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UVOD

Pravo na vzdélani je jednim ze zakladnich lidskych prav. Bohuzel mnozi nemohou plné
realizovat své vzdélavaci potifeby bez komplikaci. Z tohoto divodu se mnoho skolskych
systému snazi respektovat individualni potieby kazdého jednotlivce a realizovat inovativni
zmény. Koncept inkluzivniho vzdélavani tak postupné ziskava rostouci dulezitost v ramci
pedagogiky a lze ho povazovat za kliové téma soucasné vzdelavaci politiky a praxe (Vorlicek
2019). Jednim zvelkych témat inkluzivniho vzdélavani je oblast inkluze a vzdélavani
romskych zakl. Toto téma je velmi diskutované. Zahrnuje mnoho rtiznych nazort, at’ na pfistup
Romiu ke vzdélavani, na jejich socializaci, tak i odliSny postoj pedagogti. Vzdy se jedna o téma
plné diskuze, nebot’ velka ¢ast spolecnosti vidi inkluzi Romu jako negativni jev.

Tématem piedlozené bakalaiské prace je inkluze romskych zékd ve Sluknovském
vybézku. Cilem této prace je tedy zjistit, jaky je postoj pedagogti ptisobicich ve Sluknovském
vybézku k inkluzi romskych zakt. Zabyva se problematikou inkluze romskych zakt z pohledu
pedagogu, jejich postoji, poznatky a zkuSenostmi z praxe. Snazi se odhalit nedostatky v tomto
trendu vzdélavani.

Cela prace je rozdélena do dvou zakladnich Casti, teoretické a praktické. Cilem teoretické
Casti je vysvétlit zakladni obecna fakta k tématu inkluze a inkluzivniho vzdélavani. Objasiuje,
jaka je hlavni podstata tohoto vzde€lavaciho trendu a jak je inkluze ukotvena v legislativé.

Dale je cilem teoretické Cast najit poznatky o etnicit¢ Romd, jejich historii, tradicich
a vzdélavani. Dalsi kapitoly nahlizi do problematiky samotnych aktéri inkluzivniho
vzdélavani, kterymi jsou pedagogicti pracovnici a rom§ti zaci. Ukazeme si jejich postoje ke
vzdélavani. Vysvétlime specifika romskych zaku, jejich edukace a odlisnosti v kognitivnich
procesech. Posledni kapitola teoretické Casti nam poodhaluje specifika romského zaka ze
Sluknovského vyb&zku.

V praktické casti bakalarské prace je predstaveno vyzkumné §etieni, pro jehoz potreby
byl proveden kvalitativni vyzkum metodou polostrukturovanych rozhovorti. Ty byly
uskuteCnény v obdobi od prosince 2023 do tnora 2024. Hlavnim zamérem Setfeni bylo
poukéazat na urcité oblasti inkluze, mezi které patfi konkrétni strategie inkluzivniho vzdelavani
a jejich efektivita, vliv inkluze na kvalitu vzdélavani, zména postojii pedagogii a Romui ke
vzdélavani od zavedeni inkluze. Dale se zabyva tim, jaké jsou piekazky inkluze a jaké opatieni

by pfispéla ke zlepSeni inkluzivniho vzdélavani.



Soucasti prace je podrobny popis pouzité metody pro nase Setfeni a vSe, co s touto
metodou souvisi, stanoveni vyzkumnych otazek a jejich zpracovani. Dale jsou v této Casti
ukazky dualezitych ¢asti rozhovora jednotlivych respondentek.

Cela prace kon¢i shrnutim vysledkt Setfeni a celkovym zhodnocenim problematiky
prezentované v této bakalarské praci.

Veskeré informace uvedené v této praci jsou Cerpany z dostupné odborné literatury.
Vyuzity byly i rizné relevantni elektronické zdroje v podobé odbornych ¢lanki a jiz provedena

vyzkumna Setfeni a obh4jené bakalarské prace s podobnou tematikou.



TEORETICKA CAST

1 Inkluze jako novy trend vzdélavani

Inkluze a je v soucasné dobé jednim z velmi diskutovanych témat a lze ji rozliSovat do
dvou kategorii. Inkluze ve Skolstvi jako novy trend ve vzdélavani, nebo inkluze socialni.
Inkluzi v edukaci neni jednoduché popsat. Nejde zminit definici a myslenku pouze jednoho
autora. Kazda zemé¢, kazdy autor, dokonce kazda Skola definuje inkluzi a jeji uchopeni jinak.
Vsichni pro inkluzi vyuzivaji rizné strategie, maji tedy riznou inkluzivni vizi. I definice maji
spoustu podob, avsak vSechny néjakym zpisobem vystihuji podstatu ve smyslu zapojeni v§ech
zakt do spoleCného vzdé€lavani bez ohledu na jejich zdravotni, socialni, kulturni, ¢i jiné

znevyhodnéni (Zilcher, aj. 2019).
1.1 Pojem inkluze

Pojem inkluze vychazi z anglického ,,inclusion”, coz znamena ,zahrnuti a v §ir§im
pojeti ,,prislusnost k celku®. Jedna se o pfedstavu, podle které by vS§echny déti mely navstévovat
tfidy hlavniho vzdélavaciho proudu, a to bez ohledu na miru oslabeni. Inkluze ptedstavuje
koncept, jehoz zakladem je myslenka, ze vSichni jednotlivei by méli mit rovnocenné prilezitosti
ve vzdelavani a bez ohledu na rozdily by méli byt povazovani za nedilnou soucast celku
(Anderlik 2014). Podle Hajkové a Strnadové je inkluze ve Skolni vychové a vzdélavani
definovana nejen jako rozSifena a zdokonalena integrace, ale predev§im jako vytvoreni
optimalniho vzdélavaciho prostredi, v némz by vSechny déti mély mit ptistup k tfidam hlavniho
vzdélavaciho proudu. Nemél by se brat ohled na miru postizeni. Inkluzivni vzdélavani tedy
predstavuje smér, ktery formuje prabéh vychovné-vzdélavaci instituce na vSech jejich urovnich
(Hajkova, aj. 2010).

Dle riznych vyzkumu bylo sestaveno nékolik odlisnych pohledi na inkluzi.

o Inkluze jako koncept, kde jsou jedinci s postizenim a ostatni kategorizovani jako
ti, kdo maji specidlni vzdeéldvaci potieby.

o [nkluze jako reakce na segregaci déti s poruchami chovdni.

o Inkluze jako koncept o vSech, kteri jsou ohroZeni exkluzi.

o Inkluze jako podpora vytvareni Skoly pro vSechny.

o Inkluze jako zdkladni pristup ke vzdéldvani a ke spolecnosti (Ainscow, aj. 2006).

Jiny pohled popisuje Bendova a Zikl, podle nichz mizeme pojem inkluze vylozit i takto:
9



e Inkluze pfedstavuje vrcholnou formu integrace.

e Inkluze znamena zaclenéni jednotlivce do spolecnosti bez predchoziho vy¢lenéni.
Muzeme také fict, ze jde o integraci ditéte (osoby), které by mohlo byt né€jakym
zpusobem vyclenéno. Tento piistup ma za nasledek, ze dané dité (osoba) nikdy
neni vylouceno ze spolecnosti a zistava jeji neoddélitelnou soucasti po cely Zivot.

e Pojem inkluze, vnimany jako Sir§i koncept, oznaCuje jednoduSe zaclenéni
jednotlivce do spolecnosti. Naopak integrace v této souvislosti predstavuje uzsi
termin, pouzivany pouze v kontextu Skolstvi.

e Inkluze je chapana také jako splynuti — tedy akceptace a adaptace do spoleCnosti
na arovni, kde se jedinec se specialnimi potfebami muze plné Gcastnit béznych

aktivit, v€etn¢ edukace, prace a socialnich interakci.

Inkluze je nékdy povazovana za synonymum integrace, coz je sice nejjednodussi chapani
terminu, avsak je tfeba fici, ze toto pojeti neni zcela presné (Bendova, aj. 2011). Zjednodusené
lze fict, ze inkluze ma za kol vytvorit podminky pro vzdélavani tak, aby byly vhodné pro
uspésné vzdelavani vSech zakl bez rozdilu. Z daného stavu maji profitovat vsichni zaci,

zakonni zastupci, pedagogové a celé skolni prostiedi (Zilcher, aj. 2019).

1.2 Inkluzivni vzdélavani

Inkluze je v soucasnosti nejaktualnéjSim trendem a tématem ve vzdélavani. Je vyuzivana
v riznych oblastech. Ma Siroky kontext a mizeme na ni pohlizet z riznych perspektiv. Pokud
je feSena ponékud obecnéji, z §ir§iho pohledu, je uvadéna jako ,,vzdélavani pro vSechny*. Toto
pojeti vzniklo v devadesatych letech a je fizeno organizaci UNESCO. Jeji pojeti je uznavano
jako zavazna norma inkluze a doslovné zni: ,, Inkluzivni vzdéldvani je zaloZeno na pravu vsech
na kvalitni vzdélavani, které spliuje zdkladni vzdélavaci potieby a obohacuje Zivoty studujicich.
Zaméruje se zejména na zranitelné a znevyhodnéné skupiny, snazi se piné rozvijet potencidl
kazdého jednotlivce. Konecnym cilem inkluzivniho kvalitniho vzdélavani je ukoncit vSechny
Jormy diskriminace a podporit socialni soudrznost. “ (Kohout-Diaz, aj. 2018).

I definice a pojem inkluzivni vzdélavani ma mnoho odliSnych vymezeni. Néktera

vymezeni jsou presna, jina méne. Mnoho autort ale fesi inkluzi v rizném pojeti:

e Integrace a inkluze jsou pojmy témert totozné.

e Inkluze je lepsi integrace.
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e Inkluze je naprosto jiné pojeti, které zada zarazeni vSech zak(i do bézné skoly

(Bartoniova, aj. 2010).

Ukazeme si nékolik vyklada, riznych autord, abychom vidéli, ze myslenka je nakonec vzdy
totozna.

V pedagogickém slovniku, je inkluzivni vzdélavani definovano ze dvou rovin.

o  Hnuti usilujici o vytvareni podminek pro integrované vzdéldavani Zdkii i téZce
postizenych (napr. s téZkou mentalni retardaci, s kombinovanymi poruchami). Klade
velky ditraz na proménu atmosféry prdce celé tridy (Skoly) tak, aby byly respektovdny
individualni potieby kazdého, nejen postizeného Zdka. *

o | Vzdélavani stirajici rozdily mezi védou, naboZenstvim a humanismem, kladouci stejny

ditraz na subjektivni zkuSenost Zaka jako na objektivni fakta“ (Pricha, aj. 1998).

I pohled Zilchera a Svobody je zajimavy. Podle nich musi byt inkluzivni vzdélavani vzdy
feSeno v souvislosti se tfemi zdkladnimi slozkami, kterymi jsou didaktika, kultura a politika.
Jejich definice, vystihujici podstatu inkluzivniho vzdélavani zni takto:

, Inkluzivni vzdéldvani je z pohledu didaktického vrcholu individualizace ve vzdélavani,
z pohledu Skolni kultury je to vize plné komunimi Skoly a z pohledu Skolni politiky nastavené
takové prostredi, které respektuje jakékoliv zvidstmosti a podporuje rovnost vsech, a to ve
veSkerych moznych situacich“ (Zilcher, aj. 2019).

Kromé jednotlivych slozek, se podle nich pojem inkluzivni vzdélavani da délit jesteé do
dvou rovin. Jedna se o definici ,,deskriptivni®, kterd popisuje inkluzi v praxi, a ,,preskriptivni®,
ktera je zaméfena na vysloveni hypotéz, které chceme vyuzivat a zaroven si prejeme, aby je
vyuzivali 1 ostatni. Av§ak hlavni myslenkou a cilem je vzdélani pfistupné vSem détem v kazdé
zemi (Zilcher, aj. 2019).

Pricha v Pedagogickém slovniku definuje inkluzivni vzdélavani jako: ,, Vzdélavdni
zacleniujici v§echny déti do béznych Skol. Podstatou je zménény pohled na selhdni ditéte
v systému v pripadé konkrémiho ditéte. Pri neuispéchu je tieba hledat bariéry v systému, ktery
neni dostatecné otevieny k potrebam jednotlivce. Kazdé dité md unikatni charakteristiku,

zajmy, schopnosti a vzdélavaci potieby “ (Pricha, aj. 2013).
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V praxi bychom mohli inkluzivni vzdélavani definovat jako akceptovani heterogenity ve
vzdélavani. Ucitel nemusi omezovat odlisnosti zaki a piistupovat k nim jako k jednomu celku.
Nemusi plnit se v§emi stejné vzdelavaci cile, ale pracuje s jejich jinakosti (Zilcher, aj. 2019).

Vyhodou inkluzivniho vzdélavani je, ze vétSinovi zaci 1 zaci mensSinovych skupin jsou
vzajemné obohacovani o zakladni poznatky v oblasti vzajemnych vztaht. Ziskavaji Sirsi pohled
na svét a mohou snaze pfijmout a pochopit rozdily mezi jednotlivymi skupinami. Nauci se
empatii a vciténi do potieb druhych. Klicovou tlohu v tomto procesu bude mit role pedagoga
a jeho pedagogické schopnosti (Lang, aj 1998).

Zména integrace na inkluzi neni tedy jen zménou terminil v terminologii, ale je zménou
v pohledu na vzdélavaci problematiku. Uz nejsou prekazkou nedostatky na strané zaka, ale
bariéry na strané §koly a v postojich spolecnosti. Inkluzivni vzdélavani je pristup, ktery vyuziva
pravo na jedinecnost ve vyuce v hlavnim vzdélavacim proudu. Metodicky portal také uvadi,
ze inkluzivni vzdélavani je odpovédi na diverzitu ve vSech jejich formach a jeho snahou je
poskytnout vSem détem co nejlepsi uroven vzdélani nezavisle na podobé jejich specifickych

potieb (GoSova 2011)
1.3 Legislativni ukotveni inkluze

Jednou z priorit lidskych prav a ukazatelem vyspélosti nasi spolecnosti je pravo na
vzdélani. Kazdy obcan Evropské unie by mél mit volny pfistup k hospodaiskému, politickému
a socialnimu Zivotu. Proto je hlavnim zajmem rozvoj vzdélavani a profesni piipravy. Ukolem
soucasné spoleCnosti tedy je, zajistit optimalni a rovny pfistup ke vzdelavani a to 1 pro osoby
s jakymkoli znevyhodnénim (Stejskalova, 2024).

K inkluzivnimu vzdélavani, jeho pojeti a trendim nas zavazuje fada mezinarodnich
smluv, které jsou v souladu s dokumenty nadnarodnich organizaci. Ceska republika se
podepsanim zavazala podporovat inkluzi v celospoleCenském méfitku a to 1 ve vzdélavani.
(Bartonova, aj. 2016).

Legislativni ukotveni inkluze proSlo v ¢ase mnoha zménami a vyvojem. Zakladnim

dokumentem upravujici inkluzivni vzdélavani v Ceské republice je:

° gkolsky zakon ¢ 561/2004 Sb., o predskolnim, zakladnim, stfednim, vysSim
odborném a jiném vzdélavani.

Ten je platny od 10. 11. 2004 s uc¢innosti od 1. ledna 2005 a uzakonil mimo jiné napft.:
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§ 2 rovny pfistup ke vzdélavani.
Déti, zaci a studenti se specialnimi vzdélavacimi potfebami maji pravo na vzdelavani,

jehoz obsah, formy a metody odpovidaji jejich vzdélavacim potiebam a moznostem.

e § 16 specificky upravuje vzdélavani déti, zakt a studentt se specialnimi vzdélavacimi
potfebami a déti, zaka a studentli nadanych.
Ditétem, zakem a studentem se specialnimi vzdélavacimi potfebami se rozumi osoba,
ktera k naplnéni svych vzdélavacich moznosti nebo k uplatnéni nebo uzivani svych prav

na rovnopravném zakladé€ s ostatnimi potiebuje poskytnuti podptrnych opatieni.

e Vyhlaska ¢. 27/2016 Sb., o vzdélavani zaku a studenti se specialnimi
vzdélavacimi potrebami a zaku nadanych. (§2 - §17)
Platnost vyhlasky je od 28. 1. 2016 s t¢innosti od 1. 9. 2016. Ta upravuje napft.:
e §2 vymezuje podpirna opatfeni.
e § 3 charakterizuje individualni vzdélavaci plan.

e § 5 vymezuje ¢innosti asistenta pedagoga.

Vyhlaska ¢. 72/2005 Sb., o poskytovani poradenskych sluzeb ve Skolach
a Skolskych poradenskych zarizeni.

Stanovuje pravidla poskytovani poradenskych sluzeb (Zakony pro lidi 2024).

Pro vzdélavani v Ceské republice je platny dokument Strategie vzdélavaci politiky Ceské
republiky do roku 2020. Tento dokument poukazuje na tfi oblasti vzdélavani a umoziiuje

nam z Evropské unie Cerpat prostifedky na lepsi kvalitu vzdélavani. Tématem jsou:

e Snizovani nerovnosti ve vzdélavani
e Rizeni vzdélavaciho systému a jeho zkvalitnéni

e Vzdélavani pedagogu a jejich podpora

Mezi dalsi dalezité dokumenty podporujici inkluzi patii Akéni plan inkluzivniho
vzdélavani na obdobi 2019-2020, Strategie vzdélavaci politiky CR 2030+, Dlouhodoby
zamér vzdélavani a rozvoje vzdélavaci soustavy Ceské republiky na obdobi 2019-2023.

Jejich cilem je zlepSeni podminek realizace inkluzivniho vzdélavani v riznych oblastech, jako
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jsou napt. poradenské sluzby, zdravotni péce atd. Dale metodické pokyny ministerstva
Skolstvi mladeze a télovychovy, Vsechny tyto dokumenty se né€jakym zptusobem podili na

inkluzi, zlepSeni vzdélavani a s tim spojeném vzdélavani romskych zakt v Ceské republice.

2 Prekazky inkluzivniho vzdélavani

Inkluzivni vzdélavani maze mit sva rizika, ktera se mohou né€jakym zptisobem podilet
a ovlivnit spravnou implementaci inkluze.
Setkavame se s faktem, ze edukacni prostiedi je v soucCasné dobé z hlediska kultur velmi
rozmanitym prostorem. Proto je inkluzivni vzdélavani a hlavné inkluze narodnostnich mensin
velice diskutovanym tématem. Zaroven se stava pedagogickym problémem, nebot prace
s zaky, ktefi jsou socialn¢ hendikepovani, neni jednoducha a piinasi spoustu prekazek. Proto
bychom toto vzdelavani méli brat jako jednu velikou vyzvu a snazit se o jeji naplnéni (Novotny
2016).
V Ceské republice je mnoho lidi, ktefi s inkluzi nesouhlasi a odGvodiuji to uréitymi
a prokazatelnymi nedostatky v systému, jako jsou nedostatecna piipravenost, Spatny koncept,
nesystemati¢nost, nedostatek finan¢nich prostfedkt (Michalik, aj. 2018). My si vSak ukazeme
jiny druh prekazek a to ze strany aktér inkluze, tedy ze strany romskych zaku, jejich rodica,

ale i pedagogu.
2.1 Odlisné zivotni hodnoty

Jednim z primarnich problému, které se tykaji inkluze odlisnych kultur, je fakt, ze
mensiny vzhledem k odlisnym kulturnim zvyklostem maji také odlisnou hodnotovou orientaci.
Vzdélani pro n€ z hlediska hierarchie v zebticku hodnot nedosahuje zadnych vysokych pricek
(Novotny 2016).

Odlisné podminky zivota Romd, jejich tradice, hodnoty a zkuSenosti vytvofily jiny, pro
majoritni spole¢nost odlisny systém norem a Zivotnich hodnot (Siskova, aj. 2001). Podle
Balvina nesmime zapominat na komplikaci v podobé odlisSného hodnotového systému
u romskych zakl a zaka vétsinovych. Je obecné znamo, ze vzdélani ma pro Romy minimalni

cey

hodnotu, protoze je to hodnota vzdalena, zatimco Romové ziji kazdym dnem, tedy ze dne na
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den. Romské dité¢ uznava uz v tradicich zakotvenou myslenku bezprostfedniho pfeziti (Balvin
2000).

Toto pojeti hodnotového systému se projevuje i v liberalni vychové déti. Rodice
vychovavaji déti volnou vychovou, s minimem povinnosti a omezeni. Déti maji spoustou
nekontrolovaného volného €asu a to ma za nasledek nevhodné chovani a nerespektovani norem,
které jsou vyzadovany ve vzdélavacim procesu (Vagnerova 2005).

Nejlépe odlignost uvadi ve své knize Siskova, kde doslovng pise:

,Romové maji jiny jazyk, jinou soustavu pojmii, viasti kulturu, jiné hodnoty, k tomu
odlisny vzhled, jinou historii, jiné zdroje obZivy, jim viastni rodinné vztahy, odlisny zpiisob
Zivota. A za  sebou  staleti  pronasledovani, vyvrazdovani, poniZovani, segregace

a diskriminace. Ze jsou Romové jini, je pochopitelné.* (Sekyt 2001).
2.2 Nepodnétné prostiedi

Nepodnétné prostiedi je jednou z nejvétsich prekazek inkluze. Kazdé dité se narodi do
rodiny, ktera se podili na utvareni jeho osobnosti. Ma tedy vliv na utvareni jeho socialniho
prostfedi, mezi které patfi postoje a hodnoty formované béhem celého zivota. Prostiedi, ve
kterém dité vyrasta, I1ze z hlediska rozvoje jeho osobnosti podle mnozstvi podnétd délit na

prostiedi:

e podnétove chudé

e podnétove piesycené

Prvni druh je typicky pro romské déti, nebot’ poskytuje minimum informaci a zkuSenosti. Déti
maji chudsi pfedstavy, malo vyvinuté abstraktni mysleni, nedostatecné rozvinuté jednotlivé

city. Z hlediska kvality potom muizeme prostiedi rozliSovat takto:

e prostiedi podnétove zdravé

e prostiedi podnétoveé vadné

I zde je podnétové vadné prostfedi typické pro romskou populaci. Toto prostiedi
obsahuje podnéty nekvalitni, vychovné nezadouci (Kraus 1985).
U romské rodiny je nutné podivat se na stranku kulturné spole¢enskou. Ta ma za kol ucit déti
zakladnim dovednostem — zakladiim hygienickych navykd, umét fesit ekonomické problémy
rodiny, fesit konfliktni situace, v§tépovat spravny hodnotovy systém, vytvaret spravné socialni

vztahy, efektivné vyuzivat volného Casu (Kraus 1985).
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Ri¢an udava jako jeden z hlavnich nedostatkd nepodnétnych rodin nedostatek
materialnich a bytovych podminek. Romské déti vyrastaji Casto v nevyhovujicich prostorech
a podminkach. V domacnosti neni zaveden denni rezim. Déti maji nepravidelny spanek
i stravu. Casto nemaji k dispozici knizky, psaci potieby, hratky, sportovni potieby, nehraji si
se stavebnicemi (Ri¢an 1998). Zaci z nepodnétného prostiedi &eli deprivacim, jsou vystaveni
vys§imu vyskytu socialné-patologickych jevii a mnohdy jim chybi kladné pracovni i studijni

vzory (Némec 2019).
2.3 Komunikativni kompetence

Dalsim rizikem v inkluzivnim vzdélavani Rom{ mize byt nedostatecna komunikativni
kompetence zaki a nedostatecna znalost vyucCovaciho jazyka. Ta je uzce spojena s neucasti na
predskolnim vzdélavani, kde si zaci utvati zaklady komunikativnich kompetenci. Pfi netcasti
v tomto programu je tedy logickym dusledkem $patna znalost vyuCovaciho jazyka a nasledna
bariéra ve vzdélavani (Novotny 2016). Toto zmifiuje ve své knize i Priacha. Podle néj mizeme
v procesu edukace Romu rozeznat fadu divodi a pficin §kolni netspésnosti. Dominantnim
problémem je vSak Spatna znalost vyucovaciho jazyka, ktera je patrna u vét§iny romskych zakd.
Ta byla piicinou pro zafazovani romskych zaka do zvlastnich skol a byla zamériovana s nizkym
intelektem (Priacha 2009).

Podle Siskové je vyrazné rozdilna jazykova vychova u romskych a vétsinovych déti.
Dité majoritni spolecnosti je od utlého véku vystaveno cilené komunikaci, zatimco na romské
dité se mluvi jen v roviné piikazt a nutnosti. Komunikace u romskych déti je zprostredkovana
spise pomoci fyzického kontaktu a empatie (Sekyt 2001).

Mezi zéakladni néstroje k posileni a rozvoji komunikacnich kompetenci uromskych
déti se fadi vCasné zarazeni do vzdélavaciho systému a inkluze zaki, tedy zaclenéni a zmirnéni
socialniho vylouceni. Bartoniova navrhuje, vypracovat projekty a didaktické prostredky pro

rozvoj komunikativnich dovednosti déti z nepodnétnych rodin (Bartoniova 2009).
2.4 Financni faktor

Jadro finan¢ni bariéry pro uspéSnou inkluzi je v rodiné. Pravé rodina ovliviiuje hodnoty,
postoje a zivotni styl ¢cloveéka. Ma vliv na smérovani zivotnich priorit pomoci socialnich vzora
chovani, uznavanych hodnot. A pravé v rodin€ by se dité¢ mélo poprvé setkavat s finanénim

hospodarenim. Romské déti maji tyto vzory finan¢niho hospodareni odli§né od bézné populace.
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Jejich rodice jim v tomto nejsou tim spravnym vzorem. A to jak ve vnimani socialni role
jednotlivych Clent, tak i s pfijimanymi hodnotami (Kaleja 2011).

Mezi dilezité postoje Cloveéka patfi financni gramotnost a konkrétnéji ekonomické
chovani a rozhodovani. NedostateCna znalost je neopomenutelnym rizikem inkluze. Ma
negativni dopady na jedince. V oblasti vzdélavani je nedostateCna finan¢ni gramotnost feSena
zafazenim této tématiky do Ramcovych vzdélavacich plana (Bertl 2017). Na nedostatecné
finan¢ni znalosti navazuje socioekonomicka situace rodict romskych zaka. Ta se v prabéhu
Skolni dochazky déti projevuje tak, Ze rodice nemohou détem zajistit potifebné vybaveni a Skolni

pomtucky (Piskackova 2012).
2.5 Spoluprace s rodinou

Dalsim faktorem rizik inkluze je Spatna spoluprace Skoly s rodinou a komunikace
s rodi¢i. Ta je minimalni, mnohdy ani neexistuje. Bariérou ze strany Roma muze byt Spatna
znalost jazyka majoritni spolenosti nebo nezajem o komunikaci. Ta se omezuje pouze na
povinnost. Neni ze strany Romu brana jako podstata edukac¢niho procesu a podstatny aspekt
zajmu o vzdélavani. Divod mize mit zaklad v rozdilnych kulturnich hodnotach a zvyklostech
(Novotny 2016). V romskych rodinach skola mnohdy vyvolava nedivéru a neptedstavuje pro
Romy oblast jejich zgymu. Komunikace mezi Skolou a rodinou probiha pod ur¢itym tlakem,
komunikace je ze strany Romu neefektivni a Casto v podobé prazdnych slov (Vagnerova 2008).

Vzdélavaci metodologie pro podporu romskych zakt uvadi pravidla, ktera by skoly
mély dodrzovat pro zlepSeni komunikace mezi §kolou a rodinnou. Jejich dodrzovanim je

mozno, tak dulezity vztah mezi rodinou a Skolou vylepsit.

e Zachovani divérnosti.

e Komunikace na urovni vzajemnych ocekéavani pro vyvoj ditéte.
e Nabidka moznosti spoluprace.

e Najit silnou stranku rodiny a poskytnuti pozitivni zpétné vazby.

e Respektovat pravidlo, ze v§echno nejde hned (Andrsova 2004).
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2.6 Schémata Ceské spolecnosti a predsudky

Dalsi a casto velmi rozSifenou prekazkou inkluze jsou piedsudky. Ty maji ve
spoleCnosti mnoho raznych davodu, vétsinou vsSak vychazi ze S$patné informovanosti
spolenosti, ze strachu k neznamé etnicité a nepochopeni jeji kultury (Sigkova, aj. 2008).

Ve skolnim prostredi je konkrétnim predsudkem tvrzeni, ze se Romové nechtéji vzdélavat. Neni
to tak uplna pravda, nebot’ predstavy o vzdé€lavani se v pojeti Romi a majoritni spole¢nosti
lisi. V majoritni spolecnosti je vzdélavani zajisténo instituci, zatimco u Romu se poznatky uz
od pradavna pfedavaji z generace na generaci (Pavelcikova 2004).

Dalsimi predsudky jsou naptiklad tvrzeni: ,,Romové 1zou, nebo Romové jsou necistotni®. I tyto
predsudky pochazi z diivejsi kultury a zvyklosti pavodnich Romi. Pfedsudky mohou mit
raznou podobu a vzdy vedou ke Skode€. Zacinaji pomluvou a mohou koncit nenavistnym
chovanim majoritni spole¢nosti (Necas 2002).

Za podobné prekazky inkluze mizeme povazovat i schémata a nazory ceské spolecnosti.
Podle Bittnerové ulpiva Ceska spolecnost a skoly na principu vykonové instituce (Kohout-Diaz,
aj. 2018). Do skoly se promitaji vn&jsi spolecenské normy. Skola sama, je v mnohém zrcadlo
spole¢nosti.

A pfitom praveé, na Skolni uspésnost romskych zakth ma velky vliv prostedi skoly. Na
jednu stranu ma ustaleny vzdélavaci systém v podob& Ramcovych a Skolnich vzdélavacich
plant a na stranu druhou disponuje i kurikulem skrytym. Na to se nemuze zadny z aktéra
vzdélavani védome pripravit, nebot je tvoreno strategiemi jednotlivych zacastnénych a ty zni,
jak ve Skole co nejlépe prezit (Kucera 1992).

Podobné jako vSechny etnicky identifikovatelné komunity, které byly v dusledku
historickych a socialnich faktori vytlaCeny na okraj spole¢nosti, i Romové piijimaji negativni,
obranny postoj vuci vétSinové kultufe a uzaviraji se do své vlastni komunity. Predsudky
a negativni zkuSenosti jak ze strany vétSiny, tak i z hlediska romské mensSiny, vytvareji zaklad
vzajemné nedavery, ktera se Casto projevuje skrytymi i otevienymi formami nepratelstvi. Tato
vzajemna nedivéra ma vliv na socialni kontakt mezi jednotlivci obou skupin. Ani $kolni
prostiedi neni pro vétSinu romskych zaki mistem, kde by se citily pfijaté a kde by pocitovali

pratelskou atmosféru (Alincova, aj. 2002).
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2.7 Pedagog jako bariéra inkluze

I pedagog a jeho role v inkluzivnim vzdélavani miaze tvorfit velmi vyznamnou prekazku
tohoto vzdélavaciho procesu. Prochdzka ve své knize uvadi, ze mezi klicové kompetence
pedagoga, pro vzdélavani zaku ze sociokulturné odlisného prostiedi, patii né€kolik aspektd. Je
to tolerance k odliSnym kulturam a zajem ziskavat poznatky o svych zécich a jejich rodinach.
Pokud pedagog toto respektuje, je to dobra cesta k porozumeéni a vytvoreni inkluzivniho, tedy
respektujiciho prostfedi. Dalsi dulezitou kompetenci je schopnost efektivni komunikace,
schopnost naslouchat a respektovat rozdily, tedy riznorodost mysleni a hodnot. V§echno toto
vede k porozuméni mezi zaky a dobrému klimatu inkluzivni tfidy, ve kterém vSichni zaci budou
respektovani a budou se citit piijati. Za velmi dilezitou kompetenci pedagoga lze povazovat
také empatii a respekt ke kazdému, bez ohledu na sociokulturni prostredi (Prochazka, aj. 2023).
A pravé to je mnohdy onou prekazkou, kdy pedagog tato pravidla nerespektuje, neni schopen
s nimi pracovat a naplnit tak zasady inkluzivniho vzdélavani.

Musime vSak zminit, ze 1 pedagog je osobou b&zné spoleCnosti, ma tedy své nazory,
postoje a svuj vlastni pohled na kvalitu vzdélavani. Muze byt ovlivnén vlastni vychovou
v détstvi, okolim, zkuSenostmi a bohuzel i1 predsudky, které o romskych zacich ve spolecnosti
panuji. Je potom na jeho osobnosti, jak s timto dokaze pracovat, nebot’ zména zab&éhnutych
postojii je velmi slozity proces. Ukolem kazdého pedagoga by mélo byt to, Ze je schopen

reflektovat své postoje a nemél by stereotypim podléhat (Pricha 2006).

3 Romska etnicita

V nasledujici kapitole se podivame na Romy, jako soucast nasi spole¢nosti, abychom 1épe
pochopili jejich postoje a chovani. Mnoho obyvatel majoritni spolecnosti je povazuje za cizince.
Postoj je dasledkem jejich tzv. jinakosti v podobé jiné barvy pleti, ve Spatném pouZzivani

ee,

vzdélavaciho jazyka, nebo z védomi, ze Romové ziji podle odlisnych pravidel. Pfesto s nami

vees

Romové Ziji uz mnoho generaci (Siskova, aj. 2001).
3.1 Historie Romu a jejich zaclenovani do spolecnosti

Predkové nasich Romu se v Evropé usidlili koncem 17. stoleti. V Evropé byli nejprve

pfijimani a vitani, nebot’ pfinaSeli svédectvi o jinych vzdalenych zemich, hudbu a nové
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technologie zpracovani kova. Brzy je vSak pronasledovala cirkev, ktera je vinila z nevérectvi
a Carod€jnictvi. Velka Cast souCasnych predsudku se traduje pravé z dob stiedovéku. Vrcholem
pronasledovani byla teti fiSe a jeji vyhlazovaci politika. V dobé druhé svétové valky velka ¢ast
Romi pii§la o sviij Zivot v koncentraénich taborech (Sigkova, aj. 2001).

Cesti Romové prevazné kolovali a i oni v dob& druhé svétové valky hynuli ve
vyhlazovacich taborech. Ani rok 1945 situaci Romi nezménil, stali se pfedmétem asimilacni
politiky. Az v devadesatych letech 20. stoleti doslo ke zlepSeni, které piineslo Romim zakladni
prava a uznani narodnostni mensiny (Siskova, aj. 2001).

Do Ceské republiky koGovali Romové ze Slovenska a to ve tiech vinach:

e Prvni vlna pfisla po skonceni valky. Pfist€hovaly se celé rodiny. Zachovaly si tradice
i jazyk a jsou povazovani ostatnimi obyvateli za starousedliky.

e Druha vina Romu si pfivedla do Ceské republiky nevésty, zalozila nové rodiny, které
uznavaly riznorodou kulturou s riznymi nepsanymi zakony. Tito Romové uz neznaji
tradi¢ni romsky jazyk, ostatni obyvatelstvo je nepiijalo, a proto maji ve spoleCnosti
mnoho problému.

e Treti vina se st€hovala nasilnym zptasobem. Byly jim zbourany domy, prodélali zmény
prostfedi, bydleni a mnohé z nich to poznamenalo. Ztratili své tradice i jazyk, a proto

maji v Eeské spoletnosti problémy a jejich sousedi je nepiijali (Siskova, aj. 2001).

Historie nam ukazuje, ze pfistup k Romam a jejich etnicité byl a stale je t€zZkym tématem.
Béhem let vétsinova spolecnost zavedla ruzné zpusoby, jak reagovat na romskou odlisnost

a jak je zaclenit do majoritni spolecnosti.

e Asimilace
“ Postupné splyvani, splynuti kulturnich, socialnich, emickych skupin, pri némz jedna ze skupin

ztrdci své specifické rysy a prejima rysy skupiny druhé. “ (Ustav pro jazyk Sesky 2024)

Prave asimilace je jednou ze tii strategii zaclefiovani romské populace mezi majoritni
spoleCnost. Prvni pokusy o asimilaci lze najit uz za doby Marie Terezie, ktera spolecné
s Josefem II., Romim nafizovala napf. usazeni a pobyt na stalém misté, nutila je k praci
a dodrzovani hygieny, pokousela se o vymyceni romstiny. Jejich pfistup byl novatorsky
a hlavné pragmaticky. Pochopili, Ze popravami problematiku spjatou s Romy nevytesi (Necas

2002).

20



Podobné zachéazeni s romskym etnikem bylo i v dobé& pozdési. AlinCova uvadi, ze
ndsilna asimilace, jejimz cilem bylo Romy rozptylit, aby se vice a rychleji prizpiisobili Cechiim,
byla provadéna bez ohledu na kulturu a socidlni strukturu romské spolecnosti, coz vedlo
k rozkladu tradicnich norem i k mnoha osobnim tragédiim. Prestoze nékteré zdasahy byly
minény jako ,, pomoc“, mély negativni dopad na romskou komunitu, pokud byly planovany
a provddeény pouze z pozice majoritni spolecnosti. “ (Alin¢ova 2002)

Tento pfistup identitu Romu negativné a hluboce ovlivnil. AZz dodnes prochazi

hledanim své identity, nebot’ dlouha Iéta byli majoritni spole¢nosti ozna¢ovani jako ménécenna

skupina (Necas 2002).

e Integrace
Dal§im pfistupem pro praci s Romy je jejich integrace. Pokud budeme mluvit o integraci
socialni, jedna se o stupeii socializace a dalsi ze strategii jejich zaClenéni. Pedagogicka integrace
stim Uzce souvisi. Je to zpusob vzdélavani zakl v béznych skolach, které vyzaduje
pfizptisobeni se zaka systému Skoly. A to v podobé specialnich tfid, nebo zatazeni do bézné

Skolni tfidy. Tento pfistup je pfiznacny hlavné pro 80. 1éta 20. stoleti (Votavova 2013).

e Inkluze
Soucasnym trendem prace s Romy je inkluze. Jak jsme jiz uvedli je to piizptisobeni edukac¢niho
prostiedi konkrétnim zakim a jeho specifickym potfebam. Ve skole jsou tedy spole¢né Zaci

s riznymi schopnostmi (Votavova 2013).

3.2 Tradice a hodnotovy systém Romu

Postoje a hodnoty Romu jsou podminény odliSnou mentalitou, mezi jejiz znaky patfi
vetsi emocionalita. Nejvyssi pfickou v zebfi¢ku tradi¢nich hodnot je pro Romy ,,zivot™ a vie
kolem né&j. Romové uctivaji své predky, svou sebedivéru odvozuji od rodiny a celého rodu.
Romstvi je zvlastni hodnotou Romu. Jde o jejich vzhled, zvyky a hlavné o slusné vychovani,
pohostinnost a solidaritu. Rodina je pro Romy vic nez vzdélani a postaveni mezi majoritni
spoleCnosti a od ni se odviji laska k détem. Nekdy jsou romské déti az nezdravé hyckany

a klade se vétsi ddraz na jejich pocity a prani (Siskova, aj. 2001).
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K hodnotam dnesni doby patii a jsou nezbytnosti penize. Diky nim je zivot Romu
dlouhodobé zajistén, diky nim lze uctivat staré a zajistit lasku détem.
Naopak nejnizsi pficku zivotnich hodnot zastava ,,budoucnost®. Pfesné to vystihuje romské
ptislovi: ,, Jim, piju, Ziju, umiu — nac hospodarit “, nebo ,, Lepsi vajicko dnes, nez slepice zitra“
(Siskova, aj. 2001).
Mezi tradice Romu patfila vzajemna tcta, zdvotilost, pohostinnost a to k jedinctiim jejich rodu,
ale 1 pro piislu$niky jinych minorit. Déle patii mezi tradice jejich tradi¢ni romske jidlo a kroje.
Diky nim lze rozeznat a odlisit Romy rtiznych rodin. Tradicni byl i zakaz odhalovani téla
a cudnost, kdy poruseni této hodnoty bylo okamzité potrestano a naopak jejich dodrzovani bylo
odméfiovano tctou (Sigkova, aj. 2001).
Vsechny tradice a jejich dodrzovani se v soucasnosti vytraci. Mladi Romové jsou ovlivnéni
Skolou a médii, kde se hodnotovy systém méni podle vétSinové spolecnosti. Jako novodobou

tradici 1ze uvést mezinarodni den Roma 8. dubna (Sigkova, aj. 2001).

3.3 Vzdélavani Romu v ¢eském Skolstvi

Ve vzdélavani Romia panuji dlouhodobé neuspokojivé vysledky vzdélanostni trovné
romského obyvatelstva. To s sebou nese Spatné kulturni, socidlni a ekonomické vysledky
a zveétSuje spolecenské problémy v narodnostnim porozuméni. I pres to je vzdélani povazovano
za budoucnost vzestupu romské populace a rozhodujici predpoklad pro romskou integraci do
spolecnosti (Vitkova, aj. 2004).

Podle Sotolové, odpovidaji za soutasnou vzdélanostni situaci, samotni Romové. Jejich
vychova je velmi emotivni, rodiCe nejsou schopni déti vzdélavat. Na jedné strané spoléhaji na
Skolu, Ze se o jejich déti postara a ponese za jejich vzdélani plnou zodpovédnost. Z druhé strany

jsou piesvédeni, ze $kola stejné jejich déti do dalsiho Zivota nic nenaugi (Sotolova 2000).
3.3.1 Minulost ve vzdélavani Romu

V minulosti probihalo vzdélavani Romu bez jakéhokoli systému a to diky koCovnému
zpusobu zivota Romu. Vzdélavani zaka v tradi¢nich skolach bylo otazkou opomijenou. Prvni
cikanska Skola vznikla v roce 1926 v Uzhorodé na Podkarpatské Rusi. Od té doby vznikaly
postupné dalsi. Velkou nevyhodou byla segregace romskych zaku z ptirozeného kolektivu

a prostredi (HaiSman 1999).
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K velké zméné dochazi s nastupem komunismu, kdy tento rezim nastolil zmény v romské
otazce. Hledal se zpusob, jak pfevychovat Romy a jak je zaclenit do majoritni spole¢nosti, ale
pfitom je nediskriminovat. To vedlo k nasilnému pfizptisobeni menSiny k vétSinové
spolecnosti, jejimz cilem byla povinna Skolni dochazka a odstranéni negramotnosti. Prvnim
krokem bylo vydani smérnice ministerstvem Skolstvi a kultury ¢. 110/1958 o vychové
a vyuCovani cikanskych déti. Smeérnice upravovala pusobeni vyrovnavacich tfid, které ale
smély fungovat jen pii osmiletych zakladnich Skolach (HaiSman 1999).

Idealisticky smér se projevil jako neucinny, pomaly, proto se zacalo pouzivat hrubSich
opatfeni, které mela zlepsit asimilaci Romu. Zavedly se postihy pro rodiCe, ktefi nedbali
povinnosti §kolni dochazky jejich déti. Pro zanedbané déti byly zfizeny samostatné tiidy. I pres
vSechny tyto kroky se rozdil mezi obéma skupinami spoleCnosti prohluboval. Situace ve
vzdélavani Romua a nasilné potlacovani jejich identity vedly k celkovému zhorseni k pfistupu
ve vzdélavani a za nasledek méla minimalni vzdélanost. Okolo 80% romské populace dosahlo

pouze zakladniho vzdélani, nebo ho ani nedokoncilo (Alincova 2002).

3.3.2 Soucasnost ve vzdélavani Romu

Romska menS§ina obyvatel je v Ceském systému zafazena jako socio-kulturné
znevyhodnéna skupina, ktera je ter€em diskriminace majoritni spolecnosti (Hajska 2005).

Podle Narodniho programu Phare v Ceské republice Zije 250 000 Romi a dle odhadd
je 30% Romu negramotnych. Vzdélavani v zakladnim skolstvi podle prizkumu dokonc¢i jen
15% zaka. Na soucasné specialni skoly je umisténo az 80% romskych déti. Vidime tedy, ze
opravdu velké procento romskych zaka je i dnes vzdélavano ve specialnich zakladnich skolach.
A to navzdory tomu, Ze maji slouzit zakiim s rozumovymi nedostatky (AndrSova, aj. 2004).

Do téchto specialnich zakladnich Skol jsou zafazeni podle testi pedagogicko-
psychologické poradny, ktera posuzuje troven Skolni zralosti a inteligencni schopnosti. Testy
jsou vsak standardizovany podle bézné populace a nejsou tedy validni, nebot’ nezohledriuji
odlisné kulturni a socialni zkuSenosti ditéte. VétsSina romskych zaka v tomto testu nema Sanci
uspét, a to z divodu odlisné vychovy. Divodem tedy neni snizeni inteligen¢ni schopnost. Dle
usneseni vlady CR ze dne 23. 1. 2002, které hodnotilo pln&ni usneseni vlady CR, byly nové
testy MSMT schvaleny v lednu 2001. V praxi se zatim tém&f nepouzivaji (Hajska 2005).
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V romskych rodinach je vysoka nezameéstnanost a ta je spojena s nedostatenym vzdélanim. Je
to jeden z faktort, ktery hraje roli v socialnim vylouceni jedincii romské mensiny. Déti se Casto
nesnazi dosahovat vyssiho vzdélani nez jejich rodice (Vitkova, aj. 2010).

Skutecnosti je, ze nektefi romsti rodiCe zaméré vyzaduji zarazeni svého ditéte do
specialni skoly. Divodem je naptiklad to, ze uz tam jedno dit€ maji a chtéji, aby byly sourozenci
pohromadé. I détem mnohdy vyhovuje jejich prevaha ve specialni zakladni Skole, citi se tam
1épe a maji lepsi podminky v podobé individualniho pfistupu. Ucitelé jsou v malém kolektivu
k romskym zakam vstiicnéjsi, nebot u téchto zakd se nemusi vyzadovat bezchybné vykony
(Hajska 2005).

Dobrou myslenkou je 1 zafazeni romskych pedagogickych asistentd do
vzdélavani, kterou vyslovila Helena Balabanova. Legislativni podporu tato myslenka dostala
v roce 1998 na zakladé usneseni vlady Ceské republiky. Od tohoto roku je upraveny Ramcovy
vzdélavaci program pro potieby romskych zakd, aby se s nimi pracovalo v ramci inkluze

(Hajska 2005).

4 Aktéri inkluzivniho vzdélavani

Interakce mezi zakem a ucitelem je nedilnou a velmi dalezitou soucasti kazdého procesu
vzdélavani. U romskych zaka je urcité slozitéjsi, nebot, romsky zak ma odlisné potieby
a odliny vstupni potencial. Abychom pomohli romskému zakovi adaptovat se a zaclenit do

vzdélavaciho procesu, je nutné zamyslet se nad zakladnimi ¢initeli.

4.1 Pedagogicky pracovnik — ucitel

Vyznamnou tlohu v procesu vzdélavani zastava pedagogicky pracovnik a jeho osobnost.
Cilem této kapitoly je tedy nahlédnout na osobnost ucitele a najit souvislosti v interakci
romskych zakt. Mezi zakladni vlastnosti a kvalifikace pedagogli pro vzdélavani patii tolerance,
schopnost individualniho pfistupu, trpélivost, vztah k détem atd.

Krome téchto aspektd, by podle Kaleji, mél mit pedagog, ktery vzdélava romské zaky jeste

téchto Sest kompetenci:

e Znalost etnika
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e Znalost zakladi jazyka mensinové spolecnosti

e Ochota poskytovat ve vzdélavani poznatky o kulturnich zvycich men§iny
e Spravedlivost vici viem

e Dovednost fesit vychovné vzdélavaci problémy

e Uméni komunikace s rodi¢i (Kaleja 2011)

Dulezitou podminkou pro fungujici vztah mezi romskym zakem a pedagogem je vyuzit

vhodny vychovny styl. Vhodna volba vychovného stylu tizce souvisi se zptisobem komunikace,

emocnimi vztahy, zpusobem kladeni pozadavki na zaky a vypovida o stylu vzdélavani

pedagoga.

Autoritativni styl — nedava prostor samostatné praci zakua.

Pro romského zaka mize byt tento styl problémem. Dodrzovani ptisnych pravidel je pro
tohoto zaka velmi narocné, nebot’ v rodiné, kde vyrasta, zadna podobna pravidla nejsou.
Nastavenym normam ze strany ucitele nemusi romsky zak stacit a dasledkem toho je
jeho netspéch a selhani. Toto mize mit za nasledek nechut” ke Skolnim povinnostem
a Spatné chovani (Rybkova 2017).

Liberalni styl — neklade na zéka témér zadné pozadavky, nekontroluje praci zaka.

I tento styl muze byt pro romského zaka nevhodny. Pedagog svym stylem neformuje
zaka k hodnotam, které nema ani ze své rodiny. Disledkem toho romsky zak mize
snadnéji propadnout porucham chovani (Rybkova 2017).

Demokraticky styl — pedagog vytvaii optimalni podminky pro vzdélavani zaka,
podnécuje jeho samostatnost a praci se zkusenostmi.

V ptipadé romskych zaki jsou zkusenosti na jiné Grovni, nez u vétsinovych zaki, proto

je dulezita velka citlivost a empatie (Rybkova 2017).

Ukolem ucitele vzdelavajiciho romské zaky je snazit se o dostupnost vzdélavani v kazdé situaci,

hledat didaktické metody, jimiz lze prekonat piekazky, se kterymi se romS§ti zaci mohou

potykat. Zaci s odli§nymi potiebami, nebo bez nich, by neméli byt pro pedagogy problémem,

nybrz je maji upozornit na problémy a zptsoby vzdélavani v moderni inkluzivni spolecnosti

(Gardou, 2012).
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4.1.1 Postoje uciteli ke vzdélavani romskych zaku

Postoje pedagogt k inkluzivnimu vzdélavani jsou riazné. Mohou byt ovlivnény raznymi

faktory, mezi které patfi:

e Jak pedagogové inkluzi rozumi a jaké o ni maji znalosti.
e Pocity pedagogi vyplyvajici ze zkuSenosti s praci szaky se specialnimi

potfebami.

Vysledkem téchto postoju je potom chovani ucitelt, které je predurcuje k uspéchu
v inkluzivnim vzdéelavani. V Ceskych Skolach je postoj ovlivnén hlavné predchozi zkuSenosti
(Bartonova, aj. 2016).

V knize R. Vorlicka je uvedeno, ze pedagogy a jejich smysleni lze rozd¢lit do tfi skupin:

e Pedagogové, ktefi cht&ji s inkluzi pracovat a berou ji jako vyzvu, tzv. ,SURFARI.
Tito ucitelé cht&ji inkluzi porozumét.

e Pedagogové, kteii inkluzi ignoruji a prohlasuji ji za médni styl, tzv. ,OBRANARI*.
Tato skupina hlasa, ze 1 diive to tak bylo, ale nikdo to nenazyval inkluzi.

e Pedagogové, kteii se citi k inkluzi nuceni, tzv. ,, AMBIVALENTNI. Tito u¢itelé chtgji
vyhovét natlaku, chté&ji byt kompetentni, ale ve své podstaté s inkluzi nesouhlasi

(Vorlicek 2019).

Béhem procesu vychovy a vzdélavani je dulezité zaméfit se na schopnosti a dovednosti,
které zak jiz ovlada, a pokraCovat v jejich rozvoji. A to co nejefektivngji. Je také klicové
sledovat, jak zak v prubéhu vzdélavaciho procesu uplatiiuje a zdokonaluje své jiz nabyté
schopnosti, aby je mohl tspésné aplikovat v kazdodennim zivot (Némec, aj. 2009).

Pro romské zaky je dulezité, aby ucitel, ktery je vzdélava, nepodléhal piedsudkim
a stereotypum. Musi byt pfistupny k tomu, aby prekrocil tradi¢ni schémata postoje k romskym
zakim a pokusil se najit nové, efektivni postoje k samotnym zakam. To plati i v pfistupu
k rodinam. Kazdy pedagog by mél byt schopny zastavat postoj, ze uc¢i na zakladé profesionalni
etiky. Ta ma zéklad v poznatcich skutecnosti o realit€ a budoucnosti vychovy (Balvin 2007).
Ptistupy pedagogu k romskym zakim jsou rtzné, a jak uvadél Vorlicek, mnohdy si
nasazuji ,etnické bryle“. Pfistupuji k témto zakiim odliSnym zptsobem a to nejen tak, ze
neakceptuji jejich zakovskou identitu, ale tematizuji romské zaky jako jiné, ty, kteti vyzaduji

zvlastni péci (Vorlicek 2019).
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Podle Sigkové bychom méli byt romskym zakam kamarady a partnery. Pokud tuto
podminku nespliiujeme, méli bychom vychovu prenechat nékomu jinému. Bude-li romsky zak
vzdélavan s divérou, jako kamarad, nebude ho tfeba nutit ke Skolni dochazce, prijde samo
a rado (Siskova, aj. 2001).

Dal§im problémem, kterému ucitelé Celi, je jejich neschopnost efektivné zvladat situace
diskriminacniho chovani ze strany zaku. Mize se stat, Ze nejsou schopni rozpoznat pfiiny
a nasledky takového chovani nebo jim chybi prostiedky, jak vytvofit ve tfidé ptijemné klima.
Prostredi takové, kde by se respektovaly individualni potfeby kazdého jednotlivce (Kohout-
Diaz, aj. 2018).

Skoly a pedagogové maji téz povinnost a zodpovédnost za poskytovani tmérného udiva

vSem svym zakam. Tento pozadavek s sebou pfinasi tyto Ctyfi principy:

e Podnécovat zaky pti vyuce odpovidajicimi ukoly a vyzvami.

Kazdy zak by mél mit Sanci dosahnout uspéchu ve vyuce a ziskat co nejvice znalosti,
které odpovidaji jeho individualnim schopnostem. Je dulezité, aby bylo mozné pftizptisobit
obsah, dovednosti a Groveti vzdélavani tak, aby kazdy zak mohl dosahovat pokrokd. Ukoly
a podnéty by mély byt ptizpisobeny nejen podle ramcového vzdélavaciho programu, ale také
podle schopnosti a potieb kazdého zaka. Je lepsi zacit s uCenim zakladnich znalosti a postupné

na nich stavét, nez rezignovat na vzdélavani a nevzdélavat zaky vibec.

e Vzdélavani by melo byt flexibilni a uzptisobené individualnim potfebam

zaka.

Aby se zajistilo, ze kazdy ma pfistup ke kvalitnimu vzdélani. Pfi planovani uciva je
nutné brat v uvahu razné zkuSenosti a potieby zaka, které ovliviiuji jejich zptsob uceni. Je také
dulezité prekonavat bariéry ve vzdelavani a hodnoceni zaki, a to i prostfednictvim pouzivani
specialnich kritérii pro hodnoceni zakt se specialnimi potfebami. Vyuka tedy musi byt

flexibilné modifikovana a musi byt v souladu s potiebami zakd (MSMT 2004)

e Odpovidajici vzdélavaci potieby zaku.

Pti planovani vyuky je dalezité vzit v uvahu potiebu zajisténi rovnych piilezitosti pro

vSechny zaky, bez ohledu na jejich individualni znevyhodnéni. Kazdy zak ma jiné zkusSenosti,
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které ovliviiuji jeho ucebni styl, a proto je nezbytné piizpusobit piistup k vyuce tak, aby

vyhovoval jeho individualnim potfebam.
e Prekonani bariér pii vzdélavani a hodnoceni zaka.

Musime myslet a planovat vzdélavani tak, aby bylo pro rizné druhy znevyhodnéni. Aby
bylo mozné konkrétni pfekazky ve vzdélavani piekonat a zajistit tak efektivitu ve vzdélavani.
Pfi hodnoceni musime brat v uvahu, ze zaci se specialnimi potiebami se hodnoti podle
specifickych kritérii (MSMT 2004). Utitelé samotni, by mély byt schopni na nové trendy
reagovat, nebot’ prace s odlisnosti je novou kompetenci a pozadavkem na pedagogické

pracovniky. Musi a predpoklada se, ze umi v prostiedi inkluze pracovat (Vorlicek 2019).

4.1.2 Specifika edukace romskych zaku

Vzdélavani romskych zaku je narocné, nebot’ tito zaci mnohdy nemaji a nezvladaji ani zakladni
hygienické navyky. V disledku nepodnétného prostiedi maji oslabenou motoriku a také
komunika¢ni dovednosti. K jejich vzdélavani Skoly podporujici inkluzivni vzdélavani pouzivaji
odlisné vzdeélavaci metody a strategie vzdélavani romskych zakl. Jak ale uvadi J. Balvin, ke
vzdélavani romskych zakl neni tfeba uplné€ odliSnych postupti a metod. Je jen zapotiebi
pracovat s védomim specifické situace romskych zakt. Zakladem je soulad mezi inovacemi
a puavodnimi vyukovymi metodami, které jsou pouze ovlivnény pfitomnosti romského zaka
(Balvin 2007). Zakladni metody jsou spolecné pro vzdélavani vSech zaku a lze je Clenit

z ruznych hledisek. Dle ValiSové se z pohledu didaktického c¢leni takto:

e Hra a soutéz jako didaktickd metoda
e Metoda situacni a projektova
e Metoda praktické Cinnosti zaka
e Metoda dialogu
e Prace s textem
e Metoda monologu (Valisova, aj. 2011)
Kazdy zak ma vsak vzdélavaci potieby jiné, nebot’ ma rozdilné vyvojové zvlastnosti,

inteligenci, styl uceni, dovednosti. Ukolem ugitele je vybrat, jaka z metod vyhovuje jemu
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samotnému a piedevs§im zakovi a to hlavné s ohledem na uspésnost vzdélavani romskych zakt
a naplnéni jejich potieb.

Romsky zak je dobry v oblastech kreativnich, jako je pohybova, hudebni, ale nebylo by
efektivni stavét pouze na téchto oblastech, nebot’ v budoucim zivoté bude tieba 1 dalSich oblasti.
Proto je ukolem ucitele rozvijet celou osobnost s vyuzitim riznych metod. Tyto metody maji
vSak zaka zapojit do vyukovych ¢innosti aktivn€. Tou hlavni metodou je cesta empatie, tedy
vciténi a piijmuti romského zaka. Empatie s propojenim vhodnych vyukovych metod muze
vést k uspésnému vzdeélavani (Balvin 2007).

Podle Kaleji jsou uspéSnymi metodami pro romské zaky metody aktivizujici (diskuze,
hry). Dale se podle né osvédCily metody v podobé piivétivého Skolniho prostredi, které
podnécuje zaky k samostatnosti. Toto prostiedi musi byt vytvoreno tak, aby romsky zak
veskerou aktivitu zvladl sdm a v pfipadé neuspéchu nebyl kritizovan za chyby. Chyba by mé¢la
byt vnimana jako snaha. Ucitel by nem¢l pouze odiikavat védomosti, ale snazit se o hodiny
tvaréi, aby romsky zak mohl timto zpisobem snaze pfijimat nové poznatky. Dalsi jeho
mySlenkou kvalitniho vzdélavani Romu je odli$né Casové rozvrzeni. Misto vyu€ovacich hodin
vyuzit vyukovych blokt, ve kterych si ucitel sam rozvrhne pomér a zpisob vzdélavani
a odpocinku (Kaleja 2011).

Zajimavé poznatky o interakci ulitele a romského zaka z praxe uvadi Matulay ve své
knize. Vyuzil poznatkl a zkuSenosti z praxe pii vzdélavani romskych zakt. Spousta téchto boda
je i vsouCasné dobé vyuzivana a osvédCila se i pro vzdélavani ostatnich zakd majoritni

spole¢nosti.

e Individualni a klidny pfistup k romskym zakam.

e Dobry vztah uditele a zaka.

e Zajimava vyuka, aby se zaci méli na co t&sit.

e Najit vhodnou metodu i pro problémové zaky.

e Hravy pristup.

e Posilovat sebevédomi a kladné vlastnosti.

e Neustala motivace.

e Volny préce s rozvrthem, bez striktniho dodrzovani.
e Konflikty fesit v soukromi.

e Ucit zaky vzajemné pomoci, upeviiovat kolektiv (Matulay, aj. 2000).
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Komunika¢ni dovednost Romi je jina, nez u majoritni spole¢nosti. Romové maji
vyvinuty smysl pro poznani jedince pouhou intuici. Podle Siskové pii komunikaci dokazi
zpracovat cca 95% mimoslovnich informaci, umi precist clovéka, jeho rysy 1 upfimnost. Citi
ohrozeni, 1 kdyZ je presvédcujeme o opaku. Pii komunikaci s nimi je potfeba navazat vzajemné
piijemny vztah (Sikova, aj. 2001).

Sotolova mezi stéZejni ukoly pedagoga pro vhodnou interakei fadi:

e (Celit poCatecni neuspésnosti romskych zakt
e motivovat a péstovat pozitivni postoj zaku a jejich rodi¢u ke vzdélavani

e vyuzivat pfirozeného nadani a schopnosti romskych zaka (Sotolova 2000)

4.2 Pedagogicky pracovnik — asistent pedagoga

Stejné tak, jako pedagogicky pracovnik — ucitel, je dilezitym aktérem inkluzivniho
vzdélavani asistent pedagoga. On je konkrétnim feSenim pro zaky s odliSnymi vzdélavacimi
potfebami, mezi které patfi i zaci se socialnim znevyhodnénim. Funkce asistenta pedagoga je
zajistovan rezortem Skolstvi. Pro zaky se socialnim znevyhodnénim, byl diive téz nazyvan jako
romsky asistent. Nyni jen asistent pedagoga, jehoz definuje Skolsky zakon.

Duivodem zavedeni asistenta bylo vytvofit stejné a rovné piilezitosti pro ziskani vzdélani
vSem. Nabidnout formy vyuky, které odpovidaji vzdélavacim potfebam kazdého zaka. Cilem
zavedeni asistenta pro romské zaky je poskytnout jim podporu (Projekt Roma 2006).

Jeho specifickou pracovni naplni je:

e pomoc zakim se vstupem do Skolniho prostiedi a adaptaci
e pomoc pedagogim v komunikaci, vzdélavani a pfi individualni praci s romskymi
zaky,
e pomoc pii spolupraci s rodici
Velkym ptinosem je pomoc uciteli pfiindividualnim pfistupu ke konkrétnim zakim ve
vychovné - vzdélavacim procesu. Pomaha jim odstrafiovat jazykové bariéry a pusobi pro

romské zaky jako vzor (Bartonova, aj. 2007). V oblasti vyloucenych lokalit je velkou pomoci

i socialni asistent, ktery pracuje s prostfedim jako celkem (Moree 2019).
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4.3 Romsky zak

Kazdy romsky zak je uz pti vstupu do Skolniho procesu ¢asteéné stigmatizovan jen tim,
ze patii do narodnostni mensSiny. Je na né€j pohlizeno s jistymi predsudky.
Podle Bittnerové tyto déti pfi Spatném prospéchu rychle ztraci zajem o vzdélavani, nesnazi se
dojit k napraveé a mnohdy diky opravnym zkouskam vzdélani nedokoncuji. Je pro n€é narocné
pfijmout fad a normy Skoly, podilet se na pravidelnych aktivitach Skoly a zaclenit se do

kolektivu (Bittnerova, aj. 2011).

Déti romského ptivodu maji obvykle odlisné komunikacni vzorce ve srovnani s détmi
z vétSinové populace. Nemaji zkuSenosti komunikovat scizimi dospélymi majoritni
spoleCnosti samostatné. Z rodin jsou zvyklé na rozhodovani ve skupiné, coz je ¢asto vyraznou
charakteristikou romské rodiny. Neumi fesit ukoly individualné. Chybi jim zkuSenosti se
samostatnym rozhodovanim. A to se miZze projevit v komunikaci s pedagogem, kde se mohou

citit nejisti (Ri¢an, 1998).
4.3.1 Odlisnosti v kognitivnich procesech

Jakmile romsky zak zacne chodit do Skoly, jsou na néj kladeny velké naroky, zejména co
se tyCe jeho pozornosti. Romsti zaci Casto vykazuji nedostatek soustfedéni a potiebuji vice
Castych prestavek, protoze se rychleji unavi. Efektivni vyuzivani prostfedki muze pozitivné
ovlivnit udrZeni pozornosti a zapojeni zaka do zadoucich aktivit. To naznacuje, Ze pozornost je

citliva na vliv prostiedi, ve kterém se zak nachazi (Lechta 2010).

Romskeé déti jsou Casto plné energie, projevuji silné emoce a maji omezenou schopnost
kontroly svych citovych reakci. Mohou byt agresivni a vzpurné. Hruba motorika u romskych
déti obvykle dosahuje vysoké urovné, protoze maji tendenci k Castému venkovnimu pohybu.
Nicmén¢€, jemna motorika Casto zaostava, coz se projevuje problematickym zachazenim

s pfedméty a nevhodnym drzenim psacich potieb (Lechta 2010).

Podle Bartoniové je romsky zak, ve své podstaté jiny, nez zak majoritni a ma mnoho

specifik kognitivnich procesu.

e Chybi mu trpélivost.

e Neumi samostatné vyfesit rizné druhy problému. Resi pouze své aktualni potieby.
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e Osvojovani védomosti a jeho procvicovani je u romskych zakti mechanické.

e Nesnazi se o hlubsi porozuméni obsahu vzdélavani. Mezi oblasti, které uznava
a o které jevi zajem, patii hudba a sport.

e Ma riizné predstavy, kterym bezmezné véri a které nedokaze oddélit od reality.

e (Odmita autoritu (Bartonova 2009).

Vagnerova vsak fika, ze romsky zak rozhodné€ nema snizené intelektové schopnosti, maji
jen jejich jinou strukturu. Maji uplné jiné kognitivni procesy a odli§né reakce pfi feSeni
problému. Oproti tomu spatiuji vyznam v tom, co je pro né€ uzitecné, z ceho maji v praktickém
zivoté uzitek (Vagnerova 2005).

V porovnani se zaky z vétSinové spoleCnosti ma romsky zak tendenci mit pomalejsi
vnimani a Casto se potyka s urCitymi nedostatky. Kdyz romsky zak pozoruje okolni svét, ¢asto
mu trva déle nez jeho vrstevnikiim pochopit spojitost mezi riiznymi objekty. Soustiedi se pouze
na urcité Casti objektd, které povazuje za dulezité. V rozpoznavani a rozliSovani zvukii ma
problémy z divodu nedostate¢né vyvinutého sluchu pro fonémy, coz mize vést k opozdénému
rozvoji feCi a mysleni. Také muze mit omezeny jazykovy cit a porozumeéni slovim (Lechta
2010).

U romskych zaku je kliCové pravidelné opakovani a procvi¢ovani, protoze se jim

vvvvv

problematikou je ¢asto u romskych zaki omezena (Lechta 2010).

432  Romsky Zik ve Sluknovském vyb&Zku

Tato kapitola nam lehce nastini zivotni situaci a vzdelavaci aspekty, které se né¢jakym
zpaisobem podili na osobnosti romského zaka ve Sluknovském vybézku.
Zakladni pii¢inou 8kolniho neusp&chu romskych Zakd ve Sluknovském vybé&zku je podle
Monitoringu situace romskych lokalit povazovana jejich nepfipravenost na skolni dochazku.
Respondenti této studie uvadéji, ze problémy vychazi z absence kladnych rodicovskych vzort.
Ti nemaji o vzdélavani z4jem, nebot oni sami maji pouze zékladni vzdélani, nebo vzdélani
nedokoncené. Nemysli na budoucnost, coz je tzce spjato s jejich samotnou naturou Romu.
Romské zaky skola nebavi (Dlouhodoby monitoring 2007).
Postaveni romského 7aka ve Sluknovském vyb&zku popisuje pracovnice détského

centra pro romské déti Kotatko. Rika: ,, Situace déti je tragickd. Jsou to takové vIci déti, znaji
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Jjen pokyny, jako vypadni a drz hubu. Nevédi, co je normdini rodina, jak funguje, nikdo si s nimi
nepovida, neznaji pohddky nebo barvy .

Pracovnice dale uvadi: , Kdyz skonci vyucovani, lektori si déti z 11 $kol ve Shuknovském
vwbézku odvedou do kluboven a pisi s nimi ukoly. Doma casto nemaji ani psact stitl, kde by si
ukoly mapsaly. A bohuzel, rodice, kteri jsou uz druhou generaci negramotni, vzdéldavani
nepotrebuji a nemaji o néj zdjem “ (Angermanova 2017).

Dalsim problémem je podle G¢astnikd monitoringu ve Sluknovském vyb&zku to, Ze tyto
déti nemaji moznost zazit Skolni tispéch. V disledku toho nejsou dostateéné motivovani. Témér
sedmdesat procent téchto déti vstupuje do Skolnich prostor s myslenkou, ze jsou hloupi a ve
Skole jim to nepujde. Na prvnim stupni je to lepsi, ale kolem tieti tfidy, kdy potiebuji vétsi
podporu a vzor, se projevi vliv nepodnétného prostredi.

Druhy stupen je pro n€ spojen s vychovnymi problémy. Hlavné u zaka z vyloucenych
lokalit. Zaci vidi jako vzor své nezaméstnané rodi¢e. Maji velkou absenci, az 200 hodin ro¢né,
provozuji zaskolactvi, Sikanuji spoluzaky, nenosi pomicky (Dlouhodoby monitoring 2007).

Z monitoringu vyplynulo, e pro vzd&lavani romskych zakd ve Sluknovském vybézku, se

realizuji vhodna opatieni v podobé:

e koncepce domaci ptipravy
e pravidelné individualni doucovani
e strukturované uceni ve Skolnich klubech

e spoluprace s asistenty (Dlouhodoby monitoring 2007).

Ve skolach a $kolskych zafizenich Sluknovského vyb&ku se snaZi s touto nepiiznivou
situaci romskych zakt vyporadat i pomoci ucasti na projektech. Ty zakiim pomahaji, podporuji
jejich sebevédomi a rozviji jejich osobnost. Jednim z projektt je ,,Nova Skola“, ktera vznikla

pravé pro podporu romskych zakd Sluknovského vybézku (Sebova 2023).
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EMPIRICKA CAST

V piedchozi teoretické ¢asti, ktera se vénovala problematice inkluze, byly z odbornych
zdroju a pohledu odbornikii vymezeny zakladni pojmy vztahujici se k této problematice. Byly
objasnény dulezité informace, vysvétleny pojmy a jejich vzajemné vztahy.

Dalsim krokem bylo vytvoreni a uskutecnéni polostrukturovanych rozhovort s pedagogickymi
pracovniky rtiznych zakladnich $kol, jejichz cilem bylo zmapovat postoj pedagogt k inkluzi
romskych zakd ve Sluknovském vybézku.

V empirické Casti je popsano celé kvalitativni Setfeni, véetné metody sbéru dat, popisu
vyzkumného vzorku a prostiedi. Déle je zde uveden i cil bakalarské prace, konkrétni vyzkumné
otazky a vysledky Setfeni. Zavérecna Cast je vénovana vyhodnoceni uskute¢néného priazkumu
souCasné s navrhovanym opatfenim, ktera by byla vhodna pro zlepSeni postoji a fungovani

inkluze romskych déti v praxi.

S Cile a metody prace

5.1 Cil prace

Cilem bakalaiské prace je zjistit, jaky je postoj pedagogti pusobicich ve Sluknovském
vybézku k inkluzi romskych zakt. V praxi se shledavam s faktem, ze pohled pedagogt je rizny
a Casto rozporuplny. Proto je dil¢im cilem prace zjistit, jak vidi pedagogicti pracovnici vliv

inkluze v nasledujicich oblastech.

e Stavajici strategie a jejich efektivita

e Vliv inkluze na kvalitu vzdélavani

e 7Zména postoju a piistupt pedagogu

e Postoj Romu ke vzdélavani a socialni dovednosti
e Prekazky ucelné implementace

e Opatfeni pro zlepSeni inkluzivniho vzdélavani Romu
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5.2 Vyzkumné otazky

Ke zji§téni uvedenych oblasti byly zformulovany nésledujici vyzkumné otazky, k nimz
byly pfii rozhovorech pfifazeny konkrétni tazatelské otazky. Jejich ukolem bylo zajistit snazsi

a srozumitelnéjsi komunikaci mezi aktéry rozhovora.

e Jak hodnoti pedagogové efektivitu stavajicich strategii a ptistupt pfi inkluzi
romskych zaka?

e Jak z pohledu pedagoga, ovliviiuje inkluzivni vzdélavani kvalitu vzdélavani pro
romskeé zaky a vS§echny zaky obecné?

e Jak se zménil postoj a piistup pedagogti na vzdélavani, od zavedeni inkluzivniho
vzdélavani romskych zaka?

e Jak se z pohledu pedagogli zménil postoj] Romu na vzdélavani, jak se zmeénily
jejich socialni dovednosti od zavedeni inkluze?

e Jaké jsou prekazky ucelné implementace inkluze romskych zakt v praxi?

e Jaka opatieni by pfispéla ke zlepSeni a dobré aplikaci inkluzivniho vzdélavani

Romu?
5.3 Metody sbéru dat

Pro ziskani potfebnych udaji k empirické casti bakalaiské prace bylo vyuzito
kvalitativniho sbéru dat formou polostrukturovanych rozhovort. Tato metoda byla zvolena,
nebot’ nabizi tazateli volnost a flexibilitu pro zjistovani potiebnych dat. Otazky rozhovoru 1ze
pfizptsobit potiebam tazatele, kvalité a mife srozumitelnosti jiz zodpovézenych otazek. Pomoci
této metody lze snadno zjistit velké mnozstvi aktualnich informaci, nebot” polostrukturovany

rozhovor kombinuje pevné otazky s jejich postupnym rozsifovanim (Svaticek, aj. 2007).
5.4 Popis pruzkumu

Rozhovory probihaly v obdobi od prosince 2023, kdy byla oslovena prvni respondentka,
do tnora 2024. Respondentky poskytly rozhovor v domécim prostiedi tazatele. Toto prostiedi
si samy zvolily z nabizenych variant (kavarna, Skola respondentky, Skola tazatele, domov

tazatele). Rozhovor byl v pribéhu zaznamenavan do nahravaci aplikace mobilniho telefonu
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a poté prepsan do textové podoby. Veskera data, spolecné se souhlasem respondentek ke
zvefejnéni, jsou archivovana.

K analyze dat doslo v obdobi unor az biezen 2024.
5.5 Struktura zikladniho rozhovoru

Podoba rozhovoru vychézela ze zakladnich vyzkumnych otazek. Ke kazdé bylo pfifazeno
nekolik specifickych otazek (SO), jejichz ukolem bylo zjednoduSeni komunikace mezi
jednotlivymi ¢leny rozhovoru. Pro doplnéni bylo vyuzito nékolika otazek tazatelskych (TO),
které celé téma rozvijely potfebnym smérem a dopliiovaly nejasnosti.

Prvni ¢asti rozhovoru byla zadost o souhlas publikovani odpovédi do bakalarské prace. Kazda
respondentka reagovala kladné a souhlas potvrdila. Druhou casti rozhovoru byl strucny
pracovni zivotopis, kde se rozhovor zabyval vékem respondentky, délkou pedagogické praxe
a zaméfenim pedagogické Cinnosti. Dale byl rozhovor veden dle struktury zakladniho

rozhovoru, viz pfiloha ¢. 1.
5.6 Popis lokality

Priizkum byl uskutedn&n ve Sluknovském vybézku, ktery se nachazi v nejseverngjsi asti Ceské
republiky, konkrétné v Usteckém kraji. Do této lokality patii mésta jako Rumburk, Krasna Lipa,
Sluknov, Varnsdorf, Jifikov. Viechna tato mésta jsou charakteristickd nezaméstnanosti
a velkym osidlenim Romské populace. Néktera z téchto mést jsou oficialné uznéna jako
vyloucena lokalita.

Pro Setfeni byly zvoleny dvé zakladni Skoly, které patfi do této oblasti. Pro vétsi vérohodnost
Setfeni byly osloveny dva odlisné typy Skol. Kritériem pro jejich vybér byl pocet vzdélavanych
socialné znevyhodnénych zaka. Jedna z vybranych zakladnich Skol se nachazi pifimo ve
vylouCené lokalité¢, vzdélava tedy velky pocet socialn€é znevyhodnénych zakd (229
znevyhodnénych zakt z 527 zakt celkem). Druha zvolena zakladni skola ma podil téchto

vzdélavanych zakt nizsi (60 znevyhodnénych zaka ze 440 zaka celkem).
5.7 Popis vyzkumného vzorku

K potfebam Setfeni bylo osloveno 6 respondenti z fad pedagogickych pracovnikia

pusobicich na zakladnich skolach. Ve vSech pripadech se jednalo o Zeny starsi 45. let. Zamérne
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byly osloveny respondentky puisobici na prvnim i druhém stupni vzdélavani. Dulezitym kliCem

k vybéru bylo:
e Prostredi, ve kterém pusobi

Respondentky musi pusobit v nékteré ze zakladnich Skol Sluknovského vybézku, které

vzdélavaji romské zaky.
e Doba praxe ve Skolstvi

Kritériem pro vybér respondentek byla doba praxe ve Skolstvi, kdy pozadavek byl nejméné

S5 let praxe.

Oslovené respondentky ze zakladni Skoly ve vyloucené lokalité (jména jsou z divodu

anonymity smySlena)

e Respondentka Dana, ucitelka v pfipravné tfid€, doba praxe 6 let
e Respondentka Ivana, ucitelka na druhém stupni, doba praxe 22 let
e Respondentka Klara, ucitelka na prvnim stupni, doba praxe 28 let

e Respondentka Radka, ucitelka na prvnim stupni, doba praxe 30 let

Oslovené respondentky ze zakladni $koly s malym procentem romskych zaki (jména jsou

z divodu anonymity smyslena)

e Respondentka Pavlina, ucitelka na druhém stupni, doba praxe 35 let

e Respondentka Hana, zastupkyné feditele, doba praxe 20 let
6 Vysledky prizkumu

V této kapitole bakalarské prace se budeme vénovat vyhodnoceni odpovédi na jednotlivé
oblasti inkluzivniho vzdélavani z pohledu pedagogi. K hodnoceni nam budou slouzit data
z provedenych rozhovortu s jednotlivymi respondenty. Pro dokresleni jsou u kazdé oblasti
uvedeny nekteré odpovédi vybranych respondentek. Jak bylo vyse zminéno, respondentky jsou
pedagozky zakladnich kol Sluknovského vyb&zku, ve kterych se vzd&lava vétsi podet

romskych zaki.
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6.1 Stavajici strategie pro vzdélavani Romu a jejich efektivita

V této kapitole vybirame z vypovédi respondentek to podstatné, co ndm odpoveédély na
otazky rozhovoru. Ukazeme si, jaké strategie pro vzdelavani romskych zakt, respondentky
nejcasteji vyuzivaji pii vzdélavani Romu, které jsou vedenim $koly podporované. V druhé Casti

rozhovoru sami respondentky hodnoti, zda jsou strategie efektivni.

Respondentka Dana

e Pouzivané strategie
., Strategii vidim v tom, Ze nejvétsi podil je prdce s rodici. ProtoZe kdyZ nebudou fungovat

rodice, nebudou fungovat ani déti a nebude se prosté pracovat.

o Efektivita strategii

¢

., Jestli strategie funguji? U nékoho ano, u nékoho ne.

Respondentka Ivana

e Pouzivané strategie
,,Jd nevim, tak jsou to projekty, kde se jim kupuji pomiicky. Pravdou je, Ze diky projektium mdme

¢

Skolu docela dobre zdasobenou. *

Respondentka Klara

e Pouzivané strategie
,,Mdme na Skole dvé socialni pracovnice, socialni asistentky, které hodné pracuji s rodinou.
Kdyz dité neni ve Skole, tak to zjistuji u téch rodicii.

o Efektivita strategii
wJak u kterych déti. Nékteré déti nemaji ani na to, aby na té zdkladce byly. Miizeme se
pretrhnout a stejné ty strategie nepomohou. Ani individudlni pristup, ani doucovani. Je to

¢

prosté podle intelektu. ‘
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Respondentka Radka

e Pouzivané strategie
., Vytvarime a shdnime specialni pomiicky. Vytvarime jim na diilezZité predmeéty riizné tabulky

a prehledy, které jim pomohou ucivo lépe pochopit a zvladnout.

o Efektivita strategii
.1 pres velké iisili nam strategie moc nefunguji. Zdci si pomoci nevdzi. Je jim ipiné jedno, jestli

budou néco umét. Vzdéldni nent jejich priorita a nemaji ani vzor ve viastni rodiné.

Respondentka Pavlina

e Pouzivané strategie
,, Uplné stejné jako pro vsechny déti neromsky. Dodrzovat kdzen, dodrzovat plnéni jakychkoliv

zadanych ukohi, noSent omluvenek.

o Efektivita strategii
 Funguje to jak u koho. Ale to je stejné, jestli je to romskd nebo neromskd rodina. Rodice

¢

v soucasné dobé nemaji rodice na své déti Zadny viiv. ‘

Respondentka Hana
e Pouzivané strategie

., Pouzivdme individudlni pristup, prdce asistentek a prdace socidlniho asistenta. Mame ho

¢

z projektu. Je na cely ivazek a pomdha, kde miize. *

,,Snazime se predchdzet Sikané a tém vSem vécem. *

o Efektivita strategii
,Je to narocné, ale docela predchazime veSkerym neSvaruim. Je jasné, Ze to nefunguje

stoprocentné, ale alespor néco.
Nase respondentky ve svych odpovédich zminily, jaké strategie sami pouzivaji pii

vzdélavani romskych zaka. Nejcastéjsi odpovedi byla prace s rodinou. Tuto polozku zminilo

vSech Sest respondentek z oslovenych. Hned nasledujici byla uvedena prace asistentky
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pedagoga, kterou uvedlo pét ze Sesti respondentek. Tteti nejCastéji zmifiovanou polozkou bylo
sledovani dochazky zaka, feSeni absence a soucasné s timto vyuziti nabizenych projektu.

Mezi dalsi uvedené strategie l1ze uvést finan¢ni podporu, pomucky, vybavenost skol
a socialni asistent. Tyto polozky byly uvadény pravé ve spojeni s vyuzitim projektd. Pokud
Skola Cerpa néktery z projekti zaméfenych na tuto problematiku, ma zajisténou velkou financ¢ni
podporu a s tim spojené prostfedky na nakup vybaveni Skoly a potiebné specialni pomucky.
Diky projektim maji §koly i socialni asistenty.

V neposledni fadé, vzdy alespori u jedné ze Sesti respondentek, byla uvedena strategie
v podobé redukce uciva, individudlni a kamaradsky pfistup, iprava vyucovaci jednotky tak,
aby romské zaky zaujala.

Pokud mély respondentky zhodnotit efektivitu pouzivanych strategii, byly jejich
odpovédi téméf totozné. Zadna neuvedla jednoznaénou odpovéd ve znéni ,ano funguji<.
Odpovédi u vSech znély podobné a spiSe negativne. Uvedly, ze i kdyz praci s romskymi zaky
vénuji velké usili, stejné to neni stoprocentni, spis§ to k niCemu nevede. Podle respondentek
nemohou strategie fungovat, pokud budou na zakladnich Skoldch zaci, ktefi tam dle
inteligencniho stupné nepatti. Dalsi z netspéSnych strategii je prace s rodinou, hlidani absence.
Rodice nemaji o spolupraci zajem, je jim jedno, zda se jejich dit¢ vzdélava.

Tti z respondentek uvedly, ze u téch zaku, ktefi o vzdélani stoji, tam strategie funguji. A je
jedno, jaké strategie jsou zvoleny.

V rozhovoru zaznél i nazor, ze jednou z fungujicich strategii jsou podpturné projekty.
Ty sice pedagogy otravuji, ale z hlediska financi plni sviij Gcel. Penéz maji tyto §koly dostatek,

Casto jsou to ale podle slov respondentek ,,vyhozené penize®.
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Tabulka 1: Strategie vzdélavani a jejich uspésnost

Mnozstvi " ) . Co funeuic
Romskych Respondentky Pouité strategie Uspesnost gy Co nefunguje
zaku strategii
Projekty, prace o 1
’ Polovi¢ni Kamaradsky . .
Respondentka i i ) . .| Prace s rodinou
p s roczlllbnsoelzl,clilhdat uspésnost pristup, musi
Dana kaméréds,ky mil zajem
pristup, asistenti
Respondentka | Projekly. prace Poloviéni
s rodinou, penize, e Projekty, musi | Prace s rodinou
Ivana pomﬁcky, hlidat uspesnost o
absenci, asistenti mit zajem
vice
Individudlni Snaha je
Respondentka | piistup, doucovani k ni¢emu, 5 }
, asistenti, prace pokud maji Nic 1\1/ f,chlioi.kdyz
Klara s rodinou, socialni ~ nizkou chybl mieligence
pracovnice inteligenci
Specialni pomiicky, )
asistenti, uprava 4 cili oey 4ci odmitaji
Respondentka i ap Velké usili Zapiijcené Zici odmitaji
prostfedi, prace A pomoc,
. , m , .
Radka s rodinou, uprava pomucky prace s rodinou
vyucovaci hodiny
Hlidat kazen,
Respondentka | projekty. penize. | Polovieni | Kdyz jsou
P 1, Strategle Ste‘]ne pro ﬁspégnost lntellgentnl a Prace s rodinou
bbb vsechny, prace maji zdjem
) s rodinou
mene
Projekty,
individualni
Respondentka | pfistup, prevence. | Spazime se. Zasedaci , _
uprava prostiedi, ale stejné to asedacl Prace s rodinou
Hana asistenti, stejné pro | peni 100% pofadek

vSechny, prace
s rodinou
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6.2 Vliv inkluze na kvalitu vzdélavani

Dalsi oblasti, kterou jsme se snazili pomoci rozhovoru zjistit, byla kvalita vzdélavani.
I zde jsme chtéli znat nazor odbornikii z praxe, jak z jejich pohledu ovliviiuje inkluze kvalitu
vzdélavani. A to nejen pro zaky romské, ale i pro zaky obecné. Uvadime tedy nékteré

z odpovedi, které byly uvedeny v rozhovorech.

Respondentka Dana
.. Jak jsem rekla, ostatni déti tenhle zpiisob vyuky spi§ zpomaluje. Romské déti zIlobi, porad se

¢

resi jejich chovdni misto vyuky. To se nedd, nict to vyuku.

Respondentka Ivana
Inkluze tady v naSem vybézku, spi§ zpomaluje vyuku. Kdyby ta inkluze nebyla tak jedu

¢

rychleji. *

., Ostami déti tady u nds, se s tou komunitou musi naucit zit. Z toho socidlniho pohledu si

¢

myslim, Ze jim to dava velké plus.

Respondentka Klara
,,Z mého pohledu pedagoga si myslim, Ze se musime az moc vénovat romskym détem. A také

¢

vidim zpomaleni bézné vyuky. Tempo se spis prizpiisobuje tém inkluzivnim Zdkum. ‘

., Déti, které to zvlddaji, ty mé prijdou potom upozadéné. Na bézné déti se troSicku zapomind

¢

a to nemluvim o téch nadanych. Ty jsou na tom nejhur. ‘

., Romskym détem, které se chtéji vzdélavat, to bere sebevédomi. Nemaji znalosti, dostdvaji
Spatné zndmky. Bere jim sebevédomi i to, Ze déti z té majoritni spolecnosti nemaji zdjem s nimi

kamaradit.

Respondentka Radka
., Vzdélanost ma v soucasnosti mnohem mensi tiroven. A inkluze k tomu urcité také prispivd.

¢

Diky inkluzi toho probereme polovinu.
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,, Ostatnim Zakum bere inkluze klid a pozornost. Kdyz musite porad reSit kdazein Romii a jejich

¢

problémy, tak pro ty ostatni moc casu a pozornosti nezbyde. ‘

Respondentka Pavlina
., 1€Zko Fict. VSeobecné myslim, Ze inkluze neni dobrd. Kdyz mdame vozickare, ktery md 1Q
v porddku, tak ten Zdk to zvladne. Ale pak jsou Zdaci romsti, kteri maji nizsi 1Q. A ty tedy a to je

¢

miij ndzor, do normdlniho zakladniho Skolstvi vitbec nepatri. ‘

,, Ostatnim détem to ddva uz v détstvi informaci, Ze cikdni maji nalepku - jsou hrozny, nechodi

¢

do Skoly, fldkaji se a jsou drzi. ‘

Respondentka Hana
,,Obecné se velmi snizZily naroky. Ano, protoze my se zabyvame moc témi Zdky s potFebami, to

¢

uz umime, uz jsme sehrany, ale potom uz nezbyvda na nadané.

¢

., Bere jim to klidné vzdéldvani. *

., 1y ostatni? Prindsi jim to toleranci do Zivota, asi se nauci souZiti s mensinou, ale to si nejsem

Jistd.

Téma vlivu inkluze na kvalitu vzdélavani hodnotily respondentky z nékolika hledisek.
Nejprve odpovidaly, jak je vzdelavani inkluzi vSeobecné ovlivnéno. V tomto piipadé byla
odpoveéd u vsech respondentek naprosto stejna. VSechny uvedly, ze inkluze vzdélavani znacné
zpomaluje, snizuje naroky a pozadavky na zaky a celkové diky ni vznika nizsi vzdélanost v§ech
zakt. Neni tedy inkluze, podle jejich slov, pro vzdélavani dobra, puisobi spiSe negativné. Diky
ni se do béznych Skol dostanou i zaci s nizkou inteligenci a ti ovliviiuji cely vzdélavaci proces.
Pokud meély respondentky odpovédét, jak inkluze ovliviiuje vzdélavani pro romské zaky, mohli
bychom to rozd¢lit na klady a zapory. Mezi nejCastéjsi zaporné odpovedi, tedy co romskym
zakam inkluze bere, patiilo ve Ctyfech piipadech to, ze diky inkluzi roms$ti zaci nezaziji uspéch.
Inkluze jim bere klid v hodinach, nebot’ tim, ze ucivo béznych zékladnich Skol nezvladaji,

nemaji vysledky. To na né€ vytvaii tlak, bere jim to sebevédomi. Vedlej§im produktem tohoto

stavu je, Ze tyto déti zlobi, aby alespori néjakym zptsobem upozornily na svou osobu.
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Ve dvou piipadech zaznélo, ze inkluze romskym détem bere zdravé navyky a pfipravenost na
Zivot.

Jedinou kladnou odpovédi, tedy Ze inkluze romskym zaktm piinasi i néco dobrého, bylo
vstticné prostiedi tém, ktefi o vzdelani stoji. Jak zaznélo v jedné z odpoveédi, tém potom inkluze
pfinasi jisty posun ve vzdélani, zaruku pomucek a potlaceni pocitu trapnosti z nepfiznivého
rodinného prostiedi.

Odpovedi tykajici se vlivu inkluze na vzdélavani ostatnich zaka byly dosti podobné.
Nejcastéji zaznivaly zapory, tedy, ze moc dobrého to vét§inovym zakim nepiinasi. UCitelé
bézné zaky diky inkluzi upozad’uji, nemohou se jim tolik vénovat a prave jim se upira pravo na
kvalitni vzdélavani. Odpovéd s timto nazorem uvedlo pét respondentek ze Sesti.

Dveé respondentky uvedly mezi odpovédi, co ostatnim zakum inkluze pfinasi, to, ze
budou pfipraveni na tvrdsi zivot a budou umét odrazit utok. Mezi odpovéd'mi zaznél i fakt, ze
béznym zakim ze Sluknovského vybézku inkluze pfinese informaci o tom, ze ,, cikdn je cloveék,
ktery nechodi do Skoly a fldakd se.

Pouze jedna z odpovédi byla pozitivni a vyjadiovala kladny postoj k ucelu inkluze. Tedy pouze
jedna respondentka vidéla v inkluzi pro bézné zaky néjaky ptinos. Uvedla, ze inkluze béznym

zakum da do dalsiho zivota toleranci.
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Tabulka 2: Vliv inkluze na kvalitu vzdélavani

MnoZstvi
Romskych Respondentky Klady inkluze na vzdélavani Zépory inkluze na vzdélavani
zaku
Respondentka Ostatni zaci stradaji, inkluze ni¢i
Nevidim zadné klady vyuku, pro Romy je to stigma
Dana
Pomucky pro Romy, neciti
Respondentka se trapng, Zpomaleni vyuky
ostatni inkluze pfipravuje na
Ivana tvrdy Zivot
vice
Zpomaleni vyuky, ostatni zici jsou
Respondentka Nevidim zadné klady upozadéni,
; nadani jsou na tom nejhuf,
Klara Romiim bere inkluze sebevédomi
a uspéch
Diky projektiim hez¢i Zpomaleni vyuky, diky inkluzi
Respondentka prostiedi niz$i vzdélanost, nikomu to nic
nepiindsi,
Radka Ostatnim inkluze bere klid
a pohodli
Ostatnim inkluze
Respondentka zprostiedkuje informaci Nemiizu Romy chvalit, nezazivaji
: o tom, Ze Romové jsou lini, uspéch, vic zlobi
Pavlina nechodi do $koly
meéne
Zpomaleni vyuky, diky inkluzi
Respondentka | Nékterym vnimavéjsim dava | niz$i naroky, Romiim inkluze bere
0 inkluze toleranci do zivota pripravenost na zivot a zdravé
ana

navyky, jsou pod tlakem,
na ostatni nezbyva
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6.3 Zména postoju a pristupu pedagogu

Jak se zménil postoj a pfistup pedagogu na vzdélavani od zavedeni inkluze? Odpovédi na dalsi
oblast inkluze nam ukazuji vybrané a tedy dilezité Casti rozhovorti s respondentkami z fad
pedagogickych pracovnikd. Ty nam odhalily, jaké zmény pocituji na své osob€ a jaké zmeény
vidi u svych kolegt. Jestli je jejich postoj k inkluzi kladny, ¢i zaporny. Uvedly také, jak se méni
jejich role pedagogu, jestli jsou v dobé inkluze stale jen pedagogové, nebo maji i dalsi jiné

socialni role, které jsou spjaty s inkluzi.

Respondentka Dana

,,Mam vic povinnosti. To urcité. A taky je diky inkluzi to uceni takové kreativnéjsi.

., Kolegové, to urcité vidi stejné, jako ja. Pred 10 lety méli to uceni radsi nez ted. Spis nez uceni

¢

musi resit kazeriské nedostatky a neustdlé problémy s rodici. ‘

Respondentka Ivana
,, VSe se musi pripravovat pro kazdého zvlast, v tom je ta zména. To papirovdni, je pravda, Ze

¢

Jje téch lejster, toho vyplitovani mnohem vic.

., Myslim, Ze kolegové maji stejny nazor jako jd, prosté zbytecné vyhazovani penéz povétsinou.

., Ucime az jako druhotné, nejprve vychovdvame, takze vychovatel, a protoze u nas je to, jaké

Je, tak jsem také etoped.

Respondentka Klara
,, Zména pristupu wurcité. Citim se takova vic vycerpand, je to hodné ndrocné, co se tyce

priprav.

¢

,, Nechtéji takovouto inkluzi. Kolegové uz jsou nastvani, pordd néjaké dohady s rodici. *

., Porad resim néjaké problémy, aby si myli ruce, aby smrkali do kapesniku, tim jim viastné

nahrazuji rodice, kteri to zanedbali.
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Respondentka Radka
., Ted je to vSechno takové ndarocné a nemocné. Porad musite myslet na to, co Fict miiZete, co

ne, aby si neprisel rodic stéZovat, nebo dokonce samoty Zdk.

., Kdysi byl ucitel nékdo, kdo byl vazeny. Ted jsou nejvic rodice, kteri mluvi do toho, jestli vy
vzdélavate jejich déti dobre. Rodic je vic, nez jakykoli odbornik. *

., Kazdy rekne inkluze ano, ale pro déti treba s hendikepem, tam funguji rodice, tam to md smysl.

Zamer inkluze dobry, ale pro romské déti bezpredmétna.

Respondentka Pavlina

., Asi se vic vénuji treba Zdkiim individudlné, vic dohlizim na déti, vic je kontroluji. Oni dneska

voevs

., Zakiim s télesnym postizenim poskytujeme kompenzacni pomiicky, Zakim s ocni vadou treba

lupu, ale co Romiim, kdyz maji snizenou inteligenci a nechtéji se vzdéldvat.

., Zaporny. Pohled miij i kolegii na inkluzi je z hlediska Romu zdporny.

Respondentka Hana
,,Za inkluze mdm postoj stejny, jako bez ni. Miij postoj zni, mit je rdad, vénovat se jim a s rodici

zacit pozitivné. *

., Postoj mych kolegii k inkluzi je tak 50 na 50 procent. Nékteri se snaZi ji pochopit, nékdo ji

¢

strikiné odmita.

¢

,,Jsem pro né vrba, kterd nasloucha.

Pét ze Sesti respondentek ve svém rozhovoru uvedlo, ze jejich prace je od doby zavedenti
inkluze velmi naro¢na. Maji vice povinnosti, vice administrativy. Jejich pracovni naplii se velmi
zmenila. Na kazdou vyucovaci hodinu si musi nachystat vic nez jen jednu ptipravu. Musi jich
mit hned nékolik, aby byly schopny zaujmout v§echny riznorodé skupiny zaka. Jina piiprava

je pro bézné zaky, jina pro oslabené, jina pro nadané. A vse toto spojit do fungujiciho celku je
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nad sily jednoho pedagoga. VSechny respondentky se podle jejich slov citi ,, velmi unavené
a vycerpané “.

Jiny pfistup musely zvolit i diky nové spolupraci s asistentkami. Tato odpovéd zaznéla
ve Ctyfech pfipadech. Musely se s nimi naucit spolupracovat, komunikovat. Velkou vyzvou
bylo si na né& zvyknout a divé&fovat jim. Zadna z respondentek nikdy nezaZila tandemovou
vyuku, nemaji tedy zkuSenosti, jak vést tfidu ve dvou. Zavérem vSak kazda z oslovenych
respondentek uvedla, ze 1 pfes pocateCni stres a neshody si na asistentky zvykly a jsou za né
rady.

Rozdilny postoj uvedla dalsi z respondentek, ktera zminila, ze jeji postoj k inkluzi

vyjadii naprosto jednoznacné, ,.Je jen pro hendikepované, Romové maji jiné potieby.
Jen ve dvou pfipadech se respondentky zminily o pozitivnich zménach jejich postoju. Jedna
uvedla, Ze je nyni kreativnéjsi a vice tvofiva a jeji novy postoj spociva v rovném postaveni mezi
ucitelem a zakem. Druha jako svij novy piistup k inkluzi uvedla: ,, Brdt vse pozitivné a zastavat
mySlenku, mit své Zdky rdd.

Pii otazce, jaké role zastavaji v dobé inkluze, vSechny jednohlasné zminily spiSe
zaporné role. V soucasné dobé¢ jsou pry hlavné vychovatelé, etopedi, krotitelé, hlidaci. Tyto role
maji sva opodstatnéni a jsou spojeny s nekazni zakd. Respondentky musi neustale fesit néjaky
z kazeriskych problému. Dalsi Casto uvadéna role byla rodi¢ a matka. To v souvislosti s vyukou
zakladnich hygienickych navykda, které jim z vychovy v rodinach chybi. Ostatni zminéné role,
avSak pouze v jednom pripadé uvedené, byly sekretarka, vrba a kamaradka.

Druhym tématem této oblasti bylo, zda podle pohledu respondentek i jejich kolegové
zménili postoje a piistupy a jestli s inkluzi souhlasi. Ctyfi odpovédi znély, Ze s inkluzi ur¢itd
nesouhlasi, nebot’ diky ni vic fesi problémy, nez uci. Citi inkluzi jako vyhazovani penéz,
neustalé dohadovani s rodi¢i. Dal§im argumentem nepfijeti inkluze byla slova, ze déti se
snizenym intelektem maji byt v zadkladnich skolach specialnich. Dvé respondentky uvedly, ze
postoj jejich kolegt k inkluzi by oznacily procenty 50 na 50. Inkluze pro déti s hendikepem

¢

ano, pro romské déti ne. ,, Romiim inkluze nepomiize, je to jen prdce bez cile.
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Tabulka 3: Zména postoju a role pedagogu v inkluzivnim vzdélavani

Mnozstvi .
Romskych Respondentky Postoj pedagogti Role pedagogii POStOJO
oy kolegu
Zaki
Vic povinnosti, Ucitelka, Vic nez vyuku
Respondentka kreativita, kamarad, fesime problémy, je
rovnost ucitel matka to bez cile
Dana - Ak
J e,to nérroéncré,, Vychovatel, Inkh,m’e je )
Respondentka | Samé papiry, c;1t1m etoped Vylrla%o.vam. penez,
Se unavena, mén¢ inteligentni
Ivana novinkou je maji byt ve
vice asistentka specidlni Skole
Je to naroCné,
Respondentka | samé papiry, jsem Etoped, rodi¢ Kolegové jsou
, vyCerpana, dobra nastvani,
Klara komunikace necht&ji inkluzi
s asistentkou
Je to naro¢né, Inkluze ano 50%
Respondentka rodi¢ je vic neZ | Vychovatel, krotitel | pro hendikepované,
odbornik, divéra v az potom ucitel ne pro ty, ktefi o to
Radka asistentku nestoji
Romové maji jiné
Respondentka | potiecby, proné¢ | Vychovatel, hlidag, K Romiim maji
: inkluze nevhodna, sekretafka zaporny postoj
Pavlina je to naroéné
mené
Byt pozitivni, N¢kdo chape,
Respondentka | dilezité je mitje | Mama, vychovatel nékdo odmita
rad, hodng se vrba inkluzi, 50%
Hana gkolit, souziti s hodnoti kladné
asistentkou
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6.4 Postoj Romu Kk inkluzivnimu vzdélavani a socialni dovednosti

Vime, ze vzdélani nepatii mezi hlavni priority a hodnoty romskych obyvatel. Romské
déti nejsou, ze svych rodin motivovani, nebot’ samotni rodice vidi vzdélavani jako zbytecné.
V zebficku hodnot, které jsou pro Romy dilezité, je na prvnim misté rodina. To nam vystizné
ukazuje citace z knihy Heleny Balabanové. ,, Romsti rodice nékdy zcela zamérné znemozini
svému ditéti nastoupit do uceni. Divky neddvaji do uceni z praktickych ditvodii, nebot chtéji,
aby dcera pomdhala matce s mladsimi détmi “ (Balabanova 1999).

Je tento citat stale aktualni? Zmeénil se vlivem inkluze postoj Romu na vzdélani? Ptispiva
inkluze k socializaci Romu? To byla dalsi témata rozhovoru s respondentkami. Ptali jsme se

napf. na mimoskolni aktivity, tfidni klima, vztahy mezi romskymi a ostatnimi zaky.

Respondentka Dana
e Postoj
. Mam spoustu romskych déti, které se chtéji vzdéldavat. Ale mdm tieba i takové déti, které

nechtéji, protoze rodice je v tom nepodporuji.

e Socializace

,, Urcité ano, asporn ve Skole. Ve Skole déti musi respektovat pravidia.

., Vzdjemné se moc nemusi. Je to hodné i o pristupu tridniho ucitele. Tam, kde je dobry tiidni,

ktery ty déti aspori trochu stmeli, tam je atmosféra ve tridé lepsi.

Respondentka Ivana
e Postoj
., Jd si myslim, Ze nevidim vysledky. Ty déti, které se chtéji vzdélavat, tak si myslim, Ze by chtély

i bez toho. I kdyby nebyla inkluze, prosté musi chtit. To se z mého pohledu nezménilo. “

e Socializace
., 1€Zko Fict, porad je to tdhne k jejich komunité. Kdyz jsou akce pro socidlné znevyhodnéné, tak

¢

oni nejdou. Oni chtéji opravdu spis drZet spolu. ‘

,, 10 jestli jsou ve tridé problémy, tak to byly i pred inkluzi. Je to vlastné porad stejné, jd to tak

vidim. *
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Respondentka Klara
e Postoj

¢

., Rodiciim je to jedno a nemyslim si, Ze je inkluze zméni.

e Socializace
., Déti stejné k tém romskym détem nemaji vazby. Nemaji, nehledaji si mezi nimi kamarddy,

proto si nemyslim, Ze inkluze tomu pomiiZe.

., Samozrejmé, Ze jsou to porad outsideri. Jsou to porad déti, se kterymi nechtéji ostatni uiplné

¢

kamarddit. I kdyz se snazim jako ucitel udrzovat kolektiv. ‘

Respondentka Radka

e Postoj
,,Nezménil se, je to stdle stejné. Nemd na to vliv ani inkluze, ani néco jiného. Romy prosté
nepredéldame, nestoji o to. To jen my se snazime je vykorenit z jejich prostiedi, ale nikdo se jich

nezeptal, jestli chtéji uzndvat nase pravidla a hodnoty.

e Socializace

,,Jejich socializace je jen nase prdni.

., Klima ve tridé zalezi na uciteli a jeho uméni Zaky stmelit. Obecné ale ostatni Zaci nestoji

0 komunikaci s Romy. “

Respondentka Pavlina
e Postoj

., Vzdélani pro né nikdy nebylo na prvinim misté a nikdy nebude.

., Kdyz vychazi ze 7. tridy a sotva slabikuji, tak je jasné, Ze to prosté nefunguje a tiplné se to miji

¢

ucinkem.
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e Socializace
., 1V socialni vazby ke spoluZdkitm nemaji. Je pro né hodné viastni rodina. Pomoc a uslechtilé

cile, to vitbec nemayi, at’ je inkluze nebo ne, prosté se to nezmént.

Respondentka Hana
e Postoj
,,Je to individudlni, ale stdle neni vzdélani prioritou. Maji prosté jiné Zivoitni hodnoty. Hlavné

ti, kteri se nechtéji podridit nasemu systému. Romové se nikdy nezméni, i kdyz se snazime.

e Socializace

¢

., Cdstecné. Ve skole se adaptuji, ale jakmile odejdou, vse jde stranou. *

Zhodnoceni otazky, jak se zménil od doby inkluze postoj Romu ke vzdélavani, a to
z pohledu naSich respondentek, byl velmi jednoznacny. VSechny respondentky uvedly naprosto
stejné myslenky, 1 kdyz je rizn€ formulovaly. Odpoveédi znély vzdy negativné, tedy, ze postoj
se urCité¢ nezménil a nezméni. Pokud romské déti nebudou mit podnétné prostiedi, nepociti
zajem rodica o hodnotu vzdélavani a nebudou v ném spatiovat prioritu a pozitiva, nemuize se
nic zménit. Bohuzel, ani inkluze tento postoj Romt nezméni. Je to stejné, jako diiv. Ten, kdo
se chce vzdélavat, ten se vzd€lava a to v inkluzi, nebo bez ni.

Stejné to vidi respondentky se socializaci Romu. Maji, podle jejich slov, tak silné
zakofenéné socialni vazby na jejich vlastni komunitu, ze o n€jaké zaclenéni do jiné kultury
opravdu nestoji. Jsou schopni se pouze na nezbytné nutny Cas prizpusobit, ale nezméni své
postoje. To stejné plati i ve Skole. V dobé skolniho vzdé€lavani jsou schopny se pfizpusobit
a s obtizemi respektovat Skolni pravidla. Ale jakmile opusti Skolu, jsou opét ti, kdo maji jiné
normy a pravidla.

Ani zaclenéni a fungovani ve Skolnim kolektivu neni zdravé. A ani zde to inkluze
nezménila. Zaci jsou stale rozd&leni na Romy a ostatni 74ky. Ani jedna skupina nema zajem
o vazby se skupinou druhou, pouze se néjakym zpusobem toleruji. Velkou roli v tom hraje
pedagog, jak se o souziti ve tfidnim kolektivu snazi a jak k tomu zaky vede. Na Skolni akce
chodi romsti zaci pouze vyjimecné, a to i pres to, ze jsou jim akce financovany z projektt. Neni

to tedy o chudobg, ale o nezdjmu se zaclenit, o nezdjmu travit ¢as s majoritni spolenosti.

52



Tabulka 4: Postoj Romu k inkluzivnimu vzdélavani a socialni dovednosti

MnoZstvi ) ) Zaclensni d
Romskych | Respondentky Zména postoje Romi Piispiva inkluze dEETCNCY
sakil ke vzd€lavani k socializaci kolektiva
U malych déti ano, u Jen ve skole, doma Nemusi se
Respondentka rodi¢t ne, ti jsou stejni navzajem
Srne vzdélavani s ostatnimi, zalezi
nepodporuji na uciteli, jak je
spoji
Je to stejné jako diiv, | Nechtéji se navzajem, S kolektivem
Respondentka ten, kdo se chce uznavaji jen svou problémy jako
vzdélavat, ten to d€la komunitu, nestoji kdysi, nic se
vice Ivana s inkluzi, nebo bez ni o zallenéni nezménilo
O vzd¢lani nemaji Inkluze k socializaci | Ostatni déti Romy
Respondentka zdjem a inkluze na nepomahd, sami nechtéji
, tom nic nezméni Romové se uz kastuji
Klara
Postoj ke vzd€lani se | Socializace je zdmér | Ostatni déti Romy
Respondentka | nezménil, nezménime | majority, ne Romi, nechtéji
je oni se nechtéji
Radka socializovat
Vzd¢lani nikdy Ve $kole socializace Nechtéji se
Respondentka | nebyloanebude na | funguje, venku uz ne kamaradit, stale
: prvnim misté jsou to dva tabory
Pavlina
meéne
Vzdélani stale neni Adaptuji se pouze ve Ve tiid¢ se pouze
Respondentka | priorita a nikdy se to | $kole, venku jde vse toleruji
nezméni stranou
Hana
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6.5 Prekazky ucelné implementace

Dalsi téma a ukazky rozhovort se tykaji inkluze v praxi. Neustale a ze vSech stran
slychame tvrzeni, ze inkluze je dobry zamér, ale v praxi nemuze fungovat. Mozna u zaku
s n¢jakym zdravotnim hendikepem, ale urcité ne v pfipadé Romu a romského vzdélavani. Jak
bylo uvedeno v knize Hajkové a Strnadové, inkluze muze fungovat pouze tehdy, pokud budou
spolupracovat vSechny tfi angazované strany, kterych se vzdélavani tyka. Tedy Skola, rodice
i zaci samotni (Hajkova, aj. 2010). Pokud jen jedna ze stran nespolupracuje, nemuze byt
inkluze ucelna. Je vSak 1 mnoho dalSich prekazek, napt. jazykova bariéra, kulturni rozdily,
nedostatek financnich prostredk, predsudky...

My jsme se na toto téma zeptali respondentek, jaké ony ve své praxi vidi kli¢ové
prekazky ucelné implementace inkluze. Patfi mezi piekazky nedostupnost specialnich

pedagogu, nedostatek financi nebo snad predsudky?

Respondentka Dana
., Nepodnétné prostiedi je prekazka. Déti z néj by potiebovaly uplné jiny rezim. Maji jinou

mentalitu, jiné potreby.

., Hlavné legislativa a pristup rodicii. Vse romskym Zdakiim dame, maji od nas vSe a potom si

toho nevazi. “

,,Mdme vSeho spis nadbytek. My mdme skoro vic specidlnich pedagogii a asistentek nez

o ¢

ucitel.

., Asi ano, stdle je zaZito, Ze romsky Zdk rovnd se problém. Je to diky tém Spatnym zkuSenostem

¢

s nimi. Jsou drzi, sprosti a tak. TakzZe to neni predsudek, ale realita. ‘

Respondentka Ivana

¢

., Socidlni systém. To je prekazka cislo jedna. "

., Problém je, Ze nemdme dostatek schopnych ucitelii. Méli by byt trochu empaticti a ne jen

¢

vzdélani.
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., Finance? Tak to tedy urcité ne, téch je az az.
Respondentka Klara

., Oni maji normu nékde jinde a my se je pordd do néceho snazime nutit, proto ta inkluze
nefunguje.

., Lak to urcité neni nedostatkem pracovnikii. Je to naopak, asistenti je az moc.

Respondentka Radka

¢

., Kazdy vidi, Ze se legislativou urcité nepodporuje zdravy vyvoj charakteru Romii. *

., Rodina je prekazka, dokavad nezménime mysleni rodicii a neukazeme jim, zZe vzdélany ¢lovék

ma v Zivoté vic moznosti, nebude inkluze nikdy uspésnd. *

., Podporit kvalitu vzdélavani pedagogickych pracovnikii. Aby védéli, jaké jsou moznosti prace

s Romy. “

Respondentka Pavlina

,,A neni to tim, Ze by se Romiim nikdo nevénoval. Déld se pro né vic, nez pro bézné zZaky.

., Bohuzel, u nas ve vybézku to nejsou predsudky, ale Spatna zkuSenost. *

Respondentka Hana

., Rozhodnuti rodicii, déti neumi pocitat do dvaceti, ale hlavné Ze sedi na zdkladni Skole, i kdyz

by jim ve specialni Skole bylo lip.

,,Maji byt na specidlnich Skoldch, kdyz maji nizkou inteligenci a ne ve t/idé se 30 Zdaky. My ve

Skoldach délame prvni posledni, ale za téhle situace to nemiize fungovat.

,,Malo pracovnikit ne. Mdme vSeho dost.
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Tato oblast otazek se tedy tykala divodu, pro¢ podle respondentek nefunguje inkluze
v praxi. Jaké vnimaji prekazky, co brani tomu, aby inkluze dobfe a uelné fungovala. Tato Cast
rozhovoru vzbuzovala v respondentkdch velké emoce. Pii odpovidani mnohdy pouzily
ironickych poznamek a nadavek. Jako nejdulezitéjsi prekazku uvedly $patn€ nastaveny socialni
systém. Tento argument uvedly uplné vSechny respondentky a doprovazely to vyroky, které
tento fakt doprovazely. Uvedly, ze soucasny systém napomaha spiSe tomu, aby rodice
romskych déti nemuseli pracovat a presto dostavali prostfedky. A jelikoz rodi¢e maji byt svym
détem vzorem, musi se to odrazit i v piistupu ke vzd&lavani jejich déti. Zaci maji velkou absenci
a nic se ned¢je, 1 kdyz na to Skola upozoriiuje ptislusné organy. ,, Nejsou paky, protoze systém
nefunguje. Nemusi nic, a presto v§echno dostanou “.

Jako dalsi nejCastéjsi prekazku uspésné implementace uvedli respondentky rodinu,
rodinné nepodnétné prostredi. Toto uvedlo pét ze Sesti oslovenych respondentek. Rodice by
meéli byt za plnéni rodi¢ovskych povinnosti vice odpovédni a v pfipadé neplnéni by méli mit
postih. VSechny respondentky se shodly, ze veskera odpovédnost se prenasi pouze na Skolu,
misto toho, aby se vice pracovalo s rodinami. Ve skole se ma hlavné vzdélavat. Kazda skola se
snazi vytvotit co nejlepsi podminky pro inkluzi, ale podstatou zlepSeni by méla byt prace
s rodinou. A to by melo byt prioritou jinych, socialnich organizaci. Tti z respondentek uvedly,
ze velmi podstatnou prekazkou je jina mentalita Romu, kterou ,nelze predé€lat® a tolik
diskutované ,,pravo rodict, mit posledni slovo“. Rodice jsou v soucasné dobe vic nez odbornici
a to podle respondentek neni dobré. Rodi¢e nejsou soudni, nerozumi problematice oslabeni
zaki a mnohdy tim svym détem spiSe Skodi.

Pii dotazu, jestli je prekazkou ucelné aplikace inkluze nedostatek specialnich
pracovnikt, znéla odpoveéd vzdy zaporn€. Specialnich pedagogu, asistentek a ostatnich
kompetentnich pracovnik maji Skoly dostatek. Stejné tak znély odpovédi v ptipadé€ financnich
prostiedkt. VSech Sest respondentek odpovédélo, ze toto nejsou piekazky ticelné inkluze.

Posledni dotazované téma, které by mohlo byt divodem $patné implementace inkluze,
bylo téma predsudki pedagogi k romské tematice. Pét ze Sesti respondentek odpovédélo, ze
predsudky mezi pedagogy asi panuji. VSechny vsak dodaly, ze by tento pohled nenazvaly
predsudky, ale Spatnou zkusSenosti. Pouze jedna z dotazovanych odpovédéla, ze uz se situace
zlepSuje. Ale podle jejich slov, je to dano mensim poctem romskych zakt u nich ve skole.

., Kdyz jich je mdlo, tolik se neprojevuji, a pak nent proc mit predsudky “.
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Tabulka 5: Prekazky ucelné implementace inkluze

MnoZstvi . , .
Romskych | Respondentky | Pfekdzky aplikace Nedostatek Dostatek financi Predsudky
sakil do praxe specialnich
pracovnikii
Respondentka Nepodnétné Nadbytek Nadbytek Ano, jsou dany
prostiedi zakd, $patnou
Dana Spatna mentalita, zkugenosti
Spatnd legislativa
Nepodnétné Asistentek az
Respondentka prostiedi zaki, moc, nedostatek Nadbytek Ano, ale jde spi$
vychova se schopnych o zkuSenost
vice Ivana omezuje na $kolu, pedagogt
Spatnd legislativa
Spatny socialni
Respondentka | systém, Romové | Asistentek vic nez Penize urdité Predsudki jen
, bez intelektu patii pedagogu, ale nechybi minimaln¢,
Klara na $koly specidlni, nizka kvalita spise zkusenosti
maji jinou normu,
rodiCe jsou vic nez
odbornik
Respondentka | Rodina a socilni Asistentek Nadbytek Piedsudky to
systém — nic nadbytek, spis nejsou, je to
Radka nemusi, a piesto vice vzdélavat realita
dostanou davky
Respondentka | Rodina, nezdjem, Nadbytek Nadbytek Piedsudki jen
: nizky intelekt minimalne,
Pavlina spiSe zkusenosti
meéne
Rodice nejsou Uz se to
Respondentka soudni, §patny Nadbytek Nadbytek zlepsuje, asi jen
socidlni systém, u starSich
Hana nemame paky ucitelt
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6.6 Opatieni pro zlepSeni inkluzivniho vzdélavani Romu

V této kapitole jsme se pomoci rozhovort dozveédéli, jaka opatieni nebo vyzvy by podle
oslovenych respondentek zlepsily inkluzi romskych zakt v praxi. Kazda respondentka se méla
zamyslet a uvést oblasti nebo svoje osobni nazory a vyzvy, které by k dobré aplikaci pfispély.
My bychom mohli jako vyzvu uvést napiiklad vzdélavani a Skoleni pedagogu. Uz v predeslych
odpovédich jsme se setkali s tim, ze néktera z respondentek uvedla, ze , pedagogové jsou sice
vzdélani, ale chybi jim treba empatie “. Je tedy vzdé€lavani pedagogu ta spravna cesta, ktera
podpoii zlepSeni inkluzivniho vzdélavani? Nebo potrebuje inkluze jiné prostiedky, dovednosti

a kompetence k tomu, abychom ji mohli oznacit za ucelnou?

Respondentka Dana
., Délat osvétu mezi lidmi a celou spolecnosti. Aby vSichni videéli i klady té inkluze a neukazovali

¢

jen, co vSechno se déld Spatné. ‘

,,Moznd Setreni v SPC. Aby SPC nezarazovalo vSechny déti na zdkladni Skolu, ale i na specialni

¢

Skolu. *

Respondentka Ivana

,,Mné by stacilo kdyby, déti musely chodit do Skoly a v té Skole musely pracovat.

,, ReSenim je prdce srodinou pomoci socidlnich pracovniku. Ve Skole neni prostor je

prevychovat, tam se md hlavné vzdélavat.

Respondentka Klara

,, Nikdo vam nedokdze Fict, jak s nimi pracovat, to je prosté Skola Zivota.
,,Aby zdkony tvorili odbornici z praxe a ne od stolu.

., Zavést zpatky do Skol vyrovnavaci triidy, nevim, proc jsme vSechno dobré na Skolstvi museli

zrusit.
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Respondentka Radka

,, Co fungovalo driv, nemiizZe fungovat nyni, spolecnost se méni.

Respondentka Pavlina

¢

., Lepsi nastaveni podminek od stdtu.

,,Mozna by bylo dobré, kdyby asistentka ve tridé, byla z fad Romii. Urcité by ji brali vic. Oni

¢

védi, jak s nimi komunikovat a romské déti je berou. ‘

Respondentka Hana

., Aby posledni slovo nemél rodic, ale odbornik.

,, Skoleni nepotrebujeme, ale bylo by dobré poznat jejich kulturu. “

1 legislativu by méli délat odbornici z praxe a ne lidé od stolu, kteri nikdy nestali pred tridou

113

plnou déti.

Nejcastejsi odpovedi byla opét uprava socialniho systému. Konkrétni odpovédi znély
napt.: vétsi pocet socialnich pracovnikd, kontrola plnéni povinnosti, dostavat sankce, chodit do
rodin... Takto odpovédelo vSech Sest respondentek. Dalsi z vyslovenych opatfeni, ktera se
tykala respondentek samotnych, bylo absolvovat Skoleni. VSechny respondentky se shodly, ze
by na dobré §koleni rady Sly. Bohuzel, maji Spatné zkuSenosti z jiz absolvovanych Skoleni. Je
malo programil na tuto konkrétni tematiku a Skoleni vedou lidé, ktefi se asi nikdy nesetkali
s praxi. Skolit by méli odbornici, ne kazdy. Pohled na romskou tematiku ve vyloudenych
lokalitach je Casto zkresleny a mimo realitu. V souvislosti s tim Ctyfi respondentky uvedly, ze
by rady absolvovaly podnétné Skoleni o Romech, jejich kultufe a zvycich. Podle jejich slov,
takovych Skoleni je poskromnu. Mezi dalsi uvedend opatfeni, ktera by mohla prispét ke zlepSeni
inkluze, uvedly dvé z respondentek osvétu na téma inkluze. Lidé nevédi, co si pod timto
terminem maji predstavit.

Dalsi respondentky zminily jako opatieni, udrzet pomér mezi romskymi a vétSinovymi
zaky a prehodnotit postoj SPC k zarazovani romskych zak( do béznych zakladnich skol. Velka
cast romskych déti by méla byt zaky zakladnich Skol specialnich, kde jsou pedagogové schopni
individualniho pfistupu a vzdélavani podle konkrétnich potieb romskych zaka.
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Jedna z oslovenych respondentek vidéla jako pomocné opatieni ve vyskoleni asistentek z fad
Romu. Ty znaji romskou mentalitu a tim by mohly vyrazné piispét ke zlepSeni krizovych situaci

a zlepSeni dobré aplikace inkluze pii vzdélavani Roma.

Tabulka 6: Opatreni pro zlepSeni inkluze

MnoZstvi
romskych Respondentky Opatteni pro zlepseni inkluze
zaku
Respondentka Osv¢éta, respekt kulturnich rozdila, zména testii v SPC, vice Skoleni
o kultufe, udrzovat spravny pocet Romi a ostatnich.

Dana

Respondentka Zménit systém a najit paky, aby museli chodit do $koly, vice socialnich

pracovnikii a vétsi kontrola, vétsi podil prace s rodinou.
Ivana
vice Respondentka Zména systému, obnovit vyrovnavaci tfidy, slovo odbornikil z praxe,
, Skoleni od odbornikd, inspirace v cizing.

Klara

Respondentka Zména posledniho slova z rodi¢u na odborniky, povinnost chodit do

predskolniho vzdélavani, kontrola pInéni povinnosti rodici.
Radka
Respondentka Zména systému, vic socidlnich pracovniki, ktefi kontroluji plnéni
) povinnosti, asistentky z fad Romii, misto pen¢z na podporu karty na zbozi.
Pavlina
mené
Respondentka Posledni slovo odbornik, kulturni skoleni, odbornici z praxe, prace
s rodinou.

Hana
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7 Odpovédi na vyzkumné otazky

7.1 Vyzkumna otazka Cislo 1

e Jak hodnoti pedagogové efektivitu stavajicich strategii a pristupu pri inkluzi

romskych zaka?

Pro tcelné inkluzivni vzdélavani romskych zakt na zakladnich skolach 1ze vyuzivat rizné
strategie. Ty by mély pomoci k vytvoreni spravného inkluzivniho vzdelavaciho prostredi, ale
i zakim samotnym. M¢ly by pomoci pii feSeni problémovych situaci, pro zabezpeceni kvality
vyuky a dosazeni co nejlepsiho rozvoje a vzdélani téchto zaka. Dulezité jsou vhodné zvolené
strategie 1 pro potieby pedagogt, nebot jim mohou pfispét k posileni jejich vzdélavacich
schopnosti a kompetenci.

Na zakladé odpovédi respondentek v rozhovorech lze konstatovat, ze se na zakladnich
Skolach ke vzdélavani romskych zaka vyuziva opravdu riznych strategii. Nejvice pedagogoveé
vyuzivaji strategii — prace s rodinou. Zde vidi potencial pro lepsi vzdélavani Roma. Dalsi
dulezitou polozkou, ktera se v rozhovorech objevovala nejCast€ji, byla prace asistentek
pedagoga. Spoluprace s nimi jim, dle slov pedagogt, velmi ulehCuje praci a pomaha zvladat
velké mnozstvi odlisnych skupin zakt. Diky asistentkam se mohou pfi vyuce vénovat nejen
véts§inovym zakam, ale i romskym zaktim. Dulezité je pii vzdélavani Roma hlidat dochazku
romskych zaku a zavcas ji fesit. Velmi Casto zminovanou polozkou bylo také Cerpani riznych
projekta. Ty piinasi Skolam velké mnozstvi financnich prostredka.

Bohuzel, z vysledkd rozhovort je i patrné, ze jakakoli strategie neni nikdy stoprocentni.
Vétsina respondentek potvrdila, ze strategie funguji jen za predpokladu, ze zaci maji o vzdélani
zajem a jsou v tom podporovani rodici, maji-li podnétné prostredi. Dalsi zminované kritérium
uspésného inkluzivniho vzdélavani je alespon prumérny intelekt romskych zakd. VétSina
pedagogu uvadéla, ze jsou na zakladnich skolach romsti zaci, ktefi tam nepatii a méli by chodit
do ZS specialnich. Ani v pfipadé vyuzivani tematickych projektll neni tato strategie uplné
spravna. Skoly sice dostanou velké mnoZstvi penéz, ale za cenu piilisné administrativy
a zbyteéného ,papirovani“. Podle slov pedagogii jsou mnohdy finan¢ni prostiedky az

,,vyhozené penize".
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Pokud bychom odpovéd hledali podle vybranych §kol a podle poctu vzdélavanych
romskych zakl, jsou vysledky obdobné. At Skola vzdélava vétsi, ¢i mensi pocet romskych

zaku, strategie pouziva stejné a jejich fungovani je pouze relativni.

7.2 Vyzkumna otazka Cislo 2

e Jak z pohledu pedagogu ovliviiuje inkluzivni vzdélavani kvalitu vzdélavani pro

romské zaky a vSechny zaky obecné?

Vyzkum nam ukazal, ze inkluzivni vzdé€lavani velkym zpasobem ovliviluje kvalitu
vzdélavani. Vyuka je jejim vlivem velmi zpomalena, nebot’ pracovni tempo se prizpusobuje
zakim s oslabenim a podpirnymi opatfenimi. Na to se vaze nizs§i vzdélanost vSech zaku.
Vétsinovi zaci jsou ve vyuce upozadovani, nebot’ na jejich vyuku neni ve tfidé ani prostor, ani
sily pedagogu. Nejhuie jsou na tom zaci nadani, ti se stali fadovymi zaky. Maximaln¢ jsou jim
nabidnuty pracovni listy ve vét§im mnozstvi nez zakiim ostatnim.

Pokud mame uvést klady a zapory inkluze, jak je vidi pedagogiCti pracovnici pii
vzdélavani, odpoveéd zni takto: Romskym zaktim inkluze pfinasi spise negativni zazitky. Diky
inkluzi nepoznaji uspéch, nejsou chvaleni. Inkluze na né vytvaii jakysi tlak, nebot’ jejich
intelektové schopnosti nestaci na pozadavky bézného vzdélavani. Diky nadmémé péci jim
inkluze bere pfipravenost na zivot a hlavné zdravé navyky. Nejsou dostatecné motivovani,
nebot nemaji podporu a vzor ve svém rodinném prostiedi. Ve vysledku tohoto vzdélavaciho
pristupu romsti zaci vice zlobi, nebot’ chtéji alespon néjakym zptiisobem upozornit na svou
osobu, chtéji nam dat védet, ze alespon v nécem jsou dobii. Inkluzi jsou spiSe stigmatizovani.
Jediny kladny aspekt inkluze pro romské zaky je, ze pokud maji zajem o vzdélavani, jsou jim
ze Skolnich prostiedkti poskytovany pomucky pro vyuku. To je pro né€ velmi cenné, nebot’ se
nemusi stydét za to, Ze jejich rodice nejsou schopni pomtcky jim pofidit, ze jejich finan¢ni
situace neni dobra. Je jim tedy ve Skole vytvoreno vstricnéjsi prostredi.

Vétsinovym zakim inkluze také moc kladnych zkusenosti nepfinasi, snad jen toleranci

k men$inovym zakim a pohled na jinou kulturu.
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7.3 Vyzkumna otazka Cislo 3

e Jak se zménil postoj a pristup pedagogu ke vzdélavani od zavedeni inkluzivniho

vzdélavani romskych zaku?

Vétsina respondentek k tématu této otazky uvedla, ze diky inkluzi se citi velmi unavené
a vycCerpané. Jejich prace je mnohonasobné slozit€jsi, velmi naroCnd na Cas, pripravy
a psychickou odolnost. Soucasné vzdélavani zahrnuje nadmérné mnozstvi administrativy.
Novou zkuSenosti je spoluprace s asistentkami pedagoga. Je velmi tézké se s nimi sehrat do
fungujiciho tandemu.

Pokud ucitelé premysleli nad zménou postoju a pristupt na vzdélavani od zavedeni inkluze,
vSichni se shodli na tom, Ze maji mnohem vic povinnosti, ale snazi se byt pozitivni. Jsou také
vystaveni velkym tlaktim na informovanost a sledovani novych trenda ve vzdélavani, musi byt
kreativnéjsi.

Pokud meéli pedagogové uvést, jakou si mysli, ze v dobé& inkluze zastavaji novou roli, témer
vsichni odpovedéli tak, ze vzdélavani je v soucasné dob€ az na druhém misté. Vzdélavani se
dostalo az za vychovu. Ta je nyni kladena na bedra skolniho prostiedi, pedagogt. Drive byli
hlavng uciteli. Inkluzi a novym pfistupem ke vzdélavani zastavaji a nahrazuji romskym zak(im
roli rodicua. Dalsi z roli, které respondentky uvadély, byly etoped, vychovatel, hlidac. Vidime,
ze vSechny tyto uvedené role ukazuji, ze se pii inkluzi Romi potykaji s velkymi vychovnymi
problémy. Musi romské zaky uéit zakladnim pravidlim chovani a dokonce i zakladnim
hygienickym navykam.

Pokud méli pedagogové fict, jaky maji postoj jejich kolegové, zda s inkluzi souhlasi, vétSina
respondentek odpoveédéla zaporn€. Nevidi v inkluzi smysl a to hlavné v otdzce vzdelavani
Romu. Podle nich je inkluze urCena pro zaky s hendikepem, ne pro zaky romské, ktefi
vzdélanim pohrdaji a nechtéji respektovat normy vétSinové spolecnosti. Jak uvedla jedna

z respondentek, inkluze romskych zakd je , prace bez cile®.
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7.4 Vyzkumna otazka Cislo 4

e Jak se z pohledu pedagogu zménil postoj Romu na vzdélavani, jak se zménily

jejich socidlni dovednosti od zavedeni inkluze?

Nase Setfeni ukazalo, Ze z pohledu pedagogt se pohled Romi na vzdélavani nezménil.
Romové nemaji o vzdélavani zajem, uznéavaji jiné zivotni hodnoty. Ve vzdélavani nevidi zadny
potencial, cozje dano jejich nizsi gramotnosti. Dulezitéjsi je pro né€ hodnota rodiny a pospolitost
komunity. Vétsi zajem o vzdélani je z fad Romu, ktefi patii mezi tzv. starousedliky. Tito
Romové ziji ve Sluknovském vybé&zku uz fadu let a nemaji s ostatnimi obyvateli zadné
problémy. VétSinovi obyvatelé tyto piivodni Romy respektuji, nebot” oni jsou ti, ktefi pracuji
a své déti do Skoly posilaji.
respektovat pravidla Skolniho prostiedi, ale pokud Skolni prostory opusti, jsou ovlivnéni svou
rodinou a komunitou. V té chvili uznavaji jina pravidla, komunita jim je vzorem. Jejich zivotni
postoj je podporovany jejich kulturou. Romsti zaci nemaji potfebu a ani nechtéji a nestoji
o nasilné zaclefiovani do nasi kultury.

Stejné je to v podminkach Skolniho kolektivu. Tam se zaci navzajem, v ramci moznosti,
respektuji, ale nemaji potfebu se kamaradit. Pouze spole¢né souziti toleruji. Velkym cinitelem
ke zlepSeni souziti je samotny pedagog. Na zkuSenostech a jeho postoji k romskym zakiim
zalezi, jaké bude ve tfidé socialni klima. Neutralni postoj k vzajemné socializaci zastavaji,
podle pedagogu, obé skupiny zaka, tedy majoritni i mensinovi Zaci, stejné.

Inkluze tedy ke zméné pohledu na vzdé€lani nepfispiva, Romové sviij hodnotovy systém

nezméni a 0 nové socialni dovednosti a interakci nestoji.

7.5 Vyzkumna otazka Cislo S

e Jaké jsou prekazky ucelné implementace inkluze romskych zaku v praxi?

Nejvétsi prekazkou ucelné implementace inkluze do praxe je, podle Setfeni, Spatné
a nepodnétné prostiedi zaktu. RodiCe nejsou détem vzorem, ve vzdélavani je nepodporuji
a mnohdy svym piistupem spiSe romské zaky od vzdélavani odrazuji. Pokud nastanou né¢jaké

napt. kazeriské problémy, stavaji se z rodicti odbornici. Nenechaji si poradit, nechté&ji spolecné
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se Skolou najit spole€nou cestu a vhodné feSeni. Ve Skolské instituci vidi spiSe nepfitele, nez
rovnocenného partnera.

Podle Setfeni je druhou nejcastéji spatfovanou prekazkou inkluze, podle pedagogt, socialni
systém. Ten je pry podstatou vSech problému, napi. absence zakut, $patného zarazeni zakt do
Skolského systému... UCcitelé diky této legislativé nemaji vhodné prostiedky pro feSeni
problémi spojenych se vzdélavanim romskych zaka, nemaji jak ovlivnit velmi ¢astou absenci
(200 — 300 hodin) a jiné prohtesky. Jejich jedinym nastrojem je spoluprace s Organem socialné
pravni ochrany déti. Ten by mél tyto problémy fesit, ale bohuzel v praxi to tak nefunguje. Chybi
dostatek zameéstnanct socialni spravy, feSeni problému je zdlouhavé. Chybi kontrola, zda jsou
prispévky na vzdelavani pouzity opravdu pro potieby déti.

Jako dalsi prekazky uvadeéli pedagogové nizky intelekt romskych zakt, podle kterého by
meli patfit do zakladnich skol specialnich. To by pro n€, podle slov pedagogt, bylo lepsi, nebot
tam je ve tfidé mensi pocet zaku, Cas pro vétsi individualizaci a zjednodusené ucivo. Prioritou
jejich vzdélavani by nemélo byt zvladnuti béznych obsaht uciva, nybrz potieba naucit tyto zaky
psat, Cist a pocitat a zamezit tim jejich negramotnosti.

Dale jsme se respondentek ptali, jestli nejsou prekazkou implementace inkluze faktory
v podobé nedostatkt financi a specialnich pedagogt. Respondentky jednoznaéné odpovedély,
ze toto urcité ne. Diky projektim maji penéz i personalu dostatek, mnohdy az nadbytek.
Nedostatky spatiuji v podobé€ zazitych stereotypu a predsudki, které stale jesté mezi vefejnosti
a pedagogy jsou. Osloveni pedagogové je viak nazyvaji $patnymi zkuSenostmi. Setfeni
ukazalo, Ze predsudky se mezi pedagogy objevuji, ale spiSe u uciteld starSich generaci. Ale

i tam se pry situace zlepSuje.

7.6 Vyzkumna otazka Cislo 6

e Jaka opatreni by prispéla ke zlepSeni a dobré aplikaci inkluzivniho vzdélavani

Romu?

V nasem Setfeni se ukazalo, Ze nejvice zddanym opatienim pro zlepSeni inkluze by byla
zména soucasného systému ve vzdélavani. Stejny poznatek jsme zminovali uz u otazky
prekazek inkluze“. Je vidét, ze téma vzdélavaciho systému a samotné inkluze je opravdu
tématem ozehavym. Pedagogové se citi bezmocni, nebot i pies veSkeré vynalozené usili nevidi
ve vzdélavani pozitivni zmény. Jako opatfeni napravy Setfeni ukazalo pozadavek na vice
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socialnich pedagogt, ktefi mohou pracovat s rodinou. Tito pracovnici by romskym zakam
a celym rodindm pomahali v otdzkéach financi, kontrolovali by rodinu a jeji povinnost posilat
déti do Skoly, komunikovali by s rodinou a §kolou. Tim by veskeré aspekty inkluze nemusela
fesit pouze Skola, vice by se propojilo rodinné a Skolni prostiedi. Pedagogiim by odpadlo mnoho
starosti a zbylo vice sil na samotné vzdélavani.

Na zménu systému uzce navazuje prace poradenskych zafizeni. Jejich Setfeni by mélo projit
inovaci a mélo by se vice pracovat s romskou otazkou. To by z pohledu pedagogu urcité
pomohlo v otazce vzdélavani Romu.

Dal$i uvadéna opatteni, kterym byl prikladan smysl pro zlepSeni situace inkluze, byla inspirace
v zemich, kde inkluze funguje, osvéta o inkluzi mezi vetejnosti, poznavani romské kultury,
Skoleni pedagogti od opravdovych odbornikii, obnova vyrovnavacich tiid. VSechno to by podle

pedagogu mohlo piispét k ucelné aplikaci inkluze do praxe.

8 Diskuze

V této kapitole budeme diskutovat vysledky naseho prizkumu s poznatky jinych autort,
ktefi se zabyvali totoznym tématem. Shrneme piinosy a vyjasnime nedostatky, které se mohly

podilet na vysledcich prizkumu, nebo ho néjakym zptisobem ovlivnit.

Hlavnim cilem této bakalafské prace s nazvem ,,Inkluzivni vzdélavani romskych zakt ve
Sluknovském vyb&zku“ je zaméfit se a zjistit, jaky je postoj pedagogli pUsobicich ve
Sluknovském vybézku k inkluzi a vzdélavani romskych zakd. Zamérem bylo najit odpovédi
na Sest vyslovenych vyzkumnych otazek a uvést poznatky tykajici se raznych oblasti inkluze
romskych zakt. Poukazat na prekazky nebo naopak na pozitivni pfinosy inkluze z pohledu
pedagogu.

Pro ucelné inkluzivni vzdélavani romskych zaka na zakladnich skolach lze vyuzivat
razné strategie. Ty by mély pomoci k vytvoreni spravného inkluzivniho vzdélavaciho prostiedi,
ale i zakim samotnym pfi jejich vzdélavani. Mély by pomoci pfi feSeni problémovych situaci,
pro zabezpecCeni kvality vyuky a dosazeni co nejlepsiho rozvoje Romi a jejich vzdélavani.
Vhodné zvolené strategie jsou dilezité i pro potieby pedagogl, nebot jim mohou piispét

k posileni jejich vzdélavacich schopnosti a kompetenci. Mezi tyto strategie muzeme zatadit
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jakoukoli upravu vzdélavaciho procesu, ktera pfispéje k maximalné moznému rozvoji
socialnich dovednosti a maximalni mife vzdélanosti romskych zaki. Na zakladé odpovédi
respondentek v rozhovorech Ize konstatovat, ze se na zakladnich Skolach ke vzdélavani
romskych zaka vyuziva opravdu raznych strategii. Nejvice pedagogové vyuzivaji strategii
prace s rodinou, na které je zavislé mnoho ostatnich aspektd. Napiiklad Skolni dochazka.
Strategie prace s rodinou se shoduje s vyrokem M. Portika, ktery tika, ze: , Postoje rodicii
zdasadné piisobi na postoje jejich potomki. Pokud rodice nepovazuji vzdélanosti drahu za
ditleZitou Ci nejevi zajem o praci ditéte ve Skole, tak déti nevnimaji Skolu jako vyznammnou
instituci*“ (Portik 2003).

I nas prizkum potvrdil, Ze v tomto vidi pedagogové Sluknovského vybézku potencial pro
lepsi vzdélavani Romu. Neni vSak v jejich silach a kompetencich tuto strategii plnohodnotné
naplnit. Z vysledkt rozhovort je patrné, Ze jakakoli strategie neni nikdy stoprocentni. Vétsina
respondentek potvrdila, ze strategie funguji jen za predpokladu, ze zaci maji o vzdélani zajem
a jsou v tom podporovany rodici.

Dalsi dulezitou oblasti, kterou jsme se zabyvali v naSem prizkumu, byl vliv inkluzivniho
vzdélavani na kvalitu vyuky z pohledu pedagogu. Prizkum ukazal, ze vlivem inkluze romskych
zaka se vyuka velmi zpomalila, vede k nizsi vzdélanosti vSech zaki a neni tedy z pohledu
pedagogui pro vzdélavani romskych zakt vhodna. Bere jim pocit Uspéchu a spise je
stigmatizuje. Majoritnim zakam bere inkluze klid v hodinach a stavaji se témi, na které neni
v hodinach dostatek cCasu. Jediny aspekt, ktery zaky néjakym zptsobem obohacuje, je
ptipravenost na zivot, ktery ne vzdy bude jednoduchy.

Vysledky kvalitativniho prazkumu v oblasti postoje pedagogii na inkluzi byl
jednozna¢ny. Vétsina pedagogt uvedla, ze s inkluzi romskych zaka nesouhlasi, nebot Romové
maji jiné specifické potieby, které jsou naprosto odlisné od potieb ostatnich zaka
s jinym hendikepem. V piipadé Romu, jak nam ukazal prizkum, se meéni role ucitelt
z pedagoga na etopeda, hlidaCe a vychovatele, ale postoj Romu ke vzdélavani je stale stejny.
Neni jejich prioritou v zebficku hodnot, a to v dob¢ inkluze 1 bez ni. Jejich socializace a snaha
o zaclenéni je uspésna pouze Casteén€, nebot zaci jsou schopni pravidla tolerovat pouze ve
Skolnim prostiedi. Pokud se vrati do svych rodin a mezi vlastni komunitu, jsou normy majoritni
spolecnosti potlaceny sociokulturnimi rozdily a zvyky Roma.

Posledni oblasti naseho vyzkumu bylo odhalit piekazky ucelné implementace inkluze,
a jaka opatfeni by mohla pomoci ke zlepSeni inkluze v praxi. Nase respondentky v rozhovorech

uvedly, ze obé oblasti se tykaji Spatného systému a jeho potfebnych zmén. Ze systému vyplyvaji
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vSechny ostatni piekazky. Podle slov pedagogu, pokud se nezméni legislativa tak, aby rodiny
musely plnit své obCanské povinnosti, nemuze byt inkluze ti€elné implementovana do praxe.
Neprekvapilo nas ani tvrzeni, ze velkou pfekazkou inkluze je vétsi vaha slova rodinnych
zastupcu déti, nez slovo odbornika.

Pokud bychom méli porovnat vysledky naseho Setfeni s vysledky jinych autort
zabyvajicich se inkluzi romskych zakt z pohledu pedagogt, vyuzili bychom nékolika autort.
Prvnim je Radek Vorlicek a jeho kniha ,,Jak se dafi inkluzi u nas a na Slovensku®. Ten ve své
knize uvadi, ze inkluze je problém, a to nejen proto, ze je to velmi diskutované téma, ale hlavné
proto, ze sama o sob& vytvari problémy. Inkluze, méla byt to, co vyfesi nase souziti se
znevyhodnénymi a menSinovymi zaky. Bohuzel je ¢im dal vétsi prekazkou k tolerantnéjsi
a rozumnéjsi spolecnosti. Podle jeho slov je inkluze uchopitelna pro teoretiky, tedy ty, kdo ji
vymysleli, ale ne pro ty, kdo se podili na jejim pfeneseni do praxe. A prave to jsou pedagogové.
Spousta pedagogt inkluzi nadSené podportila, spousta sni nesouhlasila. Postupem Ccasu,
a nabiranim zkuSenosti z praxe se postoj pedagogti zménil. Velka spousta z nich se pfipojila
k tém pedagogtim, ktefi k inkluzi byli a jsou skepticti. Jejich postoj k inkluzi se zménil a je se
zavadénim inkluze negativni (Vorlicek 2019).

Druhou praci k porovnani vysledkd je bakalarska prace P. Boudové. Jeji prace fesi
vzdélavani Romu a podporu inkluze z pohledu pedagogti. V otazce podpory a kladného postoje
pedagogu k inkluzi se naSe vysledky Setfeni shoduji. Polovina ji oslovenych respondentd
inkluzi nepodporuje a inkluzi romskych zakl uz viibec. Stejné tak mizeme porovnat i otazku
zaclenéni romskych zakt, zda jim k tomu inkluze pomaha. Zde Boudova uvadi, ze 43,4%
s timto tvrzenim spiSe nesouhlasi. DalSich 9,1%, podle jejiho Setfeni, s timto vyrokem zcela
nesouhlasi (Boudova 2021).

Zavéry téchto dvou autort jsou totozné s naSimi vysledky Setfeni. I v naSem vyzkumu
bylo vysledkem, e pedagogové puisobici ve Sluknovském vybézku s inkluzi romskych zaka
nesouhlasi.

Dal§im autorem k porovnani vysledki vyzkumu je Martin Kaleja. Jeho Setfeni se
zabyvalo otazkou, jaké faktory ovliviiuji edukaci socialné vylou¢enych zakt. Ugastnikiim
predlozil dotazniky pro kvantitativni vyzkum, kde zkoumal rtizné oblasti vzdélavani romskych
zaka. Vysledek jeho Setfeni nam ukazal, ze 34% ucitelt ma pfi edukaci romskych zakt pocit
zbytecné prace, 60% pedagogli vidi nejvetsi problém v nezajmu Romu o vzdélavani a 49%

ucitelt vidélo velky problém v nadmérné absenci romskych zaka ve skole (Kaleja 2011).
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Vsechny tyto faktory ovliviiyjici inkluzi jsme zminili i my v naSem Setieni. Vysledky vSech
uvedenych Setfeni se tedy shoduji. Mtizeme tedy vysledky naseho Setfeni o pohledu a postoji
pedagogli na vzdélavani Romskych zakt shledat za totozné s ostatnimi autory a jejich vyzkumy
na stejné, nebo podobné téma.

Vysledky vyzkumu vSak nemtuzeme zobecfiovat a povazovat je za naprosto relevantni.

Je otazkou, zda bychom ke stejnému vysledku dosli 1 vjiné oblasti a jinych Skolach
Sluknovského vyb&zku. Dalsi proménnou by mohlo byt to, kdybychom pozménili vyzkumny
vzorek, i prostiedi pro rozhovor. VSechny nami oslovené respondentky se s tazatelkou osobné
znaly a rozhovor byl uskutecnén v domacim prostfedi. To urcité prispélo k lepsi atmosféie
rozhovord a jeho odpovédim. V neznamém prostfedi s cizimi lidmi by mohl byt vysledek
Setfeni rozdilny a to tak, ze by se respondentky ostychaly o inkluzi mluvit i negativné.

Jak by vyzkum dopadl, kdybychom misto Zen, jakozto zastupkyn pedagogi oslovili
pedagogy muze? Dalsim dilezitym kritériem v rozdilech mezi vyzkumy muZze byt pocet
romskych zakt ve Skole, tedy ve vyzkumném prostiedi. Uz ve vysledcich naseho Setfeni bylo
ziejmé, ze pedagogoveé, ktefi pracuji ve Skole s niz§im poétem romskych zaka, nebo vzdélavaji
veékove mladsi zaky, maji na inkluzi lehce odlisny a vice pozitivni nazor.

Bylo by urcité zajimavé a pfinosné, uskutecnit dalSi navazujici vyzkum naptiklad
s odliSnym vyzkumnym vzorkem, nebo s jinou lokalitou. Vyzkum by potom mohl poslouzit
odborné védecké komunité pro rozsifeni poznatkd o inkluzi v konkrétnim regionu, tvircim
legislativy v oboru Skolstvi jako podklad pro vytvofeni programii zaméfenych na situaci
romskych zaka ve Skolach. Dalsi, komu by mohl vyzkum poslouzit, jsou Skoly a Skolska
zatizeni. Ty by mohly na zakladé vyzkumu pracovat s pohledem a postoji pedagogt k inkluzi
romskych zakt a dle toho jim pomoci vhodnych skoleni zvySovat kompetence v oblasti inkluze
romskych zaka. Vhodnost vyzkumu vidime i v pfinosu pedagogiim samotnym, nebot jim muze
poslouzit k reflexi jejich vlastnich postoji k inkluzi a prispét k zamysleni a zlepSeni jejich

pristupt ke vzdélavani romskych zaku.

9 Navrhovana opatreni

Vsechna opatteni, kterad chceme pro praci s romskymi zéky a jejich rodinami v inkluzivnim

vzdélavani navrhnout, by méla pracovat s mysSlenkou, Ze chceme problémy pouze
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minimalizovat a hledat ,,cesticku® pro jejich feSeni. Chybou by bylo radikalni feSeni problému,
nebot’ takovy postoj bude spise tvofit dalsi a nové problémy.

Musime brat v ivahu, Ze pracujeme s zaky s nizkou vnitini motivaci a pravé to je
prvnim ukolem vzdé€lavacich cili — snazit se romské zaky motivovat, vzbudit v nich zajem
o vzdélavani, aby vidéli ve vzdelavani aspon maly stfipek lepSiho budouciho zivota a nezili

pouze piitomnosti.

MEéli bychom se zaméfit hlavné na oblasti:

e Zakladni vzdélani — naucit je psat, Cist, aby vymizela negramotnost.

e Osvojeni zakladnich hygienickych navyku

e Praice s rodinou

Prace s rodinou je jedna z nejpodstatnéjSich fazi uspésného inkluzivniho vzdélavani
Romi. Je Casové narocna a ve Skolnim prostiedi ji Ize uskuteCnit pouze okrajove. Presto by se
kazdy z pedagogli o tuto strategii mél snazit, aby rodice skolu povazovali za rovnocenného
partnera a ne jako autoritu. Pokud nebudeme pracovat s rodinou, nikdy nemuze byt inkluze
romskych zak( Uspésna. Velky potencial vidime v propojeni Cinnosti Skolskych zafizeni,
nizkoprahovych zafizeni a socialnich pracovnikd. Ta maji pro praci s rodinou mnohem vice
kompetenci. Mohou dochazet do rodin, pomahat zakim se Skolni pfipravou a vénovat se
rodindm v obtiznych situacich. Neziskové organizace jsou zalozeny na dobrovolnosti a to by
mohlo pfispét k nendsilné a témer skryté forme vzdelavani a dosahovani socialnich dovednosti.
Jisté jsou pro romskou komunitu pfijemnéjSimi organizace, kde neni hlavnim prvkem autorita,

ale dobrovolnost.

e Asistentky z rad romské populace

Asistentky pomahaji zakim, aby méli podporu a zvladli pozadavky vzdé€lavani. Jisté by
bylo dobrym fesenim, kdyby tyto asistentky byly z fad romské populace. Znaji poméry, kulturu
i romské obyvatele a mohli by mit vliv na budovani vztahu duvéry a spoluprace mezi rodinami
a Skolou. Romsti zaci by v nich mohli vidét spise spojence. Citili by osobu romského ptuvodu

ve Skolnim prostiedi jako dulezitou podporu.
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e Formativni hodnoceni

V nasem Setieni bylo mnohokrat zminéno, ze romsti zaci na zakladnich Skolach, nezazivaji
uspech, nemohou byt pedagogem pochvaleni, nebot zvladnout obsah vzdélavani neni v jejich
silach. Reenim by mohlo byt vyuziti formativniho hodnoceni. To je zaloZeno na hodnoceni
dil¢ich cila. Nehodnoti celek, ale jednotlivé kroky v pruibéhu vzdélavani. Na hodnoceni se
podili i zaci sami. Tento zptsob by mohl, pfi spravné aplikaci formativniho hodnoceni, fesit

prave problém zaziti alespon malého uspéchu romskych zaki ve vzdélavani.

e Vzdélavani pedagogu
Pedagogickym pracovnikim by méla byt poskytovana opora pro vzdélavani formou
raznych skoleni, kurzl, prednasek... Ta by vSak méla byt poskytnuta skutecnymi odborniky
z praxe. VétSina pedagogi v rozhovorech uvadéla, ze Skoleni, kterych méli moznost se

zcastnit, jsou neodbornd. Skoleni s romskou tématiku je poskromnu.

e Vyrovnavaci tridy

Vyrovnavaci tfidy slouzily pro vyrovnani rozdild a deficiti mezi zaky. Bylo v nich
vyuzivano individualniho pfistupu, nebot se v nich vzdélaval maly pocet zaki. Tyto tfidy byly
zruSeny a nyni se vyuziva inkluzivni pfistup ke vzdélavani. Pro romské zaky, alei ostatni zaky,
kteti maji n&jaky problém se vzdélavanim, bychom tyto tfidy opét zavedli. Jejich cilem by
nebylo separovat oslabené zaky, ale slouzily by pouze jako dopomoc. Zaci by byli vzdélavani
ve tfidé bézné, pouze na nékteré predmeéty, ve kterych by pocitovali netspéch, by odchéazeli do
vyrovnavacich tfid, kde by se jim vénoval specialni pedagog. I rezim v této tfidé by byl
pfizptisoben konkrétnim potfebam zakd. Napiiklad vétsi podil relaxace, vé€tSi prostor pro
upeviiovani uciva, skupinové prace, vzdélavani formou hry. Tento prvek vzdelavani v podobé
vyrovnavacich tfid by prospél jak romskym zakum, tak vétSinovym zaktim. Romsti Zaci by
dostali individualni pfistup, zaci v bézné tfidé by nebyli omezovani tempem zaka se specialnimi

potfebami.

71



ZAVER

Inkluzivni vzdélavani je trendem soucasného vzdelavani, meni tradi¢ni vzdélavaci vzorce,
vytvaii otazky k zamysleni a zaroven zpusobuje urCité problémy v poradcich a metodach
soucasného vzdélavani.

V bakalai'ské praci na téma Inkluze romskych zaka ve Sluknovském vyb&zku, jejimz cilem

bylo analyzovat postoj pedagogt ke vzd&lavani romskych zakd ve Sluknovském vyb&zku, jsme
se prave touto otazkou zabyvali. Praci jsme rozdélili do dvou celkd, kdy kazda cast byla
sméfovana k ur¢itému druhu informaci.
Prvni, teoretickd Cast, méla za ukol, seznamit nas s inkluzi z odborného hlediska. Cilem bylo
vysvétlit obecna fakta, jejich spojitosti a seznamit nas teoreticky s celou problematikou
inkluzivniho vzdélavani. Zabyvali jsme se piekazkami inkluze, aktéry inkluze, ale i romskou
etnicitou a specifiky romskych zaka dané lokality.

Druha, empiricka cast méla za ukol zjistit a analyzovat postoj pedagogt ke vzdélavani
romskych zakd ve Sluknovském vyb&zku v praxi. Konkrétnimi oblastmi byly strategie
inkluzivniho vzdélavani a jejich efektivita, vliv inkluze, zména postoju pedagogt, postoj Roma,
dale prekazky inkluze a opatfeni ke zlepSeni vzdélavani. K Setfeni a ziskani potfebnych dat bylo
vyuzito kvalitativniho Setfeni. V ném jsme pomoci osobniho polostrukturovaného rozhovoru
zjist'ovali informace potiebné pro nase Setfeni.

Pro uskutedn&ni rozhovord jsme oslovili $est pedagogti z prostredi $kol Sluknovského
vybézku. Podminkou pro volbu pedagogti byla délka praxe ve Skolstvi a prostiedi jejich
pusobeni. Kritériem pro vyzkumné prostiedi byly skoly s vy$sim poctem romskych zaka. Toto
bylo uskute¢néno v Casovém obdobi prosinec 2023 az unor 2024. K analyze dat doslo v obdobi
unor az brezen 2024 a vysledky byly slovné zhodnoceny a prevedeny do piehlednych tabulek.
V zavéru empirické cCasti najdeme odpovédi na stanovené vyzkumné otazky, diskuzi
s odbornymi autory na téma inkluze a navrhovana opatieni pro zlepSeni situace inkluzivniho
vzdélavani.

Uskutecnénym Setfenim jsme dospéli k zavéru, ze inkluzivni vzdélavani je opravdu
velmi diskutabilni otazkou. Je mnoho konkrétnich oblasti inkluze, které je potieba jesté
poodhalit a zpracovat. I odpovédi pedagogh nam ukazaly, Ze postoje k inkluzi obecné
a k inkluzi romskych zaki mohou byt rizné. Je vSak tfeba se snazit, hledat jeji klady a vyhody.

Zapory potom pocitovat jako osobni vyzvy. Snazit se inkluzi dobfe aplikovat, nebranit se ji,
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nebot’ spolecnost se vyviji, Skolstvi by me¢lo jit tzv. s dobou a pracovat s myslenkou tohoto
vzdélavani.

Pokud bychom méli zhodnotit pfinosy této bakalarské prace, jak bylo uvedeno uz vyse,
muze poslouzit k rozsifeni poznatkd o inkluzi romskych zakli v konkrétnim regionu. Muze
slouzit jako podklad pro tvorbu inkluzivnich nebo preventivnich programt. Nemaly vyznam by
mohl mit pro vedeni skol daného regionu. Pfinos vidime i pro pedagogické pracovniky, tém by
meéla slouzit k zamysleni nad jejich vlastnimi postoji.

Bylo by jisté zajimavé, piinosné a v mnohém vypovidajici, kdyby bylo stejné Setieni
uskutecnéno v budoucnu, abychom vidéli, zda se postoj pedagogt k inkluzi romskych zaku
zménil. Zda se diky zkuSenostem pedagogu, informovanosti a novym poznatkim, zménil
pohled na tuto problematiku. Jestli se zména uskutecnila ke kladnému cili, nebo zda cas
prohloubil postoj k inkluzivnimu vzdélavani romskych zak negativnim smérem.

Vétime, Ze tato bakalaiska prace poskytla dilezité informace.
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Prilohy
Priloha ¢. 1 — Ukazkovy rozhovor

e Jak hodnoti pedagogové efektivitu stavajicich strategii a pristupa pri inkluzi

romskych zaka?

SO - Jaké konkrétni strategie a pristupy k inkluzi romskych zaka jsou v soucasné dobé ve vasi
Skole aplikovany?
TO Jaké strategie pouzivate ve Skole pro vzdélavani romskych zaka?
Jaké pfistupy vyuzivate pro jejich vzdélavani?
SO - Jaké zkuSenosti mate s dosavadni efektivitou té€chto strategii v podpoie romskych zaka ve
vasi tfide nebo Skole?
TO Myslite, ze vase strategie funguji?

Jaké jsou vase zkuSenosti?

e Jak z pohledu pedagoga ovliviiuje inkluzivni vzdélavani kvalitu vzdélavani pro

romské zaky a vSechny zaky obecné?

SO - Jak vnimate piinosy a zapory inkluzivniho vzdélavani pro romské zaky ve srovnani
s jinymi vzdélavacimi piistupy?
TO Myslite, Ze inkluze ovliviiuje n€jakym zpasobem kvalitu vzdélavani?
Co inkluze pfinasi romskym zakiim?
Co romskym zakiim naopak bere?
SO - Jak vnimate piinosy a zapory inkluzivniho vzd€lavani pro ostatni zaky ve srovnani
s jinymi vzdélavacimi piistupy?
TO Co inkluze pfinasi ostatnim / vétSinovym zakim?
Co byste uvedla jako zaporny aspekt inkluze pro ostatni zaky?
SO - Jakym zptisobem byste hodnotila inkluzi ve srovnani s klasickym vzdélavanim?

TO Jak byste porovnala inkluzivni vzdélavani s klasickym vzdélavanim?
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e Jak se zménil postoj a pristup pedagogu ke vzdélavani od zavedeni inkluzivniho

vzdélavani romskych zaku?

SO - Jak vnimate, ze se zménil vas postoj a postoj ostatnich pedagogli ke vzdé€lavani od
zavedeni inkluze ve vasi Skole?
TO Jak se zménil vas pristup ke vzdélavani od inkluze?
Jaké konkrétni zmény pocit'ujete?
Ma vliv inkluze tfeba na vas profesni rozvoj a motivaci?
SO - Jaky je postoj ostatnich pedagogti k inkluzivnimu vzdélavani romskych zaka?
TO  Jak myslite, ze hodnoti kolegové inkluzivni vzdélavani?
Maji kolegové spise kladny, nebo zaporny postoj k inkluzi?
SO - Jakym zptsobem se méni role pedagogti v ramci inkluzivniho vzdélavani?
TO Jak se méni role pedagogti od zavedeni inkluze?

Jaka je nyni vaSe dalsi role kromé ucitele?

e Jak se z pohledu pedagogu zménil postoj Romu ke vzdélavani, jak se zménily jejich

socialni dovednosti od zavedeni inkluze?

SO - Jaky vliv ma inkluzivni vzdélavani na postoj ke vzdélavani a rozvoj socialnich dovednosti
romskych zaka?
TO Zménil se postoj] Romu ke vzdélavani od zavedeni inkluze?

Myslite, ze inkluze piispiva k socializaci Roma?
Ucastni se romsti zaci a jejich rodi¢e mimoskolnich aktivit?
SO - Jakym zptisobem se méni postoj zaka ve tiidé k romskym spoluzakim?
TO Ma inkluzivni vzdélavani vliv na atmosféru a vzajemné vztahy ve tiidé?

Jak spolu vychazi romsti zaci s ostatnimi?

e Jaké jsou prekazky ucelné implementace inkluze romskych zaku v praxi?

SO - Jaké konkrétni prekazky povazujete za klicové pro ucelnou implementaci inkluzivniho
vzdélavani pro romské zaky ve vasi skole?
TO Jaké prekazky jsou podle vas kli€ové k ucelné aplikaci inkluze v praxi?
Patii mezi prekazky dostupnost specialnich pedagogt a asistenti?

Patii mezi prekazky nedostatek financnich prostredkt?
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SO - Jak se projevuji predsudky a stereotypy vuc¢i romskym zaktim a jak mohou tyto faktory
branit u¢inné inkluzi?
TO  Panuji ve vasi Skole mezi pedagogy predsudky o romskych zacich?

Myslite, ze zazité stereotypy brani u€inné inkluzi?

e Jaka opatreni by prispéla ke zlepSeni a dobré aplikaci inkluzivniho vzdélavani

Romu?

SO - Jaké konkrétni vyzvy vnimate jako pedagog pii snaze o efektivni implementaci
inkluzivniho vzdélavani pro romské zaky?
TO Jaka opatreni by podle vas prispéla ke zlepSeni inkluze v praxi?

Pokud byste chtéla néco na inkluzi zménit, co byste navrhovala za zmény?

SO - Jaka byste navrhoval/a zlepSeni v oblasti podpory poskytované pedagogim, aby mohli
1épe splnit pozadavky inkluzivniho vzdélavani romskych zaka?
TO Co by m¢la skola vylepsit, abyste mohla 1épe plnit pozadavky inkluze?

Co by se mohlo zménit z hlediska legislativy?
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