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Abstrakt

Prace se zabyva Montessori pedagogikou, jako moznosti volby pro dité v pfedskolnim
vzdélavani. Hlavnim cilem je zjisténi dlivodu rodicl, pro umisténi ditéte do Montessori
materské skoly a zda jsou naplnéna jejich ofekdvani. Teoretickou ¢ast tvofri kapitoly o
alternativnim vzdélavani, Montessori a Waldorfské pedagogice, RaAmcovém vzdélavacim
programu pro predskolni vzdélavani (RVP PV) a o lidech, ktefi se u nas snazili o prvni
zmény Skolstvi. V metodologii jsou popsany metody vyuZité pro vyzkumné Setfeni.
Prakticka ¢ast obsahuje vysledky kvalitativniho vyzkumného Setreni, které probéhlo

pomoci dotaznikUl, pripadové studie a rozhovord.
Klicova slova

Alternativni vzdélavani, predskolni vzdélavani, Montessori pedagogika



Abstract

The thesis deals with Montessori approach to education as a choice for a child in pre-
school education. The main objective is to find a reason why should the parents place
a child in the Montessori Kindergarten. And whether their expectations are fulfilled.
The theoretical part consists of the chapters on alternative education, Montessori and
Waldorf approach to education, the curriculum for preschool education (RVP PV) and
the people who first attempted to change systém of the education in the Czech
Republic. Chapter named methodology describes the different methods used for
research. The practical part contains the results of a qualitative research, which was

conducted via questionnaires, case studies and interviews.
Key words

Alernative education, Montessori approach, pre-school education
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uvoD

Hlavnim tématem, které jsem si pro svou bakalarskou praci vybrala, se stala Montessori
pedagogika. A to z jednoho prostého divodu. Ve ¢tvrtém roc¢niku na stfedni Skole jsem
méla moZnost absolvovat svou praxi v materské Skole vyuzZivajici k vychové a vzdélavani
pravé vySe zminény typ pedagogiky. Tento alternativni smér mne zaujal natolik, Ze se od
té doby snazim zjistit o této problematice co nejvice a rada bych se ji vénovala i

v budoucnu.

Zajimalo mne, pro¢ rodi¢e voli pro svoje déti Montessori MS a ztoho se zrodila
myslenka, oslovit rodi¢e déti, které tyto Skolky navstévuji a zjistit, zdali existuje néjaky

davod, proc si tento alternativni smér pro své ratolesti vybiraji.

V této praci se budu vénovat myslenkdm Marie Montessori, ale i k jinych zakladatel(
alternativnich vzdélavacich smérli a nastinim vzdélavaci oblasti, které obsahuje

Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani.

Praktickou c¢ast vénuji interpretaci vysledkl kvalitativniho vyzkumu, k némuz jsem
vyuzila v predvyzkumu dotaznik, nasledné pripadovou studii a strukturovany rozhovor
se sedmi respondentkami. Viybrané respondentky byly matky déti z Montessori MS,
které chodili nebo jesté chodi do stejné tfidy. Diky tomu se pfi vyzkumném Setfeni mohly

naskytnout shodné, ale i naprosto odliSné vypovédi.

Cilem této prace je tedy zjisténi divodu ¢i divodl k umisténi déti do alternativniho
vzdélavaciho sméru, ktery pracuje podle myslenek Marie Montessori a nasledné, zda

konkrétni Skolka naplnila o¢ekavani rodica.



TEORETICKA CAST

1. Alternativni vzdélavani

Alternativni vzdélavani je pojem pouZivany nejéastéji jako synonymum k pojmdm,
svobodna Skola, netradi¢ni Skola, oteviend Skola aj. OdliSné chapani tohoto pojmu

v jednotlivych zemich a pedagogickych teoriich vyvolava terminologicky chaos.?

Za hlavni pfi¢inu vzniku alternativnich vzdéldvacich programi je povaZovano

zdokonalovdani a zména toho, co u? je vytvorfeno a stava se tak tradi¢nim.?

Alternativni $koly se mohou rozlidovat podle nékolika aspektd. Dle Prichy? jsou to
naptiklad skolskopoliticky, ekonomicky, pedagogicky a didakticky aspekt. Zastavim se u
tretiho jmenovaného hlediska, tedy u pedagogického a didaktického. V tomto aspektu
bude pojem alternativni bran pro vSechny druhy skol, bez ohledu na zfizovatele, které
maji jeden spolecny rys a to, Ze se nécim odlisuji od skol tradi¢nich. OdliSnost mizeme
sledovat ve vztahu ucitele a zZaka, zpUsobu hodnoceni Zaka, v organizaci vyuky apod.
Pricha® Fika: ,NeztotoZfiujme pojem ,alternativni $kola” pouze se soukromymi $kolami
nebo témi, které se za alternativni primo oznacuji (reformni Skoly), nybrz chapejme je
Siroce, jako vSechny skoly, vyznacujici se néjakou pedagogickou specificnosti, ktera je

odliSuje od standardnich, béznych skol”.

Za zminku stoji déleni Skol, které pouzivaji alternativni pedagogické postupy. VSechny
tyto vzdélavaci instituce maji spole¢nou snahu o naruseni, rozsifeni ¢i zménu néceho, co

je typické, klasické nebo tradi¢ni v systému vzdélavani v urcité zemi.

Podle zaméreni se déli do skupin. Waldorfské, Montessoriovské, Freinetovské, Jenské a
Daltonské Skoly mohou byt instituce nestatni nebo jsou zaclenény do statnich
vzdélavacich zatizeni. Nékdy jako samostatné jednotky, jindy jako Skoly s prvky

uvedenych vzdélavacich princip(.

1 PRUCHA, Jan. Alternativni $koly a inovace ve vzdéldvani. 3., aktualiz. Praha: Portal, 2012, 21. ISBN 978-
80-7178-999-4.

2 SVOBODOVA, Jarmila a Vladimir JOVA. Alternativni $koly. Druhé doplnéné vydani. Brno: Paido, 1996, 5.
ISBN 80-85931-19-2.

3 pPRUCHA, Jan. Alternativni $koly a inovace ve vzdéldvdni. 3., aktualiz. Praha: Portal, 2012, 23-25. ISBN
978-80-7178-999-4.

4 pPRUCHA, Jan. Alternativni $koly a inovace ve vzdéldvdni. 3., aktualiz. Praha: Portél, 2012, 26. ISBN 978-
80-7178-999-4.



Druhou skupinu tvofi Skoly cirkevni — katolické, Zidovské, protestantské a dalsi zfizované

jednotlivymi cirkvemi. Kromé zakladniho vzdélani poskytuji i vyuku nabozenstuvi.

Do posledni skupiny lze zafadit viechny druhy volnych kol napt.: Zdravé $kola, Skola
s otevienym vyucovanim, Zadit spolu, Lesni $kolky, Skoly s integrovanou tematickou

vyukou a podobné. >
1.1. Alternativni vzdélavani u nas

Nejvétsi rozsiteni alternativniho Skolstvi ve svété i u nas, probéhlo ve 20.-30. letech 20.

stoleti.

V roce 1907 zaklada v italském Rimé& Maria Montessori prvni $kolu, kde uplatnila svoje
pedagogické nazory a vytvofila uceleny systém vzdéldvani. Po 1. svétové valce vznikaji
dva nové vzdéldvaci sméry. Waldorfskd pedagogika Rudolfa Steinera, uplatnénd
v tovarni Skole ve Stuttgartu a Daltonska skola Helen Parkhurstové v New Yorku. Ve 20.
letech 20. stoleti, zacind Celestine Freinet ve Francii tvofit novy pedagogicky smér
Freinetovu pedagogiku. Prvni Skolu zaklada v roce 1935 ve Vence. Roku 1923 vznika
univerzitni Skola se vzdélavacim programem Jensky plan Petra Petersena v némecké
Jené. Nejmladsim alternativnim vzdélavacim smérem ve svété se stal program Zacit
spolu (Step by step), ktery v Americe vznika v devadesatych letech a je inspirovan

pedagogikou C. Freineta.

V CR byl tento vyvoj od roku 1948 do roku 1989 pozastaven ¢i zastaven ndstupem

komunistického rezimu.®

Po vyse uvedené politické pauze rozvoje alternativniho vzdélavani u nas, se i zde zacinaji
uplatfovat alternativni pedagogické sméry. Vroce 1990 vznikaji prvni Skoly vedené
ucebnimi plany podle Marie Montessori. Waldorfskd pedagogika Rudolfa Steinera se
v CR zatina zavadét od roku 1991. V roce 1994 se u nas zacina uplatiiovat i Daltonska

$kola a program Zacit spolu. Nejpozdéji, a7 v za¥i 2016 se v Ceské republice zacina

> STODULKOVA, Eva a Eliska ZAPLETALOVA. Pedagogika pro stiedni Skoly. Beroun: Machart, 2011, 198-
199. ISBN 978-80-87517-22-2.

® SVOBODOVA, Jarmila a Vladimir JOVA. Alternativni $koly. Druhé doplnéné vydani. Brno: Paido, 1996,
10. ISBN 80-85931-19-2.
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vyuCovat podle Celestina Freineta. Zatim jen na zdkladnich Skoldch. V Praze -

Dobfichovicich a v Hradci Kralové.

Prvni zprdvy o existenci a fungovani alternativniho vzdélavani byly z Ameriky, kde nas
tehdejsi pedagog a psycholog Vaclav Ptihoda (1889-1979), ¢erpal poznatky a zkuSenosti,
které pak privezl k ndm. Jiz v této dobé vznikly pomérné kvalitni publikace. Z nich stoji
za zminku napfiklad specidlni ¢asopis Nové skoly, jehoZ stranky patfily pravé Skolskym
alternativam. Dnes ovSsem madame k dispozici velké mnozstvi literatury, kterd dava
informace o reformnich pedagogickych teoriich. Déle jsou dnes dostupné i prelozené
publikace zahraniénich reformnich pedagogd.” | Svobodovad a Java uvadi, Ze pod
vedenim Vaclava Pfihody vznikl v roce 1929 spis ,,Organizacni a uc¢ebni plan reformnich
Skol“, podle kterého byly zfizeny pokusné skoly v Praze-Nuslich, Michli, a Hostivafi,

v Humpolci, Zliné i dalich méstech.?

V predvéle¢ném Ceskoslovensku se alternativni $koly vyvijely na zakladé tvofivosti a
nadseni ucitell, ale i za podpory pedagogického vyzkumu. Tento poznatek je velmi

nedocenény.

Zajem o alternativni Skoly u nds narusta az ke konci 20. stoleti. V tomto obdobi vytvari
nova politicka situace i liberalizace skolstvi privétivé podminky pro jejich fungovani.
Prispiva tomu i nova ekonomicka situace, diky které mohly rlst naklady na vychovu a
vzdélavani.®

1.2. Typy alternativnich skol

V této casti se budu vénovat nékolika typlm alternativnich vzdélavacich programd.

Nejcastéjsimi reformnimi typy Skol jsou:

A. Waldorfska skola

Zakladatelem waldorfské pedagogiky je Rudolf Steiner (1861-1925), rakousky

filozof a pedagog. Waldorfskd pedagogika je jednou z nejznaméjsich z oblasti

7 PRUCHA, Jan. Alternativni $koly a inovace ve vzdéldvdni. 3., aktualiz. Praha: Portél, 2012, 34. ISBN 978-
80-7178-999-4.

8 SVOBODOVA, Jarmila a Vladimir JOVA. Alternativni $koly. Druhé doplnéné vydani. Brno: Paido, 1996,
13. ISBN 80-85931-19-2.

9SVOBODOVA, Jarmila a Vladimir JOVA. Alternativni Skoly. Druhé doplnéné vydani. Brno: Paido, 1996,
14. ISBN 80-85931-19-2.
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alternativniho vzdélavani. Zakladnimi pojmy, které jsou typické pro tento typ
pedagogiky jsou: antroposofie, eurytmie a slavnosti. Waldorfska Skola je
organizovana jako svobodna skola podporujici nadani a kreativitu déti. Jeji snaha
je zajistit vSestranny rozvoj déti. Velky d(iraz je zde kladen na chapani vyvojovych
fazi ditéte. DalSim z podstatnych prvkl této pedagogiky je spolecenstvi.
Waldorfské skoly si velmi zakladaji na zapojeni Skoly, Zak( a rodi¢a do jejich déni.
Vse je uskutecniovano v ramci plnéni spole¢ného cile a tim je vzdélavani. Zapojeni
ostatnich.

Ucitel waldorfské skoly

Podrobnéjsi popis osobnosti ucitele ve waldorfské Skole je ve druhé kapitole této
prace.

Montessoriovska sSkola

Nazev této alternativy je podle jeji zakladatelky, italské lékarky a pedagozky,
Marie Montessori (1879-1952). Jeji jméno je jedno z nejvyznamnéjSich v oblasti
reformé-pedagogického hnuti. Plvodné pracovala M. M. smentalné
postizenymi détmi. Nasledné vsak uplatriuje své vzdélavaci principy na vSechny
déti. Nejdulezitéjsimi prvky tohoto vzdélavani je predem pripravené prostredi,
diky kterému muZe probihat individualizace vzdélavani. Dalsi velkou roli hraji
specialni pomlcky slouZici k pozndni svéta. Tyto specidlni pomicky se jmenuji
didaktické pomucky. Tento didakticky materidl Ize rozdélit do 5 oblasti —
prakticky Zivot (lze se setkat sterminem pfirozeny), smyslova vychova,
matematika, jazyk a fe€ a kosmicka vychova. Marie Montessori dale hovofila o
dllezZitosti polarizace osobnosti. Tento termin vystihuje silné a dlouhé
soustfedéni na jednu cinnost, kterého je schopné i malé dité. Poslednim
dllezitym prvkem je projektové uceni, které se uskutecnuje predevsim v ramci
kosmické vychovy.

Ucitel montessori Skoly

Ucitel montessori Skoly je podrobnéji popsan ve treti kapitole.

Daltonska skola

Zakladatelkou tohoto alternativniho sméru byla psycholozka a uditelka Helen

Parkhurstova (1887-1973). Spolupracovala s Marii Montessori. Prvni $kola

12



s timto vzdélavacim programem byla zaloZzena roku 1919 v Daltonu, USA.
Podstatou jeji myslenky byla svoboda a vlastni odpovédnost ditéte za jeho
rozvoj. DalSi dva podstatné znaky jsou spoluprace, v ramci které se dba na
vytvareni socidlniho a demokratického védomi u déti a vyvazené stfidani
vyucovani celé tfidy, skupinové a individualné.

Ucitel daltonské skoly

Ucitel uzavird s zdkem umluvu o harmonogramu prace na urcité obdobi. Dale je
dualezita spoluprace mezi ucitelem a Zakem pfi praci na spolecnych cilech.

Z USA byl tento typ vyucovani rozSifen do Anglie a poté do Nizozemska.
V Nizozemsku je dnes nejvice Skol, kde je uplatiovan Daltonsky plan.

Freinetovska skola

Vznikla v rukou francouzského ucitele Celestina Freineta (1896-1956). Jeho
hlavni ideou byl vyrok: ,Z Zivota pro Zivot praci”. Dllezitym vzdélavacim
principem byla tzv. pracovni Skola. NejdllezitéjSimi zasadami je uceni se
predevsim z vlastni zkusenosti, rozvoj pracovni aktivity, pomoci prace uspokojeni
pfirozené potreby ditéte, dat ditéti moznost volby prace. Velkym pozndvacim a
dilezitym prvkem je u Freinetovské skoly sSkolni tiskarna. Slouzi k tisku
svobodného textu, ve kterém kazdé dité vyjadiuje, co ma na srdci. Nejlepsi
z text(l se po napsani nechdvaji otisknout v novinach ¢i jsou posilany do skol,
s nimiz je vedena korespondence.

Ucitel Freinetovské Skoly

Ucitel je takzvané v roli reziséra. Jeho Ukolem jsou hlavné organiza¢ni a pomocné
¢innosti. Ve freinetovské pedagogice je typickd pravidelnd spoluprace ucitele
s jeho kolegy a jejich vzajemna vymeéna zkuSenosti.

Tento typ alternativniho vzdélavani je nejvice rozsifen ve Francii, Belgii a
Nizozemsku.

Jenskd Skola

Jensky pldn zaloZil Peter Petersen (1884-1952) v Jené. NejdulezitéjSimi rysy jsou
ucebni skupiny, kam jsou déti fazeny podle vékovych skupin (napft.: 3-6 let, 6-9
let atd.). Déti maji rytmicky a vyvazeny tydenni plan ve kterém se stfida rozhovor,
hra, prace a slavnost. Vysvédéeni v tradicni formé zde neni uplathovano. Tfida

vypada jako obytny pokoj a rodi¢e docasné po dobu vyuky nahrazuje ucitel —
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Skoly uplatfiujici Jensky plan jsou nejrozitenéjsi v Nizozemsku.

1.3.

model rodinné vychovy. Uplatiovano z dlivodu preference socidlni dimenze. U
déti je rozvijena dlvéra v dobro, kamaradstvi a pomoc druhym.

Ucitel jenské Skoly

Ucitel podnécuje Zzaka a jeho Cinnosti, pro které vytvari vhodné prostiedi. Ucitel
ma pomahat, ale bez toho, aby utlumil Zakovu vlastni aktivitu. Dllezitou soucasti
vybavy ucitele, je optimismus.

10 11

Spolec¢né znaky alternativnich skol

Spolec¢né zakladni rysy vsech alternativnich skol jsou:

a)

b)

c)

d)

e)

pedocentrické zaméreni

vychova ve Skole je zamérena na dité a vSechny vychovné cinnosti jsou
vykonavany v souladu s individualitami ditéte

aktivita

Skola podporuje u Zaka rozvoj aktivity a odpovédnosti za jeho vzdélani

usilovani o komplexni vychovu

Skola priklada velkou dilezZitost nejen intelektudlnimu rozvoji, ale i emocnimu a
socialnimu rozvoiji

chapani skoly jako Zivého spolecenstvi

Zivé spolecenstvi se da vylozit tak, Ze formy a postupy vzdélavani jsou tvoreny
spole¢nou praci ucitell, Zaka a rodicu

princip ,,z Zivota pro Zivot”

jde o zapojeni zakl do svéta prace a rozsifeni vyucovani nad ramec tridy.

10 pRUCHA, Jan. Alternativni $koly a inovace ve vzdéldvdni. 3., aktualiz. Praha: Portdl, 2012, 46-56. ISBN
978-80-7178-999-4.

11 5YOBODOVA, Jarmila a Vladimir JOVA. Alternativni $koly. Druhé doplnéné vydani. Brno: Paido, 1996.
ISBN 80-85931-19-2.
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DalSimi
funkce:

a)

b)

c)

spolecnymi znaky jsou funkce, které alternativni Skoly plni. Zminim zde tfi tyto

Funkce kompenzacni

Tuto funkci lze vysvétlit tak, Ze alternativni Skoly kompenzuji neboli nahrazuji
nedostatky, které se objevuji ve standardnim Skolstvi. Dalo by se tedy
predpokladat, Zze pokud by standardni Skoly naplfovaly vSechny potreby
spolecnosti, alternativni Skoly by nemély prostor pro svij vznik. Oviem tento
predpoklad v praxi fungovat zfejmé nikdy nebude.

Funkce diverzifikacni

Alternativni Skoly touto funkci doplnuji riznorodost vzdélavani, a tim davaji
spolec¢nosti vétsi moznost vybéru. Svymi formami a myslenkami narusuji
jednotnost.

Funkce inovacni

Pokud na tuto funkci koukdme z pedagogického hlediska, je ze vSech funkci
alternativnich skol tou nejdulezitéjsi. Tato funkce rika, Ze v alternativnich Skolach
je mnohem vétsi prostor pro experimentovani a rlizné druhy inovace. Ta se mlzZe

objevit napfiklad v organizaci vzdélavéni ¢i obsahu vzdélavani.'?

Z uvedenych alternativnich skol, se budu podrobnéji vénovat Waldorfské a Montessori

Skole. Konkrétné ve 2. a 3. kapitole této prace.

1.4.

Pro¢ Montessori a Waldorfska pedagogika?

Vybér pravé téchto dvou alternativnich smérQ se zrodil prakticky okamzité a zaroven

postupné pfi detailnéjSim premysleni nad stavbou teoretické ¢asti prace.

Montessori pedagogika mé zaujala natolik, Ze jsem se ji rozhodla vénovat ve své budouci

praxi pfi pracis predSkolnimi détmi. Pro porovnani jsem si vybrala Waldorfsky vzdélavaci

systém, ktery je jednim z nejrozsifenéjsich alternativnich vzdéldvacich smérd u nds,

spolecné s Montessori vzdélavanim a zajimalo mne, ¢im se od sebe liSi nebo v ¢em se

shoduiji.

12 pRUCHA, Jan. Alternativni $koly a inovace ve vzdéldvdni. 3., aktualiz. Praha: Portdl, 2012, 41-42. ISBN
978-80-7178-999-4.
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1.5.  Shrnuti prvni kapitoly

V dnesni dobé je alternativni pedagogika dUlezitou soucasti systému vzdélavani.
Poskytuje moznost volby rodi¢cim a détem, pro néz je tradicni vzdélavani z jakéhokoli
dlvodu nepfijatelné.

Alternativni pedagogika je v dnesSni dobé rozvinuta celosvétové ve vSech stupnich
vzdélavani. To pomaha k tomu, Ze déti mohou ve vétsiné pripadu projit jim vyhovujicim
typem vzdélavani od predskolniho véku az po maturitu a tim vzdélavani pfijmout jako

daleZitou, prospésnou, pozitivni a zabavnou soucast Zivota.

16



2. Waldorfska skola

2.1. Rudolf Steiner

Zakladatel tohoto alternativniho sméru Zil v letech 1861-1925. Byl synem Zelezni¢niho
urednika rakouské drahy, a tak se jeho rodina velmi ¢asto stéhovala. Po maturité, kterou
slozZil v roce 1879, prohloubil svij zajem o pfirodni védy a matematiku nastupem na

polytechniku ve Vidni.

Po studiich zacind ve Vymaru pracovat v Goethové a Schillerové archivu a zpracovava
zde Goethlv odkaz. Po sedmi letech, v roce 1897, se stéhuje do Berlina a pracuje
v literarné védeckych redakcich a také jako ucitel v Délnické vzdélavaci Skole. Pét let
poté zacind jako clen Teosofické spolecnosti prednaset, predndsi i na Berlinské

univerzité.

Roku 1913 zakladd Antroposofickou spolecnost s hlavnim sidlem v Goetheanu. Chuvili
poté zaklada ve Waldorfu u Stuttgartu v roce 1919 prvni alternativni Skolu s praktickym
vyuzitim jeho antroposofie. Tfremi nejznaméjsimi dily Rudolfa Steinera jsou Theosofie,

Filosofie svobody a Vychova ditéte z hlediska duchovédy.
2.2. Antroposofie

Antroposofie je samostatnd duchovni véda tvofenda soustavou filozoficko-
pedagogickych nazorl. Odvozena je zfeckych slov anthropos (Clovék) a
sofia (moudrost). Souvisi s kfestanskou orientaci a obsahuje také ptrirodni mystiku a

prvky vychodni filozofie.

MozZnou variantu, jak prezentovat Antroposofii pred svétem, sepsal Rudolf Steiner ve

své knize Anthroposofie.!3
2.3. Waldorfska skola

Nazev byl odvozen od obce Waldorf, kde vznikla prvni svobodna skola. P¥i jejim vzniku

byl zakladatelem a poradcem Rudolf Steiner, ktery zde zacal uplatfiovat své pedagogické

13 STEINER, Rudolf. Anthroposofie. Olomouc — Samotisky: Michael, 1999. ISBN 80-86340-02-3.
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principy. Tuto Skolu nejprve navstévovali déti déInikd tabakové spole¢nosti Waldorf-

Astoria. V dnesni dobé je Waldorfska Skola zafazovana mezi moderni alternativni Skoly.
2.4. Cile a ukoly Waldorfské skoly

Hlavnim cilem tohoto vzdélavaciho systému je byt Skolou pfitomnosti pro budoucnost.
Své zaky vychovava ke svobodé a rovnosti a utvari osobnost rozvojem v intelektualni,
emociondlni i volni oblasti. Probouzi u déti zajem, zvidavost a vali k samostatnému
uceni. Podporuje pfirozenou tvofivost a schopnosti vciténi se, byt tolerantni,

spoluvytvaret spolecenstvi.

K cilenému a uUspésnému rozvoji vSech téchto schopnosti a dovednosti zakl( této
alternativy ve vzdélani jsou béhem vyucovani vyvaziené praktické, intelektualni a

umélecké ukoly.
2.5. Architektura a vybaveni waldorfskych skol

Skoly byvaji postavené v pfirodnim prostiedi jako soustava budov do tvaru
mnohouhelniku. Tato soustava budov byva propojena spojovacimi chodbami. Centrem
soustavy byva velky sal s mnohostrannym vyuzitim. V interiérech se pfi stavbé rusi
klasické pravouhlé linie. Kazda chodba i tfida je jinak barevné ladéna. K vybaveé tfid jsou
pouzivany vyhradné pfirodni materialy. Tridy jsou doplfiovany kvétinami, dily umélc( i
zaka.

Ne vSechny Skoly, uplatiujici tento vzdélavaci systém, si mohou dovolit netradi¢ni a
waldorfsky typické usporadani. Mnoho skol pracuje v budovdach stavénych pro jiné ucely
a pracovnici Skoly si postupné a dle svych moZnosti prostory upravuji tak, aby odpovidali

predstavé a ndpadu Rudolfa Steinera.
2.6. Organizace Skoly

V dnesni dobé maji Waldorfské Skoly toto déleni: predskolni stupen, zdkladni a stfedni

stupen.

V nékterych skolach jsou zfizovany tfidy pro déti se specifickymi vzdélavacimi

potifebami. Ddle Skoly buduji napfiklad internaty.

Déti jsou prijimany bez ohledu na socidlni a majetkové poméry rodiny. Déti jsou

rozdéleny do tfid tak, aby byla zajiSténa pospolitost a spoluprace.
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Skoly tohoto typu jsou z &asti financovany statnimi dotacemi. Zbylou, vétsi ¢ast piijmu
ziskavaji Skoly z prispévku ¢lent, vytézk( z kulturnich akci a Skolného, které plati rodice
zaka.

2.7. Sprava a fizeni Skoly

Rizeni zajistuje kolegium ucitelt, které své postupy sjednocuje na tydennich
konferencich. Konference jsou stézejnim bodem kolegia, je to prostor pro vyménu

nazor, pro diskuzi a ziskavani novych informaci a zkusenosti.

Typickym prvkem je podil rodi¢li na Zivoté Skoly a uzké spojeni mezi Skolou a rodiéi. Za
Ucasti rodich probiha béhem skolniho roku vétsSina spolecenskych akci Skoly. Jsou to
naptiklad slavnosti, sbirky, koncerty, vystavy aj. Nejvice ¢inni rodi¢e jsou voleni do
rodi¢ovské rady. Rodice tak mohou informované zasahovat do pedagogickych problém?
a mit vliv na tvorbu vychovné vzdélavaciho procesu a jeho skloubeni s plsobenim

rodiny.

Tretim vyznamnym prvkem fizeni a spravy je Zdkovské férum. To slouzi k pomoci pfi
reseni probléma vztahi ve tridach, spolupraci mezi Zaky a uciteli ¢i vnitfni Gpravy skoly.

Zakovské forum je svolavano budto uéiteli nebo rodi¢ovskou radou, a to dle potieby.

Vy3e zminény zpUsob déleni uZiva Jarmila Svobodovd a Vladimir Jiva'4, zatimco Helena

Grecmanova a Eva Urbanovska déli spravu na 5 ¢asti.®
2.8. Ucitel waldorfské skoly

Jakékoli vysokoskolské ¢i univerzitni vzdélani je bez dalSiho doplnéni pro budouciho
ucitele Skoly waldorfského typu nepouZitelné. Budouci ucitel musi ke svému
dosazenému vzdélani absolvovat dalsi specidlni Skoleni. PredevSim studium
antroposofické antropologie. Ta je podstatou antroposofické pedagogiky. Jeji soucasti

je didaktika a metodika jednotlivych predmétd. V odborné-védecky zamérenych kurzech

14 SVOBODOVA, Jarmila a Vladimir JOVA. Alternativni $koly. Druhé doplnéné vydani. Brno: Paido, 1996.
ISBN 80-85931-19-2.

15 GRECMANOVA, Helena a Eva URBANOVSKA. Waldorfskd skola. Olomouc: Hanex, 1996, 10-12. ISBN
80-85783-09-6
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ziskava ucitel orientaci a hlubsi vhled do duchovnich souvislosti v riznych oblastech.

Napriklad v jazyce, botanice, déjinach a dalSich.

Kvalita vyucovani souvisi s kvalitou ucitele. Ten neni jen predavajici védomosti, ale
predava to, co vi, on sdm. Mél by umét skloubit télesné, dusevni a duchovni vzdélani.
Dale je jeho ukol vytvaret pracovni atmosféru, souznéni, spoluprdci a zajem o rozvoj
harmonie ¢lovéka a vzajemného obohaceni. Dllezité je i ucitelovo zaméreni na kazdé

dité jednotlivé a rozvijeni jeho individudlnich schopnosti.

S timto tvrzenim je v souladu i popis ucitele Waldorfské skoly — ,Waldorfské skoly si
predstavuji ucitele jako umélce v oblasti vychovy, ktery je schopen na sprdvném misté,
ve spravném Case adekvatné reagovat, ktery hleda cestu k osobnosti ditéte a ktery svym
jednanim a postojem odpovida détské individualité” — ktery uvadéji autorky Helena

Grecmanova a Eva Urbanovska v knize Waldrofska $kola.®
2.9. Waldorfska pedagogika soucasnosti

Principy tohoto typu vzdélavani, se po jejim vzniku v roce 1919, rozsifily po celém svété.
V soucasnosti se uvadi, Ze waldorfska pedagogika je rozSifena po vSech kontinentech.

Tento typ je zfejmé nejrozsitenéjsim alternativnim typem skoly.

Ve Stuttgartu v Némecku, je v dnesni dobé centrum waldorfského hnuti — Spolek
volnych waldorfskych Skol. Jeho Ukolem je poskytovani metodické pomoci narodnim

svazlim waldorfské pedagogiky v jednotlivych zemich.

U nas v Ceské republice, je ze viech alternativnich typ( vzdélavani nejznamé;jsi, pravé
Skola waldorfského typu. V zacatcich, po roce 1989 dochazelo k tomu, Ze waldorfské
Skoly byly povazovany za jedinou moZnou alternativu. S pfichodem informaci o dalSich
alternativnich typech, objevila spolecnost, Ze udit jinak, neznamenda ucit jen podle

myslenek Rudolfa Steinera.

V Praze vznikl Kruh pratel svobodnych waldorfskych skol, ktery je centrem dulezZitych
informaci. V dne$ni dobé viak existuje Ceské sdruzeni pro waldorfskou pedagogiku

(CSWP) a Asociace waldorfskych $kol (AWS). Oba spolky jsou €&leny mezinarodnich

16 GRECMANOVA, Helena a Eva URBANOVSKA. Waldorfskd Skola. Olomouc: Hanex, 1996, 13. ISBN 80-
85783-09-6
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organizaci — Mezinarodni organizace pro waldorfskou pedagogiku ve stfedoevropskych

zemich (IAO).

Prvni $koly waldorfského typu v CR byly zapsany takto. V roce 1990 vznika $kola v Pisku,
rok poté v Ostravé a Pribrami a v roce 1992 v Praze, Semilech a Pardubicich. Soubézné
s témito Skolami vznikalo pfiblizné 17 matetskych skol. V roce 1990 zacala specialni Skola
Jana Amose Komenského v Praze uplatfiovat principy waldorfské pedagogiky pro vyuku
postizenych déti. LéCebna pedagogika je dllezitou soucasti celosvétového waldorfského

hnuti. U nés je ale zastoupena pouze touto jedinou $kolou.’

179yOBODOVA, Jarmila a Vladimir JOVA. Alternativni $koly. Druhé doplnéné vydani. Brno: Paido, 1996,
19-33. ISBN 80-85931-19-2.
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3. Montessori pedagogika

3.1. Maria Montessori

Maria Montessori, osobnost stojici za vznikem Montessori pedagogiky, Zila v letech
1870-1952. Narodila se v Italii do dustojnické rodiny, jako jediny potomek svych rodica.
Prostredi, ve kterém Maria Montessori vyrlstala, bylo katolické. Jeji matka pfispéla
k rozvinuti dcefina hlubokého socidlniho citéni, které ovlivnilo cely jeji Zivot, a
podporovala Mariiny odvazné plany. Pfirealizaci svych plant projevila Maria Montessori
mnoho odvahy a dalSich vlastnosti, které byvaly pfipisovany spiSe muziim. Vyznamnym,
pro jeji zivot bylo studium techniky, kam ji zavedl zajem o matematiku. Jako prvni Zzena
v Itdlii ziskala v roce 1896 doktorat na mediciné. Impulzem ke studiu byl jeji zajem o

biologii a lékarstvi.

Socialni citéni a zajem o déti prohloubilo matefstvi. Se synem Marie zlistala sama. Zajem
o déti umocnila prace asistentky na fimské psychiatrické klinice, kde se setkala s détmi,
které trpély dusevnimi poruchami. S péci o takové déti se seznamovala i v zahranici.
Védomosti si rozsifovala studiem odbornych praci psychiatri a specialnich pedagogu.
Dosla ke zjisténi, Ze i déti s témito potizemi jsou vzdélavatelné. Na zakladé toho vytvorila
modelovou skolu pro 22 déti. Sama ji fidila a pomoci experimentu si ovérovala vlastni

didakticky materidl, ktery podle potieb déti upravovala.

Nasledné si Maria Montessori poloZila otazku, co by prace odzkousenda na détech
s postizenim, udélala s détmi zdravymi, kdyZ ty postizené dosahly viditelnych pokrok.
V roce 1907 vznika prvni ddm déti neboli ,Casa dei Bambini“. Zde pobyvaly déti od 2,5
do 7 let. V mistnosti pracovaly s riznymi predméty. O takovou ¢innost jevily velky zajem
a byly pfi ni velmi klidné a soustfedéné. Pozorovanim zjistila, Ze déti diky témto
¢innostem vstrebavaji znalosti a dovednosti ze svého okoli pfirozené a nenucené. To pro

ni byla velka motivace k celoZivotnimu usili o reformu vzdélavani.

Jeji praci narusila fasistickd diktatura, kterd zakazala Cinnost zafizenim, vyuZivajicich
metod Marie Montessori. Maria spole¢né se svym synem v tomto obdobi odjela do
Indie. Zde navazala pratelské vztahy napfiklad s p. Ghandim a seznamila se sp.

Thakurem a jeho Domovem miru. Po navratu do Evropy zacala od roku 1946, za podpory
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svého syna, znovu obnovovat vznik a funkci materskych a zdakladnich $kol, které

vyucovaly podle jejich metod.

Své poznatky sepsala do nékolika dél, dale se zucastfhovala kongresi a prednasela.
Dockala se ocenéni za svou praci a v roce 1950 ziskala Nobelovu cenu miru. Dva roky na

to zemrela.
3.2. Dum déti— ,Casa dei Bambini“

Vznikl jako utulek pro nékolik desitek déti chudych rodicl. V jeho vzniku vidéla Maria
Montessori moznost zmirnit bidu a poskytnout détem nadéji na lepsi Zivot. Détem se
dostalo navstévou tohoto zafizeni dilezité pravidelnosti a fadu v Zivoté. V tomto domé
détem poskytovali lepsi stravu, télesnou hygienu a pfipadnou lékarskou péci.
Pozoruhodné vysledky prace byly viditelné jiz po dvou letech fungovani tohoto zafizeni

a okamzité byly zndmy po celém svété.

V domé pracovala s détmi ucitelka, ktera déti motivovala pomoci didaktickych pomucek
podle pokynl Marie Montessori. Déale byly déti zaméstnavany praktickymi ¢innostmi
(zametani, zalévani kvétin, utirani, aj.). Tyto Cinnosti a nabidka didaktického materialu
vedla k cvi¢eni smysll a péstovani télesné zdatnosti. Toto vse slouZilo k realizaci cile —

zajisténi samostatnosti déti prostfednictvim vlastni aktivity.'®
3.3. Zakladni principy montessori pedagogiky

Hlavni zdsadou je véta, kterou proneslo pfed M. M. jedno z déti, ,Pomoz mi, abych to

dokdzal sam”.

Dale je dllezité respektovani senzitivnich obdobi ditéte. Senzitivnim obdobim je
nazyvana ta c¢ast détstvi, kdy je dité obzvlasté citlivé a pripravené k ziskavani urcitych
dovednosti. Toto obdobi ditéti nabizi pfirozené hledani moZnosti, jak dovednosti
zdokonalovat. Pokud je toto obdobi vyuZito, dité se uci pfirozené, z vlastni vile a déla
mu to radost. V pripadé nevyufZiti, senzitiva zanika a dité se pozdéji u¢i danou véc hire,

s malou radosti a ¢asto jen z donuceni.

185VOBODOVA, Jarmila a Vladimir JOVA. Alternativni $koly. Druhé doplnéné vydani. Brno: Paido, 1996,
38-39. ISBN 80-85931-19-2.
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Pfipravené prostredi je dalsi dulezZitou soucasti vychovy a vzdélani. Priprava prostredi je
ukolem vychovatele. V takovém prostredi hraje velkou roli pracovni misto, pomucky,

predméty a jejich usporadani.

Koncentrace je dllezitd v okamziku, kdy dité v pfipraveném prostiedi ma pfistup
k tomu, co vdaném obdobi potfebuje a tim je zaujato praci natolik, Ze je schopno se

intenzivné soustredit.

Je tfeba nechat détem dostatecny prostor pro samostatné tvoreni. V dobfe pfipraveném
prostredi je dité obklopeno vhodnymi podnéty a ovliviiovano lidmi, ale pouze ono samo

si ur€i, které podnéty a jak ovlivni jeho jednani.

Prace rukou je zaklad pro pochopeni jevl, rozvoj mysleni a reci. Je tfeba tedy vychazet

z konkrétniho poznani a manipulace s vécmi.

Montessori pedagogika stavi na celostnim uceni. Pro proces uceni je dilezité vzajemné

pUsobeni télesné a dusevni aktivity.
3.3.1. Pomoz mi, abych to dokdzal sam

,Pomoz mi, abych to dokdazal sam“. S touto vétou pfrislo za Marii Montessori jedno
z déti. Tato véta se stala hlavnim mottem alternativniho vzdélavani podle Marie

Montessori.

Je dllezité respektovat dité v jeho projevech pfirozenosti pozitivnimi i negativnimi
vlastnostmi. Vlastnosti jsou ditéti z velké ¢asti dany pfirodou a lze tento fakt s pfirodou
srovnat. VyuZiji k tomu kvétinu rizZi. K té neodmyslitelné patfi krasa, viiné, ale i jeji trny.

Vlastnosti nezménime. Ale u rostlin i déti je mGZeme alespon ¢astecné ovlivnit.

VétSina dospélych se détem snaZi ukdzat nejvhodnéjsi postup bez toho, aby dité
k poznani dovedli. To mlzZe vést ke ztraté zajmu a preruseni ¢innosti u déti. Nechut
ditéte k u¢eni mlze podporovat dlouhodobé a soustavné poucovani, predvadéni, ale

také kritika a vysméch v{ci ditéti.
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Nic z vySe zminéného oviem neznamena, Ze dité nechame tdpat a chybovat. Jde jen o
to, abychom vysledovali, kdy dité pomoc dospélého potfebuje ¢i vyzaduje a kdy je lepsi

ho nechat pracovat a délat chyby, ze kterych se mlZe nasledné pougit.t®
3.3.2. Senzitivni faze vyvoje
Marie Montessori béhem vyvoje kazdého jedince rozlisuje tti faze:

a) 0-6let
Celé obdobi oznacuje za tvofivé a konstruktivni. Tuto fazi déli jeSté na dvé casti.
Prvni od narozeni do 3 let a druhou od 3 do 6 let. V prvni, do 3 let, ma nejvétsi
podil fyzické prizplsobovani. Senzitivnimi oblastmi jsou pohyb, fad a rec. V této
Casti dité takzvané vstrebava svét. V druhé ¢asti, od 3 do 6 let, svét analyzuje.
Dochazi k postupnému zdokonalovani fyzické a psychické stranky ¢lovéka.

b) 7-12 let
Etapa v tomto vékovém rozmezi je uvadéna jako pomérné stabilni. Vytvafi se
moralni védomi, v oblasti mysleni jedinec prechazi k abstrakci, zlepsuje se
predstavivost a vnimani pomoci detailll. K dospélému se s prosbou o pomoc
obraci pouze, kdyZ si nevi rady. Tim se vytvari prostor pro vyniknuti kréda
pedagogiky Marie Montessori: ,,Pomoz mi, abych to dokazal sam*.

c) 12-18let
V této etapé se projevuje velmi silnd socidlni citlivost, jeZ je spojena s vyvojem
nezavislosti a samostatnosti. Jedinec se vtomto obdobi snazi o vytvoreni nového
vztahu k sobé samému. V oblasti fyzické a psychické stranky jsou znatelné

vyrazné zmény.?°

O senzitivnich fazich vyvoje se ve své knize pise i Sofia Kotatkova.?! Zmiriuje, Ze tyto faze
maji doplnovat pfislusné rozvijejici Cinnosti, které zabezpeci ptipravené prostiedi a

didakticky material.

19ZELINKOVA, Olga. Pomoz mi, abych to dokdzal: Pedagogika Marie Montessoriové a jeji metody dnes.

Praha: Portal, 1997, 78-79. ISBN 80-7178-071-5.

20 ZELINKOVA, Olga. Pomoz mi, abych to dokdzal: Pedagogika Marie Montessoriové a jeji metody dnes.
Praha: Portal, 1997, 31-34. ISBN 80-7178-071-5.

21 KOTATKOVA, Sofa. Dité a matefskd skola: Co by méli rodice zndt, ucitelé respektovat a rozvijet. 2.,
rozsirené a aktualizované. Praha: Grada, 2014, 221. ISBN 978-80-247-4435-3.
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3.3.3. Pripravené prostredi

Marie Montessori povazuje za zakladni prvky vychovného plsobeni, pfipravené

prostfedi a pfipraveného ucitele.

Dité potrebuje samo pronikat do kultury a spolecnosti, kterd je rozmanita a slozita.
V tom mu pomaha bohatd nabidka pomucek a pracovniho materidlu v jeho blizkosti -
pripravené prostredi. Prlvodcem ditéte je dospély, ptipraveny pedagog, ochotny podat
ditéti pomocnou ruku. V Montessoriovskych Skolach tyto dvé véci vedou dité

k dobrovolnému uceni toho, co se jiné déti ucit musi.

Pfi pripravé prostiedi musi dospély brat ohled na senzitivni obdobi vyvoje déti. A to
proto, aby prostiedi bylo pfipraveno tak, ze bude respektovat nastup jednotlivych

obdobi.

Pfipravenost prostiredi v podstaté ma vyvoj predbihat. Pfedméty, obklopujici dité, maiji
podnécovat postupné stdle vysSi a vysSi Uroven zajma, vést dité stale vpred a

podporovat proces uceni.

Vnéjsi prostredi nesmi plsobit na dité chaoticky. Veskeré ukoly musi byt pfipravovany
tak, aby je dité zvladalo samo. Navaznost jednotlivych Ukold, cvieni, Cinnosti a

usporadani predmétl, pomaha ditéti hledat spravna reseni.

Velkou roli hraje bohatost a riznorodost nabidky. S ni Uzce souvisi vékova pfimérenost.
Ta se tykd mnoizstvi, vahy, velikosti, materidlu a dalSich aspektl. VSechny musi byt
vsouladu svékem déti. Je tfeba zachovat princip volnosti pohybu hrac¢kami. To
znamen3, Ze dité mlzZe s vybranymi hrackami libovolné manipulovat a prenaset je

z mista na misto.
Pti dodrzeni vSech dil¢ich ukoll, které Marie Montessori ctila a praktikovala, je pedagog

kvalifikovanym prlivodcem, ktery nechd takto pfipravenym prostfedim déti samotné

dojit k cili.??

227ELINKOVA, Olga. Pomoz mi, abych to dokdzal: Pedagogika Marie Montessoriové a jeji metody dnes.
Praha: Portél, 1997,41-44. ISBN 80-7178-071-5.
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3.4.

Didakticky material

Veskeré materialy Marie Montessori, jsou zaméreny hlavné na smyslovou a pohybovou

vychovu. Tyto dvé vychovy jsou zakladem pro rozvoj inteligence. Za hlavni vyucovaci

pomucku oznaduji didakticky material Eva StodGlkova a Eliska Zapletalova.?®

Pro déleni materialu pro ¢innosti je tézké najit jednotné a nejvhodnéjsi kritérium. Jedno

z pouzivanych vytvofila H. Holstiegeova. A to na:

a)

b)

Prakticka cviceni

Tato cviceni vychazela v bézného denniho Zivota. Maria Montessori je jesté
délila na cviceni sebeobsluhy (hygiena, strava, oblékani), cvi¢eni na jednani
s lidmi (pozdravy, podékovani, komunikace) a cvieni zaméfend na péci o
prostredi (Udrzba kvétin, jednoduché uklidové prace).

VétsSinu Cinnosti jsou déti schopny zvladat uz ve trech letech. Po Uspésném
zvladnuti ¢innosti je prostfedi upraveno a déti dostavaji nové ukoly. Zvladnuti

téchto dovednosti velmi kladné ovliviiuje vyvoj déti.

Pomickami pro tato cviceni jsou napfiklad ramy s rGznymi druhy zapinani

(tkanicky, knofliky, patentky aj.)

Pohybova cviceni

Vyznam téchto cvi¢eni spociva v jejich vlivu na utvareni smyslu pro vnimani
vlastniho pohybu. Ten je dale duleZity pro rozvoj sebevédomi a uchovani si
pohybovych zkuSenosti.

Fyzickou ¢&innost z béZného Zivota zarazovala Marie Montessori ke
gymnastickym cvi¢enim. Jde v nich nejen o Cinnost svall, ale i o skutecnou
praci.

Spada sem CiSténi bot, zavirani a otevirani dveri, zametani, rolovani koberce a

podobné drobné domaci prace.

Cvieni nehybnosti a ticha jsou pfifazovana k pohybovym a smyslovym

cvicenim. Cilem cviceni je kontrola vlastniho jednani a schopnost sebeovladani.

23 STODULKOVA, Eva a Eliska ZAPLETALOVA. Pedagogika pro stiedni $koly. Beroun: Machart, 2011, 195.
ISBN 978-80-87517-22-2.
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Déti se uci ticho prozivat a tésit se z néj. Takové chvilky jsou zakladem pro

utvareni dusevniho Zivota.

Gymnasticka a rytmicka cviceni jsou prostfedkem k posilovani vile a

sebeovladani. Déti diky nim ziskavaji kontrolu sami nad sebou.

Chlize po linii, nejcastéji po elipse, zdokonaluje koncentraci pozornosti,

koordinaci pohybU a rovnovahu.

Cviceni smysl{ prostrednictvim pomucek

Material pro cvi¢eni smysld jsou predméty usporadané podle urcitého kritéria.
Podle barvy, tvaru, hmotnosti a vlastnosti vnéjsich ploch — je materializovanou
abstrakci.

Smyslovy materidl cti citlivost déti na fe¢, pohyb a rad. Podle vnéjsich vlastnosti
materiadld déti zacinaji rozliSovat protikladné vlastnosti a uvédomuiji si jejich

vzajemné souvislosti.

Cvi¢enim smyslového vnimani se rozviji hruba i jemna motorika, koordinace

pohybu a vede déti ke strukturovanému zpracovani zkusenosti.

Radi se sem napfiklad véZe, schody, prkénka. Pomoci sad réizné velkych krychli
¢i kvadrl se utvari povédomi o dvojici velky — maly, seznamuje se s pojmy
velikosti. RUzné povrchy pomahaji s cvicenim hmatu a poznavanim rozdilnych

vlastnosti ploch.

Vse, s ¢im se dité setkdvd, dostdva jméno, vie mda smysl a konkrétni obsah.
Néktera cviceni slouZi k pfipravé na Cteni, psani a pocitani. Ddle pomdaha pfri
pfechodu od konkrétniho k abstraktnimu.

U smyslového materidlu se vyuZivd pojmu spirdlové usporadani uciva, coz
znameng, Ze dité se s jednim pojmem setka vickrat a pti tom, pti kazdém dalSim
cviceni je tentyZ pojem ukdzan v jinych souvislostech a odkryva détem dalsi své

znaky.
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Pavodnim materidlem pro vyrobu pomlcek bylo drevo. V dnesni dobé se vse
zdokonaluje a testuji se nové technologie i materidly. Ale hlavni pozadavek
zGstava stdle stejny: , Ve stfedu pozornosti nestoji metoda nebo pomticka, ale

dité. 24
3.5. Ucitel Montessori Skoly

V Montessori pedagogice se setkdvame spiSe s oznacenim ,vedouci” nez ,ucitel”.
V tomto vzdéldvacim systému dospély dité neudi, dité se uci samo. Dospély vede dité na
cesté zivotem, usmérnuje psychické a fyzické aktivity ditéte a zprostfedkovava nové

poznatky.

Interpreti dél Marie Montessori nejsou za jedno ve vysvétleni postaveni dospélého pfi
vychové podle jejich principu.

12>, Ten ve

Jednim z interpret(, ktery o osobnosti vychovatele piSe, je docent Karel Ryd
své publikaci napfiklad zminuje pro vychovatele oznaceni jako: sluzebnik, pomocnik

nebo vedouci a organizator.

Jednim z téch, ktefi se timto tématem zabyval vic, byl rakousky pedagog a profesor na

pedagogické akademii ve Vidni, L. Kratochwil. Ten dospél k tomuto zavéru:

Ackoli Marie Montessori pfilis aktivity ucitele nezdlraznuje, jsou velmi Siroké a pro
spravny a plynuly prGbéh vyvoje ditéte velmi dullezité. Vychovatel by mél plnit
nasledujici funkce: diagnostickou, terapeutickou, organizacni, motivacni a aktivizujici,

zprostredkujici, upeviovani discipliny.

Vsechny vyse zminéné funkce vyzaduji hlubokou znalost ditéte ze strany dospélého,
vnimavost pro senzitivni faze vyvoje, metodické a didaktické znalosti a dalsi kvality, které

by mél dospély mit, ovladat a vhodné vyuZzivat.
3.6. Vedeni spontanni prace

Marie Montessori uzndvd svobodnou a volnou prdci ditéte v hranicich vytyéenych

vychovatelem. Tim se rozumi, Ze prace déti se ma organizovat, ale jen v takové mire, aby

24ZELINKOVA, Olga. Pomoz mi, abych to dokdzal: Pedagogika Marie Montessoriové a jeji metody dnes.

Praha: Portél, 1997, 47-63. ISBN 80-7178-071-5.
25 RYDL, Karel. Principy a pojmy pedagogiky Marie Montessori: (ucebni pomtcka pro vefejnost). Praha:
Public History, 1999, 28-30. ISBN 80-902193-7-3.
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mu byla zajiSténa svoboda, volnost pohybu a udrzeno nadseni v zivoté. Pfedpoklady pro
zdarné vedeni jsou: schopnost organizace volné prace, tedy utvareni podnétného

prostfedi spoleéné s respektovdnim a pozorovanim prace déti.?®
3.7. Montessori pedagogika soucasnosti
3.7.1. Ceskd republika

V mezivdle¢né dobé u nas probihalo mnoho aktivit sméfujicich k reformé vzdélavani, ale
byly zastaveny okupaci (na nékterych mistech byly knihy o Montessori pedagogice i
paleny). Komunisté v nich také neméli zajem pokracovat, nebot rakousko-uhersky
systém, ktery viddme v mnoha Skolach jesté dnes, napomahal vychové poslusnych
obcanu, navic byl (je) jednoduse ideologicky kontrolovatelny. Proto se u nas rGzné
alternativy zacaly uplatnovat nebo systematicky rozvijet az po tzv. sametové revoluci na
konci 20. stoleti (po listopadu 1989), cili takrka sto let poté, co Maria Montessori

prezentovala své myslenky svétu.
V soucasnosti je v Ceské republice okolo sta Montessori matefskych a zékladnich $kol.
3.7.2. Svet

Montessori pedagogika se zacala Sifit na zacatku 20. stoleti v Itdlii — rodné zemi Marie
Montessori. Fasisticky viidce Mussolini byl nejdfive nadsen vysledky 7aku, ale nasledné
kdyz zjistil, Ze lidé v tomto systému vychovavani se nedaji lehce nebo nikterak
zmanipulovat fasistickou propagandou, nechal ukoncit veskeré aktivity souvisejici s

Montessori pedagogikou.

Skolami s Montessori pedagogikou prosli kupt. princové William a Harry z anglické
kralovské rodiny, Larry Page a Sergey Brin — zakladatelé Googlu, ktefi mnohé z
Montessori pedagogiky zavedli i ve své firmé (napf. nesoutéZni atmosféra ¢i diraz na
prostredi, v némz lidé pracuji), Andrew Lloyd Webber — hudebni skladatel, ... a
nespocetné mnoizstvi zdanlivé ,obycejnych” lidi plsobicich nyni v nejriznéjsich

odvétvich.

267ELINKOVA, Olga. Pomoz mi, abych to dokdzal: Pedagogika Marie Montessoriové a jeji metody dnes.
Praha: Portél, 1997, 75-76. ISBN 80-7178-071-5.

30



4. Ramcovy vzdélavaci program

Nasledujici ¢ast bude vénovana tomu, co je Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni
vzdélavania v ném obsazené vzdélavaci oblasti. U kazdé oblasti zminim jeji ndplr a poté
ke kazdé z nich doplnim, jakym zplsobem ¢i za pomoci jakého materidlu se dana oblast
napliuje v predskolnich zafizenich vyuzivajicich Montessori pedagogiku pro vychovu a
vzdélavani.

4.1. Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani (RVP PV)

Je to dokument, ktery je souddsti systému kurikuldrnich dokument CR. V tomto
systému jej najdeme v Urovni, kterd je nazyvana statni Urovni. Statni Uroven kromé
uvedeného RVP PV tvofi ramcové vzdéldvaci programy ostatnich stupnt vzdélavani a
také jim nadrazeny Narodni program vzdéldvani tzv. Bild kniha. Pod touto urovni je
droven $kolni, kterd zahrnuje viechny $kolni vzdéldvaci programy (SVP), které se

zpracovavaji podle RVP.

Ramcovy program pro predskolni vzdélavani udava hlavni pozadavky, podminky a
pravidla pro instituciondlni vzdélavani déti predskolniho véku. Pfedstavuje rdmec pro

tvorbu SVP a jejich realizaci. Rdmec, ktery RVP PV urcuje, je tfeba zachovavat.

Je otevienym dokumentem, ktery bude v urcitych ¢asovych intervalech do budoucna
inovovan podle vyvijejicich se potfeb spolecnosti i potieb a zajm déti. VSechna pravidla,
podminky aj. jsou zdvazna pro predskolni vzdélavani v MS, v matefskych $kolach
zfizenych podle $kolského zékona, v lesnich MS a v ptipravnych tfidach zS.

V RVP PV se uvédi: ,Ukolem institucionalniho pfedskolniho vzdélavani je doplfiovat a
podporovat rodinnou vychovu a v Uzké vazbé na ni pomdhat zajistit ditéti prostredi s
dostatkem mnohostrannych a pfiméfenych podnétl k jeho aktivnimu rozvoji a uéeni“.?’
Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani ve své publikaci popisuje Sona

Kotatkova.?® Popisuje jej tak, aby byl co nejsrozumitelnéjsi a pfistupny i laické vefejnosti.

27 Rdmcovy vzdéldvaci program pro predskolni vzdéldvdni. Upravené. Praha: MSMT, 2016, 6. ISBN
neuvedeno.

28 KOTATKOVA, Sofa. Dité a matefskd skola: Co by méli rodice zndt, ucitelé respektovat a rozvijet. 2.,
rozsirené a aktualizované. Praha: Grada, 2014. ISBN 978-80-247-4435-3.

31



4.2. Vzdélavaci oblasti

Prvni oblast je Dité a jeho télo. Jde zde o podporu ristu, neurosvalového vyvoje, fyzické
pohody a rozvoj pohybovych a manipulacnich dovednosti. ZlepSovani télesné zdatnosti,
pohybové a zdravotni kultury. Ucit déti sebeobsluznym dovednostem a vést je ke

zdravym Zivotnim ndvykdm.

Montessori matefské Skoly pro naplnéni cild z této oblasti vyuZivaji: chlze po elipse,
¢innosti praktického Zivota (prelévani, hnéteni, zametani, krajeni, ...), biologie — ¢lovék
(pomucka — puzzle — Zivotni vyvoj Zeny) a smyslovou vychovou — ¢innosti na cviceni
smysli pomuickami (Cichové ddzy, dotykové a teplotni desticky, tlakové valce, barevné
desticky, ...). Jemna motorika je podporovana c¢innostmi praktického Zivota (zapinaci
rdmy) a napriklad praci s kinetickym piskem. Hrubd motorika je podporena castym
pobytem venku (lezeni pres prekdazky, béh). Pomoci peclivé promysleného a bohatého

jidelnicku vede déti ke zdravému stravovani.

Druhou oblasti je Dité a jeho psychika. Zde ucitel podporuje dusevni pohodu, psychickou
zdatnost a odolnost ditéte. Rozviji jeho intelekt, jazyk a fec. Také poznavaci procesy, city
a vali. Povzbuzovani v dalSim rozvoji, poznavani a uceni. Tato oblast obsahuje tfi
podoblasti: Jazyk a fec; Poznavaci schopnosti a funkce, predstavivost a fantazie,
myslenkové operace a Sebepojeti, city a vile. U nékterych ¢asti se i pfimo shoduje

naplnéni v tradi¢ni a Montessori MS.

Prvni podoblasti je jazyk a fec. Rozviji u déti feCové schopnosti, jazykové a komunikativni
dovednosti. Ucitel s détmi osvojuje poznatky a dovednosti predchazejici ¢teni a psani.
Cile vtéto podoblasti jsou v Montessori Skolkdch naplfiovany za pomoci: denniho
setkavani na elipse, slovniho popisu ¢ehokoli, co dité v okoli zaujme, hmatovych pismen,

kovovych utvar(, ¢teni pohadek a pribéhl pred spanim.

V podoblasti poznavacich schopnosti a funkci nachdzime zpreshovani smyslového
vnimani. V Montessori predskolnich zafizenich napliuji cile predevsim za pomoci
¢innosti se smyslovym materidlem (Cichaci valce, dfevéné barevné stavebnice

geometrickych tvart), hledani v encyklopediich k danému tématu.

Posledni podoblast obsahuje sebepojeti, city a vili. Zahrnuje poznani sebe sama,

sebeovladani, mravni a estetické vnimani, citéni a proZivani. V Montessori MS Ize
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vychazet z osnov — co ma dité rado, vyuzit dobrych zplsobu pfi spolecenském styku =
uspéch pfi viastni aktivité vede k vytvareni vlastni sebejistoty a ucté k sobé, pak dité
proziva uctu i k druhym. Je mozné vyuzit i spolecenskych akci, kam se pocitaji vylety. Ty

jsou véci, ve které se tradiéni i Montessori MS potkava a shoduje.

Treti vzdélavaci oblasti je Dité a ten druhy. Zde se nachazime v interpersondlni oblasti.
Mluvime zde o podpore utvareni vztah( ditéte k druhym. Posilovani a obohacovani
jejich vzajemné komunikace a zajisténi pohody ve vytvorenych vztazich. Ve Skolkach
zaloZzenych na Montessori systému lze k této oblasti vyuzit kosmické vychovy (botanika
— péstovani rostlin, zoologie — péce o zvirata), uméni (hudba — zpév, hra na rytmické
nastroje, tanec, dramatické a literarni ¢innosti — nacvik na Vanoc¢ni besidku a pasovani
predskoldk(l) a z pohybovych aktivit, spole¢enské akce. S tradiéni MS se shodnou ve
hrach/praci ve skupinkach, aktivitach podporujicich sblizovani déti a v ¢etbé, vypravéni

pohadek a pribéhu s etickym obsahem.

Nasleduje ¢tvrta oblast Dité a spolecnost. Pfes uvedeni ditéte ucitelem do spolecenstvi
ostatnich lidi, pravidel spole¢enského souziti, do svéta materidlnich a duchovnich
hodnot, do svéta kultury a uméni, napliujeme socidlné — kulturni oblast. V této
vzdélavaci oblasti se tradi¢ni MS a Montessori MS velmi shoduji. Pro obé plati, Ze chtéji,
aby se déti setkavali s pozitivnimi vzory vztahl a chovani, voli aktivity pro pfirozenou
adaptaci na prostfedi MS. Spole¢nymi ¢innostmi, které tvofi ndplii této oblasti jsou
navstévy kulturnich programd mimo matefrskou Skolu a pfipravy a realizace vyrocnich

oslav, slavnosti a svatk(. Slavnosti jsou v Montessori MS pravidelnou kazdoroéni akci.

Oba typy MS stanovuji pravidla a dbaji na jejich dodr?ovani. TvoFeni pravidel se
v tradi¢nich materskych Skolach velmi rozrlistd, ale v Montessori Skolach ma delsi

pusobnost a vice se dbd na to, aby platila kolektivné, tedy i pro vyucujici.

Posledni vzdélavaci oblasti je Dité a svét. VeSkera napli spadd do environmentdlni
oblasti, v rdmci které se zaklada povédomi o okolnim svété, jeho déni, o vlivu ¢lovéka na
Zivotni prostredi a vytvoreni zakladl pro odpovédny postoj ditéte k Zivotnimu prostredi.
| zde budou veskeré aktivity velmi podobné, troufnu si fici, az shodné. Kdyz vyjmu
z RVP PV dil¢i cil seznameni s mistem a prostredim, ve kterém dité Zije; poznavani jinych
kultur; rozvoj Ucty k Zivotu a Zivotnimu prostfedi. V MS vyuZivajicich Montessori systém

budou tyto véci naplfovany na sto procent také a jsou zafazeny do kosmické vychovy
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(pomucky — zvitata svétadill, planety slunecni soustavy, navinovaci kalendar), biologie
(karty s tvary list(i, puzzle — strom, kvét, list), zemépisu (globus — barevné kontinenty,

puzzle — mapa Evropy, svéta).?®

4.3. Shrnuti kapitoly

Vsechny matefské skoly zfizené podle § 16 odst. 9 Skolského zakona musi naplfiovat RVP
PV. Tedy i vySe popsané vzdélavaci oblasti. Pokud k tomu zvoli néjaky jiny postup, nez
jakého je uzivano v nasi tradi¢ni materské skole, to uz je na vedeni a celkové koncepci

MS. Toho vyuzivaji Montessori MS.

Po nahlédnuti do Skolniho vzdélavaciho planu materské skoly, ve které jsem si vybrala 7
respondentek do vyzkumu v praktické ¢asti své prace, jsem zjistila, Ze k danym mési¢nim
tématam sepisuji cile pravé z RVP PV a nabidka ¢innosti uz je velmi konkrétni a zahrnuje
nékteré konkrétni didaktické pomdlcky, které jsou vsouladu sideologii Marie

Montessori.
Je tedy jasné, Ze zadné dité nebude v Montessori materské Skole ochuzeno o nic z toho,
co absolvuji déti v materské Skole tradi¢ni. Naopak ma k dispozici SirSi moznosti vybéru

aktivit a pomUcek.

2% Rdmcovy vzdéldvaci program pro predskolni vzdéldvdni. Upravené. Praha: MSMT, 2016. ISBN
neuvedeno.
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5. Ceské skolstvi

5.1. Pokusy o zmény Skolstvi u nas

Dualezitym a velkym meznikem pro vyvoj novych vychovnych metod je vznik
Ceskoslovenskeé republiky. Rikd se, Ze se naplnilo Komenského proroctvi. Povale¢na doba
byla totiZz podobna dobé, ve které Komensky Zil. Lidé méli v tomto obdobi snahu hledat

cesty, které vedou ven z rozvrat( a zmatka.

Zakladatelé ceskych pokusnych skol Sli po stopach Jana Amose Komenského, Lva
Nikolajevice Tolstého (1828-1910) a pozdéji Ellen Keyové (1849-1926), ktefi chtéli, aby
Skola byla mistem radostné prace. VSichni pokusnici odmitali pasivni, statickou a
mechanickou Skolu. Hledali cestu k osvobozeni ditéte a uchovani jeho individualit.

Hledani téchto cest, se u kazdého pokusnika néjakym zptsobem liSilo od ostatnich.

Po vzniku Ceskoslovenska na pedagogickém poli plsobili mimo jinych Josef Ulehla,

Frantisek Bakule, Rudolf Jedlicka a Vaclav Pfihoda.

Josef Ulehla (1852—1933)

Jako prvni u nas zaznamenal nedostatky herbartismu (rozvoj rozumu a feci, studium
klasickych jazyk( a antické kultury, nedocenéni prirodovédecko-technického vzdélani).
Pral si, aby vztah ucitele a Zaka byl zaloZzen na vzajemné dlvére a pochopeni. Inspiraci
mu byly Rousseovy myslenky. Stejné jako Komensky a Amerling udil vychovatele

trpélivosti, ucil je cekat a nepredhdanét ptirozeny vyvoj ditéte.

Propaguje svou myslenku pracovni Skoly a mda snahu pokracovat v dile Jana Amose
Komenského. PredevSim v moZnosti dat ditéti prostor pro vlastni projevovani,

napodobovani, jednani, tvofeni a tazani se.

Dr. Rudolf Jedlicka (20.2.1869 — 26.10.1926)

Velice si vazil vychovnych metod Karla Amerlinga, o kterého se zajimal jako o Iékare a
pedagoga. Jeho zdjem o tuto osobnost vyvolal v roce 1908 u Rudolfa Jedlicky zdjem o
pedagogiku. O 5 let pozdéji otevird Dr. Jedlicka uUstav pro télesné postizené déti a
mladez. Pfi své |ékarské a pedagogické praci pomahal radou, srdcem a penézi. Jeho cilem
v této oblasti byl dUstojny, plnohodnotny a samostatny Zivot télesné postizeného

Clovéka.
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Je povazovan za zakladatele lé¢by télesné postizenych lidi praci. Véfil v silu a moc
vychovy. Védél, Ze velmi dualeZitym prvkem vychovy mladeze je vybér vyraznych
osobnosti vychovatell, aby se déti ucily rddy. Takovy typ vychovatele nasel u Frantiska

Bakuleho.

FrantiSek Bakule (18.5.1877 — 15.1.1957)

Byl presvédcen o plvodni dobroté clovéka. Vtomto tvrzeni se shodoval sJ. J.
Rousseauem (1712-1778) a L. N. Tolstym. Véfil, Ze u kazdého ditéte lze rozvinout

vSechny jeho tvardi sily.

Své pedagogické plsobeni zacal na Malé Skale. Vedlo ho nadseni a sebedlvéra. Sdm
védél, Ze neovlada vSechny obory, a tak se zacal pfi praci s détmi vénovat estetické
vychové. S jeji pomoci vedl déti k tomu, aby zapomnéli na Zivotni bidu. Z toho vysla
metoda, které se cilené vénoval, vychova uménim. Dle ostatnich ucitel( byla motivace
chybna, ale oproti tomu u nich vzbuzovaly pozornost prostfedky a metody, jez FrantiSek

Bakule vyuzival.

Pfi své praxi vynechal rozvrh hodin, uc¢ivo davané do osnov a mechanické uceni. Mravni
zasady predaval svym Zakiim pomoci vlastniho prikladu. Dalsim cilem byla volna kazen,
o kterou usiloval. | tento cil odpovidal zasadam L. N. Tolstého. Pres tyto prvky dosel k
,volné tfidé”. S tou ovSem nesouhlasil a ani nemohl souhlasit Skolni inspektor ani
predstavitelé cirkevnich urfad(l. Pro tyto neshody Bakule z Malé Skaly odchazi a v roce

1913 pfijima nabidku Dr. Jedli¢ky na praci s postizenymi détmi.

Vtomto nabidnutém misté vidél Bakule pfileZitost kvelkému uUspéchu ve své
pedagogické kariéfe. Profesor Jedlicka védél o Bakulovych pokusech na Malé Skale a
vychazel z faktu, Ze je détem tfeba poskytnout péci lékarskou i pedagogickou. Proto
FrantiSska Bakuleho poslal do zahranici na studijni cestu. Tato cesta vedla do Némecka,
kde Bakule poznal lékafsky i vychovny pfistup k postizenym détem v nékolika jiz

zavedenych Ustavech.

Praci s témito détmi zaloZil na tom, Ze nejdllezitéjsi je prihlédnout k jejich zvlastnostem
v oblasti psychiky. VSiml si, Ze détem nechybi smysl pro humor a vile pracovat. Vnesl

mezi né svlj pratelsky vztah a srdecnost. UCil je premdhat fyzické nedostatky, které déti
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trapily, ucil je samostatnosti v oblékani a uklizeni. Nékteré z téchto ¢innosti vyZzadovaly

dlouhodoby nacvik a tim dosel k potfebé uceni trpélivosti u déti i vychovatell.

Zajimava byla uprava Skolniho prostfedi podle Bakuleho. Podle jeho napadu byly ve
tfidach ustavu pracovni stoly, hoblice a bedny. Donasel do hodin rlzny pracovni
materidl. Nevedl hodiny C¢teni, psani a poctl. Uceni se odvijelo od situaci, které
prichdzely béhem kazdodenniho Zivota. Napfiklad ptislo-li dité za nim s tim, Ze by chtélo
napsat dopis, zacal se s nim FrantiSek Bakule vénovat pismendm — jejich ¢teni a psani.
Nékdy uz za dva tydny psalo dité samo svij dopis. Kdo chtél, mohl se pridat k praci na
psani a ¢teni. Doslo k tomu, Ze nejen jedno, ale tfeba deset déti v pomérné kratkém case

zvladlo Cist a psat.

Z ustavu odchazi FrantiSek Bakule v roce 1919. S nim odeslo i nékolik déti, kterym
vénoval svij ¢as. Sidlo nasli v jednom prazské byté, na jehoZ najem si vydélavali vyrobou
a prodejem drobnych predmétu. Po Iété 1920, kdy odjeli na prazdninovy tabor o byt
prisli. Déti zacaly od zafi dochdazet do obecné Skoly a po vyucovani za Bakulem. Ten se je
snaZil zaujmout Cetbou, vypravovanim Ci zpévem. Pravé diky zpévu se o ném a jeho
svérencich zacalo znovu mluvit. Jejich vicehlasy zpév pomohl ke vzniku ,Bakulovych

zpévacka”, ktefi se proslavili po celém svété.

Od roku 1918 jiz nevyucoval na obecnych $kolach, ale osud $kolstvi v Ceskoslovensku
mu nebyl Ihostejny. Chtél novou Skolu po vSech strankach. Vnéjsich i vnitfnich, formach
a metodach vyucovani i organizace. Podle néj mély byt Skoly 1.-3. stupné budované jako
internatni Skoly s vybavenymi dilnami a hospodarstvim. Veskeré vytézky ziskané praci

zakd mély slouZit k uhradé ndkladu, které se ke Skole vztahovaly.

Vdclav Pfihoda (7.9.1889 — 18.11.1979)

Byl ceskym pedagogem a psychologem. Vroce 1945 byl jmenovan profesorem

Univerzity Karlovy v Praze.

Svou pedagogickou kariéru zacal vyukou na stfednich Skolach, napfiklad na Kladné a

v Praze.

Z pocatku se vénoval vyuce filozofie, aZ po vzniku Ceskoslovenské republiky se stredem
jeho zajmu stala myslenka reformovat ceskoslovenské skolstvi. Zde, v pedagogice jako

védé a psychologii uplatiioval behavioristické koncepce (znalosti ziskavaji jedinci
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poznanim a feSenim problém(, latce se uci opakovanim a pozitivnim zesilenim) z nichz
vychazel, a které vypozoroval u americkych psychologl a pedagogl. Prosazoval také
,Jednotnou vnitfné diferencovanou skolu“. Plan ,Jednotné diferencované Skoly“

uplatrfioval po roce 1945, jako poradce na Ministerstvu skolstvi.

Spolu s uplathovanim vysSe zminénych koncepci se snazil Vaclav Pfihoda do naseho
prostredi prenést takzvany ,globdlni model”, taktéz pochazejici z Ameriky. Tento model
si Ize priblizit napriklad na uéeni ¢teni. To se pfi této metodé neucilo pomoci hlaskovani,
ale Zaci se slova ucila tim zplsobem, Ze si je zapamatovavali jako jednotlivé obrazy.
Z velké ¢asti ,,globdlni model” ve vyucovani nefungoval a Vaclav Pfihoda u nékterych

ostatnich pedagogl a vychovatell neuspél.

Mezinejvyznamnéjsi z jeho dél patfi Racionalizace Skolstvia Ontogeneze lidské psychiky,

ktery nema ve svété pedagogické a psychologické literatury obdobu.

Za celozivotni praci a zasluhy v rozvoji pedagogiky a psychologie dostal v roce 1966

medaili Jana Amose Komenského.
5.2. Pokusy o zmény v predskolnim vzdélavani u nas
V pribéhu let dochazelo ke snaze o reformu vychovy i u déti predskolniho véku.

K vyznamnym reformatorlim predskolniho vychovného systému 19. a 20. stoleti patfi

Jan Svoboda a Anna Slissova.

Jan Svoboda (9.5.1800 — 27.9.1844)

Byl ¢eskym pedagogem a ucitelem v prvni opatrovné (pfedchlidce MS) u nas.

Jeho ucitelského talentu si povsiml prazsky purkrabi, ktery mu uhradil cestu po

Némecku. V této zemi Cerpal zkusenosti a poznal fungovani tamniho Skolského systému.

Po navratu je pozadan o zaloZeni prvni opatrovny v Cechach. Stalo se tak roce 1832
v Praze, v ulici Na Hradku na Novém Mésté. A tak se stava prvnim ucitelem vzorové

opatrovny u nas.

Denni program prace s détmi presunul z budovy ven. Vyuzil ktomu zahradu. Janu
Svobodovi Slo o to, aby déti byly na ¢erstvém vzduchu a udrZovaly si tak zdravé télo. To

podle néj bylo zakladem pro spravny duSevni rozvoj, coz v té dobé vibec nebylo bézné.
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Pomoci her, fikanek a zpévu vstépoval 2 - 6letym détem moralni zasady. UCil je zakladim
Cteni, psani a némeckého jazyka. Také pofridil naradi, velikostné prizplsobené détskym

rukam a vysvétloval na ném détem praci jednotlivych femesel.

Veskeré své zkusenosti, které praci s détmi ziskal, sepsal do nékolika spis(i. Nejzndméjsi

¢tenar, Maly pisaf, Maly Cech a Maly Némec.

Polozil zaklad vyvoji predskolniho vzdélavani. Po jeho smrti prevzal vedeni prazské
opatrovny rad milosrdnych sester. V poloviné 19. stoleti byla na budové odhalena jeho

pamétni deska.

Anna Sussova (1851-1941)

Jeji prace na rozvoji vychovného plsobeni na predskolni déti za¢ina v roce 1907, na
sjezdu moravskych péstounek v Brné, kde predndsi a hovofi o dosavadni praci
matefskych kol a zaroveri i o nové materské kole. Ve stejném roce, v italském Rimé,
otevira Maria Montessori Dim déti (Casa dei Bambini). O ni a jejim plsobeni v oblasti
predskolni vychovy, se ale Siissovd je$té nezminila. Zfejmé proto, ze do Cech v té dobé

zminka o této udalosti jesté nedorazila.

Anna Sissova se stavi proti mechanickému uceni v materskych skolach, které prosazoval

Friedrich Frobel (1782-1852).

Vychazi z myslenek Jana Amose Komenského a jeho dilo, Informatorium skoly mateiské,

povazuje za hlavni uéebni text vSech péstounek a opatrovnic.

Rok 1910 je v jeji pedagogické kariéfe vyznamny. Brnénskd matice Skolska totiz otevira

materskou Skolu Anny Siissové, jako pokusnou.

Kladla ddraz na télesny pohyb, tvofivou ¢innost a aZ rodinny vztah mezi uciteli a détmi.
Dva roky po otevieni $koly sepisuje poznatky a zku$enosti z otevienych fungujicich MS

podle jejiho ndvrhu, v knize ,Kam jsme dospéli v hromadné vychové déti“.

Nova materska Skola méla podle Anny Siissové byt atulnym domovem a Cista po vSech

strankach.

Chtéla, aby ucitelky v materské sSkole byly pouze péstounkami nebo nejlépe pro déti

starsi sestrou. Takovou, ktera by jim rozuméla a kdykoli si s nimi pohrala. Tuto touhu
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méla spolu se Svédkou Ellen Keyovou. Stejné jako tato Zena, Marie Montessori a Jan

Svoboda, se snazila détem zajistit vychovu téla pomoci smysl(.

Kromé vyse zminénych prvkd, které praktikovala v nové materské Skole ma velkou
zasluhu na rozdéleni prostord materské Skoly. Vnittni ¢ast Skoly, tedy tfidy, rozdélila na
dvé ¢asti. Hernu a ucebnu se stolecky. Stolecky i ostatni ndbytek, ktery ve tfidé byl, byl
velikosti prizpisoben détem tak, aby byly schopné zvladat sebeobsluhu. Nejen velikost,
ale i variabilita vybaveni hrala svou roli. Zdlvodu pfipadné zmény usporadani ci

rozdéleni prostoru.

Vnéjsi ¢asti byla Skolni zahrada. Jeji soucasti byla uzaviena veranda, kde se déti staraly

o zdhony, kvétiny, ale i zvifatka, kde jim pomahala péstounka.

Toto rozdéleni, usporadani zlistalo v materskych skolach dodnes.

vvvvv

Proto se ucila z dél psanych Komenskym a také se zajimala o spisy vyznamnych Zen
pedagogiky Montessoriové a Keyové. Rikala, Ze se diky témto ddmdam naucila porozumét

détem.

Jeji ndzory byl pozoruhodné tim, Ze se détem do 6 let snazila zajistit dostatek télesné

péce. Malo znama je pro mladsi generaci pedagogu jeji prakticka a tvoriva ¢innost.

Jejim velkym cilem v pedagogické praxi bylo uchovat détskou radost co nejdéle. Neméla

totiZ nikdy vyhasnout a podpofit tak détskou individualitu.3®
5.3. Shrnuti kapitoly

V této kapitole jsem se vénovala osobdam, kterym v jejich Zivoté, praci a Usili nebyl
Ihostejny osud mlddeze pfi navstévovani vychovnych instituci. Chtély pro déti néco
lepSiho, usnadnit jim pfistup k ziskavani novych informaci, zkusenosti a rad potfebnych
pro jejich budouci Zivot. Sli na to podle svého nejlep$iho védomi a svédomi, citu a srdce.
Casto s odklonem od toho, co pro danou dobu bylo v Cechach tim ,béZznym*. Pro mnohé

z nich bylo poboureni okoli zanedbatelnou prekazkou. | pfesto si li za svym cilem.

30 SpEVACEK, Vaclav. Priikopnici ceskych pokusnych $kol. €. 4-01-17/1. Praha: Statni pedagogické
nakladatelstvi, 1978. ISBN 14-772-78.
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Takovych osobnosti v oblasti pedagogiky bylo podstatné vice, nez kolik jsem jich
v kapitole popsala. Vybrala jsem jen ta jména, ktera na mne zapUsobila nejvice. Tito lidé
dle mého ndzoru po sobé zanechali tak vyraznou stopu, Ze se o nich ve velkém mluvi

jesté dnes.

| ztéchto nékolika bych zde v zdvéru zminila pfedevsim FrantiSka Bakuleho, Rudolfa
Jedlicku a Annu Sussovou. Tato tfi jména jsou v déjinach nasi pedagogiky slySitelna od
jejich plsobeni dodnes. FrantiSek Bakule asi nejméné, ale zaleZi na tom, v jaké oblasti

pedagogiky se kazdy z nds pohybuje ¢i nachazi.
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METODOLOGIE

6. Pouzité metody

V této ¢asti prace se budu vénovat metodam, které jsem pouzila pfi vyzkumu pro svou

bakalarskou praci.

Ke svému prlzkumu jsem pouZila pfipadovou studii. Vyzkumnou metodou pro
predvyzkumné Setfeni byly dotazniky. V pfilohach mé prace je k nahlédnuti vzor

dotazniku (viz. ptiloha ¢. 1).

Po jejich zpracovani vyplynulo nékolik zajimavych vysledk( (vysokoskolské vzdélani
rodicd, zdmérné hledani alternativy, naplnéni ocekavani), které mé zacaly vice zajimat a
pro jejich blizsi prostudovani jsem zvolila strukturovany rozhovor. Pfepisy nahravanych

rozhovord jsou k nalezeni v prilohach této prace (viz. priloha €. 2-8).
Pro svou praci jsem pouzila metodu kvalitativniho vyzkumu.

Kvalitativnim vyzkumem rozumime vyzkum, ktery se zaméruje na jedince a na to, jak
chdpou svét a jak na néj nahlizi. Kvalitativni vyzkum nevyuziva k vyhodnoceni

zkoumanych jevl zadné ze statistickych metod.
6.1. Dotaznik

Dotaznikem se rozumi pisemné kladeni otazek a ziskavani pisemnych odpovédi. Je
nejpouzivanéjsi metodou pro zjiStovani udaju. Peter Gavora3! uvadi: ,Dotaznik je

nejfrekventovanéjsi metoda pro zjistovani udaji.“

Dotaznik obsahuje otazky a polozky. Otdzkou se oznacuje dotaz poloZeny tdzaci vétou
vétSinou s mozZnosti volné odpovédi. Polozkami jsou oznacované dotazy poloZené vétou
oznamovaci s vybérem odpovédi danych tazatelem. U dotazniku zapisuje odpovédi

tazany.

31 GAVORA, Peter. Uvod do pedagogického vyzkumu. Brno: Paido, 2000. ISBN 80-85931-79-6.
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Otdzky v dotazniku mohou byt:

— Uzaviené
respondenti maji predlozeny urcity pocet pfipravenych odpovédi. Otdzky jsou
jednodussi pro vyhodnoceni a respondenti dotazniky s timto typem otazek
ochotnéji vypliuji

— Oteviené
u tohoto typu otdzek nemaji respondenti moznost hotové odpovédi. Volnost
odpovédi ztézuje tazateli vyhodnoceni. Vyhodné jsou u predvyzkumu.

— Polouzavrené
mohou byt s nabidnutymi odpovédmi s mozZnosti volby doplnéni respondentovy
odpovédi. Nebo se setkdme s moZnosti zvoleni vice odpovédi a vepsani

respondentovy odpovédi.
Kritérium zajistujici ispéch dotazniku je jeho ddkladné promyslena konstrukce. DllezZity
je pfiméreny rozsah, srozumitelnost a jasnost otazky.

Vyhodou tohoto druhu vyzkumu je rychlé a ekonomické shromazdéni dat od vétsiho

poctu respondentll. Zadavani je usnadnéno vice moznostmi rozeslani.
6.2. Rozhovor

Je metoda dotazovani. Touto definici vysvétluje rozhovor i Jan Pricha.?? Dotazovany je
otazkami veden ke sdéleni informaci potfebnych pro vyzkum. Rozhovor je volnd forma

komunikace.
Pivod rozhovoru je vanglickém terminu Interview, to je predem pfipraveny
strukturovany postup opirajici se o promyslené otazky.

Néktefi autofi rozdéluji vyznam pojmu ,rozhovor” a , Interview”. Ti, ktefi ,Interview”
pouZzivaji pro vsechny druhy, pfiddvaji pro odliseni strukturované a nestrukturované

Interview”.

32 pRUCHA, Jan. Pedagogicky vyzkum: uvedeni do teorie a praxe. Praha: Ustav pedagogickych a
psychologickych vyzkum pedagogické fakulty Univerzity Karlovi, 1995. ISBN 80-7184-132-3.
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Pro Uspésné provedeni rozhovoru je tfeba dudkladné pripravy a vyuziti raportu.
Raportem se rozumi navazani pratelského vztahu a vytvoreni oteviené atmosféry mezi

vyzkumnikem a respondentem. Odpovédi tazatel nahrava nebo pfimo zapisuje.
6.2.1. Strukturovany rozhovor

Byva popisovan také jako fizeny. Je vyzkumnym druhem rozhovoru a ma stejné otazky
pro vSechny respondenty. Otdzky ma tazatel predem pripravené a zapisuje si k nim

odpovédi respondentd. Otazky musi byt srozumitelné a maloslovné.

Vyhodou je bezprostifedni kontakt tazatele a respondenta, ktery tazateli umozZiuje
sledovani reakci tdzaného a ptipadnou Upravu postupu. Nevyhodou je ¢asova narocnost

tohoto typu vyzkumné metody. O tomto druhu rozhovoru se zminuje Jifi Pelikan.??
6.3. Pripadova studie

Vyuziva se k ni nékolik malo osob nebo jen jeden subjekt. Na pfiklad by to mohl byt zak
nebo mala skupina urcitého typu lidi. To byl i mdj pfipad. Vybrala jsem si pro rozhovor 7
rodica.

PFi vyuZiti pfipadové studie je zvoleny zkoumany jev podstatné detailnéji popsan nez pri
vyuziti metod, pro které si musi vyzkumnik vybrat mnohonasobné pocetnéjsi skupinu

respondentd.

Jan Pricha®* piSe, Ze pripadova studie dnes neni jen vyzkumnou metodou, ale vyuziva se
i pfi vyuce manazerskych, finan¢nich a bankovnich dovednosti. Jako pfiklad uvadi: , napt.
se podrobné popisuji pripady interpersonalnich konfliktd v podnicich a budouci

manazefi se je uci resit.”

Do pedagogického vyzkumu byla pfipadova studie prevzata z jinych obora. Jeji vyhodou
je vyuziti i pro zkoumani neZivych objektl napfiklad ucebnic. Dalsi vyhodou je hlubsi
pozndni zkoumaného jevu. Je vhodnd pro zacinajici vyzkumniky. Nevyhodou je

omezenost v oblasti zobecnéni vysledkd.

33 PELIKAN, Jiti. Zéklady empirického vyzkumu pedagogickych jevi. 2. nezménéné vydani. Praha:
Karolinum, 2011. ISBN 978-80-246-1916-3.

34 pRUCHA, Jan. Pedagogicky vyzkum: uvedeni do teorie a praxe. Praha: Ustav pedagogickych a
psychologickych vyzkum pedagogické fakulty Univerzity Karlovi, 1995. ISBN 80-7184-132-3.
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Pomoci pfipadové studie jsem mezi svymi sedmi respondentkami sledovala vyvoj jejich
ditéte od narozeni po vstup do materské Skoly, pocity Zzen béhem vyvoje ditéte a

vzdélani, kterého dosahly ony a jejich partnefi.
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PRAKTICKA CAST
7. Vyzkum
7.1. Cil vyzkumu

Cilem mého vyzkumu je zjisténi ndzoru rodici na Montessori pedagogiku v predskolnim
vzdélavani déti, jejich motivace k umisténi déti do zafizeni vyuZivajicich Montessori

pedagogiku a jejich ocekavani.

7.2. Vyzkumné otazky

Co vede rodice k volbé Montessori pedagogiky pro predskolni vzdélavani déti?
Naplnila MS oéekavani rodica?

7.3. Vyzkumny vzorek

Dotazniky vytvorené pro predvyzkumné Setieni byly rozdany mezi rodice déti dvou MS
vyuzivajicich Montessori pedagogiku. Nékteré z odpovédi byly velmi obsirné.

K rozhovorlim jsem si vybrala 7 respondentt, kterymi byly Zeny, matky déti, které
navstévovali ¢i navitévuji MS vyuZivajici k vychové a vzdélavani prvky z pedagogiky
Marie Montessori. Mé respondentky byly z velké ¢asti vysokoskolsky vzdélané a maji

vice déti.
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8. Vysledky vyzkumného setreni

8.1. Vysledky dotaznikového setfreni

Nejvyssi dosazené vzdélani

V osmndcti pfipadech byli oba rodice vysokoskolaci, v devatenacti byl jeden
vysokoskolak a jeden stfedoskoldk, ve tfech ptipadech oba stfedoskolaci. Alternativu
pro své déti hledali rodice, ktefi povazuji vzdélani za dllezité. Zaméreni vzdélani rodica
pravdépodobné nehraje pti rozhodovani roli. Mezi zucastnénymi bylo zastoupeno
prakticky celé spektrum —technici, humanitné vzdélani rodi¢e, umélecky zaloZeni rodice,

pedagogové, zdravotnici.

Z prizkumu tedy vyplynulo, Ze ve vétsiné rodin zastoupenych v Montessori MS je
alespon jeden vysokoskolsky vzdélany rodic. Vzdélani rodi¢e pravdépodobné maji vétsi

potiebu i moznosti hledat co by bylo pro jejich dité nejlepsi.

Pocet déti v rodiné

V zucastnénych rodinach bylo celkem 95 déti. Jedinacci i déti z pocetnéjsSich rodin (az 4
déti). Z nich 21 navstévovalo tradi¢ni MS, 58 Montessori MS nebo MS s prvky Montessori
pedagogiky, 14 MS s uplatnénim jiné alternativni pedagogiky, 2 déti béhem své
predskolni dochdzky navstévovaly nejprve tradi¢ni a poté Montessori materskou Skolu.
Nejéast&jsi jinou alternativou byla Lesni $kolka, MS se zaméfenim na estetickou vychovu.
Cast déti navitévovala soubézné Montessori MS a Lesni $kolku. (Lesni $kolka i MS se

zaméfenim na estetickou vychovu jsou v oblasti vye uvedenych MS).

Proc jste volili Montessori MS?

Vétsina rodicl aktivné vyhledavala informace o alternativach pro své déti a volba
alternativni MS byla cilend. Ctyfi z nich jiz navic méli zkuenost s alternativnim
vzdélavanim u starSich déti nebo v blizké rodiné. Vice neZ Ctvrtina rodi¢l zohlednila i
dalsi aspekty (sympaticky pristup ucitelek, vhodné prostredi, spokojenost ditéte pfi

prohlidce skolky, dostupnost).

Jen ¢tvrtina rodicd se k umisténi déti do MS s Montessori pedagogikou dostala

v podstaté ndhodou. Bud proto, Ze jde o spadovou MS, ktera uplatfiuje prvky Montessori
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pedagogiky nebo proto, Ze jinde nebyla volnd kapacita. Pouze ¢tyfem z téchto rodicl na
vybéru nezalezelo, ostatni si velmi rychle doplnili informace o dané problematice a
nahodu povaZovali za velmi stastnou. Troje rodice dali na radu jinych a dal se o principy
vzdélavani nezajimali.

Co vite o Marii Montessori?

Jen tfi rodice uvedli, Ze o Marii Montessori nevédi vlibec nic. Stejny pocet rodi¢t uved|
jako zdroj informaci schlizky v materské Skole, Ctyfi Cerpali znalosti od zndmych.
Naprosta vétsina rodi¢li méla informace o principech Montessori pedagogiky. Velka ¢ast
z nich si precetla alespon Zivotopis Marie Montessori. Pét matek absolvovalo kurs a dva
rodi¢e méli pedagogické vzdélani, kde ziskali zakladni informace. Nej¢astéjsim zdrojem

informaci byl internet, ¢lanky v novinach a dostupna literatura.

Znate jiné alternativni sméry?

Sedm rodi¢u o jinych alternativach nevédélo. Vétsina rodic¢t uvedla alespon teoretickou
znalost dalSich mozZnosti. VSichni znali zakladni principy Waldofské pedagogiky, néktefri
navic i Lesni $kolky. Dale zminili Zacit spolu, Daltonsky smér, Skola hrou, Doméci
vzdélavani, Svobodna skola, Intuitivni pedagogika, Jensky plan, Finska Skolka, Zdrava

Skolka, Metody dr. Feuersteina.

Praktickou zkusSenost rodice mélo s Lesni Skolkou pét rodin, ¢tyfi s Waldorfskou

pedagogikou, po jednom se Svobodnou $kolou a Skolou hrou.
Mezi rodi¢i byli u¢itelé se zku$enosti z Waldorfské gkolky, Skoly hrou a Svobodné $koly.

Mate zkugenosti s tradi¢ni MS?

Zadnou zkugenost uvedlo $est rodi¢l, o néco vice jich mélo jen vzpominky z vlastniho
détstvi. TFi ugili v tradiéni MS.

Polovina rodi¢t se zkudenosti s umisténim ditéte v tradiéni MS povaZovala svoji
zkuSenost za dobrou. Vyzdvihovali pfistup ucitelek. Rodi¢e se Spatnou zkusenosti si
stéZovali na necitlivy pfistup, pfilisné Ipéni na dodrzovani prikazi a zakazl, potlaceni

iniciativy, vychovu strachem, stadnost a Spatnou komunikaci s rodici.

Vétsina rodic¢l se shodla na tom, Ze velmi zaleZelo na pfistupu ucitelek a vedeni a na

prostredi, ve kterém byla sSkolka umisténa.
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Sedm z dotdzanych Zadny rozdil nevidélo a uvedli, Ze rozdil je v uciteli nikoliv v
pedagogickém sméru. Soudi, Ze pro vétsinu déti je uplatfiovani Montessori pedagogiky

nadstandardem a dobry ugitel v tradiéni MS by jim vyhovoval stejné.
Na pozitivech alternativniho vzdélavani se rodi¢e vesmés shodli. Jsou to:

- vstricnéjsi pristup, lepsi komunikace, pratelskd atmosféra, nadseni pedagogové, nelpi

na dogmatech, lepsi vybaveni, atraktivni program

- lepsi startovni pozice ucitele, propracovana metodika, ndzornd vyuka, uceni

prozitkem, nedusit, vést ke zvidavosti, premyslet s détmi proc a jak
- respektujici jednani, citlivéjsi pfistup k détem, prijeti ditéte jako individuality,

- volnost v ramci pravidel, volba zaméstnani, moZznost vymezit se, samostatnost,
sebeobsluha,

- ocenéni snahy ne vykonu, nesoutézivost, sam zkus, sdm pokaz, sam naprav,

- harmonicky rozvoj osobnosti, déti jsou otevienéjsi, Iépe respektuji pravidla, méné
stresu,

- socialni uceni, smisené tridy,

Volite alternativy i v jinych smérech Zivota?

Z4adné jiné alternativni sméry v Zivoté nevoli dvanact rodin.

Vice nei tretina rodicl se snaZi dodriovat zdravou vyZivu, pfipadné jsou vegetariany.
Ctvrtina rodi¢d se snaZi dodrzovat principy Montessori pedagogiky i ve vlastni vychové.

Ve tfech rodinach probéhl domaci porod, dvé rodiny vyznavaji pfirodni éCbu.

Vétsina rodici uvedla, Ze v kultufe se snaZi vyhledavat "ne-maistreemovou" hudbu,

filmy, literaturu a uplatiuji zdravy rozum.

Splnila MS vase ocekavani?

Vsichni rodice odpovédéli ano. Polovina rodi¢d uvedla "nad ocekavani'. Vesmés

opakovali divody uvedené v rozdilech mezi tradi¢ni a alternativni Skolkou.
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Doporucite tento typ vzdélavani ostatnim rodi¢iim?

Naprosta vétsina respondentd doporudi tento typ vzdélavani dalsSim rodicim. Ostatni
uvedli, Ze tento zplisob neni samospasitelny a je tfeba zhodnotit, zda je pro konkrétni

dité vhodny. Cast rodi¢t zminila vliv osobnosti pedagoga.

Mate v planu pokracovat v alternativé na z2S?

Vétsina rozhodné ano. Sest rodi¢ nebylo rozhodnuto. Diivodem je dostupnost a vliv
komplikované dopravy na dalsi aktivity déti. Jinou alternativu zvolili dvé rodiny. Jedna
Komunitni Skolu, druha Zacit spolu. V obou pripadech do zvolené skoly dochdazel starsi

sourozenec.

V pfipadech, kde se o alternativnim vzdélavani neuvazuje, jeden z respondentd uvedl

nedostatek prostredkd, tfi nedostupnost a jeden potrebu pevnéjsiho vedeni déti.
8.2. Vysledky rozhovori

Nejprve jsem se ve svém vyzkumu zameéfila na postoj matek k materstvi a po¢atecnimu

vyvoji ditéte.

Z popsanych vyvoju vyplynulo, Ze vSechny respondentky kromé respondentky 7 (viz.
priloha ¢.8) rodily po prekroceni 30. let. Déti respondentek 1-5 a 7 po porodu dosahly 3
kg, jen syn respondentky 6 mél pouhé 2 kg, coi se zdd byt zapfi¢inéno tézkym,
predéasnym porodem (viz. pfiloha €. 7).

Respondentky 2, 6 a 7 byly s popisovanym ditétem prvorodickami. Respondentky 1, 4 a

5 rodily s popsanym ditétem po tfeti, respondentka 3 po Ctvrté.

O prlbéhu kojeni bez problému mluvily respondentky 3-5 a 7. Z nich rodicky 3 a 7 kojily
své dité do jednoho roku. Respondentka 4 pak do 18. mésicl a respondentka 5 do
mésicl 20.

Respondentka 1 uvedla, Ze u vSech tfech déti méla problémy s prebytkem mléka a

zanéty. Ale Ze vSechny 3 své déti odkojila s laskou, popisovanou dceru kojila do 1 roku.

Respondentka 6 musela byt rozkojena v nemocnici, pomoci odsavacky. Ditéti ze zacatku
mléko pomoci kapatka poddvala sestra v inkubatoru. Po presunu na klasicky pokoj

musela syna kojit pomoci kloboucku, z ddvodu malé pusinky ditéte.
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Od 3. mésice dokrmovani Bebou. Takto krmen byl az do 8. mésice, poté do roka uz jen

rano, zbytek dne tvofily pfikrmy (viz. pfiloha €. 7)

Respondentka 2 je oproti ostatnim s kojenim lehce odliSnd. Kojila dva roky, pomérné

Casto a nechdvala k mléku samostatny pfistup — kdyz dité chtélo, pilo (viz. pfiloha €. 3).

Respondentky 3 a 4 uvedly, Ze tabulky pfi vyvoji svych déti nesledovaly a se svym

pristupem k vychové a vedeni si byly jisté.

Respondentky 2 a 7 si mysli, e Gizkostné nebyly. Tabulky nesledovaly. Casto se ale Fidily

svym vlastnim rozumem a intuici. Ani jedna ale ni¢eho nelituje.

Respondentka 5 uvedla, Ze si vSe uzivala. Byla spiSe Zenou, co moc véci nefesi, neproziva.

Uvedla, Ze néjaké nervézni momenty probéhly ohledné problém( s ¢lranim u dcery.

Dalsi respondentka, respondentka 1, vidéla odliSnost oproti vyvoji u starSich déti. U
dcery prekvapila sama sebe velkym strachem. Mysli si, Ze je to tim, kolik najednou vidéla

problém, které pred narozenim dcery neznala nebo si nepripoustéla (viz. pfiloha €. 2).

Posledni, respondentka 6 si mysli, Ze vzhledem ke svému vymodlenému ditéti, Uzkostna

nebyla. Jen pocitila nervozitu z pribéhu vyvoje (viz. pfiloha ¢. 7).

Respondentky 3 a 4 uvedly, Ze jejich déti zvladaly tzv. velké momenty (lezeni, sezeni,
chlze, tec, ...) velmi brzy. Respondentka 3 uvedla, Ze vse, co je v tabulkach sledovano,
syn zvladal az 3 mésice predem. Respondentka 4 zminila predevsim brzké ovladani
moceni. Proti témto dvéma respondentkam je vypovéd respondentky 6, jejiz syn délal
vie s 2-3 mésicnim zpozdénim. U vSeho jako rodic¢e cekali, aZ to pfijde. KdyZ s nécim

zacal, délal vSe spravné.

Respondentka 1 tikala, Ze podle pediatra bylo vSe v pofadku. Ale podle jejiho a
manzelova subjektivniho pohledu byl pohybovy vyvoj pomaly. Mysli si, Ze je to z divodu
starSiho, pohybové akéniho syna. A uvedla, Ze proti tomu zacatek mluveni byl brzky.
Ohledné rychlejsiho nastupu mluveni a vyvoje feci, uvedla to samé respondentka 5. Ta
navic uvedla, Ze mluveni jeji dcery nevyZadovalo Zadnou logopedickou napravu.
Respondentka 2 uvedla, Ze jeji syn brzy chodil a sedél. Oproti tvrzeni respondentek 1 a
5, mél pomaly rozvoj feci. Mluvit zacal az po 2. roce a plynule pred 4. rokem.
Respondentka 7 oproti respondentce 2 uvedla, Ze syn zacal pozdé sedét a musel tak ve
sportovnim kocare sedét se zvednutou boudou a byt v kSirach.
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Prekvapeni béhem vyvoje uvedlo jen 5 respondentek.

Respondentku 3 prekvapilo, Ze synovi Slo oproti jeho starSim sourozenclim vse velmi

rychle. Vyvozuje z toho jeho nadanost.

Prekvapenim pro respondentku 4 byl Ubytek starosti s neprobihajicimi nocénimi

nehodami. Bylo tomu tak, diky rychlému ovladani moceni, které jeji syn zvladl.

Nemilé prekvapeni uvedla respondentka 1. U jeji dcery nastalo prvni obdobi vzdoru uz
ve dvou letech. Jeji zachvaty vzteku ji trapily hlavné venku, kde budily negativni zdjem u
kolemjdoucich. Trochu nemilé prekvapeni méla i respondentka 7. To se tykalo

dlouhodobosti cviceni pro Upravu drzeni hlavy (viz. pfilohy 2 a 8)

Velmi milé prekvapeni méla respondentka 6. Syn brzy a dobfe mluvil a motoricky byl
také velmi zdatny. Navzdory nepfijemnému prichodu na svét, to bylo az neuvéritelné

(viz. priloha ¢. 7)

Vétsi odchylky od normy vysly jen u dvou respondentek. Prvni, respondentka 5, mluvila
o palci, kterym si dcera nahradila dudlik. Palec se ji drZi i nyni, v 1. tfidé ZS. Jako dalsi
uvedla potiZze s pomocovanim. To probihalo jesté loni, kdy byla predskoldkem. Na
dennim poradku byly nehody. Ty nyni uz nejsou, ale pretrvavaji no¢ni nehody. Druh3,
respondentka 1, mluvila o velké fixaci dcery na rodinu a o jejim netouzeni po détech. Ve
znamém prostredi se nestydéla a chovala vyspéle, ale neZ se prostiedi stalo znamym,

bylo to naroc¢né.

Respondentka 4 hovofila u syna o problémech s velkou potfebou. Ty odeznély, az ve 4

letech. Do té doby nechtél, a pokud byl nucen, nastavaly komplikace.
Respondentka 3 mluvila jen o mirné hyperaktivnosti.

Syn respondentky 6 zlstdval stale béhem svého vyvoje pod kfivkami. Ale vSechny krivky

bézely soubéziné, a tak pry nebyl divod k panice.

U respondentky 2 a 7 je jiz vySe zminéno, Ze se jejich déti odlisuji od normy v oblasti reci

a sezeni.

Nasledné jsem pfi svém Setreni zjistovala u respondentek, kdy, kde, a nebo odkud ziskaly

informace o Marii Montessori a jeji pedagogice.
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Vsechny respondentky kromé respondentky 6 védéli alespon zaklad o Marii Montessori

diive, nez dali dité do MS.

Détirespondentek 1, 3, 4, a 5 maji starSi sourozence. Vsechny své déti mély v Montessori
MS respondentky 4 a 5. Respondentka 3 méla své star$i déti v klasické mateFské $kole
s alternativnimi prvky a nejmladsiho v Montessori mateiské Skole. Dvé starSi déti

v klasické MS a jen nejmlad$i v Montessori MS, méla respondentka 1.

Respondentky 5 a 7 absolvovaly postupem ¢asu kurzy tykajici se Montessori pedagogiky.
Respondentka 5 vyuc€uje v Montessori MS, respondentka 7 déla asistentku ve t¥idé

Montessori materské Skoly. Respondentka 4 u¢i na Montessori zakladni Skole.

Diky svému studiu pedagogické fakulty znd tento alternativni smér respondentka 3.
Respondentka 1 se o alternativni sméry zajima v zajmu svého vSeobecného prehledu

v oblasti vzdélavani u nas.

Respondentka 2 se o Montessori pedagogice dozvédéla pred nastupem syna do MS od

pratel, nasledné po probuzeni zajmu v ni, precetla nékolik knih.

Dale z rozhovor( vyplynulo, Ze vSechny respondentky jako dalsi alternativni vzdélavaci
smér znaji Waldorfskou pedagogiku. Respondentka 1-3 a 5-7 maji teoretické povédomi
bez praktické zkuSenosti. Z nich respondentka 2 a 3 maji zprostfedkovanou zkusenost
pres znamé v jejich okoli. Respondentka 1 by se tomuto sméru vyhnula. Nezamlouva se
ji predevsim, dle jejiho ndzoru a pocitu, dlraz na duchovno a naboZenstvi na ukor

racionality. (viz. pfiloha €. 2)

Respondentka 4 ma s Waldorfskym systémem pfimou zkuSenost. StarSi syn je na

Waldorfské zakladni skole.

ZkuSenost s tradicni matefskou Skolou skrze déti maji jen dvé respondentky.
Respondentka 1 a 3. Obé uvedly, Ze velmi zaleZi na uciteli. Respondentka 1 ma diky

UZasnym a détem oddanym ucitelkdm s tradi¢ni MS velmi pozitivni zkusenosti.

Respondentky 5-7 maji zkudenost z détstvi nebo skrze jejich praci v tradi¢ni MS.
Respondentka 6 a 7 se shodly, Ze v Montessori MS je viditelné vstficnéjsi prostredi.
Respondentka 5 vidi pozitiva u Montessori MS ve vedeni déti k samostatnosti a vétsi

svobody ve volbé ¢innosti (viz. ptilohy €. 6-8).
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Respondentky 2 a 4 maji zkuSenost s tradi¢ni materskou Skolou z détstvi, dodnes
negativni. Respondentku 4 traumatizoval spolecny spanek a situace kolem jidla.
Respondentka 2 také vzpomina hlavné na negativni chvile pfi odpolednim spanku. Tyto

negativni zkuSenosti ¢astecné ovlivnily rozhodovani, kam s détmi (viz. pfiloha €. 3).

Alternativy v jinych oblastech Zivota nevoli pouze respondentka 1 a 5. Respondentka 1
zastava nazor, Zze vSeho s mirou. TakZze se novym vécem nebrdni, ale klasickych se

rozhodné nepousti (viz. pfiloha €. 2).

Respondentka 6 a respondentka 3 si mysli, Ze alternativu nevoli. Ale respondentka tfi
napiiklad preferuje v jidle podstatné vét$i mnozstvi zeleniny. Rikala, Ze s ortodoxnimi
vyznavaci alternativ ale zasadné nesouhlasi. Respondentka 6 uvedla navstévy nového
cirkusu, co je podle ni, trochu takova alternativa v oblasti kultury. | respondentka 2 si
mysli, Ze alternativu v Zivoté nevoli, ale uvedla, Ze se v nékterych vécech odlisuji od
normalu — zminim napftiklad jejich snazeni o vytvareni komunitni domacnosti (vice viz.
priloha ¢.3).

Respondentky 4 a 7 mluvily o tom, Ze alternativy v Zivoté voli. Respondentka 4 v oblasti

zdravi a respondentka 7 v oblasti porod( (viz. pfilohy €. 5 a 8).

U vSech respondentek se objevilo, Ze Skolka jejich ocekavani rozhodné splnila. A to: v
pfistupu, ve vzajemné komunikaci (s détmi i rodici), diky projektovému a prozitkovému
uceni, vstficnosti, rozsifeni védomosti i u rodi¢d, respektem individualit jednotlivych

déti, vedenim k samostatnosti.

Pokracovani v Montessori typu vzdélavani i dale — na zakladni Skole, vyslo z rozhovort

také. Respondentka 2 a 4-7 uz déti v takovém typu ZS maji nebo to rozhodné planuji.

Respondentka 3 meéla starsi déti na klasické zakladni Skole, ale u nejmladsiho maji

v pldnu umisténi do Montessori ZS.

Respondentka 1 da dceru na klasickou zakladni $kolu, protoze v dostupné vzdalenosti ZS

s Montessori pedagogikou nemaji (viz. pfiloha €. 2).
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8.2.1. Pro¢ umistili déti do MS s Montessori pedagogikou?

Z vysledkl se zd3, Ze kazda z respondentek volila alternativni typ vzdélavani, v nasem

pripadé konkrétné Montessori pedagogiku, z néjakého patrného davodu.

Respondentka 1 uvedla, Ze predevsim pro dcefinu horsi adaptaci v novém prostredi.
Montessori pedagogika ji pfisla i pro ni, jako rodice nejprijatelné;jsi a pro kladeni dlirazu
na individualni pFistup ke kazdému z déti, vciténi se a vstficnost to bylo ulehéeni (viz.
priloha ¢. 2).

Respondentka 2 citila, Ze z divodu zpozdéného nastupu feci, bude mit syn v Montessori

Skolce podstatné lepsi podminky k rozvaoiji.

U respondentky 3 se zd3, Ze vyuzila u Montessoritypu vzdélavani individudiniho pristupu
podobné jako respondentka 1, ale navic citila, Ze v tomto typu vzdélavani bude mit syn

veétsi prostor k pokrac¢ovani a podpore jeho nadanosti.

Respondentka 4 také vycitila podporu pro to, aby jeji syn mohl ddle badat,
experimentovat a zUstat u svych specifickych zajm( — biologie, mineraly, tézké stroje, aj.
U respondentky 5 by jiz zminény citlivéjsi pristup k détem mohl sehrat také velkou roli.

S ohledem na dcerciny nehody spojené s potfebou moceni.

Pro vétsi ddraz na komunikaci a vzajemny respekt by mohla byt potvrzena volba této
alternativy ve vzdélani u respondentky 6. Jeji syn byl droboucky, ale pohybové nadany.

Roli zde hraje i spadovost Skolky a vlastné neznalost alternativniho vzdélavaciho sméru.

Syn respondentky 7 je pohybové nadany. D4 se predpokladat, Ze i to mohl byt ddvod,

pro¢ po néj zvolili Montessori MS.
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DISKUSE A ZAVER

V bakalarské praci byly v teoretické ¢asti nejprve popsany rizné alternativni sméry
vyuzivané v predskolnim vzdélavani. Podrobnéji jsem se zaméfila na Waldorfskou a
Montessori pedagogiku. Samotny Montessori program byl nasledné porovnan s RVP PV.

Cile v teoretické ¢asti bylo dosazeno.

Hlavnim cilem praktické ¢asti bylo zjistit jakd je motivace rodi¢li pro umisténi déti do
Montessori matefskych Skol a zda jsou naplnéna jejich ocekdavani. Pro vyzkum byly
pouzity kvalitativni metody Setfeni. Jednalo se o dotaznikové Setfeni a rozhovory.
Dotazniky vyplnilo 40 rodicd, kteFi méli déti v Montessori MS. Ke strukturovanému

rozhovoru svolilo 7 respondentek.

Z dotaznikového sSetreni Ize vycist, Ze rodice, ktefi davaji dité do Montessori materské
Skoly popisuji, Ze maji velky zajem o vzdélavani svych déti. Jednim z ddvodl muze byt
vys$si vzdélani rodich (v naprosté vétsiné rodin je alespon jeden z rodicli vysokoskolsky

vzdélany). V provedenych rozhovorech se toto zjiSténi opakovalo.

Z odpovédi v dotazniku se ukdzalo, ze vétdina rodi¢t umistila své déti do Montessori MS
cilené, dopredu si vyhledali informace o Montessori vyuce a zohledriovali i dalSi aspekty
(prostredi, pozitivni pristup ucitelek, dostupnost). V rozhovorech rodic¢e jako davody
uvedli své $patné zkudenosti s tradiéni MS, doporuéeni z okoli a pocit rodicl, Ze

Montessori vyuka muzZe |épe rozvinout zajmy a nadani jejich déti.

Vsichni respondenti odpovédéli, Ze zvolend materska Skola jejich ocekdvani splnila.
Vrozhovorech uvadéli, Ze dokonce nad ocekavani. Ocenili otevienéjsi pfistup
v komunikaci, vétsi vedeni k samostatnosti a svobodu pfi volbé zaméstnani, vstficnost
ze strany Skolky k rodi¢m, respektujici jednani a dliraz na individualitu ditéte, moZnost

volby v danych hranicich a vSestranny rozvoj ditéte.

A&koli viichni respondenti byli s Montessori MS spokojeni, nelze tvrdit, 7e neexistuji déti,
kterym Montessori pristup nevyhovuje. | v tradi¢nich materskych Skolach je celd rada
spokojenych déti a rodi¢d. Mlze to byt ddno skutecnosti, Ze pro nékteré déti neni tento
alternativni smér vhodnym fesSenim. Jejich povaha napfiklad vyZaduje pevnéjsi vedeni

nebo intenzivnéjsi pobidky.
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MUj pocit je, Ze alternativni a tradi¢ni MS se ovliviiuji a pokud vzajemné prebiraji dobré
myslenky a osvédéené zkuSenosti, je to idedlni cesta pro zkvalitnéni predskolniho
vzdélavani u nds. Dle mého nazoru je v Montessori vyuce vétsi prostor pro prebirani
novych myslenek a individudIni pfistup k détem. Samoziejmé je to také dano nizSim
poctem déti ve tFidé. Montessori tiida ma idealné pod 20 déti, v tradiéni MS je ve tFidé
25-28 déti.

Odpovéd' na otazku ,Proc rodi¢e voli Montessori matefské Skoly” tedy zni — Protoze
jejich zajem o vzdélani ditéte je vysoky a chtéji mu zajistit co nejlepsi podminky pro
rozvoj. Montessori pedagogika spliuje kladené pozadavky, a navic jsou tyto Skolky

pomérné dostupné.
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PRILOHA €.1

Dotaznik

Dobry den,
jsem studentkou Jihoceské univerzity v Ceskych Budéjovicich, pedagogické fakulty, tretiho
ro¢niku oboru Ucitelstvi pro materské skoly.

Prosim Vas o vyplnéni pfilozeného dotazniku, ktery bude slouzit pro praktickou ¢ast mé
bakalafské prace s tématem:

,Montessori pedagogika v pfedskolnim vzdéldvani, jako jedna z moZnosti volby pro dité

Mym cilem je zjistit, proc¢ rodice voli pro své déti predskolni a Skolni zafizeni s Montessori
pedagogikou.

V dotazniku u kazdé otazky volte, prosim, pro Vas nejpfijatelnéjsi odpovéd. Tam, kde jsou 3
tecky, se prosim rozepiste.

Predem dékuji za Vas cas, Lucie Mala



Vzdélani rodiél (nejvyssi dosazené vzdélani a obor/zaméreni — matka i otec): ......

Kolik déti mate (jste méli) v predskolnim zafizeni?

1)

2)

3)

a) vbéiné MS
b) v Montessori M$
c) vjiné alternativni MS

Proé jste volili MS?

a) jeto nejblize

b) po radé jinych rodicl

c) osvéddila se u starsiho ditéte

d) prostudoval jsem alternativni sméry, tento mi pfisel nejlepsi
e) jiné .... (prosim vypiste)

Vite néco o Marii Montessori?

a) ne

b) jento, co jsem se dozvédél(a) z informaci od znamych
c) precetl(a) jsem jeji Zivotopis

d) prostudoval(a) jsem veskerou dostupnou literaturu

e) jiné .... (prosim vypiste)

Znate jiné alternativni vzdélavaci sméry? (moZnost volby vice odpovédi)
a) ne
b) ano .... (prosim vypiste jaké)

c) prakticka zkusenost jako rodic .... (prosim vypiste s jakou/jakymi)

d) prakticka zkusenost jako ucitel .... (prosim vypiste s jakou/jakymi)



4)

5)

6)

7)

Mate zkusenosti s tradiéni MS? (moznost volby vice odpovédi)
a) ne

b) jen to, co si pamatuji z détstvi

c) prakticka zkusenost jako rodic .... (prosim vypiste jaka)

d) prakticka zkusenost jako ucitel ... (prosim vypiste jaka)

Jaky vidite nejdulezitéjsi rozdil mezi alternativnim a tradicnim vzdélavanim?
a) Zadny
b) ... (vypiste prosim jaky) napf.: intenzivni péce o dité, vétsi vedeni k samostatnosti

Volite alternativy i v jinych oblastech Zivota?
a) ne
b) jidlo .... (rozepiste prosim) napf.: veganstvi, vegetarianstvi, aj.

¢) kultura .... (rozepiste prosim)

d) uplatnéni vychovnych metod Marie Montessori i mimo MS
e) jiné .... (prosim vypiste jaké)

Splnila MS vase oéekavani?
a) ne.... (proc)

b) ano.... (prog)



8) Doporudéite tento typ vzdélavani ostatnim rodi¢im?
a) ne.... (proc)

b) ano.... (proc)

9) Mate v planu pokracdovat v alternativé na 28?
a) ne
b) Montessori
c) jiny smér .... (jaky, prosim vypiste)



PRILOHA C. 2
Prepis rozhovoru s respondentkou 1
Vyvoj ditéte:

Dcera se narodila, kdyZ mi bylo 36 let. Prisla ke dvéma uZ odrostlym détem (dcera 10 a pal roku,
syn 9 let). Prvni téhotenstvi jsem stravila velmi aktivné naprosto bez problém{, pfi druhém mi
péce o dceru nedovolila abych si starosti pfipoustéla. Treti téhotenstvi bylo pfijemnym
prekvapenim. Vzhledem ke dvéma spontannim potratim jsme s dalSim ditétem uz nepocditali.

Prabéh byl celkem bez problémi, pokud nepocitdm nadmérnou Unavu a nezvladatelnou
uzkostlivost. V predchozich letech jsem se dozvédéla, Ze tchan mél vrozenou srdeéni vadu, u
syna se objevily Selesty na srdci (které nastésti zase zmizely) a v nasem blizkém okoli se narodily
2 postizené déti (Downlv syndrom a srdec¢ni vada) z nichZ jedno zemfelo pravé v pocatku mého
téhotenstvi. Ke klidu nepfispély ani vysledky krevnich testl a potfeba podrobit se zkousce
plodové vody. O dalsi vzruSeni se postaral syn, béhem kratké doby si pfivodil otfes mozku a
nasledné rozbitou hlavu. Stres pravdépodobné zpUlsobil, Ze jsem 6 tydn( pred planovanym
porodem zacala krvacet a skoncila v nemocnici, coz mi na klidu taky nepfidalo.

Porod spontanni, 10 dnl pred terminem. Vsechny déti se narodily o 10 aZ 14 dn( dfive. Narodilo
se zdravé mimino, 3 300 g, jedno ze tfi nejkrasnéjsich na svété. S kojenim jsem u vSech déti méla
problémy - prebytek mléka, zanéty. Nicméné jsem vSechny tfi s laskou odkojila. Dceru jsem
kojila do roka.

Je tfetim ditétem se znacnym odstupem od sourozencd. V Sirsi rodiné je celkem 15 déti, dcera
je uprostred fady. Doma ji braska rozmazloval, v SirSi rodiné méla vidy partnery ke hram a uceni.

U starsich déti jsem brala vsechno, co pfichazelo bez probléma. Syn je hodné aktivni, rychle a
snadno se uci, ma touhu védét, je velmi soutézivy a md potrebu byt na Spici. Starsi dcera je pravy
opak, neakéni, do vSeho je tfeba ji postréit, bez problém{ pfijima predloZzené védomosti, uci se
dobre, ale sama se do ni¢eho nehrne, soutéZ ji naprosto nezajima. Na druhou stranu, co je ji
predloZeno, ochotné pfijme.

Pfedpokladala jsem, Ze uz mé nic neprekvapi. Pfekvapila jsem hlavné sama sebe. Strasné se
bojim. Aby se néco nestalo, aby neonemocnéla, vSechno je stres. Asi je to vékem a hlavné tim,
Ze vidim, kolik problémd, které jsem driv neznala nebo spis si nepfipoustéla, mlzZe nastat.

Podle pana doktora probiha vyvoj podle tabulek. Pro nas, po zkusenostech s akénim brachou,
jde pohybovy vyvoj ponékud pomalu. Brzy zacala mluvit.

Prekvapil mé nastup "prvniho obdobi vzdoru" kolem druhého roku. U starsich déti bud nenastalo
nebo jsem to povaZovala za tak pfirozené, Ze jsem ho nezaznamenala. Bylo obdobi, kdy jsem se
bala jit s ni ven, protoZe v pro mé nepredvidatelném okamziku se "Sprajcla", spustila povyk,
odmitala udélat cokoliv se po ni chtélo. Lidi se zastavovali, radili... Trvalo to asi pll roku a doted'
je mi ztoho zle.

Velmi hezky zpiva, ma cit pro hudbu a rytmus, zacind hrat na flétnicku (s chuti a déla pokroky).
Vyrovnava se to tim, Ze naprosto postrada vytvarny talent. Postavy kresli jako kolecko s hrabémi
a jakykoliv jiny vytvarny projev vyZaduje vysvétleni.



Na rozdil od sourozenci nijak zvlast netouZi po dalSich détech. MozZna i proto, Ze ma vrstevniky

v rodiné. Je hodné fixovana na rodinu. Ve zndmém prostredi se nestydi a chova se na svij vék

velmi rozumné. NeZ se ale prostredi stane zndamym je to "zahul". To byl jeden z dlvod(, proc¢
jsme se snazili najit alternativu, kde by byla jistota, Ze pfistup bude citlivy a tlak na dité mensi.
Muj strach o dceru, obavy, jak bude snaset zmény vedl k peclivému vybéru mista "kam s ni".

Vzdélani rodiél (nejvyssi dosazené vzdélani a obor/zaméreni — matka i otec):

Matka: VS - CVUT — Fakulta strojni

Otec: VS - CVUT - Fakulta strojni

Kolik déti mate (méli jste) v pfedskolnim zafizeni:

a)
b)
c)

1)

2)

v béZné MS 2
v Montessori M$ 1
v jiné alternativni MS 0

Prog jste volili Montessori M3? Vite néco o Marii Montessori?

V dobé, kdy jsme hledali pro nejmladsi dceru moznost umisténi do MS, byla v pomérné
dostupné vzdalenosti oteviena Skolka, presentovand jako Montessori. Zjistili jsme si
dostupné informace a dospéli k zavéru, Ze nazory pedagogl v této Skolce jsou blizké
nasim nazorlm na vychovu.

Precetla jsem Zivotopis pani Montessori a nékolik ¢lankl o principech, na kterych skolky
typu Montessori stoji. Velmi se blizi tomu, co propagoval mnou velmi obdivovany J. A.
Komensky.

Vite o jinych alternativnich vzdélavacich smérech? Mate s nimi néjakou zkuSenost?
Zajimam se o vzdélavani, takzZe sleduji rozvoj alternativ.

Vlastni zkuSenost s nimi nemam.

Osobné bych se asi vyhnula Waldorfské skole, kde je diiraz kladen na duchovno na tkor
racionality, ndboZenstvi. Potlacuje soutéZivost, kterd je podle mne v urcité mite k rozvoji
nutnd. Chybély by mi ucebnice. Pfipada mi také, Ze pfili§ ndsilné vtahuji rodinu do Zivota
Skoly a na aktivity mimo kolektiv Skoly uz nezbyva pfilis mista.

U ostatnich alternativ by velmi zaleZelo na konkrétni Skole a jejim obsazeni. Popis mi
pfipada velmi povsechny a prakticky vSude stejny (rozvoj kreativity, samostatnost, kruhy
aktivit, ...). Jak déti k touze po vzdélani nasmérovat se nikde nepise.



3)

4)

5)

6)

Mate zkusenost s tradi¢ni MS? Jaky vidite nejdilezitéjsi rozdil?

Ano. Zkusenost pravi, Ze vSe je o lidech. Méli jsme v tradi¢ni Skolce pani ucitelku, kterou
véechny déti milovali a jisté by se bez problémi uplatnila v jakékoliv alternativni MS. Na
druhou stranu tam byla pani, kdyZz méla sluzbu, rodice tahali déti do Skolky
smykem. Ne snad Ze by byla zI3, jen méla vSechno nalinkované podle pravitka a
kazda odchylka byla problém. Obecné plati, e v tradi¢ni MS je celkem pochopitelné
vySsi vyskyt pedagogl bez napadu, ktefi si jen odpracuji svoje hodiny a cokoliv navic je
pro né problém nei v alternativnich MS. U¢itelé, kteFi skute¢né chté&ji déti vychovdvat a
vést, si hledaji alternativy, pokud k tomu maji pfileZitost. TotéZ plati i pro déti. V
tradi¢nich MS je vétsi podil déti z problematickych rodin ne? v alternativach a prace je
tam mnohem téZsi. Rodice, ktefi vzdélavani déti nevénuji pozornost alternativy
nevyhledavaji.

Volite alternativu i v jinych oblastech Zivota? (napf.: jidlo, kultura, aj.)

Spi§ ne. Ridime se doma heslem:“pfiméFen&“. Neboli vieho moc $kodi a vieho s mirou.
Nic se nema prehanét a zachazet do extrému, at kladnych ¢&i zdpornych také neni dobfe.
Samoziejmeé je fajn odlehcit si jidelnic¢ek, takZe tfeba zafadit nové napfiklad takzvané
super potraviny, ale vynechdvat zdroje vlakniny a bilkovin (pelivo, ovesné vlocky,
téstoviny aj.) je podle mého ndazoru také Spatné obzvlasté v rodinach sdétmi. Ty
potrebuji veskeré nabidky, nejen jidelni, pestré, vyvaiené a pfimérené.

Splnila MS vase ocekavani? Pokud ano ¢&i ne, tak v éem?

Ano, skolka nase ocekavani splnila.

Individualni pfistup k détem v ramci fadu a pravidel. Pravidel bylo méné nez v tradiéni
MS. Stanovily hranice, ve kterych se dité miZe pohybovat, aby neohrozilo sebe nebo
ostatni a na jejich dodrZovani se dbalo. V ramci téchto hranic si déti volily miru své
samostatnosti. Snaiime se doma o toté7. To byl hlavni rozdil proti klasické MS, ktera
fungovala hlavné na pfikazech a zakazech. V MMS bylo také mnohem vice tvofivych
hracek, ale to mlzZe byt dano casovym odstupem. Dnes jsou pravdépodobné i v
klasickych MS jiné hracky ne? pred 10 - ti lety.

Mate v planu dat (dali jste) dité do ZS se stejnym vzdélavacim zamérenim, jinym
alternativnim vzdélavanim nebo do tradiéni Z5? Pro¢?

Dcera od zaFi nastoupi na klasickou ZS. V dosahu neni Montessori ZS. Pokud by byla,
pravdépodobné bychom tuto variantu volili. Asi by také zaleZelo na uciteli, ke kterému
by se dité dostalo.

Pro nejmladsi dceru byla Montessori Skolka poZzehnanim. Otrkala se ve spolecnosti déti,
nasla svoje misto, je dostatecné pripravena na dalsi skolni Zivot v jakékoliv skole, kde
bude ucitelka, ktera ma svou praci rada. Podle toho, co jsme v budouci skole vidéli, je
takovych uditel( stéle jesté dostatek.

U starSich déti jsme na prvnim stupni méli obrovské stésti. Celkem jsme se setkali se
Sesti ucitelkami. Kazda byla uplné jina. Od laskavé milujici babicky pres typ vhodny pro
Montessori vzdélavani, aZ po pfisnou, ale spravedlivou. VSsechny mély jedno spolecné.
Milovaly déti, svoji praci a véfily své metodé. Dokazaly déti (alespon nékteré) pfimét k
lasce k védéni a poznavani.



PRILOHAC. 3
Prepis rozhovoru s respondentkou 2
Vyvoj ditéte:

Syn se narodil, kdyZz mi bylo 28 let. Porod byl spontanni, komplikovany — nepostupuijici, trval 48
hodin. Prvorozenec, v sou¢asné dobé ma dva mladsi brasky. Vazil 3500 g, méfil 51 cm. Kojila
jsem ho 2 roky.

Myslim si, Ze jsem nebyla (a nejsem) Uzkostnd matka. Hodné jsem se fidila svym vlastnim
rozumem, vic nei pfiru¢kami. Casto jsem nedbala ani na doporuceni lékafe napf.: kojeni x
pfikrmy, Cetnost kojeni apod. Kojila jsem velmi ¢asto, dité jsem nebudila, spal se mnou v posteli,
nosila jsem ho v $atku.

Zda byl vyvoj podle mych predstav se da tézko fici, u dalSich déti jiz vyvoj podle mych predstav
byl, protoZe predstavu jsem si udélala podle prvniho ditéte. Podle Iékatd byl vyvoj v normé, dité
bylo velmi Zivé.

Zacal sedét v Sesti mésicich. Bez opory chodil od deseti a pll mésice — tedy velmi brzy. Zato
rozvoj feci byl pomalejsi, pocatek az po druhém roce, plynuld fec az pred ctvrtym rokem.

Vzdélani rodi¢h (nejvyssi dosazené vzdélani a obor/zaméreni — matka i otec):

Matka: VS — Biomedicina
Otec: VS — Kybernetika

Kolik déti mate (méli jste) v pfedskolnim zafizeni:
a) vbéiné MS 0
b) v Montessori MS 2
c) vjiné alternativni MS 0

1) Proé jste volili Montessori MS? Vite néco o Marii Montessori?
S timto typem pedagogiky jsem se setkala asi v jednom roce Zivota nejstarsiho ditéte
(d&ti soused(l navétévovaly ZS Dlouhy Lan). Dale jsem se byla ve $kolce podivat na dni
otevienych dvefi, libil se mi vstficny a mily pfistup skolky jako celku, oteviené chovani
pani ucitelek, prostredi, jidelni¢ek, moznost volby spanku po obé&dé, komunitni zplsob
uvaZzovani, organizace spolecnych akci, snaha integrovat rodice do chodu skolky.
O Marii Montessori pfimo, jen jeji velké Uspéchy z jejiho Zivotopisu. Obecné jsem na
téma Montessori pedagogiky precetla nékolik knih (o alternativnim zplsobu vychovy —
pristupu k détem).

2) Vite o jinych alternativnich vzdélavacich smérech? Mate s nimi néjakou zkusenost?
Teoreticky vim o principech Waldorfské gkoly a Zaéit spolu. Také jesté o Skole hrou. Ale
pfimou zkusenost nemam ani s jednim z pravé zminénych. Znam rodice, ktefi s témito
sméry zkusSenosti maji a fikali nam o nich.



vevs

3) Mate zku$enost s tradiéni MS? Jaky vidite nejdlezit&jsi rozdil?

4)

5)

6)

S tradi¢ni MS mam zkugenost ze svého détstvi a ze zkusenosti pFibuznych a pratel. V
tradi¢ni Skolce mi nevyhovuje napf. povinny odpoledni spanek. Moje dité, kdyz po
obédé usne pak jde spat o plilnoci. Nefikam, Ze se to pokrocilou dobou nemeéni, ale
takovéto malé negativni zkuSenosti z mého détstvi, moc nepfispivali k tomu, abychom
tradiéni MS volili pro nase déti.

Zadny zasadni rozdil, kdyZ vezmu v Gvahu vypravéni nasich znamych, mezi kolkami
nevidim. Domnivam se, Ze vse je o ochoté a komunikaci jak ze strany rodica, tak ze
strany ucitell, domnivam se, Ze alternativni skolka bude v komunikaci otevienéjsi a
pro ucitele vice motivujici pracovat nejlépe, jak mohou, v tomto prostredi. Myslim si,
Ze kdybychom v tradi¢ni Skolce narazili na takovy kolektiv ucitelek, jako v nasi vybrané
MS a prostfedi na nas dychlo pohodou, ktera sala v Montessori $kolce, mohlo byt vie
jinak. Ale kdo vi.

Volite alternativu i v jinych oblastech Zivota? (napf.: jidlo, kultura, aj.)

Domnivam se, Ze Casto se pouZzivani svého vlastniho rozumu a pfistupu k vécem
povaZzuje za alternativu, nevim presné, co bych méla fict. Vyjmenuji par véci, v kterych
se liSime jako rodina od primeéru, zda to povaZovat za alternativu si neodvazuiji fici.
Jednou z véci je mé velmi dlouhé kojeni. Ale nevidéla jsem dlvod, proc prestat. UZivala
jsem si to ja i déti. Spime s détmi v jedné mistnosti, posteli. Snazime se o komunitni
domadcnost. Sdilena herna, pracovna a loznice jedna pro vSechny.

Eliminujeme komercni hracky, co nejvice omezujeme TV - pohadky a filmy ano, ale dle
vlastniho uvazeni na DVD. Vyhybame se komercnim akcim.

Nepodléhdam maédnim trendim v obleceni u déti ani dospélych. Prosazuji systém trvale
udrzitelného zdroje.

Casto pobyvame v pfirodé, kempujeme, spime pod stanem, cestujeme.

Splnila MS va3e oéekavani? Pokud ano ¢&i ne, tak v éem?
Ano, zcela urcité. Se skolou jsme velmi spokojeni. Bezproblémovy pribéh, déti
spokojené, priméreny rozvoj, komunikativni a vstficny posto;j.

Mate v planu dat (dali jste) dité do ZS se stejnym vzdélavacim zamérenim, jinym
alternativnim vzdélavanim nebo do tradiéni Z5? Pro¢?

Planuji Montessori ZS. Domnivam se, Ze alternativni $kola ucitele nesvazuje a dobry
ucitel ma vétsi pole plsobnosti, jak rozvijet svlij pedagogicky talent i potencial déti.
Mensi pocet déti ve tfidé, méné problémové déti. Co se tyka chovani pratelsky,
vstficny, rozvijejici kolektiv, individualita kazdého ditéte a rodiny je zohlednéna.
Nezndmkuje se, prostifedi byva hezci, upravenéjsi, prijemné;jsi pro déti. Ucitel se bere
jako autorita, ale ne jako strasak, mudZe se s nim diskutovat. VSe, co se mi libi a
podporuje nase rozhodnuti pokracovat u déti v tomto typu vzdélavani.



PRILOHA C.4
Prepis rozhovoru s respondentkou 3
Vyvoj ditéte:

M{j syn se mi narodil k mym 33. narozenindm jako Ctvrté dité. Vazil 3300 g a mél 50 cm. Na svét
priSel v terminu. Kojeni probihalo bez problému. Kojila jsem do jeho 1 roku, od 6. mésice
s prikrmy. Narodil se jako ¢tvrté dité.

Uzkostna matka jsem rozhodné nebyla. V tom, jak sem syna vychovévala, jsem si byla jista a
porovnavani s ostatnimi se mne netykalo. Méla jsem v sobé zcela srovnané, jak k matefstvi a
vychové pfistupuji. Je mozné, Ze na tom mél zasluhu fakt, Ze posledni syn byl jako mé ctvrté
vychovavané dité.

Jeho vyvoj byl nad ma ocekavani. Oproti starSim sourozencdm mu v podstaté vse Slo az
prekvapivé rychle. Syn se mi jevi jako dité velmi nadané. Je lehce hyperaktivni. VeSkeré
sledované aktivity zvladl aZ tfi mésice pred tabulkovymi terminy. Velmi brzy lezl, chodil a sedél.
Priblizné od roku a pul byl schopen si pll hodiny ,¢ist” a povidat o kniZce (napf. pfi cesté
v tramvaji). Velmi brzy zvladl vsechny hlasky, rychle se dostal z détského ,,patlani”.

Vzdélani rodi¢h (nejvyssi dosazené vzdélani a obor/zaméreni — matka i otec):
Matka: VS — Pedagogicka fakulta

Otec: VS — Fakulta télesné vychovy a sportu

Kolik déti mate (méli jste) v pfedskolnim zafizeni:

a) vbéiné MS 0
b) v Montessori MS 4 (ti starsi sourozenci)
c) vjiné alternativni MS 0

1) Proé jste volili Montessori MS? Vite néco o Marii Montessori?
Nasi Montessori MS nam doporucili rodice, ktefi s ni méli opravdu dobré zkugenosti.
Mé osobné zaujalo mnozstvi pomucek, diky nimZz mohou déti rozvijet své zajmy a
nadani. Syn je velmi zdatny ,,matematik”. Pomoci pocitadla dokaze odvodit FeSeni malé
nasobilky a mnozstvi pomucek podporujicich dusevni rozvoj déti je ohromujici. Ve
Skolce je také kurs hry na zobcovou flétnu.
O Montessori pedagogice jsem védéla. PGvodnim povolanim jsem ucitelka (nyni
profesionalni matka), zajimdm se o vSechny pedagogické sméry.

2) Vite o jinych alternativnich vzdélavacich smérech? Mate s nimi néjakou zkusenost?
Ostatni alternativni sméry v pedagogice znam jen teoreticky. Zprostfedkovanou
zkusenost mam s Waldorfskymi Skolami od pratel a déti, které jsem dfive doucovala.
Zase, je dobré mit zazemi propracovaného systému, ale vzdy zalezi na uciteli. Sebelepsi
teorie a pomUicky nenahradi nadseni a schopnosti dobrého ucitele.

3) Mate zkusenost s tradiéni MS? Jaky vidite nejdalezitéjsi rozdil?
T¥i star$i déti absolvovaly bé&Znou MS s alternativnimi prvky. Podle mne dokonalost
Skolky zavisi na ucitelském sboru. Leccos muze ovlivnit i feditel, ale mam zkusenost, Ze
i pokud je Spatné vedeni, ale skvéli ucitelé, jsou rodice i déti spokojeni.



4)

5)

6)

Volite alternativu i v jinych oblastech Zivota? (napf.: jidlo, kultura, aj.)

Jiné alternativy v Zivotnim stylu asi neuplatfiujeme. Ja osobné miluji zeleninu ve vSech
podobdch, ale ortodoxni vyznavace alternativ at v jidle ¢i v jiném sméru rada nemam.
Vérim v pfirozenou cestu a nic se nema prehdnét.

Splnila MS vase oéekavani? Pokud ano &i ne, tak v éem?

Nase materska Skola splnila nase ocekavani bezvyhradné. Hlavné v tom, Ze respektuje
individualitu ditéte a jeho pfirozeny zdjem a pracuje s nimi. Zaroven vymezuje pravidla
a mantinely, které déti pottebuji. Pokud je svoboda neomezend, déti jsou zmatené a
neumi s ni nalozit.

Mate v planu dat (dali jste) dité do ZS$ se stejnym vzdélavacim zamérenim, jinym
alternativnim vzdé&lavanim nebo do tradiéni Z8? Pro¢?

Starsi déti navstévuji klasickou zakladni Skolu. Nejstarsi navstévuje viceleté
gymnazium, vzhledem k touze védét, znat, umét a uspét je spokojeny. Dalsi dvé jsou
na prvnim stupni ZS. Star$i ma $tésti na ucitele, mlad$i ma s pani ucitelkou dost
problém a hleddme Ffeseni.

Chtéli bychom, aby nejmladsi syn pokracoval v nedaleké Montessori Skole, u skvélych
ucitelek, které zname z vypravéni spokojenych rodicli a déti. S prostfedim jsme se
seznamili na dni otevienych dvefi.



PRILOHA C.5
Prepis rozhovoru s respondentkou 4
Vyvoj ditéte:

Syn se narodil jako treti dité, bylo mi 34 let. Narodil se pfirozenou cestou koncem panevnim.
Vazil 3, 35 kg. Kojen byl do 1,5 roku. Do osmi mésici odmital jinou stravu a byl vyhradné kojen.

Protoze to bylo tteti dité, tabulky jsem nesledovala. Prospival dobfe, byl pohyboveé zdatny, brzy
zacal lézt, chodit zacal ve 13 mésicich. Mluvit zacal také brzy. Nékteré véci délal po svém.
Neuspéla jsem vibec s mixovanymi polévkami, které jsem byla zvykla vafit starSim détem.
Polévky zacal jist az v roce s celou rodinou.

Brzy zacal ovladat ¢lrani — nemél rad mokrou plenu, bylo mu néco pres rok. Nestdvalo se, Ze
bych musela prevlékat mokrou postel po noc¢ni nehodé. Problém byl s chozenim na velkou na
nocnik to dlouho odmital preferoval plenu, kdyZ jsme ho nutili, mél z toho zacpy. Zlomilo se to
az kolem 4 let.

Kdyz néco nechtél nedal se premluvit. Pamatuiji si, jak ve dvou letech na divadle pro déti prohlasil
,Ja uzZ tu nechci byt” - nedal se pfemlouvat...”

Jako malého ho velmi zajimala technika — auta, a hlavné bagry a traktory — bydlime na venkové
a v sousedstvi byla stavba. Ve svém zajmu byl vytrvaly. VydrZelo mu to dodnes i kdyZ témata se
ménila... vesmir ... mineralogie — kameny — v soucasnosti rostliny. Myslim, Ze to byl dobry
predpoklad pro vybér Montessori skoly. Pfed nastupem do skoly se sdm naucil Cist i pocitat —
aktivné se ptal na pismena a postupné se samostatné dostal az ke cteni.

Vzdélani rodi¢h (nejvyssi dosazené vzdélani a obor/zamérfeni — matka i otec):
Matka: vysokoskolské vzdélani

Otec: stfedni s maturitou

Kolik déti mate (méli jste) v predskolnim zaFizeni:

a) vbéiné MS 0
b) v Montessori MS 3
c) vjiné alternativni MS 0

1) Proé jste volili Montessori MS? Vite néco o Marii Montessori?
Montessori MS jsme volili, protoZe tam pracuje otec déti. Diky tomu jsme védéli, jak to
v konkrétni MS chodi. Jaci zde vyuéuji pedagogové, jak jsou fesené prostory, co déti
¢eka béhem skolniho roku a podobné. | adaptace nasich déti byla diky tomu
jednodussi. Znali prostredi.
O Marii Montessori vim. Nejvice informaci jsem ziskala diky absolvovani kurzu. Tim
jsem prosla z dvodu mého vyucovani na zakladni skole, kde je vedle klasického 1.
stupné prvni stupen s montessori pedagogikou.



2)

3)

4)

5)

6)

Vite o jinych alternativnich vzdélavacich smérech? Mate s nimi néjakou zkusenost?
Vim mimo vzdélavani podle Marie Montessori i o waldorfské pedagogice. S tou mame i
pfimou zkusenost. Prostfedni syn presel po péti letech v montessori Skole
(absolvovany prvni stuperi) do waldorfské skoly. Vyhovuje to jeho povaze, jsme
spokojeni. Nyni je v 8. tFidé.

ProtoZe jsme oba ucitelé, zname teoreticky rizné pedagogické sméry. Psala jsem v
letech 1995-6 diplomovou préci o integrovaném tematickém vyucovani, neprovadéla
jsem ho vSak v praxi. Dale mame pres své znamé informace o materské skole, kde je
uplatfiovan osobnostné orientovany pfistup s prvky dramatické vychovy.

Mate zkusenost s tradi¢ni MS? Jaky vidite nejdilezitéjsi rozdil?

Tradi¢ni MS si pamatuji z détstvi, nebyla jsem tam $tastnd — traumatizoval mé spoleény
spanek a jidlo. Dnes si pod pojmem tradi¢ni pfedstavim Skolku, kde se jede v zajetych
kolejich, je malo komunikace s rodici, autoritou je ucitel. Myslim, Ze pro mnoho
soucasnych rodicl toto mizZe byt problém.

Volite alternativu i v jinych oblastech Zivota? (nap¥.: jidlo, kultura, aj.)

Ano. SnaZzime se o alternativni pfistup v oblasti zdravi — co moznd nejvice pfirodni
|éCby, pfipadné homeopatie a co nejméné syntetickych IéCiv.

Jinak bych fekla, Ze jsme takova normalni rodina. Mozna jsme trochu vice venku, neZ je
na dneéni dobu zvykem. Zijeme kousek za Prahou v rodinném domé se zahradou. Oba
nasi kluci jsou velmi badavi a nejmladsi se velmi zajima o mineraly, botaniku apod. Co
jde, zkousime sazet a vypéstovat si sami. Ale neumim fict, zda je to néjaky druh
alternativy.

Splnila MS vase oéekavani? Pokud ano ¢&i ne, tak v éem?

Skolka ur¢ité splnila nade oéekavani. Déti tam mély pestry, smysluplny program. Kdy?
jsem je vyzvedavala nechtély dom, chtély jesté dokoncovat rozdélanou cinnost, které
se vénovaly — to svédci o vnitfni motivaci, ktera je daleZita pro uceni a rozvoj ditéte.

Mate v planu dat (dali jste) dité do ZS se stejnym vzdélavacim zaméfenim, jinym
alternativnim vzdélavanim nebo do tradiéni Z5? Pro¢?

Rozhodné ano. Vechny t¥i déti $ly do montessori ZS. Po velmi dobrych a kladnych
zkusenostech s materskou Skolou, jsme chtéli, aby v tomto vzdélavacim sméru
pokracovali i ddl. Tim, Ze konkrétni ZS je nedaleko od MS, piedskolaci navitévuiji

s uCitelkami ke konci Skolniho roku prvni tfidy a celkové si udrzuji urcity kontakt, byla
to dalsi vyhoda. Je dost déti, které pokracuji a tim Sance, Ze si své kamarddy udrzi i do
dalSich let a prestup neni tak narocny.

Dale také proto, Ze jsme znali pedagogy, pti dni otevienych dvefi i zapisu poznali i
prostiedi a utvrdili se vtom, Ze zde nase déti budou v dobrych rukou.



PRILOHA C.6
Prepis rozhovoru s respondentkou 5
Vyvoj ditéte:

Svou dceru jsem rodila ve 34 letech, jako treti dité z tfetiho téhotenstvi, které probihalo zcela
fyziologicky, bez problému. Porod byl v terminu, bez obtizi, spontanni, hlavickou. Porodni vaha
3290 g a mira 49 cm. Kojeni bylo bez problému a probihalo do zhruba 20. mésice véku.

Vyvoj byl normalni, bez néjakych velkych odchylek. Dudlik nase dcera nechtéla, misto toho ma
bohuzel palec. V souc¢asné dobé je dcera v 1. t¥idé ZS a palec je stale a nedafi se ndm toho zbavit.
To je tedy nase takova mald odchylka. Dalsim fyziologickym problémem je u nas ¢lrani, to dost
vazlo. Jesté v predskolnim roce se dost ¢asto poclrala pfes den, a jesté stale to nyni pretrvava
v noci. Pfes den uz je to vétSinou v poradku.

Ve 12 mésicich zcela bez problémi chodila, tedy pomérné brzy, ale to u nas vSechny déti.
Pomérneé brzy a pékné mluvila, zcela bez potieby logopedické napravy.

Myslim si, Ze jsem byla spiSe matka, co moc véci nefesi a neproziva, ale spis si to uziva. | kdyz
obcas problémy okolo ¢lrani mi trochu nervy cuchaly. Toto matefstvi jsem si uZivala obzvlasté
proto, Ze to bylo treti dité. To uz to matka znd a je zvykl3, Ze déti breci a vi co s tim. Asi to uzivani
prislo taky proto, Ze jsem si fikala, Ze je to nejspis naposledy, a tak jsem se opravdu docela snazila
si uzit jeji rast a vyvoj co nejvic. | tak to hrozné uteklo.

Vzdélani rodi¢h (nejvyssi dosazené vzdélani a obor/zamérfeni — matka i otec):
Matka: VS — Pedagogicka fakulta UK

Otec: SS — konzervatof — kytara

Kolik déti mate (méli jste) v predskolnim zafizeni:

a) vbéiné MS 0
b) v Montessori MS 3
c) vjiné alternativniMS 0

1) Proé jste volili Montessori MS? Vite néco o Marii Montessori?
O Montessori pedagogice jsem se dozvidala hlavné az v MS. Védéla jsem o ni ze $koly,
absolvovala jsem studium na pedagogické fakulté, ale jen okrajové. Na Skole jsem se
spi$e vénovala Waldorfské pedagogice a ta mé& moc neuchvatila. Skoda, 7e jsem
nestudovala Montessori pedagogiku.
Pavodné jsme volili tuto MS proto, Ze je blizko. Ale jiz po dni otevienych dvefich se nas
nazor zacal ménit a dostupnost se stavala az druhotnym pozitivem.
Skolka ndm otevrela cestu k tomuto sméru a zacali jsme se o Montessori pedagogiku
vice zajimat a poznavat jeji Uzasné pomUcky a vyhody této metody. Bylo jasné, Ze i nase
dal$i déti, ne, jen prvni, nejstarsi budou tuto MS navitévovat pro jeji pestrou nabidku
vzdélavacich ¢innosti, podporu individuality specifickych potieb déti.



2)

3)

4)

5)

6)

Vite o jinych alternativnich vzdélavacich smérech? Mate s nimi néjakou zkusenost?
Ano. Jen teoreticky, néco malo o Waldorfské pedagogice. Ale osobni zkuSenost nemdam,
ani zprostfedkovanou od znamych z okoli.

O dalsich nevime vibec.

Mate zkusenost s tradiéni MS? Jaky vidite nejd(ilezitéjsi rozdil?

S tradi¢ni materskou skolou mam zkusenost jako uditelka, kde byla kfestanska tfida a
ucila jsem tam pred 15 lety.

Hlavni rozdil kromé mozZnosti prace (hrani) s pomickami vidim ve vedeni déti
k samostatnosti. Jak v oblasti sebeobsluhy, tak i ve volbé. V téchto dvou oblastech maji
déti v Montessori Skolce vice svobody.

Volite alternativu i v jinych oblastech Zivota? (napf.: jidlo, kultura, aj.)

Rozhodné ne. Jsme klasickd ¢eska rodina. Samoziejmé se snazime détem nabizet spiSe
zdravéjsi jidla (vice zeleniny a ovoce), ale neznamena to, Ze si prilezitostné
nedoprejeme, napftiklad, pfi cesté na dovolenou treba i fastfood. Z kultury détem
nabizime rdzné mozZnosti, ale vice méné nechdvame na nich at se do budoucna
rozhodnou, co jim bude nejblizsi.

Splnila MS vase ocekavani? Pokud ano ¢&i ne, tak v éem?
Ano, nad nase ocekavani. Dalo by se fici, Ze nds to mnohému naucilo. Jak v pfistupu
k détem, tak v moZnostech poznavani véci okolo nas.

Mate v planu dat (dali jste) dité do ZS se stejnym vzdélavacim zaméfenim, jinym
alternativnim vzdélavanim nebo do tradiéni Z5? Pro¢?

Dali jsme déti do zakladni skoly do Montessori tfid, nebot tam pokracuji v podobném
duchu, maji vice moznosti volby na ¢em zrovna budou pracovat a prostredi je rodinné a
pratelské. Obzvlasté na prvnim stupni je to pro déti dllezité. Pani ucitelky jsou usmévavé
a k détem i rodi¢lim otevrené. To jsme vidéli uz pfi dni otevienych dvefi.



PRILOHA C.7
Prepis rozhovoru s respondentkou 6
Vyvoj ditéte:

Rodila jsem v 38 letech.

Syn mél 2 kg a narodil se v 33. tydnu. Pfiblizné v 6. mésici mé doktor poslal do nemocnice,
protoze jsem byla oteviena. Lezela jsem poctivé. Pfesto mi ve 33. tydnu praskla voda. Porod se
tim, ale nespustil. Dva dny se ¢ekalo. Pak musel byt porod vyvolan. Porod se nechtél viibec rozjet,
tak mi zintenzivnili vyvoldvaci [atku.

Po kratkych porodnich bolestech jsem bez problémU porodila. BohuZel byl problém s vyndanim
placenty. Mého syna okamZité odnesli do inkubatoru. Mé uspali a nastésti se jim placentu
podafilo vyndat bez chirurgického zdkroku. Béhem pobytu v inkubatoru 3x mél nas kluk
Zloutenku, takZe byl pod infra lampou. Matné si vzpomindm, Ze mi doktor fikal, Ze pokud se
Zloutenka opét vrati mlze to mit za nasledek poskozeni mozku.

Pomoci odsdvacky jsem se snaZzila rozkojit. V nemocnici méli elektrickou odsavacku, takze se mi
pomérné rychle podafilo produkovat mléko. Mléko jsem kazdé 3 hodiny nosila do inkubatoru a
sestra pomoci kapatka mého syna krmila, moc jist nechtél, ale vidy néco malinko zdolal. Byl
strasné slaboucky (vlibec nemél tuk, takZe to bylo takové vyzablé miminko). Okolo 5. dne po
porodu mi sestfi¢ka navrhla, Ze miZeme zkusit kojit. Vibec to neslo, syn viibec nesél a dalsi velky
problém byly moje velké bradavky. On mél takovou mali¢kou pusinku, do které bradavku vibec
nemohl vzit. Sestticka pfisla s feSenim. Dostala jsem na bradavky kloboucek. S tim se po velkém
usili kojeni zacalo dafit. Po asi 10 dnech jsem presla na oddéleni, kde uz jsem byla s Pétou
normalné na pokoji. Na oddéleni nas sestry kontrolovaly, zda délame vSe dobte, zda kojime
kazdé 3 hodiny, zda dité pfibird a pokud jsme se o dité staraly fadné a dité mélo dobrou vahu
(pro nas to bylo 2,20 kg) mohli jsme jit domU. Po 3 mésicich zadalo byt dité uplakané, doktorka
konstatovala, Ze nepfibira a Ze place z hladu. Zacala jsem tady prikrmovat Bebou. Tento systém
jsem praktikovala do roku ditéte. Pfiblizné do 8 mésicll jedl jen mléko (matefské a podle toho
kolik vypil, jsem mu hned po kojeni délala Bebu). Kojila jsem cca do roka od 8-12 mésice uz jen
rano. Od 8 mésice jsem zacala davat prikrmy.

Nas syn je prvorozené dité, sourozence nema a mit nebude (pokud se tatinek na stard kolena
nezblazni a neporidi mu nevlastniho sourozence).

Myslim, Ze i ptesto, Ze mam jedno vymodlené, dité jsem pfilis Uzkostnd nebyla, ale trosku jsem
byla nervdzni z prlibéhu vyvoje. Syn délal vSe pozdé — se zpozdénim 2-3 mésice. Pozdé zacal
sahat po vécech, pozdéji se zacal usmivat, pozdéji se zacal otacet, pozdéji sedél, pozdéji lezl,
pozdéji zacal chodit, pozdéji mu zacaly rlst zuby, pozdéji prestal ¢lrat do plinek... U vSeho jsme
Cekali, aZ to za¢ne délat a kdyz zacal, tak to délal ukazkové.



U syna jsem o jeho vyvoji moc predstavy neméla, a byla s nim strasnd ,piplacka”. Myslim, ze

vvvvvv

2. mésici a opravdu poctivé jsem 3 - 4x denné cvicili do cca 1 roku a pak dale az do 3 let ditéte
1x denné.

Prekvapilo nas, Zze syn pomérné brzy, a hlavné dobfe mluvil. To mé vzhledem k celkovému vyvoji
docela prekvapilo. Byl v MS z celé tiidy nejmladsi a jako jediny umél R. Také se kolem 3. roku
ukdzalo, ze motoricky je na tom velice dobre. Je Sikovny na sport. VSechny sporty se uci velice
rychle a lehce.

Jako maly (nyni jiz nesleduji) byl syn stale hmotnostné pod krivkou a vyskové lizal spodni hranici.
Ale vzhledem k tomu, Ze obé hodnoty se stale vyvijely soumérné nebyl dlivod k panice. Stale je
malicky a droboucky, ale ja véfim, Ze vse jeSté doZene.

Ohledné toho, kdy syn zacal sedét, stat, mluvit aj. jsem jiz mluvila, vSe bylo pozdéji. Mluveni bylo
pfimérené véku, ale velice brzy bylo mluveni Cisté.

Od malicka spi nas syn s ndmi v jedné mistnosti. Nikdy se v noci nebudil a velice dobfe spal.
Myslim, Ze dobry spanek (citil se bezpecné, nikdy v noci neplakal, nehledal nas, nemusel vstat a
dojit za ndmi do jiné mistnosti) pomohl k lepsimu vyvoji. Dodnes se nds syn unavi dfive nez jiné
déti a ma vétsi potfebu spanku.

Také si myslim, Ze diky nasazeni pfikrm0 aZz v 8 mésici (coZ je pozdé) jsme nasemu malému hodné
pomohli. Travici systém, ktery nebyl Gplné vyvinuty mél moznost travit jen mléko a krasné se
pfipravil na zpracovavani pevné stravy.

Naprosto zdsadni bylo cviceni Vojtovy metody. Myslim si, Ze pokud bychom necvicili byl by na
tom syn mnohem hife. DuleZité bylo také plavani. Mohli jsme zacit aZ v roce, protozZe jinak by
nam vyzablé miminko bez tuku ve vodé mrzlo. Ale plavani urcité pomohlo ke zlepSeni vyvoje.

Vzdélani rodicli (nejvyssi dosazené vzdélani a obor/zaméreni — matka i otec):
Matka: SS — Ekonomické lyceum
Otec: VS — vytvarnik-ilustrator
Kolik déti mate (méli jste) v predskolnim zaFizeni:
a) vbéiné MS 0
b) v Montessori MS 1
c) vjiné alternativni MS 0



1)

2)

3)

4)

5)

6)

Pro¢ jste volili Montessori MS? Vite néco o Marii Montessori?

Meéli jsme Stésti, Ze statni Montessori Skolka je nasSe spadova. Nas vybér a rozhodnuti
bylo podporfeno dnem otevienych dvefi. Velmi nds oslovilo dd se fici az rodinné
prostredi, milé, usmévavé a vstficné pani ucitelky.

O Marii Montessori jsme do vstupu ditéte do MS nic nevédéli, ale diky $kolce jsme se
dozvédéli zakladni informace. Diky mozZnosti kazdy den navstivit tfidu, jsme poznali i

pomlcky, které k tomuto vzdélavani urcité patfi.

Vite o jinych alternativnich vzdélavacich smérech? Mate s nimi néjakou zkuSenost?
Zname jen waldorfskou pedagogiku, ale osobni zkusenosti s ninemdme. O jinych nevime
a ani jsme v naSem blizkém okoli neslyseli.

Mate zku3enost s tradiéni MS? Jaky vidite nejdalezitéjsi rozdil?

Mame jen jedno dit&, takZe jinou MS, ne? Montessori neznadme, ale déti moji sestry,
s kterymi jsme v Uzkém kontaktu navstévuji klasickou matefskou Skolu. A také nase
zkuSenosti z détstvi.

Jestli vidim pFimo rozdil, nevim. Zminim sv(j pocit a proZitou zkuSenost. Nase
Montessori Skolka se nam zdd mnohem vstficnéjsi. Je mozné denné komunikovat
s uCitelkou i détmi. Zda se mi, Zze déti v Montessori Skolce jsou vice oteviené, bez
problému respektuji domluvena pravidla a mnohem lépe dokazi vyjadfrit svij nazor.

Volite alternativu i v jinych oblastech Zivota? (nap¥.: jidlo, kultura, aj.)

Myslim, Ze jsme klasicka rodina, kterd neni alternativni, ale neni ani konzumni.
Zastdvame ndzor, vseho s mirou. Alternativa v jakékoli oblasti je nam urcité blizka.
Napfriklad v |été navstévujeme festival nového cirkusu. V podstaté je to néco jiného.
Z4adna zvitata na provazku a v klecich. Prosté nic, co se kazdému vybavi, kdy? se fekne
cirkus. Aktéfi zde vyuzivaji vahy vlastniho téla, néjakého ptibéhu, akrobacie a hudby.
TakZe by se dalo Fict, Ze v kultufe néjakou mensi alternativu volime.

Splnila MS vase oéekavani? Pokud ano ¢&i ne, tak v éem?

MS moje olekavani hodné pred¢ila. Diky Montessori pedagogice a také vynikajicim
ucitelkam jsem se dozvédéla spoustu cennych informaci o vychové a pfistupu k détem,
ale také hodné novych informaci a postieh(l o sobé samé. D3 se fici, Ze jsem se diky
vypravéni zazitki mého syna dozvédéla i nové informace ze vsech moznych oblasti.
Velmi nas potésilo a v podstaté prekvapilo, kolik se toho déti diky projektlim, které
s nimi pani ucitelky délaly, dozvédély a naucily.

Mate v planu dat (dali jste) dité do ZS se stejnym vzdéladvacim zamérenim, jinym
alternativnim vzdélavanim nebo do tradiéni Z5? Pro¢?

Ano, dali jsem dité do statni zakladni skoly s Montessori zamérenim. Chtéli jsme, aby
dité pokracovalo v systému, ktery mu byl blizky. Libi se ndm neznamkovani a slovni
hodnoceni na vysvédceni. Montessori systém nam pfijde vstricnéjsi a podporujici rozvoj
ditéte a dobre pracuje s handicapy. Mame Uzasnou zkusSenost ze spoluprace sSkoly a
specialniho pedagoga.



PRILOHA C.8
Prepis rozhovoru s respondentkou 7
Vyvoj ditéte:

Rodila jsem, kdyz mi bylo 29 let. Byla jsem prvorodicka, syn tedy prvorozeny. V soucasné dobé
ma dva mladsi brachy.

Pribéh téhotenstvi bez komplikaci. Porod po terminu, vyvolavany. Porod byl dlouhy, ale bez
komplikaci, zahlavim ve vané do vody. Porodni vdha 3750 g, 51 cm. Jedind mensi komplikace
byla, Ze synovo levé chodidlo bylo vtoc¢ené dovnitf. Pri¢inou byla poloha v déloze.

Poporodni adaptace probihala zcela bez obtizi, byl pIné kojen a prospival od 5.dne.

Se synem jsem od 1. tydne cvicila Vojtovu reflexni lokomoci, kvlli zminénému Spatnému
postaveni levé plosky. V 8 tydnech se objevilo nespravné otoceni hlavy vpravo a neschopnost
setrvani trupu v ose pfi rotaci hlavy. Z tohoto dlivodu byl nas prvni cvicen Vojtovou metodou az
do 6 mésicl, intenzivné 4 x denné.

Uzkostna matka jsem nebyla, tabulky jsem nesledovala. Jista jsem si také ale moc nebyla a spie
jsem se fidila intuici a selskym rozumem. Asi jsem byla trochu profesné postizend, jsem
vystudovany fyzioterapeut. BohuZel jsem vidéla nedostatky v motorice, a proto si pfidélavala
praci. Ale rozhodné nic¢eho z toho nelituji.

Kdyz za¢nu postupné, co kdy umél, zacal plavanim, to jsme zacali uz v 8 tydnech. Ve 4,5 mésicich
se otacel. Od 8 mésice lezl a stdl s oporou. Dva mésice na to, zacal chodit okolo nabytku a
objevily se prvni zuby. V 11 mésicich zacal sedét. Okolo 1 roku zacal pouzivat prvni slova a v 15
mésicich chodit bez opory.

Malé odchyleni je u toho sedu, zacal docela pozdé. Takze ve sportovnim kocarku jezdil v ksirach
na brise, polovinou téla ven z koc¢arku se zvednutou boudou, aby vidél a byl spokojeny.

Jediné, co mé pfi vyvoji mého syna prekvapilo, byla Upornost nespravného drzeni hlavy a doba,
po kterou bylo nutné cvicit, aby se stav upravil.

Myslim, Ze diky intenzivnimu cviceni témér od narozeni (je to v podstaté trénink, ¢i fyzicka
namaha 4x denné) byl hodné zocelen a dnes intenzivné sportuje. Je pohybové nadany.

Syn absolvoval prvnich pét ro¢nikl v Montessori Skole a Uspésné sloZil ptijimaci zkousky na
viceleté gymnazium Jana Keplera.

Myslim, Ze Montessori pedagogika ho naucila zodpovédnost, schopnosti se rozhodnout a chuti
ucit se nové véci z vnitiniho popudu, a ne pro vnéjsi hodnoceni. S prechodem do "normalniho
systému" Skolstvi nemél problém, adaptoval se rychle. V porovnani se svymi spoluzdky,
pristupuje k praci (zejména na projektech) velmi precizné, zodpovédné a do velké hloubky.
Nespokoji se jen s povrchnim ziskdnim a zpracovanim informaci. Nékdy je s tim myslim az
otravny. Za to také z velké ¢asti vdéci Montessori vychové.



Vzdélani rodiél (nejvyssi dosazené vzdélani a obor/zaméfeni — matka i otec):

Matka: VS — fyzioterapie

Otec: VS — vodohospodar

Kolik déti mate (méli jste) v pfedskolnim zafizeni:

a)
b)
c)

1)

2)

3)

4)

5)

v béiné MS 0
v Montessori M$ 3
v jiné alternativniMS 0

Proé jste volili Montessori MS? Vite néco o Marii Montessori?

Duvod nasi volby byl, Ze jsem znala principy Montessori pedagogiky ze skoly a velice
mne zaujaly. Dal3i d@ivod byl, 7e Montessori MS mame 2 minuty od domu, a tak velmi
dostupnou moZnost poznat teoretické znalosti v praxi.

J4 jsem se setkala s Montessori teorii pfi studiu na VS (FTVS — obor fyzioterapie). Velice
mné to zaujalo a kdy? jsem zjistila, 7e nae nejbliz&i MS je s prvky Montessori, volba byla
jasna. N&s syn navstévoval MS 3 roky a pak pokracoval ve studiu na ZS, opét v Monetssori
tridé. V té dobé jsem se jiZ zaCala o Montessori systém zajimat aktivné. Absolvovala jsem
kursy a predndasky, abych mohla prvky této metody aplikovat v domacim prostfedi na
Tonikovi sourozence jiz od raného véku.

Vite o jinych alternativnich vzdélavacich smérech? Mate s nimi néjakou zkuSenost?
Znam. Teoreticky mam povédomi o principech Waldorfského vzdélavani a Step by Step.
Osobni zkusenost s nimi nemam.

Mate zkusenost s tradiéni MS? Jaky vidite nejdtilezitéjsi rozdil?

Osobni zkudenost mam ze svého détstvi. Viechny mé déti navitévovaly Montessori MS.
Jako nejdulezitéjsi rozdil spattuji respektujici jednani, vstticné prostredi a moznost volby
pro dité beze strachu, Ze na néj bude pohlizeno ,skrze prsty”. Mé déti mély pravo
vymezit se a nesnaZit se slepé naplfiovat oc¢ekavani druhych.

Volite alternativu i v jinych oblastech Zivota? (napf.: jidlo, kultura, aj.)

Ano. Ale fekla bych, Ze spiSe jen u sebe. Volila jsem alternativu v porodech svych déti.
Rodila jsem doma. Co se tyka rodinného Zivota, alternativy nevolime. Jdeme takovou
zlatou stfedni cestou.

Splnila MS vase oéekavani? Pokud ano ¢&i ne, tak v éem?

Ano splnila. Ve vySe uvedeném pristupu k détem. Persondl respektoval osobnost mych
déti, doprfaval jim mozZnost rozvijet se ve vSech oblastech. ZaZivaly projektové a
proZitkové uceni. Byly vedeny k vzajemné komunikaci a schopnosti resit konflikty mezi
sebou. Duraz byl kladen na ohleduplnost a pomoc mladsim a slabSim spoluzakiim
(heterogenni tfidy). Déti byly vedeny k svobodnému rozhodovani, ALE na zakladé
stanovenych pravidel. To vedlo k vychovavani k zodpovédnosti za to, co cini (uklid
hracek a aktivit po sobé&, Setrné zachazeni s hrackou, dodrzovani pravidel, ...)



6) Mate v planu dat (dali jste) dité do ZS se stejnym vzdélavacim zaméfenim, jinym
alternativnim vzdélavanim nebo do tradi¢ni Z8? Pro¢?
Ano. Mé déti pokracovaly/pokracuji ve vzd&lani v Montessori ZS. Jsem rada, e mGieme
navazat na predchozi vzdélavaci smér a e je pro né uceni radosti a ne povinnosti. Ze
maji chut se ucit novym vécem, a ne naplriovat touhu po sbéru dobrych znamek.



