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Uvod

Pravoleva orientace je soucasti prostorové orientace, kterou si osvojujeme téméi od
narozeni. Jiz vV batolecim veku si dité postupné zacind uvédomovat, ze prostor kolem né¢ho
je n¢&jak uspotfadan. V prub&hu let si osvojujeme jednotlivé prostorové pojmy.
jedném z poslednich, okolo patého a Sestého roku. Stava se, ze S nimi mivaji problém
i dospéli, proto je nesmirné dilezité jejich znalost trénovat jiz v piedSskolnim véku. Je

obecné znamo, Ze co se dité nauci v mateiské Skole, v dospélosti jako kdyZz najde.

Pochopeni pravolevé orientace nas ovliviiuje v pritbéhu celého Zivota. Uplna &i Easteéna
neznalost této orientace mize vést k problémim v pribéhu vzdélavani, K tzv. specifickym
vzdélavacim porucham uceni nebo k dal$im omezenim, kterd nam negativné ovliviuji
zZivot.

Tato bakalaiska prace se zabyva tématem pravolevé orientace, konkrétné u déti

vvvvvv

které s pravolevou orientaci a predskolnim vékem souvisi.

Cilem préce je zmapovat urovenl pravolevé orientace u predskolnich déti. Dana Uroven
bude testovana za pomoci seskupenych aktivit, které¢ se zaméfuji na rozvoj prostoroveé
a pravolevé orientace. V aktivitich budou také zakomponované prvky pro rozvoj
zakladnich matematickych predstav. Aktivity budou rozdélené na dvé€ ¢asti. Prvnich pét
aktivit bude zaméfenych na rovinu a dalSich pét na prostor. Mezi aktivity se rozmisti pét
riznych témat. Jedno téma bude stejné pro jednu aktivitu v roviné a jednu aktivitu
v prostoru. VSechny aktivity budou fizené. Za jejich organizaci bude zodpovidat ucitelka
¢i autorka prace. Testovani prob&éhne v ramci vyzkumného Setfeni a budou pii ném

testovany déti ve véku 5-7 let.
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1 Predskolni vék

Na ptedskolni vek lze nahlizet dvéma riznymi pohledy. Prvni z nich se zaméfuje na
rozsahlejsi etapu od samotného narozeni ditéte do jeho Sesti let. Druhy pohled je vice
omezeny a navazuje na vyvojové faze dané psychologii. Jde o tfileté obdobi zkoumané
od tii let ditéte, kdy mize nastoupit do matetské Skoly, do Sesti let, kdy zpravidla
nastupuje do zakladniho vzdélavani. Tento usek Zivota od tfi do Sesti let ditéte 1ze jinymi

slovy nazvat predskolni obdobi. (FUH, LISKOVA & ZELENDOVA, 2015)

Vagnerova (2005) ptedskolni vék pojmenovava jako vek hry. V této Zivotni etapé dité
neustale hledd néjaky podnét, aby uspokojilo svou touhu ovéfit si své znalosti
a vlastnosti. Ptirozené¢ dochézi K intenzivnimu ristu a vyvoji predev§im v oblasti:
Jtelesné,  pohybové, intelektové, citové i spolecenské” (FUCH, LISKOVA
& ZELENDOVA, 2015, str. 8). Zarovet je to nesmirné dilezita faze pro cely Zivot ditéte.
Nejen s ohledem na chystani se na zahajeni $kolni dochazky, ale i situace, se kterymi se
dité v prib&hu matetské Skoly setkava, ovliviiuji cely jeho budouci zZivot. Je podstatné,
aby se dit¢ umélo prosadit, ale zaroven, aby se naucilo spoluprace se svymi vrstevniky.
(FUCH, LISKOVA & ZELENDOVA, 2015; OPRAVILOVA, 2001; VAGNEROVA,
2005)

1.1 Smyslové vnimani

,, Nic neni v rozumu, co nebylo driv ve smyslech. “ — John Locke

Od svého narozeni do ¢tvrtého az patého roku zivota prochazi dité tzv. senzibilni fazi, ve
které si piivlastiuje schopnosti videt, slyset a hmatat. Za pomoci téchto smysla dité
rozeznava osoby, véci a vztahy svého okoli. Dité€ si potiebuje v idedlnim piipadé vSechno
osahat, proto napiiklad Casto bere pfedméty do ruky. Predméty vsak nejlépe pochopi
skrze viechny smysly. (HERMANOVA, 1994)

Smyslové vnimani spolecné s kognitivnimi a motorickymi funkcemi ma vliv na mnoho
veci. Naptiklad se diky nému orientujeme v prostoru kolem nas. Také se promita do
celkového vyvoje ditéte. V piipadé, ze jde vSechno tak, jak ma a vSechny oblasti se
vyvijeji ve stejné mife, mélo by byt dit€ kolem Sestého roku nachystané na uceni se cten,

psani a pocitani. Jestlize tomu tak neni a urcité ¢asti smyslového vnimani, kognitivnich
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¢i motorickych funkeci jsou silngjsi nebo slabsi nez jiné, mohou se tak rozvinou specifické
vWwojové poruchy uceni (SVPU). (ZACKOVA & JUCOVICOVA, 2003)

Tyto poruchy, jak zmifiuji Zackova a Jucovi¢ova (2003, str. 3) ve své publikaci, se mohou
projevit napiiklad tim, Ze: ,,dité nespravné vnima pismena, hldsky, cislice, a tudiz s nimi

[ nespravné naklada, nespravné je cte, pise a manipuluje s nimi. “

Podle Hermanové (1994, str. 21-23) miZeme vyvoj smyslového vnimani délit na
nasledujici podkapitoly: ,,sluchové vaimani, zrakové vnimani, kinestetické vnimani (vyvoj

pohybového citéni), télesné schéma, rovnovdha a prostorova orientace “.

Z vybranych terminl se prace zaméfuje primarné na zrakové vnimdni a prostorovou
orientaci. Smyslové vnimani ovliviiuje i kognitivni a motoricky vyvoj. Navzajem jsou

tyto oblasti propojené.

1.1.1 Zrakové vnimani

Zrakové neboli optické vnimani je nepostradatelné nejen pro dité¢ predSkolniho véku.
Diky zraku Ize vidét pfedméty kolem nés a ucit se naptiklad rozpoznévat zakladni tvary,
ukladat si spatiené do pameéti a urcit presné umisténi néjakého objektu. Tuto vlastnost —
urceni presného umisteni — si dit¢ osvojuje az ke konci ptedSkolniho obdobi. Bez
schopnosti zrakového vnimani anebo vlivem jeho naruSeni by dité nezvladalo ¢ist ani psat
a mohly by vznikat ur¢ité typy vyse zminénych SVPU (naptiklad dyslexie, dysortografie
nebo dyskalkulie). Dochazelo by k tomu, Ze dité by vid€lo tvary, pismena a c¢isla rozdilng,
nez ve skute¢nosti vypadaji. Mélo by problém rozpoznat prvky, které jsou odlisné
pouhymi drobnostmi. Prohazovalo by pismena nebo Cislice a nastaval by problém
I u pravolevé a prostorové orientace. Proto je zrakové vnimani dulezité pro nacvik
$kolnich dovednosti. (BEDNAROVA & SMARDOVA, 2007; FICOVA, 2020;
ZACKOVA & JUCOVICOVA, 2003)

Neni nezvyklé, Ze dit¢ v predskolnim obdobi vice objekty kompletuje, nez aby se
soustfedilo na jednotlivé dilky celku. Tém vénovalo pozornost jiz dfive. Odborné
muzeme tento jev nazvat zrakovou analyzou a syntézou. Projevuje se napiiklad pfi

skladani puzzlt. (BEDNAROVA & SMARDOVA, 2007)
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Dité mezi ¢tvrtym az Sestym rokem by mélo byt podle Doyona (2003, str. 106) schopno
zvladat tyto aktivity: ,,doplnit, co chybi; najit shodné predmeéty, reprodukovat vzory;

umistovat a usmérnovat predmety,; nachazet jednotlivosti, kterymi se lisi atd. *

Tyto schopnosti do zrakového vnimani fadi Zackova a Jucovidova (2003, str. 4):
,schopnost orientace v prostoru (makro i mikroprostoru); schopnost pravolevé
orientace; schopnost orientace v télesném schématu; schopnost levo-pravého pohybu
oci; schopnost zrakového rozliSovani (diferenciace) — barev, velikosti, tvaru; figury
a pozadi; podobnych a stranové obrdcenych tvari, schopnost zrakové analyzy a syntézy;

zrakova pamet’”.

1.2 Motoricky vyvoj

V ramci motorického vyvoje, a nejen ného, se dité predskolniho véku neustale vyviji.
Ustavicné se zkvalitiiuji jeho schopnosti a dovednosti. Oblast motorického vyvoje se da
rozdélit na men$i podoblasti: jemnou motoriku, hrubou motoriku, grafomotoriku,
oromotoriku a vizuomotoriku. Do motoriky obecné se fadi riizné ¢innosti. Dle Bednaiové
a Smardové (2007, str. 11) by dité v péti letech mélo zvladat tyto &innosti zjemné
motoriky: ,,manipulaci s drobnymi predméty,; stiihani; otevirani dlané postupné po
jednom prstu atd. “ a nasledujici ¢innosti z hrubé motoriky: ,,prekroceni nizké prekazky,
chiize po schodech nahoru a dolii se stridanim nohou; predskok pres caru, stoj na
Spickach s otevifenyma ocima a dalsi*. Langmeier a Krej¢itova (2006) ve své publikaci
uvadgji, ze Ctytleté (resp. pétileté) dit€¢ uz zvlada béhat po roviné i ze schodu nahoru
a dolii; seskocit z malé vysky; zvladat udrzet rovnovahu na jedné noze po delsi cas;
prizpusobovat hod micem hodu dospélého atd. Celkové je dité v tomto v€ku jiz mnohem
schopno samo se najist, obléknout, sviéknout i obout a zavdzat si tkanicky (LANGMEIER
& KREJCIROVA, 2006). Sebeobsluhu v oblékani je dobré pomalu rozvijet jiz od ti let
véku (SPANHELOVA, 2008). Z podatku je téméf vzdy nezbytné ditéti s oblékanim
pomoct, ale postupem casu je diilezité mu davat prostor, aby oblékani, svliékani a dalsi

¢innosti zkouselo zvladat samo.

Mohlo by se zdat, ze motoricky vyvoj ovlivituje pfedevs§im télesny vyvoj, ale dulezity je

i pro vyvoj dalsich oblasti (HERMANOVA, 1994).
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1.3 Vyvaoj reci

PredSkolni vék je ptfevratny také pro rozvoj teci, ktery ovlivituje motorika, vnimani
a socialni prostredi. V prab&hu let mezi tfetim az Sestym rokem se fe¢ ditéte zdokonaluje.
Dité si ujasnuje znalost hlasek, zvySuje se rozsah jeho slovni zasoby a objevuji se
sdélovaly. Casto si v§ak povidaji jen samy pro sebe. (BEDNAROVA & SMARDOVA,
2007; LANGMEIER & KREJCIROVA, 2006)

1.4 Kognitivni vyvoj

S vyvojem feCi souvisi i kognitivni a intelektualni vyvoj. J. Piaget (1970) in
(VAGNEROVA, 2005, str. 176) nazyva piedskolni v&k ,obdobim ndzorného,
intuitivniho mysleni.” Mysleni se rozviji dlouhodobé¢. Dité si vlastni nazor na urcity jen
vytvaii na zakladé toho, co ho v dany okamzik zaujme nebo co upouta jeho pozornost.
Vagnerova (2005, str. 173) ve své publikaci uvadi: ,,Dité svou predstavu prizpusobuje
vlastnim moznostem poznani a potrebam “. Ve véku od dvou do sedmi let se dit¢ nachazi
nedisponuje logickym uvazovanim a nechape zastupnou funkci symboltl, coz je v tomto
veku zcela ptirozené. Egocentricky pohled na svét ptisobi hlavné pti konkrétnim mysleni
a komunikaci ditéte. Dité¢ ma samo sebe ve svém stfedu pozornosti, coz mu dodava pocit
bezpedi. (FUCH, LISKOVA, & ZELENDOVA, 2015; NOVAKOVA & NOVAK, 2019;
OPRAVILOVA, 2016; VAGNEROVA, 2005)

Kolem patého roku je dité schopnost popsat jemu zndmy predmét, pokud zna jeho tvar,
material a ucel. V pribéhu predskolniho véku dité¢ zacind ovladat zakladni pocetni
ptedstavy. Zpravidla nejprve vyjmenovava pocetni fady, ovsem bez hlubsiho porozuméni
Cislim. V péti letech nastava zlom a dité je schopné urcit celkovy pocet piedméti pomoci
posledniho vysloveného ¢isla pii pocitani. Umi pocitat do péti. O rok pozdéji (v Sesti
letech) uz zpravidla spravné spocita az deset piedméti. K ovéfeni poétu vyuziva
materidlni pomticky, na kterych vidi dany pocet (naptiklad prsty na rukou). Za pomoci
prstd je schopno i jednoduchého séitani a odcitani. V Sesti letech uz nékteré déti zvladaji
napsat vybrana pismena a Cislice. Nekteré déti se uz za pomoci velkych tiskacich pismen
zvladnou dokonce i podepsat. (LANGMEIER & KREJCIROVA, 2006; SPANHELOVA,
2008)
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1.5 Ucdeni v predskolnim véku

Pro dit¢ v pfedskolnim veku je pfirozené se ucit. Primarné se uci samo nebo se svymi
vrstevniky, a to naptiklad prostfednictvim hry nebo samostatné tvorivé aktivity.
V pribéhu téchto ¢innosti se zintenziviuji pocity jako touha po poznani, potieba uplatnit
se a prosadit se. Jak zmifiuje Opravilova (2016, str. 109) ve své publikaci: ,,Uceni miize
probihat bezdeécné, nezamerne a spontanné nebo muze byt primo rizeno “. 'V ptipadé, ze
dospéla osoba piedava své znalosti détem, je dilezité davat pozor na spravné provedeni
daného postupu a spravnost predavanych informaci. Pokud si dité n&jaké postupy ¢i
informace osvoji Spatné, je velice obtizné ho nasledné preucovat. Pii uceni se vyuzivaji
tzv. didaktické strategie, které rozvijeji jak kognitivni, tak intelektudlni aspekt ditcte.
Promitaji se do nich kombinace riznych metod, postupti, didaktickych prosttedkl
a forem specifické organizace. (FUCH, LISKOVA & ZELENDOVA, 2015; NECULEA,
2013; OPRAVILOVA, 2016)

Uceni lze délit na senzomotorické, které se zamétuje na rozvoj hrubé a jemné motoriky,
koordinaci pohybt a propojeni motoriky se smysly; kognitivni nebo intelektudlni, které
je zamétené na poznavani a mysleni jedince. Do kognitivniho uceni se tadi naptiklad
pamétni uceni Nebo uceni problémové. Dalsi druhy uceni jSou uceni socialni a citové.

(OPRAVILOVA, 2016)

Nejcastéjsim typem uceni v predSkolnim véku je situacni uceni. Tento typ u€eni vyuziva
situact, které dité obklopuji a zazivéa je kazdy den. Ucitel dité pouze navede na dany namét
a necha dité, aby se se situaci pokusilo vypofadat samo. Zaroven na dit¢ dava pozor, je
mu nablizku a pfipraveny nabidnout pomoc v situacich, kdy si dité nevi rady. Pro dité je
bychom s nim o nich pouze diskutovaly a dité si je nemohlo vyzkouset na vlastni kuzi.
Prozitek je mnohonasobné lepsi nez pouhd slova a dité si i [épe zapamatuje, jak na danou

situaci reagovalo'. (OPRAVILOVA & GEBHARTOVA, 2011)

! Dle RVP PV je doporutené v piedskolnich =zaiizenich pouZivat predev§im proZitkové
a kooperativni uceni hrou a cinnostmi, které maji zaklad v prozitku déti (MSMT, 2021).
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Podstatnou soucasti uceni je pozmavani, které se skryva vkazdé détské aktivité.
Samovolné détské poznavani v kazdodennich c¢innostech lze oznacit jako spontanni

uceni, které je zaloZené na zaujeti ditéte. (OPRAVILOVA & GEBHARTOVA, 2011)

1.6 Hrav predskolnim véku
., Hra je zakladni potreba deti a predskolni obdobi by ji mélo dovolit napliovat v jeji
intenzivni podobé.” (KOTATKOVA, 2014, str. 128)

1.6.1 Historie hry
Pro détsky veék byla hra charakteristicka jiz od pradavna. Prvky hry se vyskytovaly, jak
zminuje Kot'atkova (2005, str. 11), ,.(...) i u mladat vSech vyssich zZivocichii, predevsim

savcu. *“ Tento fakt vedl nékteré odborniky k porovnani détské hry a hry zvitrecich mlad’at.

Mnozi odbornici se zaslouzili o zlepSeni kvality détské hry. Naptiklad Friedrich Frobel,
ktery za pomoci svych didaktickych pomticek déti skrze hru ucil specifické dovednosti
nebo Jan Svoboda, ktery déti skrze metodicky promyslené hry sméfoval ke konkrétnimu
cili, konkrétnimu pedagogickému zaméru. (KOTATKOVA, 2005)

1.6.2 Charakteristika hry

Hra je pro piedskolni dit& nedilnou soudasti kazdého jeho dne. Radi se mezi nejbézngjsi
détské cinnosti. Zpocatku si dité ani neuvédomuje, ze si hraje, jelikoZ je pro ného
prirozené experimentovat a objevovat. V pribehu let ditéte se hra riizné méni a vyviji se.
dit& zabavna. Zpravidla by mélo jit pfedev§im 0 spontanni ¢innost?, na kterou si dité pfijde
samo a ma diky ni moznost se projevit tak, jak samo chce. Ve hie neni, na rozdil od
skute¢ného svéta, kde je zranitelné, nijak omezované. Promita do ni své zazitky a mize
si skrze ni zazit vlastni realitu a slozité situace prozit ve zjednodusené formé. Diky hie se
dit¢ samo pfipravuje na svou vlastni budoucnost. Prostfednictvim hry napliuje své
potieby, které ¢asto byvaji pro hru hlavni motivaci. Hra plni nejen funkci vzdélavaci, ale
I relaxacni a terapeutickou. Je dilezita nejen pro dité, ale i pro dospélého. Pfi jejim
pozorném sledovani se da o ditéti mnohé zjistit. Naptiklad v jaké fazi svého vyvoje se

praveé nachazi. Dité ve hie projevuje svou fyzickou i psychickou zdatnost. Za pomoci hry

2Dle RVP PV je dlezité v détech podporovat ptirozenou chut experimentovat. Zakladat si na spontannosti
a davat ji dostatecny prostor (MSMT, 2021).
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se rozviji mnoho oblasti, které uz byly zminéné v kapitolach vyse. Jde naptiklad
0 vnimani, pozornost, schopnost soustredit se, motoriku (hrubou a jemnou motoriku,
vizuomotoriku), také kognici (mysleni a porozuméni fe¢i) a mnoho dalsich. Z pozorovani
muzeme také zjistit, jestli je dité origindlni, tvorivé ¢i zda dokaze spravné reagovat na
pokyny a pravidla. U starSich déti se skrze hru rozviji Groven socidlnich dovednosti
(spoluprace, chovani k ostatnim apod.). Kdyz se pfi hfe projevuji urCité nedostatky
a détem néco nejde, je potieba ihned nasledujici herni aktivity sméfovat k posileni téchto
slabych stranek. Dulezité je si také uvédomit, ze jiz v predSkolnim véku jsou déti schopné
dospélému porozumét a jsou také schopny samy pifemyslet. Proto je vhodné je zapojovat
do priprav ¢innosti, a pfedev§im jim davat prostor, aby se ke svému vlastnimu vyvoji
mohly vyjadtit. Nemélo by dochazet k situacim, kdy je dité¢ pouze tikolovano a nema
prostor vlastni seberealizace. (BEDNAROVA & SMARDOVA, 2007; KOTATKOVA,
2014; KREJCOVA, 2014; OPRAVILOVA, 2001, 2016; OPRAVILOVA
& GEBHARTOVA, 2011; SPANHELOVA, 2008; VAGNEROVA, 2005)

Hru miize ovlivnit hned nékolik faktorti. Naptiklad vyber prostoru pro hru; vybeér hracky,
pomiicek ci predmeétii z bézného Zivota; vyber détského partnera pro hru.

(KOTATKOVA, 2014)

A¢ by se mohlo zdat, Ze se hry a ¢innosti v pfedskolnim v€ku zamétuji na odliSné témata,
tak se ve skutecnosti prolinaji napfi¢ riznymi oblastmi. Diky tomu se dité mize skrze hru

rozvijet komplexné a viestranng. (KASLOVA, 2010)

1.6.3 Fantazie ve hie

Neoddélitelnou soucasti détské hry je fantazie. V jejim rozvoji hraji velkou roli 1 dospéli.
U déti predSkolniho veéku je nezbytné jejich fantazii rozvijet. Naptiklad za pomoci Eteni
pohadek ¢i vypravéni ruznych ptib&éhi. Dulezité je ale také dité nechat, aby mohlo
zkoumat a objevovat prostor kolem sebe, jelikoz jak jiz bylo zminéno vyse, pro dité
v tomto véku je pfirozené experimentovat. Fantazie zpracovava primarné to, co bylo

vvvvvv

& POKORNA, 1998; SPANHELOVA, 2008)

Ke konci ptedskolniho obdobi by méla pietrvavat pouze fantazie, kterad je odvozena od

skutecnosti, nikoliv fantazie, ktera ditéti umoznila vytvofit si napiiklad imaginarniho
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kamarada. V pribéhu let se fantazie ditéte proménuje, je rozdilna u tiiletého ditéte
a u Sestiletého. Rozdil byva taky mezi fantazii chlapct a divek. (MATEJCEK
& POKORNA, 1998; SPANHELOVA, 2008)

1.6.4 Typy her v predskolnim véku

Jak uz bylo zminéno vyse, pii sledovani hry se Ize o ditéti dozvédét mnoho. Predevsim
pfi zaméfeni se na charakter a obsah hry. Hra muze byt, jak uvadéji Bednafova
a Smardova (2007, str. 60) ve své publikaci: ,,manipulacni, pohybovd, konstruktivni,

nameétova, individualni, kolektivni... “.

V pribéhu let mezi tietim az Sestym rokem dochdzi v détské hife k mnoha zménam.
Napfiiklad paralelni hra, pti které si déti hraji pfevazné samy (sice se ¢asto nachazeji
v blizkosti svych vrstevniku, ale nijak si jich nev§imaji), se méni na hru kooperativni.
Déti si zadinaji viimat svych vrstevnikii a zadinaji si spole¢né hrat. (KOTATKOVA,

2014; OPRAVILOVA, 2016; SPANHELOVA, 2008; VAGNEROVA, 2005)

vvvvvv

rodi¢e a podobné. Do hry se promitaji situace, se kterymi se dité setkalo. Jak jiz bylo
zminéno vyse, dité do her promita své vlastni zazitky. Dochazi také ke stfiddni mnoha
roli, mnohdy i téch negativnich. Dité se ve hie mtze projevit jak kladn¢, tak zaporné.
Skrze tyto situace 1épe pochopi své hodnoty. (KOTATKOVA, 2014; OPRAVILOVA,
2016; SPANHELOVA, 2008; VAGNEROVA, 2005)

Dalsi dulezitou hrou pro piedskolni déti je hra symbolickd, ve které je dité schopno se
skrze symboly srovnat s naro¢nou skutecnosti. Jak uz bylo uvedeno vyse, potykani se
s realitou je pro dit¢ mnohdy ndrocné na pochopeni. Dit€ potiebuje danou skutecnost
pochopit po svém. (KOTATKOVA, 2014; OPRAVILOVA, 2016; SPANHELOVA,
2008; VAGNEROVA, 2005)

V ramci rozvoje prostorovych dovednosti se dité zdokonaluje v kreativni konstrukcni
hie. Vtomto typu hry vyuzivaji nejrizngjsi stavebnice. (KOTATKOVA, 2014;
OPRAVILOVA, 2016; SPANHELOVA, 2008; VAGNEROVA, 2005)

VSechny vySe zminéné druhy her spadaji do tzv. volné hry, pti kterych si dit¢ hraje

samovolngé. Samo si vymysli vlastni namét nebo mu je ucitelem nabidnut. Ucitel vSak do
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hry nijak nezasahuje. Opakem volné hry je tzv. Fizend cinnost. Pti fizené innosti se ucitel
angazuje plné nebo Castecné. Mohou se také vyuzit prvky hry nebo hry samotné. V tomto
ptipad¢ se jedna piedevsim o hry didaktické neboli hry s pravidly, jelikoz détem davaji
konkrétni namét a dana pravidla. (OPRAVILOVA, 2016)

Hry mtizeme déle d¢€lit podle psychologickych ¢i pedagogickych hledisek. Toto déleni
uvadi ve své publikaci Opravilova (2016, str. 87):

e podle schopnosti, které rozvijeji (smyslové, pohybové, intelektualni, specialni),

e podle typii cinnosti (napodobovaci, dramatizujici, konstruktivni, fiktivni);

e podle mista, kde probihaji (exteriérové a interiérové);

e podle poctu hrdciu, kteri se jich zucastni (individualni, parové, skupinové);

e podle veku (hry kojencii, batolat, predskolakii);

e podle pohlavi (divci, chlapecké),

e podle rocniho obdobi, lokanich a tradicnich zvyki

1.6.5 Hracka

Nejcastéjsi hrackou déti v predskolnim véku jsou rizné stavebnice. Napiiklad LEGO,
SEVA, Magformers apod. (Stavebnice, 2010-2024). Stavebnice by se mély fadit mezi
stézejni vybaveni matefskych Skol ¢i mist, kde si déti maji moznost hrat.

(OPRAVILOVA, 2016)

Matetské Skoly byvaji také Casto vybaveny raznymi koutky. Kotatkova (2014, str. 130)
ve své knize zmiiluje naptiklad tyto: , domdcnost, kadernictvi, zdravotnik, remesinik
apod. . Objevuji se zde také didaktické hracky, pomoci kterych si déti rozviji své
kognitivni a motorické funkce. Zaroven mohou rozvijet jejich schopnost spoluprace,
jelikoz si s jednou hrackou muze hrat vice déti najednou. Jsou to naptiklad vySe zminéné
stavebnice anebo ruzné stolni hry, které uz déti od péti let bez problému zvladaji.
(KOTATKOVA, 2014)
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2 Vnimani prostoru a prostorové predstavy

‘

,, Zrakové vnimani spolu s motorikou ma rozhodujici vliv pro vmimani prostoru. "
(BEDNAROVA & SMARDOVA, 2007, str. 14). Dalsi faktory ovliviiujici prostorové
vnimani jsou sluchové vnimani a kognitivni zpracovani smyslového vnimani a motoriky

(BEDNAROVA & SMARDOVA, 2007).

Vnimani prostoru a prostorové predstavy se vyvijeji postupné jiz od narozeni. Pocatky
vyvoje se objevuji uz u kojenct v tzv. senzomotorickém vnimani, které¢ souvisi s vyse
zminénym senzomotorickym u¢enim. Dité se soustiedi na objekty v jeho blizkém okoli.
Propojeni senzorickych a motorickych jevii nastava naptiklad ve chvili, kdy se dité
k pfedmétu, ktery vidi, chce dostat bliz. Za pomoci pohybu, zraku a hmatu dité¢ dokaze
snaze urcit, jak je predmét daleko a jakou ma asi velikost. Dochazi vSak
k nadhodnocovani ¢i podhodnocovani velikosti. Predméty, které ma dité na dosah, vnima
jako rozmérné a naopak ty, které jsou od ditéte ve vétsi vzdalenosti vidi jako drobné.
Nedokaze urcit jejich skuteénou velikost. V tomto veku je$té nema osvojenou
perspektivu, ktera je k urceni realné velikosti potfebna. Tu si dité osvojuje az v pribéhu

let. (BEDNAROVA & SMARDOVA, 2007; VAGNEROVA, 2005)

Osvojovani prostorovych vztahli se stejn€, jako vytvafeni prostorového vnimani,
odehrava jiz od utlého veéku. Dité prostor vnima postupné skrze tii osy. Nejprve rozumi
roviné vertikalni: horno-dolni (pojmy nahore a dole), pozdéji porozumi sméru predo-
zadnimu (pojmy vpredu a vzadu). Rovinu horizontalni — pravo-levou (pojmy vpravo
a vlevo) pochopi vétsinou az ke konci predskolniho obdobi (mezi patym az Sestym
rokem). Pojmy vpravo a vlevo jsou pro dité velice narocné na porozuméni. Vice se témto
pojmim vénuje podkapitola 2.2. (BEDNAROVA & SMARDOVA, 2007;
JANECKOVA, 2004; ZACKOVA & JUCOVICOVA, 2003)

K vyse zminénym pojmim se také fadi pojmy jako nad-pod, vedle; hned pred — hned za;
uprostred a mezi. Na prostorové vnimani navazuje také vnimani Casové a Casova
posloupnost, se kterou se poji pojmy jako prvni, posledni, nasledujici, ty se vyuzivaji jak
K ur€ovani prostoru, tak ¢asu a zaroven jsou vyznamné pro predmatematické dovednosti

— konkrétng napriklad pro pocarky pocitani a orientaci v ciselné radé. (BEDNAROVA
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& SMARDOVA, 2007; ZELINKOVA, 2003; ZACKOVA & JUCOVICOVA,
2003)

Dité pojmim nejprve pouze rozumi, samo je za¢ina pouzivat az pozdé&ji. S pochopenim
prostorovych vztaht si zac¢ind byt védomo toho, Ze pfedméty jsou v prostoru néjak
umistény. Aby danému umisténi pfedmétu spravné porozumélo, musi s nim samo nejprve
ptijit nékolikrat do kontaktu, zazit si ho a ulozit si ho do paméti. Napiiklad ze koruna
stromu je umisténa nahore, Ze ¢lovék ma hlavu nahore a ze chodi po nohdach apod. Bézné
se stava, ze déti okolo tfi let si prohlizeji obrazkovou knihu opacné (textem vzhiru
nohama). Pfi¢inou této ,,chyby* byva pravé neznalost umisténi pfedmét v prostoru. Dité

nevi, jak by mélo knihu ,,spravné“ drzet. (BEDNAROVA & SMARDOVA, 2007)

Z dtvodu prolinani témat, byly nékteré parametry souvisejici s prostorovym vnimanim

zminény jiz vyse v kapitole 1.1.

2.1 Prostorova orientace

Prostorovou orientaci mizeme jinak nazvat propojeni vnimani prostoru a porozuméni
prostorovym vztahtim. (BEDNAROVA & SMARDOVA, 2007)

Jak jiz bylo né€kolikrat zminé€no vyse, pro malé dité¢ je pfirozené experimentovat
a zkoumat — usiluje o to, aby se dostalo k vybranému mistu, které ho zaujalo. Pravé diky
prostorové orientaci je schopno se pomoci pohybu dostat k vybranému cili
(FERNANDEZ-BAIZAN, ARIAS & MENDEZ, 2021). Dité prvotné pohybuje rukama,
pozdé€ji nohama, a nakonec celym télem. Dochazi ke koordinaci pohybil. S prvnimi
pohyby v batolecim véku se poji i prvotni uvédomovani si toho, ze prostor ma sviyj vlastni
fad, podle kterého jsou pfedméty v ném srovnané. Dité postupné zacina vyuZivat smér
pohybu a uvédomovat si vzdalenost od daného mista. Postupem casu zaciné rozliSovat
rozdily v ur€eni vzdalenosti a sméru pohybu od télesa, které se nehybe a naopak, které je
V pohybu. Také vi, jaké umisténi maji jeho hracky a zacina si byt védomo toho, Ze na
spani se vyuziva urcity vyhrazeny prostor. Stejné tak postupné chape, Ze se ji u stolu
a podobng. Jelikoz si dité postupné zapamatovava dana umisténi, lze fict, ze soucasti
prostorové orientace je pamét mista, kterd je mnohem komplikovanéjsi nez naptiklad
vyse zminéné zrakové vnimdni. (BEDNAROVA & SMARDOVA, 2007; FERNANDEZ-
BAIZAN, ARIAS & MENDEZ, 2021)
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Je vhodné si pied nacvikem prostorovych pojma ovéfit, zda dit€é rozumi svému télu.
Jelikoz na pochopeni vlastniho téla navazuje pravé schopnost orientovat se v prostoru.
V obdobi ptedskolniho véku dité poznava novy prostor také pti vstupu do mateiské skoly.
S tim je také spojené poznavani mista, kde bydli. V pozdéjsim véku okolo péti let muze
dit& zvladat napiiklad popsat cestu mezi domovem a mateiskou $kolou. (BEDNAROVA
& SMARDOVA, 2007; DOYON, 2003)

Prostorovou orientaci lze rozdé€lit na orientaci v makroprostoru (v prostoru)
amikroprostoru (na ploSe). Ob¢ tyto orientace zasadné ptisobi na uspéch v zakladni Skole.
Piedevsim ve ¢teni a psani (napf. orientace na strance, v textu a na obrazku), ale zaroven
ovlivilyji 1 dal$i vyucované predméty (napi. matematika — orientace v grafu, zemépis —
orientace na mapé apod.). (FICOVA, 2020; KREJCOVA & kol., 2018; ZACKOVA
& JUCOVICOVA, 2003)

2.1.1 Orientace v makroprostoru (v prostoru)

Orientace v makroprostoru je idealni pro zacatek nacviku prostorové orientace. Dité by
mélo tuto orientaci lehce pochopit. Zac¢ina se s orientaci v mistnosti, v budové, v okoli,
V piirodé, .... Vyuzivaji se vyse zminéné pojmy. Zackova a Jucovidova (2003) uvadgji
konkrétni ptiklady, které 1ze k nacviku orientace v makroprostoru vyuZit: ,,co je umisténo
nahore na stropé, na skrini, na okné..., dole na podlaze . Pfi nacviku pojma nad — pod;
hned pred — hned za lze vyuzit lehce manipulovatelny nabytek (napf. mala stolicka

a drobny predmét). (ZACKOVA & JUCOVICOVA, 2003)

2.1.2 Orientace v mikroprostoru (na plose)

Kdyz se dit¢ zvlada orientovat v makroprostoru, nasleduje nacvik orientace
v mikroprostoru — na malé plose, na obrazku, na papire. Mize se vsak stat, ze se obé&
orientace jak v makroprostoru, tak v mikroprostoru propoji (napt. dopravni koberec,
vytvoteny navigacni planek cesty apod.). Pro nacvik vysSe zminénych pojmil se pouzivaji
nejprve urcité objekty a manipuluje se s nimi na malé plose (na stole, lavici apod.),
Kk orientaci na obrdzku (obrazky s malym poctem predmétl, postupné se obrazky ztézuji).

(ZACKOVA & JUCOVICOVA, 2003)
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Dit¢ mezi Ctyfmi az péti lety by mélo byt schopno popsat vyznacenou cestu na
¢tvereCkovaném papiie a popsat ji napiiklad témito slovy: ,,Jdu dva kroky rovné dopredu,
délam dva kroky doprava, vracim se dva kroky zpét, délam dva kroky doleva. “ (DOYON,
2003, str. 72). Nebo naopak cestu vyznadit za pomoci instrukce ucitele. (DOYON, 2003)

2.2 Pravoleva orientace

Pravoleva orientace je soucasti prostorové orientace a je velice dilezitad. Jak uz bylo
zminéno vyse, déti na zacatku predskolniho véku by mély zvladat odlisit pojmy nahore
a dole. Ovsem pojmy vpravo a vlevo si 0svojuji az mezi patym a Sestym rokem. Nacvik
pravolevé orientace napiiklad, kdyz se otoc¢i o 180° - v ten moment se oto¢i i sméry (co
bylo dfive vpravo, je najednou vlevo a co bylo vlevo je najednou vpravo), dité¢ z toho
muze byt zmatené. Kolikrat se stava, Ze si pojmy vpravo a vlevo zaménuji i dospéli
jedinci. Je tedy nesmirné dilezité pravolevou orientaci neustale trénovat. Pii
procvi¢ovani se predchazi vzniku SVPU, konkrétné dyslexie a dysgrafie. Jak uz bylo
zminéno vyse, cteni a psani jde s pravolevou orientaci ruku v ruce. (BEDNAROVA
& SMARDOVA, 2007; DOYON, 2003; JANECKOVA, 2004; VAGNEROVA, 2005;
ZACKOVA & JUCOVICOVA, 2003)

Zelinkova (2003) ve své publikaci d€li pravolevou orientaci (PLO) na tii etapy: PLO na
sobé a v prostoru (mezi Sestym a sedmym rokem ditéte), PLO na osobé obrdcené proti
sobé (v deseti letech ditéte), PLO pri pohybu v prostoru (mezi jedenactym a patnactym

rokem ditéte).

Prace se zamétuje predevsim na prvni etapu — PLO na sobé a v prostoru. Existuji rizné
definice véku, ve kterém by dité mélo byt schopné tuto orientaci ovladat. Udavaji se roky
mezi Sestym az devatym rokem. Obecné je vSak znamo, Ze k nejvétsimu rozvoji dochazi

pravé mezi Sestym a sedmym rokem. (ZELINKOVA, 2003)

Znalost spravnosti téchto pojmi je velice dilezita. Zaména pojmi vpravo a vlevo mize
byt, nejen pro dit¢, mnohdy i Zivotu nebezpecna. Obzvlast napiiklad pii prechazeni
silnice nebo pii jizdé na kole. Pozd&ji v dospélosti napiiklad i pii fizeni vozidla. Nasli
bychom urcité¢ mnoho dalSich situaci, kdy miiZze byt neznalost pravolevych pojmi Zivot

ohrozujici. Nastat mohou i situace, které nejsou piimo zivotu nebezpecné, ale pro jedince
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mohou byt znevyhodiujici. Naptiklad pfi riznych sportech (micové hry) nebo ve skole
(orientace na mape; pti predpokladech pro cteni, psani a pocitini — mnoha pismena
a n¢ktera Cisla jsou prostorové ¢i pravolevé pievracena (p, b, d, P, V, 6, 9, ...)).
S pravolevou orientaci se také poji ¢teni a psani zleva doprava. (FICOVA, 2020;
JANECKOVA, 2004; ZELINKOVA, 2003)

2.2.1 Lateralizace
Lateralizace je pojem, ktery se neodmyslitelné poji s pravolevou orientaci, jelikoz se
jedna o laicky feCeno upiednostnéni levé ¢i pravé strany. Tyka se nejen koncetin, ale

i smyslovych parovych organti (0¢7 a usi). (DOYON, 2003; ZELINKOVA, 2003)

¢

Bednafova a Smardova (2007) lateralizaci oznaduji jako ,pozvolny proces*, jelikoz se
vyviji nékolik let, jiz od narozeni. V prubéhu détstvi je nestala (dité st¥ida ruce, casto
nevédomky, dle potieby anebo pouZije ob&é najednou). Nema vyhranénou jednu stranu,
kterou by vyuzivalo vice. Zru¢nost jedné ruky a jeji uptednostiovani se poprvé objevuje
az okolo ctvrtého roku. Pfimé vyhranéni levé ¢i pravé strany se odehrdva mezi patym az

sedmym rokem. Uplné zafixovani lateralizace nastava az okolo desatého az jedenactého

roku. (BEDNAROVA & SMARDOVA, 2007; DOYON, 2003; VAGNEROVA, 2005)

Pro urceni lateralizace je potieba znat urcité udaje, které se daji ziskat napiiklad jak
popisuji Bednafova a Smardova (2007, str. 6) ve své knize: ,,z anamnézy, z pozorovani
ditéte pri spontannich i zamérné motivovanych cinnostech, z kresby a ze zkousky

laterality *.

Rozlisuji se tfi druhy laterality: pravdctvi, levactvi a nevyhranéna lateralita (neboli
ambidextrie). Ve chvili, kdy ma dité nevyhranénou lateralitu i po sedmém roce zivota,
mohou nastavat problémy naptiklad p7i psani. Dité si prendava tuzku z jedné ruky do
druhé a tim se pii psani zpomaluje. Nebo vznikaji rizné SVPU, které byly jiz n¢kolikrat

zminény vyse. (ZELINKOVA, 2003)

2.2.2 Nacvik prostorové a pravolevé orientace

Pti nacviku prostorové a pravolevé orientace je dillezité dbat urcitych nalezitosti. Vyuzit
se mohou napiiklad vyvojové koly napiiklad od Bednafové a Smardové (2007). Je
dulezité je vsak brat s urCitou rezervou a Striktné se jimi nefidit. Spise je vnimat jako
zachytné, pomocné body. Kazdé dit€ je jiné a vyviji se svym ur¢itym tempem. V ramci

26



uceni prostorovych pojmd, jak jiz bylo zminéno vyse, je zpocatku vhodné vyuzivat
konkrétni predméty, nez aby dité hned pracovalo pouze s jejich obrazky. (BEDNAROVA
& SMARDOVA, 2007; ZELINKOVA, 2003)

Dulezité je si uvédomit, Ze pro déti a jejich Zivot je taky podstatné a potiebné naucit se
pracovat s chybou. Proto je dulezité davat jim prostor vykonavat vice pokust, moct si

¢innost libovolné zopakovat ¢i se do ni pustit od zacatku. Diky chybam se dité uci.
(DOYON, 2003)

Tabulka 1: Vyvojové skaly prostorového vnimani podle Bednarové a Smardové (2007, str. 22-23)

poradi pojmy vek

1. | Pojmy nahoie, dole od 3 let

2. | Piedlozkové vazby na, do, v mezi 3 a 4 rokem

3. | NiZe, vyse od 3,5 let

4. | Vpiedu, vzadu od 4 let

5. | Pfedlozkové vazby pied, za, nad, | mezi 4 a5 rokem
pod, vedle, mezi

6. | Daleko, blizko mezi 4 a 5 rokem

7. | Prvni, posledni od 4,5 let

8. | Uprosti‘ed, prostiedni, od 5 let
piedposledni

9. | Orientace v okoli — dité vi, jak se | mezi 4 a 5 rokem
jde do obchodu, do Skolky

10. | Hned pied, hned za od 5 let

11. | Vpravo, vievo na vlastnim téle od 5 let

12. | Vpravo, vlevo — umisténi piedmétu | od 5 a 5,5 let

13. | Vpravo nahoie — dvé kritéria od 6 let

14. | Vpravo, vlevo na druhé osobé 7,5a8 lety

Pti u€eni pravolevé orientace je dllezité si uvédomit, Ze kromé& levé a pravé ruky mame
také levou a pravou nohu. Pii pohybu dochazi ke koordinaci koncetin. Naptiklad pti chiizi
se vyuzivaji nejen nohy, ale i ruce. Stejné tak je tomu napiiklad pii jizdé na kole, kdy se
op¢t vyuzivaji jak nohy, které Slapou, tak 1 ruce, kter¢ fidi. Je zndmo, Ze pro nasi kulturu

je normalni Cist a psat zleva doprava. Z toho diivodu je vhodné pfi osvojovani Si levé
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a pravé strany zacinat s osvojovanim si pravé strany levé. Dité se pak bude smér ¢teni
a psani UCit spravné hned od zacatku a nebude se pozdé€ji muset preucovat. Kdyz dité
zvlada odlisit levou a pravou stranu téla, za¢ina odliSovat véci na levé a pravé strané
tela; dale veéci v prostoru vlevo a vpravo od jeho téla a jako posledni odliSuje levou
a pravou stranu téla nékoho jiného. (JANECKOVA, 2004; JUCOVICOVA
& ZACKOVA, 2008)

L P L

Obrdzek 1: Postup pFi osvojovdni si pravolevé orientace (KREJCI, nedatovino)

2.3 Hry podporujici prostorovou a pravolevou orientaci
Hry jsou dopInénim pro aktivity, které budou seskupené a podrobné popsané v praktické
Casti prace. Budou zkomponované z jiz vzniklych ¢innosti ¢i vytvorené na zakladé vlastni

praxe a vyuzité k testovani.

Prostorova orientace se da rozvijet naptiklad za pomoci psychomotorickych her. Do
psychomotorickych oblasti se fadi naptiklad: jemnd motorika, telesné schéma, lateralita,
prostorova orientace, vnimani, zrakové rozliSovani, uvazovani, priprava na matematiku

a dalsi oblasti. VéEtSina z téchto oblasti byla zminéna v kapitolach vyse. (DOYON, 2003)

Nasledujici hry jsou nakombinovany z publikaci (DOYON, 2003) a (LIETAVCOVA
& LISKOVA, 2018) nebo byly vyuzity hry p¥imo z praxe. Jsou urené spise pro starsi
predskolni déti, jelikoZ se hodné zamé&fuji na znalost pravolevych pojmu. Urcité se daji
hrat i s mlad$imi détmi. Diky nim si alespon ovéfime znalost téchto pojml i u téch

nejmladsich.

2.3.1 Prihoriva
Dit¢ je za pomoci pokynii, které jsou z poc¢atku jednoduché a pozdéji se ztézuji, navadéno
ucitelem nebo jinym ditétem, které jednotlivé pojmy ovlada. Pojmy se fidi podle

vyvojové skaly (tabulka ¢. 7). Priklad pojmt mtze vypadat naptiklad takto: ,.Jdi dopredu,
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podivej se nahoru, vedle...““. Za pomoci pokynt se dit¢ dostane naptiklad k n¢jakému

pokladu.

2.3.2 Prava nebo leva — dotkni se zemé

D¢ti se na hudbu pohybuji volné po mistnosti. U¢itel hudbu zastavi a fekne levd, déti si
musi napiiklad kleknout na levou nohu (vybér koncetiny je na nich). Opét se pusti hudba
a déti se znovu voln¢ pohybuji. Pii dalsim stopnuti hudby ucitel fekne opét /eva anebo
strany vymeéni a fekne pravd. Muze fict i konkrétni ¢ast téla, kterou se maji déti dotknout
zem¢. Napiiklad ucitel fekne piimo pokyn levé chodidlo, pravy loket a podobné. Pii

aktivité¢ mizeme krasné pozorovat znalost pravolevych pojmi.

2.3.3 Kuba rekl

Obdobna hra jako hra pfedchozi je hra ,,Kuba rekl” (miiZe se dosadit jakékoliv jméno).
Bud’ ucitelka anebo dité fika rizné pokyny. Naptiklad jak uvadi Doyon (2003, str. 59) ve
své publikaci: ,,Dotkni se pravou rukou levého ucha, dotkni se levou rukou pravého
kotniku, zakryj si levou rukou levé oko“. VSichni ostatni plni pokyny. Pfed kazdym
pokynem je potieba aby dotycny fekl ,,Kuba tekl, pokud dané spojeni netekne, déti se

vymeéni a zacina se od znovu.

2.3.4 Stavbari

Pro tento typ her nabidneme détem stavebnice riznych tvarti, materidli a kostky
rozdilnych velikosti ¢i Casti stavebnic. Pfi stavéni se oteviraji mnohé moznosti namétt
naptiklad stavba kominu, domu, zahradky, hradu, véze, lodi nebo auta ¢i stavba hada.
Déti mohou stavét samy (kazdy zvlast) nebo se domluvi a stavi spole¢né ve skuping.
Jednotlivé stavby se mohou propojit naptiklad kusy nastrihaného papiru ¢i pomoci
provadzkii nebo latek, které budou simulovat naptiklad silnice. Pfi stavéni si déti vybavuji

své vlastni zkuSenosti s prostorem a ty promitaji do svych staveb.

Lze détem nabidnout konkrétni namét, naptiklad aby zkusily stavét ve dvojici, kdy jsou
déti zady k sob¢. Prvni dité stavi a zaroven popisuje jednotlivé kroky druhému a druhy
stavi na zakladé jeho pokynt. Na zavér si déti stavby porovnaji. Ukdze se, jak prvni dité

zvladlo popis stavby a jak druhé dité porozumélo jeho pokynum.

Kostky a stavéni z nich se daji vyuzit také pro posileni hmatového vnimani. Déti maji
k dispozici urcity pocet kostek. Dostanou pokyn, aby z nich zkusily néco postavit, ale
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pouze za pomoci hmatu se zavienyma ¢i zavazanyma o¢ima. Miizeme détem dat aplnou

volnost a nijak neomezovat pocet kostek.

2.3.5 Prekazkové drahy a bludisté

Prekdzkova draha muze byt vytvoiena prakticky pomoci ¢ehokoli, co je k dispozici.
Ucitel vymezi pouze prostor pro drahu a miize doporucit formy zdolavani drahy napiiklad
podlézani, prelézani, prolézani apod. Tvorbu drahy je idealni nechat zcela na détech, aby
si ji vytvotily dle svych pfedstav a zaroven pfi tvorbé procvicily schopnost komunikace
a spoluprace. Po sestaveni je dobré si s détmi drahu nejprve projit a nechat je, aby ji za
pomoci prostorovych pojmu popsaly. Naptiklad, jestli jdeme nad, pod, vedle, pred, za,

vilevo, vpravo, pres, skrz, okolo apod.

Vytvofena draha se da vyuzit i pro posileni sluchového vnimani, kdy ji né&jaky
dobrovolnik projde se zavienyma ¢i zavazanyma o¢ima za doprovodu pokynu ucitelky ¢i
jiného ditéte. Ucitelka ditéti mize nabidnout oporu bud’ sama anebo pozada jiné dité, aby

ho pfidrzovalo za ruku a dité, které mé zavazané oci, tak mélo vétsi jistotu.

Dalsi hry, pii kterych si dité procvicuje svou prostorovou orientaci, mohou byt riizna
bludiste. Z pocatku v prostoru a pozd¢ji i na papife, aby si dité procvi¢ovalo i orientaci
v riznych cestach, musi si zapamatovat cesty, kterymi uz proslo, kterd z cest byla slepa
a podobné. Bludisté vytvaii bud’ ulitel anebo v idedlnim ptipadé ho opét vytvareji déti

samy nebo s ucitelem, jako tomu bylo u ptekazkové drahy.
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3 Predmatematické dovednosti

Mezi tfetim az Sestym rokem se mimo jiné vytvareji i predmatematické predstavy
které ve své knize blize shrnuje Sodomkova (2015, str. 8), jsou to: ,,rozvoj mysleni, reci,
motoriky, zrakového a sluchového vnimani, vnimadni casu a prostoru, paméti
a pozornosti “. Konkrétni aktivity, které se fadi do rozvoje pfedmatematickych pfedstav
a dovednosti popsala ve svém ¢lanku pro Metodicky portal RVP Kaslova (2006), jde
0. ,,pozorovani, manipulaci S predméty, pohyb v prostoru, vypraveni zdZitkii z vyletu,
divadla apod.* Tyto Cinnosti se promitaji i do rozvoje dalsich, jiz dfive zminénych,
oblasti. Dit¢ na zaklad¢ aktivit ziskava vlastni zkusenosti a buduje si piedpoklady pro
matematickou gramotnost. PiedSkolni vzdélavani se ovS§em vénuje jejimu piedstupni tzv.
predmatematické gramotnosti € jinymi slovy matematické pregramotnosti. Mezi
metody, kterymi jsou détem nejcastéji predavany znalosti o vySe zminénych
predmatematickych dovednostech, se zafazuji aktivity zalozené na cviceni (hrubé
motorice) nebo na matematické didaktické hie. (KASLOVA, 2006; NECULEA, 2013;
NOVAKOVA & NOVAK, 2019; SODOMKOVA, 2015)

Jak bylo zminéno v kapitole 1, co se dité v predskolnim v&ku nauci, vyuziva pozdéji
Vv pribéhu celého svého zivota. U znalosti tykajicich se pfedmatematické gramotnosti je
muze mit mnohem lepsi vysledky, nez kdyby si je osvojovalo az v prubéhu zékladni skoly

(NUNES & MAMEDE, 2021).

Kuftina v rozhovoru (2019) o matematice a jejim vyucovani mluvi o tom, Ze matematika
a pojmy s ni spojené jsSou S nami jiz od nepaméti. Zminuje naptiklad pojmy jeden, dva,

nékolik, mnoho, malo, uvnitr, vné, primo a daleko.

3.1 Matematicky trojlistek

Pti formovani pfedmatematickych piedstav u déti predskolniho véku je dobré mit urcitou
predstavu a systematicnost. Proto se vyuziva tzv. matematicky trojlistek, ktery ve svém
¢lanku popsala Liskova (2014). Zatazuje do n¢ho tyto tii oblasti: mnohostni predstavy
(vnimani mnozstvi), mnoZinové predstavy (tfidéni, uspotraddvani, negace, ...)
a geometrické predstavy (tvar, orientace, mira). (NOVAKOVA & NOVAK, 2019)
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Podle Kaslové (2010, str. 6) by dit¢ mélo v ramci matematické pregramotnosti zvladat

nasledujici a dalsi aktivity:

o u dejii vanimat jejich souvislost i naslednost, prostor, ve kterém se deje odehravaji
vcetné prostorovych vztahii mezi objekty a jejich zménami

o rozliSovat mezi dulezitym (vzhledem k podmince, kritériu) a nepodstatnym,
rozlisovat mezi moznym a jistym (tedy i mohu a musim nebo nesmim),
vyhodnocovat, co je pravda / nepravda (spravné / nespravné), chdpat negaci
individualnich jednoduchych vyroku

e rozumeét otazkam a umét odlisSovat riizné otdazky

® odpovidat na vybrané otazky se snahou o co nejuplnéjsi informaci

e respektovat v ruznych aktivitach zadané podminky, pokyny (navod, instrukci)

véetné pochopeni role sloves se zaporkou

Znamkou toho, ze dit¢ ovlada predmatematické dovednosti neni bezmyslenkovité
odiikani ¢iselné fady. Dulezité je predevsim rozvijet jiz vySe zminéné oblasti a nabizet

détem nové védomosti. (BEDNAROVA & SMARDOVA, 2007)

Pro urceni schopnosti zvladani predmatematickych dovednosti se daji vyuzit vyvojové
$kaly od Bednafové a Smardové (2007, str. 52-53), které se zaméiuji konkrétné na
porovnavani, pojmy, vztahy; tridéni, tvoreni skupin; Fazeni;, mnozZstvi a tvary,

pojmenovani tvarii.

3.2 RVP PV predmatematické dovednosti

V Ramcové vzdélavacim programu pro predskolni vzdélavani (RVP PV) se nenachazi
samostatna kapitola, ktera by byla pfimo pojmenovana predmatematické dovednosti nebo
n¢jak podobng, ale toto téma je skryto napfi¢ téméf vSemi oblastmi RVP PV. Naptiklad
v oblasti Dité a jeho psychika, konkrétn¢ v podoblasti Pozndvaci schopnosti a funkce,
predstavivost a fantazie, myslenkové operace. NOVAKOVA & NOVAK, 2019)

Ucitelé by v predskolnim veku neméli déti nijak zvIlast pretéZzovat. Neni potieba aby uz
v mateiské skole déti znaly rizné odborné nazvy, dulezitéjsi je tidit se dle jednotlivce

a jeho vyspélosti a znalosti matematickych pojmi. (LISKOVA, 2015)
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4 Metodologie

Této Casti predchazelo prostudovani odborné literatury, ktera se vénuje problematice
pravolevé a prostorové orientace, dale predmatematické gramotnosti a také predskolnimu
véku. Na pocatku vyzkumu byl vymezeny hlavni cil a vyzkumné otazky. Na zaklad¢

odborné literatury byly seskupeny aktivity a vybrany formy hodnoceni vyzkumu.

4.1 Cil a vyzkumné otazky

Cilem vyzkumu je zhodnotit Groven znalosti pravolevych pojmu u déti ve v€ku mezi péti
az sedmi lety. K naplnéni cile byly seskupeny aktivity zaméfené na rozvoj pravolevé
a prostorové orientace rozdélené na aktivity v roving a v prostoru. Do aktivit se promitaji
i zaklady predmatematické gramotnosti. Byla stanovena hlavni vyzkumna otazka a dalsi

tf1 podotazky:
HVO: Maji déti ve véku mezi péti az sedmi lety osvojenou pravolevou orientaci?

VOL1: Jsou pro déti ve véku mezi péti az sedmi lety jednodussi aktivity v roviné ¢i

Vv prostoru?
VO2: Jsou v prostorové ¢i v pravolevé orientaci rozdily mezi chlapci a divkami?

VO3: Jakym zplsobem ucitel ¢i ucitelka rozviji prostorovou a pravolevou orientaci

u déti?

4.2 Metody sbéru dat

4.2.1 Didakticky test

Jako hlavni metodu pro sbér dat byl zvolen didakticky test. Tento pojem ma mnoho
odliSnych definic, 1 presto se dokézaly v néCem shodnout, a to vtom, ,,(...), Ze se jedna
o zkousku, ktera se orientuje na objektivni zjistovani urovné zviadnuti uciva u urcité
skupiny osob*“ (CHRASKA, 2016, str. 178). P. By&kovsky (1982) in: (CHRASKA, 2016,
str. 178) uvadi: ,,didakticky test je , ndstroj systematického zjistovani (méreni) vysledkii

‘/)}uk)/ u' “«

V bakalatské praci je vyuzita metoda nestandardizovaného didaktického testu, ktery
Chraska (2016, str. 180) definuje takto: ,,Neprobéhlo u nich ovéreni na vétsim vzorku

Zakit, a nejsou tudiz znamy vsechny jejich viastnosti““. Bylo seskupeno deset aktivit, které
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se zam¢fuji na prostorovou a pravolevou orientaci. Aktivity jsou rozdélené na dvé ¢asti.
Prvnich pét aktivit je zaméfenych na rozvoj téchto orientaci v roviné a dalSich pét aktivit
je zaméfenych na rozvoj téchto orientaci v prostoru. Aktivity jsou inspirované jiz diive
vzniklymi ¢innostmi ¢i pfimo pievzaté jiz vzniklé aktivity anebo vytvorené na zakladé

vlastnich zkuSenosti z praxe.

4.2.2 Pedagogické pozorovani

Jako druhou dopliujici metodou sbéru dat bylo zvoleno pozorovani. Konkrétné se jednalo
0 pedagogickeé pozorovani. Tento typ pozorovani definuje Priicha, Walterova a Mares
(2001) in (CHRASKA, 2016, str. 146) jako, ,.sledovini smyslové vnimatelnych jevi,

zejména chovani osob, priibéh déju aj.

Vzhledem k ¢asové naro¢nosti bylo v piipadé této prace zvoleno krdatkodobé primé
pozorovani, které probihalo bezprostfedné pii testovani vybranych déti. Z pohledu
standardizovaného a nestandardizovaného pozorovani bylo vyuzito polostandardizované
pozorovani, Kdy se v nékterych fazich vyzkumu zaznamenavaly projevy do zaznamovych
archu, ale =zaroven si autorka délala zaznamy o projevech napif. chovani,

nestandardizovanou formou. (CHRASKA, 2016; Z¢astnéné pozorovani, 2012)

Svatigek, Sed'ova & kol. (2007, str. 145) ve své publikaci uvadéiji: ,, Proces pozorovani
je zpravidla doprovazen analyzou poznamek, a pravé na zakladé takové analyzy miizeme

formulovat nova témata, kterd davaji navod k dalsimu pozorovani. *

Samotné pozorovani probihalo v ramci tfitydenniho testovani jednotlivych aktivit. Cilené
bylo pozorovani zaméfeno na chovani déti v prubéhu ¢innosti. Naptiklad na to, zda déti
aktivitu né¢jak komentuji, jestli se pfi ni chovaji jisté ¢i nejisté nebo jak moc se nad ni
zamysleji.

4.2.3 Rozhovor

Jako tieti metodu pro sbér dat byl vyuzity rozhovor. Svati¢ek (2007, str. 159) ve své
publikaci mluvi o hloubkovém rozhovoru a definuje ho ,jako nestandardizované

dotazovani jednoho ucastnika vyzkumu zpravidla jednim badatelem pomoci nékolika

otevienych otazek.
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Pro ucel této prace byla na rozhovor oslovena pani ucitelku, ktera ptisobi ve tiidé déti,
které byly testovany. Pfedem si autorka pripravila né€kolik otevienych otazek zamétenych
na prostorovou a pravolevou orientaci. Otazky byly inspirované otazkami z bakalaiské
prace Pocdtecni vyvoj pravolevé a prostorové orientace v predskolnim véku (BIBOVA,
2019). Rozhovor byl nahravany a nasledné ptepsany do psané formy, ktera je k dispozici
Vv ptilohéch (viz ptiloha A).

4.3 Charakteristika vyzkumného mista

Vyzkumné $etfeni bylo provedeno v matetské Skole v mésicich lednu a tinoru. Jednalo se
0 vesnickou MS, ktera je spojend s malotiidni ZS. Matetska $kola ma dvé t¥idy. Prvni
tiida, kterou navstévuji déti od 3 do 4 let, je umisténa v samostatné budové v patie, kde
Vv ptizemi sidli $kolni jidelna a druzina. Druha tfida, kterou navstévuji déti od 5 do 6 let
je situovana v budové zakladni §koly, kde se nachézi i prvni stupeit ZS. Po domluvé
s vedenim Skoly byl stanoveny termin potfebny pro realizaci Setieni. Testovani probihalo
V dopolednich i odpolednich hodinach (po odpolednim odpocinku). Ovéieni aktivit

zabralo celkem osm dnd.

4.4 Charakteristika vyzkumného souboru

Pro Setfeni byla vybrana tfida pfedSkolnich déti ve veku 5-7 let. Tyto déti budou z vétSiny
nasledujici $kolni rok nastupovat do zakladni Skoly. Bylo vybrano 12 déti, z toho Sest
divek a Sest chlapct. Pocet byl vybran na zéklad¢ toho, aby byl, pokud mozno, stejny
pocet divek i chlapct. Ve tfide€ je celkem zapsanych 18 déti, z toho je sedm divek (jedna
z divek je ve veéku 4,5 let). V pribéhu testovani byl ptidan sedmy chlapec, jelikoz jedna
z divek méla byt dlouhodobé neptitomna, ale nakonec ve Skole byla. Tudiz bylo celkem

testovano tfinact déti z toho Sest divek a sedm chlapcti.

Ttidu byla vybrana na zakladé predeslé praxe autorky, diky které se mohly s détmi
navzajem lépe poznat a také si k sobé vytvofily urcity vztah. Déti by se tak nemély bat
spolupracovat, jelikoz budou autorku znat. Vybranym détem byl pridélen identifikacni
kod (viz tabulka ¢. 2) z divodu GDPR. S rodi¢i déti byl pfed samotnym prizkumem
podepsan informovany souhlas. Jeho podoba je piiloZena v ptilohach (viz ptiloha AA).
Zkoumany vzorek je pouze zjedné tiidy MS, proto neni tento vzorek dostateénd
vypovidajici. Pro zobectiovani vysledki by bylo vhodné aktivity realizovat ve vice

matefskych skolach.
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Tabulka 2: Charakteristika a seznam déti pro individudlni testovani

POHLAVI | VEK ZDRAVOTNI STAV LATERALITA
Chl 5,7 ocni vada — nosi bryle, zalepené pravé pravak
oko okluzorem (tupozrakost)
Ch2 6,4 pravak
Ch3 6 pravak
Ch4 5,6 pravak
Chb 5,6 pravak
Cho 6,2 pravak
Ch7 5,7 levak
D1 6,3 o¢ni vada — nosi bryle pravak
D2 6,2 pravak
D3 6,1 vyvojova dysfazie (PO4), pravak
vykyvy nalad
D4 5,9 pravak
D5 5,7 pravak
D6 5,7 pravak
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5 Aktivity na rozvoj prostorové a pravolevé orientace

Aktivity byly vybrany tak, aby rozvijely prostorovou, a piedevsim pravolevou orientaci.
Zaroven i zaklady pfedmatematické gramotnosti, ktera, jak jiz bylo zminéno vyse
Vv teoretické Casti prace, S rozvojem prostorové a pravolevé orientace souvisi. Jak jiz bylo
zminéno vyse, aktivity jsou rozdélené na dvé Casti. P&t aktivit se zamétuje na rovinu a pét
na prostor. Skrze aktivity se vyhodnocuje uroven pravolevé orientace a schopnost
orientovat se pravé v roviné a v prostoru. Do aktivit nebude zasahovano jinak nez na
zaklad¢ zadani. S détmi nebude provadéna kontrola, ani nebudou pied aktivitou
upozornény na spravnost levé a pravé strany, pokud tomu nebude jinak v zadani aktivity.
Cinnosti se budou realizovat Vv nasledujicim pofadi: prvni bude otestovana aktivita
z rovina a nasledovat bude aktivita na stejné téma v prostoru. Postupné se vystiida vech

p&t témat.

Jednotlivé aktivity budou provadény individualné s jednotlivci. Informace ohledné

vyzkumného souboru byly popsany vyse. VSechny aktivity jsou fizené.

Poznamka: Piivodné vymyslené aktivity byly z pocdtku testovani lehce modifikovany, na

zakladeé vyzkouSeni s prvnimi détmi. U nékterych aktivit probéhla drobnad vuprava ve znéni

pokynii, aby déti pokyny lépe pochopily.

5.1 Aktivity na rozvoj prostorové a pravolevé orientace v roviné

5.1.1 Popis obrazku — co je vlevo / vpravo / uprostied / pred / nad

Obrazek 2: Priloha prevzata z publikace Bedndrova a Smardova (2007, str. 129)
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Vzdélavaci zamér: Zjistit uroven prostorové a pravolevé orientace v roving, zjistit znalost
prostorovych pojmu (vlevo, vpravo, vedle, na, pfed, nad apod.) v roviné, rozvoj
zakladnich pocetnich dovednosti, prace dle slovni instrukce, rozvoj jazykovych

dovednosti.

Pomiicky: obrazek svice pfedméty — vyuziti pfilohy P4, PS5 z knihy Bednafova

a Smardova (2007), zaznamovy arch (viz piiloha B)
Forma: individualni
Casovd ndroénost: 3-5 minut

Popis: Dité ma pied sebou obrazek, kde je vyobrazeny dim a né€kolik dalSich ptredmétu.
Nejprve dité nechame, aby si obrazek prohlédlo a zkusilo ho samo popsat, vyzveme ho
otazkou: ,,Co vidi§ na obrazku?. Pokud dit¢ neodpovida, nevi, jak obrazek popisovat
pokrac¢ujeme dalsimi pokyny: ,,Co je uprostied obrazku?*, ,,Co vidi§ pfed domem?*,
»Kolik aut je na obrazku?*, ,,Co je vlevo od domu?*, ,,Jakou barvu ma auto vlevo od
Zlutého?*, ,,Modré auto stoji od zlutého vlevo nebo vpravo?*, ,,JJaké auto je mezi auty?*,
,»Co je pod zlutym autem?*, ,,Co stoji vpravo od domu?“, ,,Kde na obrazku vidis slunce?,
,Co je na stfeSe?”, ,,Kolik oken ma dim?*. Chceme docilit toho, aby dité popisovalo

obrazek za pomoci prostorovych pojmu (na, nad, pod, vedle, vlevo, vpravo apod.).

Jednotlivé pokyny jsou vepsany do tabulky, kterd bude vyuzita jako zdznamovy arch pro
kazdého jedince. Na zaznamovém archu budou vepsané predpokladané odpovéedi déti —

viz ptiloha B.
Inspirace: Aktivita je prevzata z (BEDNAROVA & SMARDOVA, 2007, str. 129).

Kritéria hodnoceni:
e Ma osvojené pojmy pod, nad, na
e Ma osvojené pojmy vlevo / vpravo
e Zvladl/a bez dopomoci
e Zvladl/a s dopomoci

e Nezvladl/a
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Tato kritéria jsou sepsana do tabulky, kterd je vyplnéna bezprosttedné po realizaci

aktivity. Vyplnéna tabulka je piilozena v kapitole 6.

512 Véze
Vzdélavaci zamér: Zjistit Uroven pravolevé orientace v roving, zjistit znalost
prostorovych pojmu (vlevo, vpravo, uprostied) V roving, rozvoj zakladnich pocetnich

dovednosti, rozvoj jazykovych dovednosti.

Pomiicky: pracovni list, na kterém jsou tii rizné vysoké véze (viz ptiloha D); karticky
S riznym pocétem puntikl (1-6) a karticky s Cisly 1-6 (viz ptiloha E), zaznamovy arch (viz

ptiloha F)
Forma: individualni
Casovd ndrocnost: 3-5 minut

Popis: Dité¢ dostane pracovni list, na kterém jsou vyobrazené tfi rizné vysoké véze

slozené ze stejné velkych dilku.

Piesny popis cinnosti: ,Prohlédni si tyto barevné véze a ptifad ke kazdé karticku
S poctem puntiky nebo ¢islem podle toho, kolik mé dand véz dilkt. ZakrouZzkuj nejvyssi
vez.“ Ucitelka se nasledné zepta na nékolik otazek: ,,Kolik dilkdi ma véz vpravo?*, ,,Kolik
dilktt ma véz vlevo?*, ,,Kolik dilkii ma véz uprostied?, ,,Jakou barvu méa nejvyssi véz?,
»Jakou barvu ma véz uprostred?*, Zluta vz je vlevo nebo vpravo?, ,,Kde se nachazi
nejvyssi véz?* — nejprve dit€ nechame, zda odpovi samo, pokud nevi a na véz napiiklad
pouze ukazalo prstem, pobidneme ho pokynem: ,,Kdybys to mél popsat slovy, kde se ta
véz nachazi?* Pokud dité stale nevi, ddame mu na vybér z odpovédi: vlevo nebo vpravo
nebo uprostred. ,,Kde se nachazi nejnizsi véz?* — postupujeme stejné jako pii predchozi

otazce. Nejprve dité€ nechame, zda neodpovi samo, pozdéji nabidneme odpovédi: vlevo

nebo vpravo nebo uprostred.

Jednotlivé pokyny jsou vepsany do tabulky, ktera bude vyuzita jako zaznamovy arch pro

kazdého jedince — viz piiloha F.

Inspirace: predesla praxe
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Kritéria hodnoceni:
e Mai osvojené pojmy vlevo / vpravo
e Mai osvojeny pojem uprostied
e Zvladl/a bez dopomoci
e Zvladl/a s dopomoci

e Nezvladl/a

Tato kritéria jsou sepsana do tabulky, kterd je vyplnéna bezprosttedné po realizaci

aktivity. Vyplnéna tabulka je ptilozena v kapitole 6.

5.1.3 Skladani modelu ze ¢tvercu na papir

éktivity — stavba (rovina) (zdroj viastni)

Obrdzek 3: Foto
Vzdélavaci zamér: Zjistit Groven geometrické predstavivosti, prostorové a pravolevé
orientace v roving, zjistit znalost prostorovych pojmu (vlevo, vpravo, nad, pod) v roving,

préce dle slovni instrukce, procvi¢eni zakladnich barev.

Pomiicky: karticky raznych barev ve tvaru ¢tvercu o velikosti 6x6 cm (6 kust) (viz

ptiloha H), ¢isty list papiru, zdznamovy arch (viz ptiloha I)
Forma: individualni
Casovd ndrocnost: 5-8 minut

Popis: Dité dostane 6 ¢tvercu riznych barev a Cisty papir. Na zakladé pokynt uéitelky

klade dilky postupné na papir. Pti popisu ucitelka pouziva pojmy vlevo, vpravo, nad, pod.

Piesny popis ¢innosti: ,,Vezmi si Cerveny Ctverec a poloz ho doprostied papiru. Vezmi
modry ¢tverec a ptiloz ho vlevo od Cerveného Ctverce. Zeleny Ctverec pfiloz nad Ctverec
umistény vlevo. Vezmi zluty ¢tverec a piiloz ho pod ¢tverec, ktery je vpravo. Oranzovy

¢tverec ptiloz vlevo od zeleného ¢tverce. Fialovy ¢tverec dej vpravo od zlutého.*
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Jednotlivé pokyny jsou vepsany do tabulky, ktera bude vyuzita jako zaznamovy arch pro

kazdého jedince — viz piiloha I.
Inspirace: Aktivita Stavba ve dvojici z knihy Lietavcova & Liskova (2018, str. 122).

Kritéria hodnoceni:
e Mj4 osvojené pojmy pod / nad
e Mji osvojené pojmy vlevo / vpravo
e Zvladl/a bez dopomoci
e Zvladl/a s dopomoci

e Nezvladl/a
Tato kritéria jsou sepsand do tabulky, kterd je vyplnéna bezprostfedné po realizaci
aktivity. Vyplnéna tabulka je pfilozena v kapitole 6.

~r o w

5.1.4 Umisténi predméti do ..skriné*

Obrdzek 4: Foto aktivity — skiin (rovina) (zdroj viastni)
Vzdélavaci zamér: Zjistit uroven prostorové a pravolevé orientace v roving, zjistit znalost
prostorovych pojmu (vlevo, vpravo, uprosted, pod, nad, vpravo dole, vlevo nahoie apod.)

v roving, prace dle slovni instrukce, rozvoj jazykovych dovednosti.

Pomiicky: kartiCky s obrazky riznych predméti (auticko, plysak, kniha, kostka, kus
stavebnice, kvétinac, 1zice, panenka, darek) se suchym zipem, pracovni list se tfemi
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policemi nad sebou (,,skiinn) — viz pfiloha K; v kazdé polici rozmisténé suché zipy, tak
abychom méli vzdy dva vlevo a dva vpravo (dité se tak nebude fidit zbyvajicim mistem,
které by zbylo, kdybychom umistili v kazdé poli¢ce pouze tii suché zipy), zaznamovy

arch (viz ptiloha L)
Forma: individualni
Casovd ndrocnost: 3-5 minut

Presny popis cinnosti: Dit¢ ma pred sebou pracovni list se tiemi policemi nad sebou. Do
kazdé police bude ptifazovat tfi predméty. Na pracovnim listé jsou tii pfedméty umistény.
Uprostted nahote bude kniha, uprostied bude medvéd a uprostied dole bude kostka —
LEGO. Ptame se ditéte: ,,Co je uprostted? — medvéd. ,,Co je nad medvédem?* — kniha.
,»Co je pod medvédem?* — lego / kostka. Kdyz dité zodpovi dané otazky, ddvame mu
dalsi pokyny, podle kterych dopliiuje zbylé pfedméty do policek. ,,Vezmi auto a dej ho
vlevo nahoru.” ,,Vezmi lzici a dej ji vpravo od knihy.* ,, Kostku poloz vpravo dold.*
,Darek dej vlevo od medvéda.“ ,, Kvétina¢ bude vpravo uprostied ,,Panenku dej vlevo

dold.” Dité umistuje jednotlivé ptedméty podle danych pokynt.

Jednotlivé pokyny jsou vepsany do tabulky, ktera bude vyuzita jako zdznamovy arch pro

kazdého jedince — viz piiloha L.

Inspirace: Aktivity z knih (BEDNAROVA, Orientace v prostoru a &ase pro déti od 5 do
7 let, 2012, str. 21) a (BEDNAROVA & SMARDOVA, Diagnostika ditéte piedikolniho
veku, 2007).

Kritéria hodnoceni:
e Ma osvojené pojmy pod, nad
e Ma osvojené pojmy vlevo / vpravo
e Chape dvé kritéria najednou (vlevo nahote apod.)
e Zvladl/a bez dopomoci
e Zvladl/a s dopomoci

e Nezvladl/a

Tato kritéria jsou sepsand do tabulky, kterd je vyplnéna bezprostfedné po realizaci

aktivity. Vyplnéna tabulka je ptilozena v kapitole 6.
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5.1.5 Zaji¢kova cesta

Obrdazek 5: Foto aktivity — zajickova cesta (zdroj viastni)

Vzdélavaci zamér. Zjistit uroven pravolevé orientace v roving, zjistit znalost
prostorovych pojmi (vlevo, vpravo, dolit) v roviné, koordinace ruky a oka, rozvoj

jazykovych dovednosti.

Pomiicky: pracovni list s obrdzkem zajice a vyznacenou cestou; karticky se Sipkami;
oboje zalaminovano, suchym zipem na kartickach se Sipkami i na vyznacené cesté (viz
piiloha N); malé pracovni listy S cestou zajicka pro kazdé dité jako zaznamovy arch (viz

ptiloha N)
Forma: individualni
Casovd ndroénost: 5-8 minut

Popis: Dité dostane pracovni list, na kterém je pomoci ¢tvereCkd vyznacena cesta pro
zajitka. Ukolem ditéte je piifadit dané Sipky tak, aby vedly zajicka spravnym smérem.
Dite ptitadi dané Sipky, a po pfifazeni si cestu znovu projde a popise jakym smérem se
zajicek pohybuje. Jednotlivé Sipky si na zacatku aktivity s ditétem projdeme
a pojmenujeme. Pozorujeme, zda v priabéhu popisovani dité pouziva pojmy vpravo, vlevo
a dolt. Pokud dité samo nebude cestu popisovat, budeme se ho ptat ndsledovné: ,,Jakym
smérem ted’ zaji¢ek jde?*. Kdyz samo nebude odpovidat zkusime se ho zeptat: ,,Jde

zajicek vlevo nebo vpravo?“.

Vysledky budou zaznamenavané do karti¢ek, které budou pro kazdé dité zvlast. Vzor

karty je vloZen v ptilohach (viz priloha N).
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Inspirace: Aktivita je pfevzata z webové stranky: https://praktickamama.cz/zajickova-
cesta-pracovni-list/

Kritéria hodno ceni:
e Ma osvojené pojmy vlevo / vpravo
e Zvladl/a bez dopomoci
e Zvladl/a s dopomoci

e Nezvladl/a

Tato kritéria jsou sepsana do tabulky, kterda je vyplnéna bezprostiedné po realizaci

aktivity. Vyplnéna tabulka je piilozena v kapitole 6.

5.2 Aktivity na rozvoj prostorové a pravolevé orientace v prostoru

5.2.1 Popis prostoru — co je nad / pod / pired / za / vlevo / vpravo

Vzdélavaci zamér: Zjistit Groven prostorové a pravolevé orientace, zjistit znalost

prostorovych pojmi (nad, pod, pied, za, vlevo, vpravo), rozvoj jazykovych dovednosti.
Pomiicky: zaznamovy arch (viz piiloha C)

Forma: individudlni

Casovd ndrocnost: 2-4 minut

Popis: Ucitelka si sedne s ditétem na koberec nebo na zidli ke stolu a pta se ho na rtizné
otazky: ,,Kdyz se podivas kolem sebe, co je nad tebou? Co je pod tebou? Co je pted tebou?
Co je za tebou? Co vidi§ vpravo od sebe? Co vidi$§ vlevo od sebe?“. Vnimame okoli

a zapisujeme si, zda dité€ popisuje piedméty opravdu podle spravného umisténi.

Jednotlivé pokyny jsou vepsany do tabulky, ktera bude vyuzita jako zdznamovy arch pro

kazdého jedince — viz piiloha C

Inspirace: Aktivita zvyétu aktivit pro MS Kamarad, dostupné z: https://ms-
kamarad.cz/wp-
content/uploads/2020/04/P%C5%98ED%C5%A0KOLN%C3%8D_VZD%C4%9AL%
C3%81V%C3%81N%C3%8D_V_DOM%C3%81C%C3%8DM_PROST%C5%98ED
%C3%8D.pdf
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Kritéria hodnoceni:
e Mai osvojené pojmy nad /pod, pied / za
e Mai osvojené pojmy vlevo / vpravo
e Zvladl/a bez dopomoci
e Zvladl/a s dopomoci

e Nezvlada

Tato kritéria jsou sepsana do tabulky, kterd je vyplnéna bezprosttedné po realizaci

aktivity. Vyplnéna tabulka je ptilozena v kapitole 6.

5.2.2 Véze

Obrazek 6: Foto aktivity — véZe (prostor) (zdroj viastni)
Vzdélavaci zamér: Zjistit uroven pravolevé orientace, zjistit znalost prostorovych pojmu
(vlevo, vpravo, uprostied), rozvoj jazykovych dovednosti, rozvoj zékladnich pocetnich

dovednosti.

Pomiicky: kostky LEGO duplo — padorys ¢tverce (13 kust), karticky s riznym poétem
puntikti (1-6), karti¢ky s ¢isly 1-6 (viz ptiloha E), zaznamovy arch (viz pfiloha G)

Forma: individualni
Casovd ndroénost: 5-8 minut

Popis: Dit¢ ma k dispozici jednobarevné kostky stejného tvaru. Vyzveme ho, aby
postavilo tfi riizné vysoké véze. Kdyz ma véze postavené, vyzveme ho, aby ke kazdé vézi
ptifadilo karticku s poétem puntikl a ¢islo podle poctu dilkd dané véze. Zeptame se ho
na par otazek: ,,Kolik dilkti ma véz vpravo?, ,, Kolik dilkli mé véz vlevo?*, ,,Kolik dilka
ma véz uprostied?”, , Kde se nachazi nejvyssi véz?*, , Kde se nachazi nejnizsi véz?*.
U poslednich dvou otdzek nechame dité, aby odpovédélo samo, pokud nevi nebo na veéz

pouze ukaze, pobidneme ho: ,,Kdyz bys to zkusil/a popsat slovy, kde se nachazi?*.
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Podobng, jako tomu bylo u aktivity v rovin€. Pokud dité stile nevi a neodpovida

nabidneme mu moznosti: ,,Je dana véz vlevo/vpravo/uprostied?*.

Jednotlivé pokyny jsou vepsany do tabulky, kterd bude vyuzita jako zdznamovy arch pro

kazdého jedince — viz pfiloha G.
Inspirace: vlastni zkusSenosti z praxe

Kritéria hodnoceni:
e Mad osvojené pojmy vlevo / vpravo
e Zvladl/a bez dopomoci
e Zvladl/a s dopomoci

e Nezvladl/a

Tato kritéria jsou sepsand do tabulky, kterd je vyplnéna bezprostfedné po realizaci

aktivity. Vyplnéna tabulka je pfilozena v kapitole 6.

5.2.3 Stavba podle pokynu

Obrdazek 7: Foto aktivity — stavba (prostor) (zdroj viastni)
Vzdélavaci zamér: Zjistit uroven geometrické predstavivosti a pravolevé orientace, zjistit

znalost prostorovych pojmu (vlevo, vpravo), prace dle slovni instrukce.

Pomiicky: 6 kostek ve tvaru krychli riznych barev, zaznamovy arch (viz ptiloha J)
Forma: individualni

Casovd ndroénost: 2-5 minut

Popis: Mame ptipravenych Sest krychli riznych barev. Dité stavi podle pokynt ucitelky.

Pti popisu ucitelka pouziva pojmy vlevo, vpravo, na, pted.
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Piesny popis ¢innosti: ,,Vezmi rizovou kostku a poloz ji na stiil. Vezmi modrou kostku
a priloz ji vlevo od rizové kostky. Zelenou kostku poloz na kostku vlevo. Vezmi Zlutou
kostku a dej ji tésné pied rizovou kostku. Vezmi druhou zlutou kostku a poloz ji na kostku

vlevo. Druhou modrou kostku ptiloz vpravo od zelené kostky.*

Jednotlivé pokyny jsou vepsany do tabulky, ktera bude vyuzita jako zaznamovy arch pro

kazdého jedince — viz piiloha J.
Inspirace: Aktivita Stavba ve dvojicich Z knihy Lietavcova & Liskova (2018, str. 122).

Kritéria hodnoceni:
e Mai osvojené pojmy vlevo / vpravo
e Zvladl/a bez dopomoci
e Zvladl/a s dopomoci

e Nezvladl/a

Tato kritéria jsou sepsana do tabulky, kterd je vyplnéna bezprostfedné po realizaci

aktivity. Vyplnéna tabulka je piiloZzena v kapitole 6.

5.2.4 Umisténi predméta do police

Vzdélavaci zamér: Zjistit Groven prostorové a pravolevé orientace, zjistit znalost
prostorovych pojma (vlevo, vpravo, uprostied, nad, pod, vpravo nahote, vlevo dole

apod.), prace dle slovni instrukce, rozvoj jazykovych dovednosti.

Pomiicky: devét riznych predmétt (auticko, plysSék, kniha, kostka, kus stavebnice,

kvétinag, 1zice, panenka, gumicka do vlast — véci bézné potieby nebo véci, se kterymi
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dité ptijde do styku), prazdna skiinka o tiech policich (do jedné police se vejdou tii véci),

zaznamovy arch (viz ptiloha M)
Forma: individualni
Casovd ndroénost: 3-8 minut

Popis: Pripravime devét riznych pfedmétii na jednu hromadu a vyklidime si tfi police
nad sebou, tak aby se do jedné police vesly tfi predméty vedle sebe. Tii predméty
umistime do police tak, ze uprostied nahotfe bude kniha, uprostted bude medvéd
a uprostfed dole bude kostka / LEGO. Zeptame se ditéte: ,,Co je uprostied?* — medvéd,
,Co je nad medvédem?* — kniha, ,,Co je pod medvédem?* — LEGO. Kdyz dité zodpovi
dané otazky, davame mu dalsi pokyny. Tentokrat uz dit¢ dopliuje zbylé predméty do
police. ,,Poloz auto vlevo nahoru.*, ,,Vezmi lzici a dej ji vpravo od knihy.*, , Kostku poloz
vpravo dolt.”, ,,Gumicku dej vlevo od medvéda.”, ,,Kvétind¢ bude vpravo uprostied.*,

,Panenku dej vlevo dolu.«.

Jednotlivé pokyny jsou vepsany do tabulky, kterd bude vyuzita jako zdznamovy arch pro

kazdého jedince — viz piiloha M.

Inspirace: Aktivity z knih (BEDNAROVA, Orientace v prostoru a &ase pro déti od 5 do
7 let, 2012, str. 21) a (BEDNAROVA & SMARDOVA, Diagnostika ditéte ptedikolniho
veku, 2007).

Kritéria hodnoceni:
e Mai osvojené pojmy pod / nad
e Mai osvojené pojmy vlevo / vpravo
e Chape dv¢ kritéria najednou (vlevo nahoie apod.)
e Zvladl/a bez dopomoci
e Zvladl/a s dopomoci

e Nezvladl/a

Tato kritéria jsou sepsana do tabulky, kterd je vyplnéna bezprostiedné po realizaci

aktivity. Vyplnéna tabulka je pfilozena v kapitole 6.
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5.2.5 Hledani pokladu

Obrazek 9: Foto aktivity — poklad (zdroj viastni)

Vzdélavaci zamér: Zjistit uroven prostorové a pravolevé orientace, zjistit znalost

prostorovych pojmu (vlevo, vpravo, rovn¢), prace dle slovni instrukce.

Pomiicky: kusy bilého papir — velikosti A5 na vyznaceni trasy; karticky s Sipkami
riznych sméri (rovné, zatocit vlevo, zatoCit vpravo) - velikosti AS; obrazek holcicky

a pokladu — velikosti A5 (viz ptiloha O), planek — zaznamovy arch (viz ptiloha P)
Forma: individudlni
Casovd ndrocnost: 5-10 minut

Popis: Inspirace pracovnim listem — zajickova cesta, ktery budou déti realizovat v roving.
V prostoru vyznacime cestu za pomoci bilych papird. Ur¢ime start a cil. Na startu bude
umistény obrazek holCicky a v cili bude obrazek pokladu. Dité nasleduje vyznacenou
cestu. Cesta bude mit stejné umisténi jako na pracovnim listu Zajickova cesta S tim
rozdilem, Ze piijdeme opacné¢ ze spodu nahoru. Dité dostane do rukou Sipky (smér Sipek
— rovné, zato¢ vlevo, zato& vpravo). Sipky si spoleéné& na zadatku aktivity pojmenujeme.
Dité si mize nechat Sipky polozené na zemi a pii pfifazovani se pro n¢ vraci. Nasleduje
vyznacenou cestu a poklada dané Sipky na bilé papiry. Poté, co vSechny Sipky umisti,
vrati se na zacatek a bude popisovat smér, kterym jde. Pozorujeme, zda pfi popisu spravné

vyuziva pojmy vlevo a vpravo ¢i zda je vitbec pouziva.

Vysledky budou zaznamenavané do karticek, které budou pro kazdé dité zvlast. Vzor

karty je vloZen v ptilohach (viz ptiloha P).
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Inspirace: Aktivita z webové stranky: https://praktickamama.cz/zajickova-cesta-

pracovni-list/

Kritéria hodnoceni:
e Ma osvojené pojmy vlevo / vpravo
e Zvladl/a bez dopomoci
e Zvladl/a s dopomoci

e Nezvladl/a

Tato kritéria jsou sepsana do tabulky, kterd je vyplnéna bezprostiedné po realizaci

aktivity. Vyplnéna tabulka je pfilozena v kapitole 6.
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6 Analyza vysledkii a jejich hodnoceni

6.1 Popis obrazku

Tabulka 3: Popis obrdzku — kritéria hodnocent

Koéd | Ma Ma osvojené | Zvladl/a | Zvladl/a Nezvladl/a
osvojené pojmy vlevo / | bez s dopomoci
pojmy pod, | vpravo dopomoci
na, nahore s lehkou

Chl ANO NE — otocené

strany

Ch2 ANO NE — otocené i}ié

strany

Ch3 | ANO NE - %

nejednoznacné

Chd | ANO NE - é@

nejednoznacné

chs NE NE - @

nejednoznacné

Ché ANO NE -

nejednoznacné

Ch7 ANO ANO

D1 ANO NE - i E ;

nejednoznacné

D2 ANO NE -

nejednoznacné

D3 ANO ANO

D4 ANO NE — otocené

strany

il S C D

nejednoznacné

D6 ANO NE - @

nejednoznacné

Tabulka s vysledky aktivity — Popis obrdzku (rovina) vyjadfuje uroven osvojeni

prostorovych (pod, na, nahore) a pravolevych (vpravo a vlevo) pojmt.

Dle vysledkli U prostorovych pojmu uspéla témer vétSina. Pouze dveé déti (divka (DS

a chlapec Chb) své osvojeni neprokazaly. Divka dle zaznamového archu zvladla pouze
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pojmy na a pod a chlapec nezvladl témét zadny z danych pojmt. Pojmy se mu pletly

a mezi sebou je zaméenoval.

Kdyz se zaméfime na vysledky osvojeni pojmu vlevo a vpravo, vidime, ze dle zdznamu
maji tyto pojmy osvojené pouze dvé déti (divka — D3 a chlapec — Ch7). U vétsiny z nich
se znalost pojmi neprokazala jednozna¢né. Ve vétSiné piipada déti odpovidaly spravné
pouze jednou a na zbylé pokyny reagovaly chybné. Tii déti (Chl, Ch2 a D4) maji pojmy

osvojené V opacném smeéru.

Dva chlapci (Chl a Ch7) zvladli ¢innost bez jakékoliv dopomoci. Velké vétsing byla
nabidnuta lehka dopomoc formou doptavani se na popis obrazku ¢i barvy objektd. Dvéma
détem (chlapci — Ch6 a divce — D3) byla nabidnuta vétsi dopomoc. Chlapci bylo potieba
zopakovat nékteré pokyny, jelikoz odpovidal velice potichu a jeho odpovédi nebyly vzdy
dobfe slySet nebo neodpovidal viibec. U divky byl podobny problém jako u chlapce. Zde
ovsem dochazelo k problému s porozuménim piedevsim kvili jeji omezené komunikaéni
schopnosti. Jejimu mluvenému slovu je obcas hiie rozumét. Divka ma diagnozu
vyvojové dysfazie, se kterou souvisi i opozdény vyvoj feci. Ur€ité pokyny proto musely
byt opakovany. Aktivita byla pro divku nejspis pfilis dlouhd, ke konci ¢innosti si zacala
zni¢eho nic hrat sobrazkem. Po usméméni se divka jesté k Cinnosti vratila

a dokoncila ji, stejné jako vSechny ostatni déti.

Pii této Cinnosti se vysledky chlapci a divek témét shoduji, tudiz mizZeme fict, Ze jsou

chlapci a divky na stejné urovni. Dopomoc potiebovalo vice divek nez chlapct.

Tabulka 4: Popis obrdzku — pozorovani

Ch |Ch |Ch |[Ch |Ch |Ch |Ch D |D /D |D|D|D
1 2 |3 |4 |5 |6 (7 |1 2|3 |4|5 6
Pracoval/a X | X X | X X | X
S jistotou
Pracoval/a X X | X | X X | X X
nejisté
Popisoval/a X X X X X | X
sam / sama
Nepopisoval/a X | X X | X X | X X
sam / sama
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Z pozorovani je ziejmé, ze si pti aktivité byla jistd ptiblizné polovina déti, ze které byla
polovina divek a polovina chlapct. Z tabulky také vyplyva, ze pii popisu mluvila sama
také priblizn¢ polovina déti. U zbylé poloviny bylo potieba se rizné doptavat nebo se

pieslo na dalsi pokyny.

Jediny, kdo se pfi své Cinnost choval vyrazné jinak oproti ostatnim détem, byl chlapec

(Ch4), ktery v prabéhu aktivity jako jediny opakoval nékteré pokyny a komentoval je.

Mile m¢ vsak potésila divka (D3), kterd, jak bylo zminéno vySe, ma diagndzu vyvojové
dysfazie a obcas miva vykyvy nalad. K tomu pfi ¢innosti nastésti nedoslo. Ptisla sama,
béhem aktivity i hezky pracovala, a dokonce byla i vesela. Piekvapivé byly predevsim

jeji odpovédi, jelikoz z nich vyplynulo jasné osvojeni pravolevych i prostorovych pojmd.

Doporuceni pro dalsi testovani: Pti otdzkéach ,,Co je vlevo od domu? ,,Co stoji vpravo
od domu?“ se dit€¢ muze vcitit do polohy domu a neodpovidat ze svého vlastniho pohledu
(z vysky), ktery ocekavame. Proto doporucuji doptavat se na otazky naptiklad ,,Z jakého
pohledu se divas, ze svého nebo jako dim?* apod. V tomto testovani nebylo doptavani

zahrnuto.

6.2 VéZe —rovina

Tabulka 5: Véze (rovina) — kritéria hodnoceni

Ma osvojené | Ma Zvladl/a | Zvladl/as | Nezvladl/a
pojmy vlevo / | osvojeny | bez dopomoci
vpravo pojem dopomoci

uprostied

S lehkou
dopomoci

Chl | NE - orocené ANO

strany

Ch2 NE - ANO
nejednoznacné

Ch3 ANO ANO

Ch4 NE - ANO
nejednoznacné

Ch5 NE - NE
nejednoznacné

Ché NE - ANO ><
nejednoznacné
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Ch7 ANO ANO

D1 NE - NE
nejednoznacné

D2 | NE - otocené NE

strany

D3 NE - ANO
nejednoznacné
nejednoznacné

D5 ANO ANO

D6 NE - ANO @
nejednoznacné

Nasledujici tabulka s vysledky aktivity — Veze (rovina) se zamétuje na osvojeni

pravolevych pojmu a pojmu uprostied.

Dle kritérii hodnoceni je vidét, Ze S urCenim véze uprostied mély problém pouze tii déti

(Ch5, D1 a D2). Ostatni své osvojeni pojmu uprostied V roviné prokazaly kladné.

O osvojeni pojmu Vvlevo a vpravo se da dle vysledku soudit, ze je maji osvojené pouze tii
déti (Ch3, Ch7 a D5). Dalsi dvé (Chl a D2) maji tyto pojmy zaménéné a osvojené
V opacném sméru. U zbyvajici vétSiny je znalost a osvojeni téchto pojmil nejednoznacné.
Déti spravné odpovidaly pouze na nékteré otazky, ve vétsin¢ pouze asi na polovinu
pokyntd a na druhou polovinu odpovidaly Spatné. Nebo odpovidaly chybné na vétSinu

otazek a spravné pouze na jednu.

Urcita dopomoc byla nabidnuta vice jak polovingé déti. Nékomu formou lehkou —
dopliujicimi otazkami ¢i zopakovanim jedné z otazek a nékomu formou vétsi dopomoci
— vybérem odpovédi u poslednich dvou otdzek ¢i ptipadné zopakovani vice otazek. Pét
déti (Ch2, Ch3, Ch4, Ch7 a D5) zvladlo aktivitu bez dopomoci. VSechny aktivitu
dokoncily.

vvvvvv

chlapci, ale je to takika vyrovnané.
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Tabulka 6: Veéze (rovina) - pozorovani

Ch|Ch |Ch|Ch [Ch |[Ch |Ch |D D |D D |D |D
1 12 |3 |4 5 6 7 1 12 |3 |4 |5 |6
Pracoval/a X | X X | X X | X
s jistotou
Pracoval/a | X X | X | X X X | X
nejisté

Na zaklad¢ pozorovani mizeme fict, Ze Si byla pii aktivité opét jista pfiblizné polovina

déti, z toho polovina chlapci a polovina divek.

Chlapec (Ch4) opét podobné jako u ptedchozi aktivity komentoval postup své ¢innosti.
Zajimavy byl poznatek divky (D6), ktera sama od sebe na zacatku aktivity tekla, ze jeste

pojmy vlevo a vpravo neumi rozeznat.

Doporuceni pro dalsi testovani: V idealnim ptipadé nechat pouze dvé véze. Odpoveédi
v mateiské skole jesté nemusi ¢isla umét, uci se je az pozdéji na zakladni skole. Dulezité
je u déti rozvijet ptirozeny pocet (kolik x tolik), nikoliv je uéit zastupujicim symbolim,
pod kterymi si dité vétSinou stejné dany pocet zatim nepiedstavi a jen se nauci dany tvar

symbolu, nemusi znat jeho pravy vyznam.

6.3 Stavba - rovina

Tabulka 7: Stavba (rovina) — kritéria hodnoceni

Ma osvojené | Ma Zvladl/a Zvladl/a s | Nezvladl/a
pojmy pod /| osvojené | bez dopomoci
nad pojmy dopomaci
vlevo  / m
vpravo jsem
»priloz

k“u 2.
okyn
chi NE NE C—)
Ch2 NE NE C—

Ch3 NE NE
Ch4 NE NE
Chs NE NE
Ché NE NE
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Ch7 NE NE

D1 NE NE C—
D2 NE NE >

D3 NE NE
D4 NE NE
D5 NE NE
D6 ANO NE

V této tabulce miizeme vidét vyhodnoceni aktivity — Stavba (rovina), které se zamétuje

na prostorové pojmy (pod, nad) a pravolevé pojmy.

Dle kritérii hodnoceni Ize soudit, Ze aktivita byla pro déti velice naro¢na. Jelikoz jak

mizeme vidét uspéla pouze jedna divka (D6), a to pouze u prostorovych pojmul.

V tabulce je sice zaznamenané, ze déti aktivitu zvladly, a to témé&f bez pomoci (prvnim
détem byl doplnény pokyn, aby pfilozily druhy ¢tverec tésné k prvnimu), ale neni tomu
uplné tak. Ano, vSechny déti aktivitu néjakym zplisobem splnily, ale pokud bychom méli
brat v potaz pivodni zadani, tak k tomu se nikdo ani z daleka nepftiblizil. Tudiz lze soudit,

ze aktivita nebyla upIn¢ vhodné zvolena a byla pro déti pfilis tézka. Z aktivity tedy

vvvvv

wevr

Doporuceni pro dalsi testovani: Pro pfisti prizkum bych napiiklad zcela vynechala
Cisty papir, ktery déti nejspise matl a omezoval jim prostor. Bylo znat, ze nékteré déti
papir dost ovliviioval, a to napiiklad v tom, ze ¢tverce pokladaly do jeho rohi. Myslim
si, ze kdyby déti pokladaly ¢tverce rovnou na stiil a nebyly omezeny papirem, mozné by

se i nékteré z nich pivodnimu zadani pfiblizilo.

Tabulka 8: Stavba (rovina) — pozorovdni

C|Ch |Ch |[Ch [Ch |Ch |Ch |D D |D D |D |D
h |2 3 |4 |5 |6 |7 112 |3 |4 |5 |6
1

Pracoval/a X | X X I X[ X|X|X

s jistotou

Pracoval/a | X X | X | X X | X

nejisté
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Poznal/a
barvy

X | X

X

X | X

X | X

X

XX

XX

Dle pozorovani muzeme soudit, Zze pii této Cinnosti si byly o néco jistéjsi divky.

Z celkového poctu si byla pii aktivité jistd opét ptiblizné polovina déti.

Pti této aktivit¢ déti poznavaly také barvy. Az na jednoho chlapce (Chl), ktery neznal

nebo si hned neuvédomil fialovou a oranzovou, vSechny déti znaly vSech Sest barev.

Divka (D4) si v pribéhu pojmenovani zaménila oranzovou barvu za ¢ervenou, ale sama

se opravila, kdyz dosla k ¢ervené barvé. Kdyz pojmenovala vSechny barvy, sama fekla,

ze by si je chtéla zkusit fict jeSté v anglickém jazyce. Piekvapivé bylo, Ze znala téméf

viech Sest barev.

6.4 SKk¥in — rovina

Tabulka 9: Sk7isi (rovina) — kritéria hodnoceni

Ma M4 osvojené | Chape dvé | Zvladl/a | Zvladl/a | Nezvladl
osvojené | pojmy vlevo / | kritéria bez S /a
pojmy | vpravo najednou dopomo | dopomo
pod, nad (vlevo nahofe | Ci ci
apod.)
Chl| ANO NE - NE
nejednoznacné
Ch2| ANO | NE - otocené ANO ><
strany
Ch3| ANO NE - ANO
nejednoznacné
Ch4 | ANO NE - NE
nejednoznacné
Ch5 NE NE - NE —
nejednoznacné | nejednoznacné
Ch6 | ANO NE - ANO
nejednoznacné
Ch7 | ANO ANO NE -
nejednoznacné
D1 NE NE - ANO
nejednoznacné
D2 NE NE - NE -
nejednoznacné | nejedoznacné
D3 NE NE - ANO
nejednoznacné
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D4 ANO NE - NE -
nejednoznacné | nejednoznacné
D5 | ANO NE — NE —

nejednoznacné | nejednoznacné

D6 ANO NE - NE - ><
nejednoznacné | nejednoznacné

V této tabulce vidime vyhodnoceni aktivity — Skriin (rovina), kKteré se zaméfuje na

osvojeni prostorovych a pravolevych pojmu a pochopeni dvou kritérii najedou.

Prostorové pojmy maji osvojené témét viechny déti. Ctyfi déti (ChS, D1, D2 a D3) pojmy

otocCily nebo na jeden z nich reagovaly chybné.

Osvojeni pravolevych pojmu potvrdil pouze jeden chlapec (Ch7). Dalsi chlapec (Ch2) ma
tyto pojmy otocené. U vSech zbyvajicich déti je osvojeni téchto pojmt nejednoznacné.
Vétsina z nich odpovidala na néjaké pokyny spravné a na nékteré naopak Spatné. Ve
vétsiné piipadli odpoveédi smétovaly spise k tomu, ze déti maji pojmy vlevo a vpravo
otocené, ale jelikoz tieba i jen jednou odpovédély jinak, tak se neda stoprocentné fict, ze

pojmy maji osvojené opaéné stejné jako chlapec (Ch2).

Dv¢ kritéria najednou chape pét déti (Ch2, Ch3, Ch6, D1 a D3). VSechny ostatni spojeni
dvou kritérii najednou nechapou nebo je dle vysledki jejich pochopeni nejednoznacné.
Déti chapaly dva pojmy najednou ve spojeni pojmi vlevo / vpravo nahore / dole, nikoliv
vSak pfi spojeni pojmil vievo / vpravo uprostred. Pti aktivité byl pouzity pojem vpravo
uprostied, s timto umisténim méla vétSina déti problém. Déti umistovaly pfedmét na
opacnou stranu nebo dokonce i dolt, a to bud’ spravné vpravo, nebo $patné vlevo. Nekteré
déti prokazaly pochopeni dvou kritérii najednou, ale uz neprokazaly své osvojeni poymui

vlevo a vpravo. Casto tyto pojmy zamé&iovaly.

Celkové $la aktivita détem hezky. Nebyl pfi ni téméf zadny problém, az na maly zadrhel
s pracovnim listem a umisténim suchého zipu a obrazkl ze zacatku testovani. Pivodné
byly v kazdé policce prave tii suché zipy. Déti vSak davaly posledni dva predméty na
zbyvajici mista, a tudiz nebylo mozné prokazat iplnou znalost danych pojmii. Proto byly
hned z poc¢atku (po druhém ditéti) piidany do kazdé policky dalsi dva suché zipy, aby dité
mélo vysledné vice moznosti a zbyla i prazdna mista a dit€ se tak nerozhodovalo pouze

na zaklad¢ vizualné prazdného mista, ale predevsim dle zadanych pokynti.
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Z vysledku je téméf jednoznacné patrné, Ze tato aktivita §la mnohem Iépe chlapciim nez

divkam. Divky vSak za chlapci nezaostavaly nijak vyrazné.

Tabulka 10: Sk#ir (rovina) - pozorovani

Ch |Ch |Ch |Ch |Ch |[Ch |[Ch |D |D |D |D |[D |D
1 |2 |3 [4 |5 6 7 1 |2 |3 |4 |5 |6
Pracoval/a | X | X X X X | X X
s jistotou
Pracoval/a X X | X X | X X
nejisté

Dle pozorovani je vidét, ze pfi aktivité si byla jista opét ptiblizné polovina déti, z toho

polovina chlapct a polovina divek.

Béhem aktivity jsem vypozorovala jednu zvlastnost u dvou chlapct (Ch3 a Ch6). Oba
chlapci, nezavisle na sob¢, umistili dva z predmétt chybg, a to o policku vyse ¢i nize, nez
bylo spravné umisténi predmétu. I piesto, Ze v pokynu nic jiného nez umisténi vlevo ¢i
vpravo od daného pifedmétu uvedené nebylo. Oba chlapci jednou pifedmét umistili
alesponn ve spravném sméru vlevo ¢i vpravo. Podruhé vsak udélali chybu i v urceni
spravného sméru. Chlapec (Ch3) obcéas komentoval nékteré z pokynt, chlapec (Ch6)
nikoli. Svou ¢innost vice komentovala také divka (D4). Re¢ené pokyny si opakovala nebo

se 1 doptavala, kdyZ ji nebylo néco jasné.

Doporuceni pro dalsi testovani: Hned na zacatku aktivity dat na pracovni list do polic
vice suchych zipi, nebo je nedévat viibec. Nechat obrazek skiiné Cisty a jednotlivé

obrazky predméti také. Dité nebude na zakladé ptilepeného suchého zipu zmateno.

6.5 Zajickova cesta — rovina

Tabulka 11:Zajickova cesta (rovina) — kritéria hodnoceni

Ma osvojené pojmy | Zvladl/a Zvladl/a Nezvladl/a
vlevo / vpravo bez S dopomoci

dopomoci
s lehkou
dopomoci
Chl | NE - otocené strany

2| Ao =

Ch3 | NE - nejednoznacné
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Ch4 ANO
Chs ANO
Ch6 | NE - nejednoznacné

D1 | NE - nejednoznacné

D2 ANO
D3 NE

D4 | NE - nejednoznacné

D5 NE — nejednoznacné ®
D6 NE — nejednoznacné @

Zde vidime tabulku s vysledky aktivity — Zajickova cesta (rovina) zameéfenou na osvojeni

pravolevych pojmu. Osvojeni pojmu se prokazalo pouze u ¢tyt déti (D2, Ch2, Ch4, Chb).
Mile piekvapila divka (D2), ktera sice sama popisovat nechtéla, ale kdyz ji byla
vyznacena cesta ukazovana prstem, tak ji popisovala spravnymi sméry (doleva, dolii
a doprava). Dalsi, kdo mile piekvapil, byl chlapec (Ch2), kterému byl sice fec¢en pojem
doprava, ale pojem doleva pojmenoval sam. Pii samotném popisovani cesty plné
vyuzival pravolevé pojmy. Mile piekvapil také chlapec (Ch4), ktery sam spravné popsal
vSechny Sipky uz v ivodu aktivity. Pfi popisu cesty vSak nejprve popisovat nechtél, musel
byt opakované vybizen, ale po chvili zacal trasu popisovat a vyuzil i pojmy doprava, doli
a doleva. Cestu popsal spravné. Posledni, kdo sice po opakovaném vyzyvani a doptavani
se: ,,Jakym smérem jdeme?, nakonec pojmenoval dané sméry spravné, byl chlapec
(Chb). Ptiblizn€ polovina déti pti ¢innosti pojmy vlevo a vpravo téméi nepouzila. Tudiz
je u téchto déti osvojeni pravolevych pojmi nejednozna¢né. DéEti vétSinou pii tvodnim
popisu Sipek pouzivaly pojmy typu rovné nebo dopredu, dolii a nahoru. Pojmy doprava
a doleva pouzivaly malo, spi$ jen po vyzvani napiiklad otazkou ,Je to doleva nebo
doprava?*, jako tomu bylo u divky (D1). Nebo jsem pojmenovala jeden smér a dité¢ samo
doplnilo druhy. Nékteré déti Sipky spravné pojmenovaly samy. | kdyZ pii popisu Sipek
sméry doleva a doprava zaznély, tak je stejné pii popisu cesty nepouzily a pouzily pojmy
jako rovne, dolii a zatocit. Déti nejdrive prifazovaly Sipky a az poté popisovaly dany smér
cesty. Osvojeni pravolevych pojmi se viilbec neprokazalo u dvou déti (chlapec — Ch7
a divky — D3). Tyto déti dané pojmy pii aktivité nepouzily viibec. DéEti jsem se také ptala,

jestli védi, jak se pouzivany symbol jmenuje. VétSina odpoveédéla spravné, Ze je to Sipka.
60



U vétsiny déti byla v pribehu ¢innosti nabidnuta lehkd dopomoc formou pojmenovani
jedné Sipky a dité pojmenovalo druhou nebo naptiklad u chlapce (Ch4) byla pomoc
formou doplnujicich otazek, aby chlapec zacal mluvit pfi popisu cesty. U zbyvajicich déti

byla nabidnuta vétsi dopomoc formou ukazovani vyznacené trasy ¢i doplnujicich otazek.
Na zaklad¢ vysledku je vidét, Ze aktivita §la 1épe chlapctim.

Tabulka 12: Zajickova cesta — pozorovani

Ch|Ch |[Ch |Ch |Ch |Ch Ch D |D |D |D |D |D
1 |2 |3 |4 |5 |6 |7 1 |2 |3 |4 |5 |6
Pracoval/a | X | X | X | X | X X X | X | X
s jistotou
Pracoval/a X | X | X X
nejisté

Dle pozorovani si byli pii aktivité jisté&jsi chlapci nez divky.

Doporuceni pro dalsi testovani: Pro dalsi vyuziti této aktivity bych urcité vice sjednotila
pokyny. Détem hned v Givodu aktivity fict, aby zkusily cestu popsat pomoci pojmu vlevo
a vpravo. Vice se na tyto pojmy zaméfit. Déti se na né vice doptavat, aby se k pojmiim

vubec dostaly.

6.6 Popis prostoru

Tabulka 13: Popis prostoru — kritéria hodnoceni

Ma Ma osvojené | Zvladl/a | Zvladl/a s | Nezvladl/a
osvojené pojmy vlevo / | bez dopomoci
pojmy vpravo dopomaoci
pred, za,
pod, nad
Chl ANO | NE - orocené ><
strany
Ch2 NE NE — otocené
strany
Ch3 ANO ANO
Ch4 ANO ANO
Chs NE NE — otocené ><
strany
Ché NE NE
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Ch7 ANO NE - ><
nejednoznacné

D1 NE NE

D2 ANO NE — otocené
strany

D3 NE NE

D4 ANO NE — otocené
strany

D5 NE NE — otocené
strany

D6 ANO NE

V této tabulce vidime vyhodnoceni pro aktivitu — Popis prostoru, které se zamétuje na

prostorové a pravolevé pojmy.

Prostorové pojmy (pred, za, pod, nad) ma osvojeno sedm déti (¢tyfi chlapci — Chl, Ch3,
Ch4, Ch7 a tii divky — D2, D4, D6). Zbylé déti tyto pojmy osvojené nemaji. Dle
zaznamovych archti u n€kterych déti dochazelo pouze k zaméné pojmut pod a nad, ale
u nekterych dochézelo k uplnému zmateni a nespravnym odpovédim. To, ze nékteré z
déti v tomto veku viibec neovladaji nebo neprokazaly své osvojeni prostorovych pojmd,
bylo piekvapivé. Dle teorie zminéné v prvni ¢asti této prace by déti ve véku mezi patym
az sedmym rokem mély tyto pojmy ovladat. V porovnani chlapct a divek neni mezi
testovanymi détmi vyrazna odlisnost. Chlapci a divky maji prostorové pojmy osvojené

na stejno.

Zamé&fime-li se na osvojeni pravolevych pojmi, dle tabulky vidime, Ze tyto pojmy maji
osvojené pouze dva déti (chlapci Ch3 a Ch4). Piblizné polovina z déti ma dle vysledki
pojmy vlevo a vpravo osvojené opaéné. Ctyii déti (tfi divky — D1, D3, D6 a chlapec —
Ch6) nemaji pojmy osvojené viibec. Pti aktivité odpovidaly bud’, Ze nevi nebo byly jejich
odpovédi z jiného nez pozadované¢ho sméru. U jednoho chlapce je osvojeni pravolevych
pojmul nejednoznacné, jelikoz jednou odpovédéel spravné, na druhy pokyn uz reagoval

chybng.

Vétsina déti zvladla tuto aktivitu bez jakékoliv dopomoci. Pouze u dvou déti (chlapce —
Ch6 a divky — D3) bylo potieba se doptavat. Chlapec se zasekl, kdyz jsem se ptala na

pojmy za, vlevo a vpravo. Ptala jsem se ho opakovan¢, napodruhé odpovedél, Ze nevi.
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U divky byl problém v komunikaci kvili jeji zhorSené komunikac¢ni schopnosti, ale

nakonec jsem se domluvily.

Tabulka 14: Popis prostoru — pozorovdani

Ch |Ch |Ch |Ch |Ch |[Ch |[Ch |D |D |D |D |[D |D
1 |2 |3 [4 |5 6 7 1 |2 |3 |4 |5 |6
Pracoval/a X | X | X X X X X
s jistotou
Pracoval/a | X X | X X X X
nejisté

Dle pozorovani se opét ukazalo, Ze si pfi aktivité byla jista ptiblizné polovina déti, z toho

polovina chlapct a polovina divek.

Doporuceni pro dalsi testovani: Vymezit si dany prostor, kde si ucitelka s ditétem
sedne. Idealn¢é mit stejny prostor pro vSechny déti nebo alespon déti umistit pii aktivité

tak, aby byly zady ke svym kamarddiim, aby je ostatni déti nerozptylovaly.

6.7 Véze — prostor

Tabulka 15: Véze (prostor) — kritéria hodnoceni

M4 osvojené pojmy | Zvladl/a Zvladl/a s | Nezvladl/a
vlevo / vpravo bez dopomoci
dopomoci

Chl| NE - otocené strany

Ch2 | NE - otocené strany
Ch3 | NE - otocené strany ><
Chd | NE - otocené strany
Ch5 | NE - nejednoznacné
Ch6 | NE - nejednoznacné
Ch7 ANO

D1 NE — otocené strany

D2 | NE - nejednoznacné

D3 NE - otocené strany

D4 ANO
D5 | NE - nejednoznacné
D6 ANO
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V této tabulce vidime vysledky aktivity — VE&ze (prostor), které se zamé&tuji na osvojeni
pravolevych pojmul. Pouze tii déti pfi této ¢innosti prokazaly svou znalost a osvojeni
téchto pojmi. U piiblizné poloviny déti doslo k zaméné pojmu vlevo a vpravo (otoceni
pojmi). U zbyvajicich ¢tyf bylo osvojeni zminénych pojmt nejednoznacné. Déti

odpovidaly nékolikrat spravné, ale zaroven na nékteré otazky odpoveédély Spatné.

Vétsing déti byla pfi této aktivité poskytnutd dopomoc Vv rizné formé. Pouze tii déti
aktivitu zvladly bez pomoci. Dopomoc byla nejéastéji ve formé doplnujicich otazek, aby
dité spravné pochopilo zadani nebo jim byly nabidnuty odpovédi u poslednich dvou

otazek.

Stavalo se, ze nékteré déti (Ch2, Ch3) uplné nepochopily zadani a nejprve postavily sice
ti1 véZe, ale stejn€ vysoké. Chvili jim trvalo, nez pochopily, ze kazda véZ ma byt jinak
vysoka. Po upraveni pokynti jsme se dobrali K pozadovanému cili. Podobné na tom byla
I divka (D1), ktera nejprve postavila véze dv€. Aby se mohla opravit, také ji byly
zopakovany pokyny. Jeden chlapec (Ch1l) nemé¢l problém s tim postavit tfi rizné vysoké
véze, ale vzdy kdyz postavil jednu véz, obratil se na mé a ¢ekal na mij pokyn, aby stavél
dal. Nejvice délala aktivita problém chlapci (Ch4). Ten si, i ptes opakovani pokyni, stavél
Vv podstat¢ podle sebe. I kdyz odkyval, Ze maji byt véze tii a maji byt rizn¢ vysoké a zacas
stavét znovu, opét se dobral k vysledku, Ze postavil tentokrat pét rizné vysokych veézi.
Kdyz bylo vidét, ze pokyny nepochopi, odebrala jsem dvé zdanych péti stranou,
abychom mohli aktivitu dokongit. Divky nemély s aktivitou takovy problém jako chlapci.
Vétsina z nich neméla problém postavit tii rizné véze. I ptes mélo par divek se stavbou
problém. Jedna divka (D3) postavila tfi véze, ale dvé z nich byly stejné vysoké. Po
nepochopeni dopliujicich pokynli vytvofila pouze dvé véze. Divka (D4) nejprve
postavila Ctyfi stejné véze, ale stailo pouze jednou pokyn zopakovat a hned se opravila
a postavila tfi rtizn¢ vysoké véze. Podobné na tom byla i1 divka (D1), kterd nejprve

postavila véze dvé. Aby se mohla opravit, také ji byly pokyny zopakovany.

Z vysledktl je ziejmé, ze tato aktivita Sla 1épe divkam, coz je prekvapivé, jelikoz je to
druh konstruktivni aktivity a ten bychom fekli, Zze pijde vice chlapcim. V tomto pfipadé

tomu bylo ovsem naopak.
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Tabulka 16: VeézZe (prostor) — pozorovani

Ch|Ch |Ch |Ch Ch |Ch |Ch D D |D D |D |D
1 12 |3 |4 |5 6 7 1 12 |3 |4 |5 |6
Pracoval/a | X | X | X X X X X
s jistotou
Pracoval/a X | X | X X X X
nejisté

Z pozorovani muzeme vidét, Ze je to opét dost vyrovnané mezi jistotou a nejistotou pii

¢innosti. Dale bylo také zajimavé pozorovat, jak kazdé dit¢ stavélo véze trochu jinym

zpisobem.

Doporuceni pro dalsi testovani: Nechat déti postavit pouze dvé odlisn¢ vysoké véze.

Urcite by to pro né bylo jednodussi na zvladnuti.

6.8 Stavba — prostor

Tabulka 17: Stavba (prostor) — kritéria hodnoceni

M4 osvojené pojmy | Zvladl/a Zvladl/a s | Nezvladl/a
vlevo / vpravo bez dopomoci
dopomoci

Chl | NE - nejednoznacné

Ch2 NE

Ch3 ANO

Chd | NE - nejednoznacné

Ch5 NE

Ché ANO

Ch7 NE

D1 NE

D2 NE — otocené strany

D3 NE

D4 NE

D5 NE — otocené strany

D6 NE — otocené strany

V této tabulce vidime vysledky aktivity — Stavba (prostor) zaméfené na osvojeni

pravolevych pojmu.
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Po zkousce s prvnimi détmi byly lehce pozménény pokyny stejné jako u obdobné aktivity
v rovingé. Pokyn vzdy zacinal: ,,Vezmi tu a tu kostku“. Prvni dvé déti byly navic
upozornény, aby druhou kostku pfisunuly blize k prvni kostce, u dalSich déti byl tento
pokyn ovSem vynechan, stejné jako tomu bylo u jiz zminované aktivity v roviné. Na
zacatku aktivity jsem se déti ptala, jestli védi, jaky maji kostky tvar. VétSina odpovédéla
spravné, ze je to Ctverec. Doplnila jsem, ze kdyZz je Ctverec v prostoru, fikame tomu

krychle.

Jednoznaéné¢ §la tato aktivita détem 1épe nez obdobna aktivita v roving. I piesto je
z vysledki patrné, ze vétsing déti aktivita nesla, nebo se pfi ni alespon neprokézala znalost
a osvojeni pravolevych pojmu. Osvojené pojmy vlevo a vpravo maji dle vysledku pouze
dva chlapci (Ch3 a Ch6). Tti z déti (D2, D6, D5) pti aktivité prokazaly, ze maji pojmy

osvojené opacné. Ptiblizné u poloviny z déti se osvojeni pravolevych pojml neprokazalo.

Vsechny déti aktivitu zvladly, ale kdyZ se podivame na ptvodni zadani aktivity, tomu se
ptiblizila jen asi polovina déti, z té ¢tyfi téméf Gplné. Nejblize byla divka (D6), ktera
postavila stavbu téméf spravné az na to, ze otocila pojmy vlevo a vpravo (kostky, které
mély byt dle pokynii vlevo, umistila vpravo a naopak). Divka dokonce ptikladala kostky
tésné k sob¢, aniz by ji to bylo feCeno. Mezi dalsi déti, které se zadané stavbé ptiblizily,
patii dva chlapci (Chl a Ch3) a divka (D2). VSechny tii zminéné déti davaly kostky
s vét§imi mezerami od sebe. Chlapec (Chl) postavil stavbu stejné jako divka (D6)
V opa¢ném sméru, ale posledni kostku umistil spravné dle pokynu. Divka (D2) postavila
stavbu téméf shodné jako divka (D6), ale posledni kostku umistila vice vlevo. Posledni
ze Ctyt déti, chlapec (Ch3) postavil stavbu takika podle zadani. Posledni kostku umistil

vSak vice vpravo.

Pti aktivité¢ mélo hodné déti problém pochopit pokyn ,,Vezmi kostku a poloz ji na danou
kostku®. Tento pokyn byl v aktivit¢ dvakrat. Pét déti (Ch4, Ch5, Ch6, D1, D3) na n¢ho
nezareagovalo ani jednou spravné a kostky polozily bud’ spravné alespon dle sméru, ktery
byl v pokynu uvedeny nebo tplné chybné. Tii dalsi déti (Ch2, Ch7, D5) pochopily dany
pokyn alespon V jednom piipadé, a polozily jednu z kostek na danou kostku. Divka (D4)
sice pochopila oba pokyny a polozila ob¢ kostky na dané kostky, ale na zbylé pokyny jiz
zareagovala chybné. Chlapec (Ch7) sice sam piikladal kostky tésné vedle sebe (bez
ptedchoziho pokynu), ale jeho osvojeni pravolevych pojmi neni jednoznac¢né. Nékteré
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kostky umistil v opacném sméru, ale nékteré umistil ve sméru spravném. U chlapce (Ch2)
nejspiSe doslo ke Spatnému pochopeni pokyni (chlapec byl mezi prvnimi a byly mu
zadavany ptvodni pokyny, kdy na prvnim misté byl smér umisténi kostky a az teprve
pozdéji barva kostky, kterou mélo dité umistit). S jistotou se neda fict, Ze ma chlapec
sméry vlevo a vpravo pouze otoc¢ené. Pfi n€kterém pokynu tyto sméry otocil, ale pii
jednom pokynu, kdy mél dat kostku vlevo, ji polozil pred a naopak, kdyz mél dat kostku
dle pokynu pred, polozil ji vlevo. Divka (D3) nedavala pii aktivité moc pozor na pokyny
a kostky pokladala lehce dle své tivahy. Neni tudiz jednoznacné, jestli ma divka pojmy
vlevo a vpravo osvojené opacné ¢i nikoli. Divka z kostek vytvotila pomyslny obdélnik

a kostky umist'ovala do jeho roht.

z nich ma pojmy osvojené v opaéném sméru.

Tabulka 18: Stavba (prostor) — pozorovani

Ch|Ch |Ch |Ch Ch |[Ch |Ch D D |D D |D |D
1 |2 |3 |4 |5 |6 |7 |1 |2 |3 |4 |5 |6
Pracoval/a X | X | X X XIX[IX|IX|X
s jistotou
Pracoval/a | X X | X X
nejisté

Z pozorovani vSak vyplyva, Ze pii aktivité si, 1 pfes neprokdzani osvojeni pravolevych

pojmu, jist&jsi divky nez chlapci.
Doporuceni pro dalsi testovani: Lépe promyslet dané pokyny.

6.9 Police — prostor

Tabulka 19: Skrin (prostor) — kritéria hodnoceni

Ma M4 osvojené | Chape dvé | Zvladl/a | Zvladl/a s | Nezvladl/a
osvojené | pojmy vlevo / | kritéria bez dopomoci
pojmy vpravo najednou | dopomoci
pod, nad (vlevo
nahore
apod.)
Chl| ANO NE - ANO
nejednoznacné
Ch2 | ANO spise ANO ANO
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Ch3| ANO NE — ANO
nejednoznacné

Ch4 | ANO NE - ANO
nejednoznacné

Chs NE NE NE

Ché | ANO NE ANO

Ch7 | ANO NE - ANO
nejednoznacné

D1 NE NE — NE
nejednoznacné

D2 ANO NE — NE
nejednoznacné

D3 NE spise ANO NE

D4 | ANO NE - ANO
nejednoznacné

D5 ANO | NE — otocené ANO

strany
D6 ANO ANO ANO

V tabulce vidime hodnoceni aktivity — Police (prostor) zameéfené na prostorové

a pravolevé pojmy a na pochopeni dvou kritérii zaroven.

Prostorové pojmy pod a nad nemaji osvojené tii déti (Ch5, D1, D3). VSechny tii déti tyto
pojmy otocily.

Uplné osvojené pravolevé pojmy ma pouze jedna divka (D6). Dalsi divka (D3) a chlapec
(Ch2) maji pojmy osvojené téméf. V pribéhu aktivity udélal kazdy z nich vzdy jednu
chybu. Jedna divka (D5) mé prokazatelné, dle zdznamového archu, pojmy osvojené
opacné. U pfiblizné poloviny déti je osvojeni pravolevych pojmil nejednoznacné. Déti
pfitazovaly nékteré piredméty spravné (dle pokynl) a nékteré v opacném sméru.
U zbyvajicich dvou chlapcti (Ch5 a Ch6) nelze ptimo fict, zda maji pravolevé pojmy
osvojené. Oba chlapci umistovali nekteré predméty spravné a nékteré v opacném smeru.
U chlapct (Ch6 a Ch3) se navic, stejn¢ jako u obdobné aktivity v roving, objevila

anomalie v umisténi dvou pfedmétli o poli¢ku niZe (oproti zadani).

Pochopeni dvou kritérii najednou, az na ¢étyti déti (Ch5, D1, D2, D3), zvladly témér
vSichni. N¢které déti zvladly pouze spojeni vlevo/vpravo nahore/dole. Ve chvili, kdy byl

pokyn vpravo uprostied, tak déti reagovaly tim zptisobem, Ze umistily ptedmét uprostied
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doliz (D2, D3) nebo vpravo doli (Ch5). Divka (D1) chybovala i v jinych pokynech.
Vsechny déti aktivitu zvladly bez dopomoci.

vvvvvv

vvvvvv

Tabulka 20: Police (prostor) — pozorovani

Ch |Ch |Ch |Ch |Ch |[Ch |[Ch |D |D |D |D |[D |D
1 |2 |3 |4 |5 6 7 1 /2 |3 |4 |5 |6
Pracovalla | X | X | X | X | X | X | X X | X | X
s jistotou
Pracoval/a X X | X
nejisté

Dle pozorovani si béhem aktivity byli tentokrat jisti vSichni chlapci. Divky si byly jisté

op¢t pul, napal.

Doporuceni pro dalSi testovani: Mit jednotny prostor pro vSechny déti. Stanovit
jednoznaény prostor, aby dit¢ vnimalo pouze pifedméty, které ma vnimat. Aby se
Vv blizkosti aktivity nevyskytovaly pfedméty, které s aktivitou nesouvisi. Mohly by déti

mast.

6.10 Poklad — prostor

Tabulka 21: Poklad (prostor) — kritéria hodnoceni

Ma osvojené pojmy | Zvladl/a Zvladl/a Nezvladl/a
vlevo / vpravo bez s dopomoci

dopomoci
s lehkou
pomoci
Ch2 | NE - nejednoznacné

Ch3 | NE — nejednoznacné é{j

Ch4 | NE - nejednoznacné
Ch5 ANO

Ch6 | NE - nejednoznacné @

Ch7 | NE - nejednoznacné

Chi NE
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D1 NE
D2 | NE - nejednoznacné |

D3 | NE - nejednoznacné
D4 ANO
D5 | NE - nejednoznacné

D6 | NE - nejednoznacné

V tabulce jsou uvedené vysledky aktivity — Hledani pokladu (prostor) zamétené na
pravolevé pojmy. Dle vysledki vidime, Ze stav mezi chlapci a divkami byl u této aktivity
vyrovnany. Svou znalost a osvojeni pojmu vlevo a vpravo prokazaly dvé déti (divka — D4
a chlapec — Ch5). Naopak u jedné divky (D1) a jednoho chlapce (Ch4) se osvojeni téchto
pojmu neprokazalo. Oba nezavisle na sob& Gplné vypustili pfedem vyznacenou cestu
a vytvorili si vlastni cestu za pomoci danych Sipek. Chlapec sice spravné pojmenoval
Sipky pojmy doleva a doprava, ale v pribéhu popisu cesty pojmy nepouzil ani on, ani
divka. U zbylych déti jsou znalosti ohledné pojmii vlevo a vpravo nejednoznaéné. Stiidaly
se ruzné situace. Dit¢ bud’ popsalo spravné Sipky na zacatku aktivity a pfi popisu cesty
popsalo cestu opaénymi sméry, nebo popsalo pouze jeden smér a druhy nevyuzilo, anebo

pii popisu cesty sméry doleva a doprava viibec nevyuzilo.

Vice jak polovina déti zvladla aktivitu bez dopomoci. Trem détem (Ch3, Ch6 a D5) byla
nabidnuta lehka dopomoc piedevsim formou rizného doptavani se na dany smér cesty.
Dvé déti (Ch4 a D1), jak jiz bylo zminéno vyse, nesplnily aktivitu dle zadani a vytvofily

se vlastni cestu.

Tabulka 22: Poklad — pozorovani

Ch |Ch |[Ch |Ch |Ch |Ch Ch D |D |D |D |D |D
1 |2 |3 |4 |5 6 7 1 /2 |3 |4 |5 |6
Pracovalla | X | X | X | X | X X | X | X|X X
s jistotou
Pracoval/a X | X X
nejisté

Z pozorovani je patrné, Ze si vétSina chlapct i vétSina divek byla pfi aktivité jista.

Doporuceni pro dalsi testovani: Jednozna¢né€ s détmi projit pojmenovani danych Sipek.
Vice apelovat na popisovani za pomoci pravolevych pojmil. Doptavat se déti na rtizné
sméry, aby o danych pojmech samy mluvily.
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7/ Shrnujici porovnani osvojeni pravolevych pojmii
V roviné a v prostoru

Nékteré z aktivit byly navic kK osvojeni pravolevych pojmi zaméiené jesté na osvojeni

pojmu prostorovych ¢i pochopeni dvou kritérii najednou.

7.1 Popis obrazku vs. popis prostoru

Tabulka 23: Vyhodnoceni — popis obrdzku vs. popis prostoru

OSVOJENI OSVOJENI POJMU | NEJEDNOZNACNE
POJMU - OSVOJENI POJMU
OTOCENE
STRANY
ROVINA Ch7, D3 Ch1, Ch2, D4 Ch3, Ch4, Ch5, Ché,
D1, D2, D5, D6
PROSTOR Ch3, Ch4 Chi1, Ch2, Ch5,D2, |Ch7
D4, D5

Na zaklad¢ vysledkti mtizeme fict, ze déti prokézaly svou znalost pravolevych pojmu

spise v prostoru. Jejich znalost pojmu byla sice pievracena v opaéném sméru, nikoliv ve

wevr

Divka, ktera v roviné prokazala své osvojeni pravolevych pojmu, byla v prostoru docela

ztracena.

Prostorové pojmy u téchto dvou aktivit nelze zcela porovnat, jelikoZ nebyly stanoveny
u obou aktivit shodné&. Pro pfisti vyuziti téchto aktivit doporucuji u obou aktivit stanovit
stejné pojmy pod, nad, pred, za, aby se aktivity nasledn€ mohly porovnat v roving

a v prostoru.

Tabulka 24: Jistota vs. nejistota — popis obrdazku vs. popis prostoru

JISTOTA NEJISTOTA

ROVINA Ch2, Ch3, Ch7, D1, D4, | Chl, Ch4, Ch5, Ch6, D2,
D5 D3, D6

PROSTOR Ch2, Ch3, Ch4, Ch7, D2, | Chl, Ch5, Ch6, D1, D3, D5
D4, D6

S ohledem na jistotu pfi aktivité se nedd jednozna¢né konstatovat, jestli Si byly déti jist&jsi
pii aktivité v roving ¢i v prostoru. V tabulce vidime, ze pii obou typech aktivit si byly
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jisté Ctyfi stejné déti (Ch2, Ch3, Ch7 a D4). Celkové si byla pii obou aktivitach jista

ptiblizné polovina déti. V prostoru si bylo jistéjsich vice déti nez v roving.

Pti aktivité v rovin€ byla vétSing€ poskytnuta lehkd dopomoc formou doptavani se, co je
na obrazku, piipadné na barvy objektt. Aktivitu v prostoru zvladly témét vSechny déti
bez dopomoci. V obou aktivitach byla poskytnuta vétsi pomoc formou opakovani pokyni
stejnym dvéma détem, a to chlapci (Ch6) a divce (D3), z divodu Spatného pochopeni

pokynt ¢i Spatnému dorozumeéni se (vice popsano vyse v kapitolach 6.1 a 6.6).

aktivita popis obrdzku. Vysledky potvrdily, Ze tomu tak opravdu bylo, minimalné pokud

se zamétime na osvojeni pravolevych pojmil. S ohledem na tyto pojmy bylo pro déti

vewr

7.2 VéZe rovina Vvs. prostor

Tabulka 25: Vyhodnoceni — véze (rovina vs. prostor)

OSVOJENI OSVOJENI NEJEDNOZNACNE
POJMU POJMU OSVOJENI POIJMU
OTOCENE
STRANY
ROVINA Ch3, Ch7, D5 Chi, D2 Ch2, Ch4, Ch5, Ché,
D1, D3, D4, D6
PROSTOR Ch7, D4, D6 Ch1, Ch2, Ch3, Ch4, | Chs, Ch6, D2, D5
D1, D3

Na zakladé vysledkii miizeme i u téchto dvou aktivit konstatovat, ze déti prokazaly svou
znalost pravolevych pojmul opét spiSe v prostoru. Opét byla jejich znalost pojmi spise

24

V roviné.

Aktivita v roving $la dle vysledku 1épe chlapcim. Osvojené pojmy maji dva z nich (Ch3,
Ch7). Naopak pfi aktivité v prostoru své osvojeni pojmi prokazaly vice divky (D4, D6).
Coz bylo prekvapivé, jelikoz prostorova aktivita byla druhem konstrukéni ulohy a mohli
bychom pfedem odhadovat, ze pijde 1épe chlapcim. V tomto pfipadé tomu tak ale

nebylo.
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Jeden chlapec (Ch7) prokazal svou znalost a osvojeni pravolevych pojmt v obou

aktivitach.
Tabulka 26: Jistota vs. nejistota — véZe (rovina vs. prostor)
JISTOTA NEJISTOTA
ROVINA Ch2, Ch3, Ch7, D1, D3, | Chl, Ch4, Ch5, Ch6, D2,
D4 D5, D6
PROSTOR Chi, ((.;,hZ, Ch3, Ch7, D2, | Ch4, Ch5, Ché6, D1, D3, D5
D4, D

S ohledem na jistotu pfi aktivitach mizeme vidét, Ze si pii obou typech aktivit byly opét
jisté Ctyfi stejné déti (Ch2, Ch3, Ch7 a D4), dokonce to byly tGpln¢ stejné déti, jako pii
ptedchozich aktivitach. Celkové si byla pti obou aktivitach jista taktéz ptiblizné polovina

déti a opét si bylo vice déti jistéjSich pti aktivité v prostoru.

S ohledem na dopomoc pfi aktivité déti dle vysledkti samy 1épe zvladaly aktivitu v roving.
Dopomoc pfi této aktivit¢ byla potfeba asi u pfiblizn¢ poloviny déti. Pfi aktivité
Vv prostoru byla dopomoc potieba t€émét pro vSechny déti. Pfi obou c¢innostech byla
dopomoc stejné formy, a to nabidnuti odpovédi u poslednich dvou otdzek, které byly
u obou aktivit stejné. Pfi aktivité v prostoru byla nabidnuta je$t€¢ dopomoc formou

dopliujicich otazek, aby dité spravné pochopilo zadané pokyny.

7.3 Stavba rovina vs. prostor

Tabulka 27: Vyhodnoceni — stavba (rovina vs. prostor)

OSVOJENI OSVOJENI POJMU | NEJEDNOZNACNE
POJMU - OSVOJENI POIJMU
OTOCENE
STRANY
ROVINA
PROSTOR Ch3, Ché Chi, D2, D5, D6 Ch4

U téchto dvou aktivit je na prvni pohled z vysledki patrné, Ze aktivita v roviné byla pro

vvvvvv

a osvojeni pravolevych pojmu, pfi aktivité v prostoru to bylo o trochu lepsi. Zde uz se

i n¢jaké vysledky projevily. Své osvojeni pojmu prokazali dva chlapci (Ch3, Ch6).
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K ptivodnimu zadani stavby se pftiblizily ¢tyfi déti — D6, Chl, D2, Ch3 (vice psano
v kapitole 6.8).

Tabulka 28: Jistota vs. nejistota — stavba (rovina vs. prostor)

JISTOTA NEJISTOTA

ROVINA Ch2, Ch3, Ch7, D1, D2, | Chl, Ch4, Ch5, Ch6, D5,
D3, D4 D6

PROSTOR Ch2, Ch3, Ch4, Ch7, D2, | Chl, Ch5, Che6, D1
D3, D4, D5, D6

I presto, ze déti aktivitu v roving€ nezvladly podle ptivodniho zadani a neprojevily své
osvojeni pravolevych pojma, tak si pfi jejim plnéni byla jistd opét pfiblizn€é polovina

z nich. Pfi aktivité v prostoru si byla, az na ¢tyfi déti, jista vétSina z nich.

Pti aktivité vV roviné nemlizeme mluvit o Gplném zvladnuti aktivity, jelikoz, jak uz bylo
zminéno vyse, déti nezvladly aktivitu dle ptivodniho zadani. V prostoru détem béhem

¢innosti nebyla nabidnuta zadnou dopomoc, déti pracovaly dle pokynd.

7.4 SKk¥in rovina vs. police prostor

Tabulka 29: Vyhodnoceni — sk¥iii (rovina) vs. police (prostor)

OSVOJENI | OSVOJENI | NEJEDNOZNACNE | POCHOPENI
POJMU POJMU OSVOJENI POJMU | DVOU
- KRITERI{
OTOCENE NAJEDNOU
STRANY
ROVINA | Ch7 Ch2 Chil, Ch3, Ch4, Ch5, | Ch2, Ch3, Chs,
Cheé, D1, D2, D3, D4, | D1, D3
D5, D6
PROSTOR | D6, Ch2, D3 | D5 Chil, Ch3, Ch4, Ch7, | Chil, Ch2, Ch3,
D1, D2, D4 Ch4, Ché, Ch7,
D4, D5, D6

Uspé&sné osvojeni pravolevych pojmi V roving prokazal jeden chlapec (Ch7) a v prostoru
jej prokazala jedna divka (D6), zbylé dvé déti (Ch2 a D3) mély ve svych vykonech vzdy

jednu chybu, i pfesto by se dalo fict, Ze pojmy maji také téméf osvojené.

Pii téchto dvou aktivitich bylo navic kritérium pochopeni dvou pojmu zaroven.
V prostoru, az na tfi déti, uspély témét vSechny. Divku (D1), kterd chybovala ve vice

pokynech. Dv¢ dalsi déti (chlapce — Ch5 a divku — D2), které ve vétsing€ pokynu otocily
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pravou a levou stranu, ale chybu spojenou s pochopenim dvou kritérii najednou udélaly
pouze Vv pojmu vpravo uprostred. Divka pifedmét umistila uprostied dolii a chlapec

vpravo doli. Zbylé pokyny, kde hraly roli dvé kritéria najednou, urcili spravng.

Navic pfi téchto dvou aktivitach bylo také osvojeni prostorovych pojmt pod a nad.
V roving své osvojeni téchto pojmu prokazaly, az na Ctyti déti (ChS, D1, D2, D3), témét
vsichni z nich. Zminéné déti pojmy otocily nebo chybovaly jinak. V prostoru to bylo
velice podobné. Zde svou znalost a osvojeni pojmu pod a nad neprokazaly pouze tii déti

(Chb, D1, D3). Vidime, ze v roving i v prostoru $lo o ty stejné déti.
Ob¢ aktivity zvladly déti bez jakékoli dopomoci.

Tabulka 30: Jistota vs. nejistota — skii7i (rovina) vs. police (prostor)

JISTOTA NEJISTOTA

ROVINA Chl, Ch2, Ch4, Ch7, D3, | Ch3, Ch5, Ch6, D1, D2, D5
D4, D6

PROSTOR Chl, Ch2, Ch3, Ch4, Ch5, | D1, D5, D6
Ch6, Ch7, D2, D3, D4

Jist&jsi si byly déti pti aktivité v prostoru. Z tabulky mizeme vidét, Ze si pii této aktivite

nebyly jisté pouze tii divky. Oproti tomu v roving si byla jista jen asi polovina déti.

7.5 Zajickova cesta vs. hledani pokladu

Tabulka 31: Vyhodnoceni — zajickova cesta vs. hledani pokladu

OSVOJENI OSVOJENI POJMU | NEJEDNOZNACNE
POJMU - OSVOJENIi POJIMU
OTOCENE
STRANY
ROVINA Ch2, Ch4, Chs, | Chl Ch3, Ch6, D1, D4,
D2 D5, D6
PROSTOR Chs, D4 Ch2, Ch3, Ch4, Chs,
Ch7, D2, D3, D5, D6

Pti porovnani vysledkl téchto dvou aktivit se osvojeni pravolevych pojmt prokézalo

V roving u Ctyt déti a v prostoru pouze u dvou.

Pti aktivité v rovin€ byla vétSiné détem nabidnuta lehka dopomoc formou dopliujicich

otazek, aby dit€¢ cestu vlibec popisovalo ¢i vyuzilo pravolevych pojmi. Trem dalSim
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détem byla nabidnuta vét$i dopomoc ve formé¢ ukazovani vyznacené trasy ¢i pripadného
doptavani se pomoci dopliujicich otazek podobného typu jako u lehké dopomoci.
V prostoru zvladla vice jak polovina déti aktivitu bez jakékoli dopomoci. Trem détem

byla nabidnuta pouze lehka dopomoc formou riizného doptavani se na dany smér cesty.

Obe¢ aktivity zvladly dokoncit vSechny déti. Aktivita v prostoru Sla détem o néco 1épe nez
aktivita v rovin€. Ackoli oproti roving, V prostoru dvé déti (divka — D1 a chlapec — Ch4)
nezvladly aktivitu dle zadani. Ob& déti nezavisle na sobé vytvotily podobné cesty. Sipky
prikladaly v tésné blizkosti za sebe a od startu sméfovaly pfimym smérem k pokladu,

nijak zv1ast si nevSimaly pfedem vyznacené trasy.

Ohledné uspésnosti mezi chlapci a divkami — v aktivité hledani pokladu, je to zcela
vyrovnané. Pti aktivité zajickova cesta byli jednoznacné lepsi chlapci, jelikoz prokazali

znalost pravolevych pojmi vice nez divky.

Tabulka 32: Jistota vs. nejistota — zajickova cesta vs. hledani pokladu

JISTOTA NEJISTOTA
ROVINA Chl, Ch2, Ch3, Ch4, Ch5, | Ch6, Ch7, D1, D3
D2, D4, D5, D6
PROSTOR Chl, Ch2, Ch3, Ch4, Ch5, | Ch6, Ch7, D5
D1, D2, D3, D4, D6

KdyzZ porovname jistotu déti v roviné a v prostoru, tak v roviné si aktivitou byli jist&jsi

chlapci a v prostoru to bylo téméf vyrovnané. Celkove si vSak déti byly z téchto dvou

vvvvvv
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8 Limity

V praktické ¢asti bakalaiské prace byly vyuzity metody testovadni, pozorovani a rozhovor.
Metody testovani a pozorovani byly aplikovany soucasné. Pozorovani bylo provadéno pii
samotném testovani. Bylo zaméfené piedevSim na chovani jednotlivych déti pii
¢innostech a na jistotu ¢i nejistotu pii aktivitach. Mohlo byt ovlivnéno hned nékolika
faktory. Jako prvni bych zminila subjektivnost vyzkumnika, dale naladéni déti v den
testovani, jejich zdravotni stav, zdravotni stav vyzkumnika apod. Tyto projevy mohly
ovlivitovat i samotné chovani déti. Dalsi faktory, které mohly ovlivnit chovani déti ¢i
jejich troven prace, jsou motivace k aktivité, hluk v mistnosti anebo dalsi déti, které byly
pii testovani piitomné ve tiid¢, ale testovani se neucastnily. To, jak déti reagovaly pii
aktivitach mohlo ovlivnit i vzajemné sd€lovani si informaci z pribéhu aktivit mezi détmi,

ke kterému mohlo dochazet.

JelikoZ zatim nepracuji v zadné mateiské $kole, pro testovani jsem si vybrala MS, kam
jsem mésic pted vyzkumnym Setienim dochazela na dvoutydenni praxi. Diky praxi jsme
se s détmi sblizily a testovani tak nebylo tolik ovlivnéno mou neznamosti pro déti.
V pribéhu testovani se stalo, ze nékteré déti onemocnély. Aby se stihly otestovat v§echny
z nich, byla posledni testovani lehce urychlend, a tudiz mohou byt lehce zkreslené
vysledky. S détmi, které v priibéhu onemocnély, jsem po jejich navratu do MS testovala

tfeba 1 vice aktivit za sebou.

Pro rozhovor, ktery byl vyuZit pro sbér dopliujicich informaci od ucitelky dané tfidy,
byly ptredpfipravené oteviené otazky. Jelikoz byl rozhovor nahravan, mohla byt ucitelka
pii jeho realizaci nervozni. To mohlo ovlivnit relevantnost jejich odpovédi. Nemusela si

vzpomenout na vse.

Limitujici pro praci byl také pocet testovanych déti. Na praci byl vymezeny kratky cas
a uz nebylo mozné navstivit dalsi matetskou skolu, aby se mohlo navzajem porovnat vice
déti. Vysledky jsou pouze na malém poctu déti, a tudiz nejsou zcela vypovidajici a nedaji

se generalizovat.
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9 Diskuse

Hlavnim cilem praktické ¢asti prace bylo zhodnotit uroven znalosti pravolevych pojmii
u déti ve veku 5-7 let a porovnat tyto znalosti v roviné a v prostoru. Vysledky testovani
testovani odhaleno nevhodné ¢i chybné zvolené zadani nékterych aktivit. Naptiklad pti
aktivité Stavba mély déti problém piedevsim s aktivitou v roving. Jak uz je psano i vyse
ve vysledcich, Zadné z déti se neptibliZilo ptivodnimu zadani. Obdoba aktivity v prostoru
bylo pro déti pochopitelnéjsi. Ukazalo se, ze s kostkami jsou déti zvyklé si hrat, ale
naopak aktivita se ¢tverci v roviné pro né byla nejspi§ zcela nova. Porovnani aktivit

Vv roviné a v prostoru bylo shrnuto jiz v kapitole 7.

Jeden z cilti prace bylo zkusit urcit, ktera z navrhovanych aktivit bude nejucinnéjsi pro
rozvoj pravolevé orientace. Na zaklad¢ porovnévani vSech vysledkl bych ftekla, ze ze
zvolenych aktivit jsou pro rozvoj pojmu vlevo a vpravo nejucinnéjsi aktivity hned dvé,
a to Umisteni predmeétii do skriné Vv rovin€ a jeji obména v prostoru Umisteni predmeétii
do police. Sice se ani pii téchto aktivitach u moc déti neprokazalo jejich osvojeni danych
pojmu a Vv zaznamech je uvedené, Ze vysledky déti byly ¢asto nejednoznacéné, vétsinou se
jednalo o to, Ze déti n€které predméty umistily spravné a n€které pouze v opaéném smeéru.
S aktivitou by se dalo ur¢ité vice pracovat a spolecné s ni upfesiiovat a vice osvojovat

pravolevou orientaci u déti.

Do testovani byly zafazeny také tii déti s uritym zdravotnim znevyhodnénim. Jedna
divka (D3) s vyvojovou dysfazii, dale chlapec (Chl), ktery ma tupozrakost a dalsi divka
(D1), ktera také nosi bryle jako chlapec, ale nema zadné konkrétni onemocnéni, ma pouze
oslabeny zrak. Déti byly do testovani zatazeny i z divodu, abychom mohli porovnat, zda

se jejich znevyhodnéni n¢jak promitne do vysledk.

Divka (D3) nijak vyrazné nezaostavala za intaktnimi détmi. Po vétSinu testovani byla na
velice podobné tirovni jako ostatni a v nékterych aktivitich na tom byla dokonce i 1épe.
V pribehu testovani ukazala svou znalost pravolevych pojmu u jedné aktivity v roviné
i u jedné aktivity v prostoru. U dalsi aktivity v prostoru pojmy otocila. V dalsich

aktivitach se znalost prokdzala pouze nejednoznacné ¢i viibec.
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Chlapec (Ch1) ma pravolevé pojmy nejspise téméef osvojené, ale pravdépodobné s vlivem
zalepeného pravého oka ma pojmy osvojené v opa¢ném sméru. U celkem Sesti aktivit mél
vysledky osvojeni pojmi v opacném sméru. U dvou aktivit byly vysledky nejednoznacné

a u dvou se neprokazaly vibec.

Divka (D1) necuspéla téméf v zadné zaktivit. U péti aktivit byla jeji znalost
nejednoznacnd. U jedné aktivity prokdzala znalost pojml v opacném sméru. Ve zbylych
aktivitach neuspé€la viibec. Neni ovSem jednozna¢né, zda jeji neuspéch mé néjakou

souvislost s jejim znevyhodnénim.

Na zaklad¢ vyzkumného Setieni 1ze zodpovédét stanovené vyzkumné otdzky. Na hlavni
vyzkumnou otazku ,,.Zda maji déti ve véku mezi péti az sedmi lety 0svojenou pravolevou
orientaci? “ bylo jiz Castecné odpovézeno vySe. Ze zdznami, které byly pfi testovani
vedeny, vyplyva, Ze vybrané déti pravolevou orientaci zcela osvojenou nemaji. Osvojeni
pravolevych pojmt se v priubéhu testovani objevovalo velice zifidka, vétSinou pouze
u jednoho az dvou déti na aktivitu. U nékterych z testovanych déti se osvojeni téchto
pojmil neprokazalo ani jednou. V dal$i vyzkumné otazce jsme se ptali, jestli jsou pro deti
Jednodussi aktivity v roviné ¢i v prostoru. Z pohledu osvojeni pravolevych pojmu Sly
détem aktivity spiSe v prostoru. Kdyz se podivame na to, pii kterych aktivitach si byly
deéti jistéjsi, zjistime, Ze dle vysledki si byly vzdy o néco jist€jsi taktéZ pii aktivitach
v prostoru. Na zaklad¢ vysledku jsou pro déti jednodussi aktivity v prostoru. Nasledujici
vyzkumna otazka byla, zda jsou V prostorové ci v pravolevé orientaci rozdily mezi
chlapci a divkami? Z vysledkt je patrné, Ze své osvojeni jak prostorovych, tak
pravolevych pojmil prokazalo vice chlapcli nez divek. Kdyz porovname rozdily v jistoté
pii aktivitach, jak v roving, tak i v prostoru si taktéz pti aktivitach byli vice jisti chlapci
nez divky. Tudiz mizeme fict, ze urcité rozdily mezi chlapci existuji. Jako posledni
vyzkumnou otazkou bylo zjistit jakym zpiisobem ucitelka ¢i ucitel rozviji prostorovou
a pravolevou orientaci u deti? Na tuto otazku nalezneme podrobnéjsi odpovédi
v rozhovoru, ktery je doslovné uveden v piiloze A. Na zaklad¢ rozhovoru muiiZzeme
konstatovat, ze se ucitelka snazi prostorovou i pravolevou orientaci u déti rozvijet
Vv priibéhu celého dne, a to predevSim pomoci riznych pracovnich listl ¢i pohybovych
her. Na rozvoj pravolevé orientace vyuziva naptiklad véelu Bee-bot nebo na vychazce pti

pfechézeni pres silnici détem fiké na jakou stranu chodniku maji dale pokracovat. Pfimo
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v rozhovoru se doctete dal$i moznosti, jakym zplsobem prostorovou a pravolevou
orientaci rozviji. Dle ndzoru ucitelky déti nejvice zajimaji digitdlni pomticky (napft. vcela
Bee-bot, interaktivni vlak apod.). Na zavér rozhovoru ucitelka pFipomnéla, ze

nejdulezitéjsi je ¢innosti neustale opakovat.

Doporuceni pro vyuziti v pedagogické praxi. Jiz v kapitole 6 bylo za vyhodnocenim
kazdé aktivity ptipsano kratké doporuceni pro vyuziti dané aktivity pro dalsi testovani.
Vybrané Cinnosti je vhodné vyuzit i k samotnému nacviku prostorové a pravolevé
orientace, nikoliv pouze ke sbéru dat. Pro pfipadné zopakovani testovani pomoci vyse
zminénych aktivit bych zvolila jiné pofadi. Doporuéeni pro vyuziti rozhovoru ke sbéru
doplnujicich informaci. Pro ptipadny dal$i vyzkum bych ho provedla pied samotnym
testovanim a vysledky zapojila do realizace ¢innosti. Zohlednila to, na co jsou déti v dané

ttideé zvyklé, piipadné jejich nabidku doplnit o vlastni navrhy.

Na zaklad¢ vyzkumného Setieni bych jako nejlepsi postup pii rozvoji pravolevé orientace
doporucila praci s aktivitou, kterd byla v bakalaiské praci pojmenovana jako Umisténi
predmétu do police. Stejna aktivita jiz byla uvedend vySe Vv souvislosti s uréenim
nejucinngjsi aktivity pro rozvoj pravolevé orientace z navrhovanych aktivit. Tuto aktivitu
volim 1 tentokrat z toho divodu, Ze se v této aktivité da krasné procvicovat nejen
pravoleva orientace, ale i prostorova orientace (pojmy nahore a dole, pod a nad, vedle
apod.). Aktivitu miiZeme vyuzit stejnym zplisobem jako pfi testovani a diky ni zjistit
uroven ditéte, ale zaroven pfi ni mizeme dité opravovat, a to se diky tomu bude ucit
uchovavat spravné umisténi dle feCeného pojmu. Kdyz budou vysledky v prostoru téméf

stoprocentni, mizeme aktivitu zkusit pfesunout do roviny.
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Z.aveér

Bakalaiska prace se zamétuje na prostorovou a pravolevou orientaci u déti v predskolnim
veéku. Cilem préace bylo zmapovat Groveii rozvoje prostorové a pravolevé orientace. Prace
se zamctila na testovani déti v predskolnim veéku. Testovani probihalo individualni
formou za pomoci fizenych her a aktivit, které byly pfimo pro praci seskupeny a jsou
sepsany v praktické casti prace. Vzhledem ke stanovenym kritériim hodnoceni byla
zjiSténa Groven pouze pravolevé orientace. Na prostorovou orientaci byla zaméfena jen
asi polovina aktivit, z toho u jedné aktivity byla kritéria uvedena pouze u aktivity v roviné
au dalsich aktivit nebyla kritéria u aktivity v roving€ shodna s kritérii u aktivity v prostoru.

Nebylo tedy mozné aktivity vzajemné porovnat.

r v

Teoreticka Cast prace zaznamenava zjisténé informace o predskolnim véku, uceni a hie
v tomto véku. Dullezitou ¢asti teorie jsou poznatky o vnimani prostoru. Jejich sepsani
nebylo vibec jednoduché, jelikoz vétsina dostupné literatury je stara téméf dvacet let.
K dané problematice jsem nenalezla mnoho novych zdrojt. Publikace, které se tomuto
tématu vénuji a jsou nove¢jsiho data vydani, vétsinou obsahuji pouze rizné pracovni listy
¢i priklady na konkrétni aktivity. Neobsahuji vSak potfebnou teorii tykajici se vybrané
oblasti nebo je zde teorie jen velice malo. Podobny problém byl i pii sepisovani kapitoly
o pfredmatematickych dovednostech, t¢ém se ovSem prace vénuje spiSe jen okrajové, tudiz

byly dostacujici dostupné zdroje.

Pfi testovani skrze aktivity byla zaroven posouzena i jejich vhodnost. Ukazalo se i nékolik
nedostatkti. V doporuceni pro dalsi vyuziti byly navrhnuté zmény pro vylepseni aktivit.
K né&kolika upravam doslo i pfi samotném testovani. U nékterych aktivit bylo zadani pro
déti zprvu matouci, proto doslo k jeho upravé. Zaroven neprobéhla uplné spravna
organizace pii testovani a déti byly ruSené ostatnimi détmi. V druhé poloviné
vyzkumného Setfeni vSak bylo testovani prfesunuto do odd€lené mistnosti, aby testované

déti nebyly ruSené ostatnimi détmi.

Za pomoci aktivit se podafilo zjistit, jak jsou na tom déti ve v€ku mezi péti az sedmi lety
S pravolevymi pojmy V konkrétni matefské Skole. Ukéazalo se, Ze déti pravolevé pojmy
nemaji téméf osvojené, a dokonce nékteré z nich mély problém i s pojmy prostorovymi.

TudiZ je vhodné s détmi, nejen v této mateiské Skole, vice dané pojmy procvicovat.
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Uvazovat se da ovsem i o vhodnosti aktivit pro zjisténi urovné danych orientaci. Dle

vysledku nékteré aktivity byly pro déti mnohem téz8i, nez by se piivodné zdalo.

Ziskané poznatky z této prace jsou sice konkrétné ptimo pro dané déti z vybrané mateiské
Skoly, ale materialy, které byly ke sbéru dat vyuzity mohou slouzit bud’ jako material na
procviceni prostorovych a pravolevych pojmi nebo po lehké upravé opét jako podklad

pro dalsi testovani v jinych ptedskolnich zafizenich.

Na =zaklad¢ vysledki miizeme soudit, Zze by bylo vhodné déti vice vzdélavat
Vv pravolevych a prostorovych pojmech, aby si je osvojovali jiz v matetské Skole. Kdyz
se déti pojmy nauci jiz v matetské Skole, predchazime tak vzniku SVPU Vv pozdéjsim

veéku.
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Ptiloha A: Rozhovor s ucitelkou na téma prostorové a pravolevé orientace

1. otazka:

,»PFi kterych prileZitostech a ¢innostech rozvijite u déti prostorovou orientaci?“

,, Prostorovou orientaci U deti se snazime rozvijet behem celého dne. Zarazujeme ji do
vychovné vzdeélavacich cinnosti, které v materské skole probihaji. Coz jSOU viastné ranni
cinnosti, pobyt venku, télovychovna chvilka a hlavni vzdélavaci cinnost. Rozvijime ji
pomoci riznych pracovnich listit @ pohybovych her. Pri vychdzce détem tieba rekneme,
kdyz prechazime pres prechod, at’ jdou doleva nebo doprava, aby uz rozumély pojmiim

vlevo, vpravo. Jelikoz to jsou predskolni deti, tak uz by mély vedeét.

2. otazka:

,»PFi kterych prileZitostech a ¢innostech rozvijite konkrétné pravolevou orientaci?*

,, Konkrétne pravolevou orientaci, kdyz reknu primo priklady, tak treba na pohddce
O repe, tam se to trénuje krdasné. Pouzivame véelu Bee-bot s podlozkami. Ta vcéela Bee-
bot md na sobé sipky doleva, doprava, takze tam. Pri vychdzce, jak uz jsem rikala predtim.
Nebo treba pri c¢innosti mam papir A4, berou si Zidlicku, drevenou, takovou malou tam
mame V pomiickdch, a rikam dej ji doleva, dej ji doprava. K tomu tr°eba jesté panacky
pouzivame. TakzZe tak. Riizné pomiicky vyuzivame. Nebo si deti srovndam do rady a rikam
Jim ndzvoslovi: vpravo v bok, vlevo v bok. Nebo rizné pracovni listy. Nakresli nalevo,

napravo apod.

3. otazka:

»Které z téchto ¢innosti vzbuzuji u déti nejvétsi zajem?«

, Myslim Si, Ze cinnosti, které maji pomiicky a zajimavé pomiicky pro né. Treba digi
pomiicky JSOU Pro né zajimavé, protoze vlastné doma, jako ano dostanou se k tomu, ale
treba jenom formou toho tabletu. Ale tady mdme treba ten interaktivni vlak a Bee-bota,
to doma nemaji. Takze vétsinou ty cinnosti, které maji zajimavé pomuicky, kdy mohou
pracovat s necim CO je pro né nové, zajimave. A také ty aktivity, u kterych se mohou hodné

pohybovat. Protoze, kdyz jenom sedi na koberci, treba v komunitnim kruhu a délame ten



papir s temi zidlickami, tak to daji chvilku, ale jak sedi, tak uz je to pak nebavi. Kdyz se u
toho mohou pohybovat, tak je to bavi vic.

4., otazka:

~Jak Casto vyuzivate tyto ¢innosti pro rozvoj pravolevé a prostorové orientace?

Nékolikrat denné, tydné ...?*

., Snazime se opravdu kazdy den, aby se objevily alespon v jedné casti dne. Takze bud’
Vv telocviku nebo na vychdzce, tam se to objevuje da se rict kazdy den. Ale snazime se to

¢

zarazovat kazdy den.

5. otazka:

»VyuZivate k rozvoji pravolevé orientace néjaké specialni pomucky?*
Nekteré pomucky zminila jiz diive, doplnila nasledujici:

,,Jeste bych mozna doplnila bludiste, co mame tamhle v téch boxikach do obruci. Tam to
viastné procvicuji taky. Nejen ve formé bludiste do téch obruci, ale muzou si podle
karticky srovnat ty obrazky do rady a pani asistentka s nimi pracuje ,, Co je vpravo, co je
vlevo od... “ Tam je to docela bavi, protoze t0 i vidi nazorné. Zapojujeme i spolupraci

dvou kamaradii. Jeden mu zada zadani a druhy mu to kontroluje, a pak se vystridaji.

Vetsinou, kdyz s nimi chci procvicovat tu pravolevou orientaci, tak je to teba i spontanni
ndpad. Ted’ mé napadne ,, AHA, ted’bych to tam mohla ddt, ted’ se to tam hodi “ pri néjaké

hie nebo pri cemkoliv. Hodné pouzivam svoji improvizaci. **

6. otazka:

»DEKuji za rozhovor. Mate jesté néjaké poznamky, které v rozhovoru nezaznély, a

chtéla byste je zminit?

,,Jad také dekuji za rozhovor a jenom bych asi doplnila, Zze OPAKOVAT, OPAKOVAT,
OPAKOVAT, protoze to je diilezite, je to takove to gro. Jednou to udélame, tak si clovek
rekne ,,Jo oni uz si to zapamatuji** NE, nezapamatuji. Fakt OPAKOVAT, OPAKOVAT,
OPAKOVAT.“



Ptiloha B: Zdznamovy arch — popis obrazku

Pokyn ucitele Odpovéd ditéte
(prredpokladané odpovédi)

Co vidis na obrazku? Popis obrazku — auta, diim, ptaky,

slunce, strom...

Co je uprostied obrazku? dum

Co vidis pfed domem? auta

Kolik aut je na obrazku? Ctyri




Co je vlevo od domu?

zelené auta

Jakou barvu mé auto vlevo od Cervenou
Zlutého?

Modré auto stoji od zlutého vlevo vpravo
nebo vpravo?

Jaké auto je mezi auty? Zluté
Co je pod zlutym autem? kocka
Co stoji vpravo od domu? strom

Kde na obrazku vidis slunce?

nad domem / nahore

Co je na stieSe?

komin

Kolik oken ma dam?

i




Ptiloha C: Zaznamovy arch — popis prostoru

Otazky ucitele

Reakce ditéte

Co je nad tebou?

Co je pod tebou?

Co je pted tebou?

Co je za tebou?

Co vidis vpravo od sebe?

Co vidis vlevo od sebe?




Ptiloha D: Veze (viastni tvorba)
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Ptiloha E: Karticky s cislicemi a puntiky — K aktivitam Véze (vlastni tvorba)
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Ptiloha F: Zdznamovy arch — véze (rovina)

Pokyny ucitele Reakce ditéte

Prohlédni si tyhle véze a piifad’ ke
kazdé karticku s poctem puntiky nebo
¢islem podle toho, kolik ma dana véz

dilka

Zakrouzkuj nejvyssi veéz.

Kolik dilkit ma véz vpravo?

Kolik dilkt ma véz vlevo?

Kolik dilkti ma véz uprostied?

Jakou barvu ma nejvyssi véz?

Jakou barvu ma vé&z uprostred?

Zluta v&7 je vlevo nebo vpravo?

Kde se nachazi nejvyssi véz? vlevo /

vpravo / uprostied?

v

vpravo / uprostied?

Pokud dité ukaze pri poslednich dvou
otazkach na vez prstem — Kdybys to
misto mél popsat slovy, kde to je? Je to

vlevo / vpravo / uprostied?

VI



Ptiloha G: Zdznamovy arch — véze (prostor)

Pokyny ucitele Reakce ditéte

Postav tfi rizné vysoké véze.

Vezmi si karticky s puntiky / Cisly a

ptifad’ k jednotlivym vézim.

Kolik dilkti ma véz vpravo?

Kolik dilki mé véz vlevo?

Kolik dilki mé véz uprostied?

Kde se nachdzi nejvyssi véz?

Kde se nachazi nejnizsi véz?

Zkus to fict celou vétou. Kdyz se
podivas na vSechny tii véze. Tahle véz,
kterou jsi ukazal, je oproti tém

ostatnim vlevo / vpravo / uprostied?




Piiloha H: Ctverce k aktivité stavba — rovina (viastni tvorba)




Ptiloha I: Zaznamovy arch — stavba (rovina)

Pokyn uditele

Reakce ditéte

Vezmi Cerveny ¢tverec a poloz ho doprostied

papiru.

Vezmi modry ¢tverec a piiloz ho vlevo od

¢erveného Ctverce.

Zeleny Ctverec pfiloZz nad Ctverec umistény

vievo.

Vezmi zluty ¢tverec a piiloz ho pod ¢tverec,

ktery je vpravo.

OranZovy Ctverec pfiloZz vlevo od zeleného

Ctverce.

Fialovy ctverec dej vpravo od Zlutého.

Xl




Piiloha J: Zdznamovy arch — stavba (prostor)

Pokyny ucitele Reakce ditéte

Vezmi Cervenou kostku a poloz ji na

stul

Vlevo k cervené kostce priloz kostku

modrou

Na kostku vlevo poloz zelenou kostku

Vezmi zlutou kostku a dej ji té€sné€ pied

éervenou kostku

Na kostku vlevo poloz oranzovou

kostku

Vpravo od zelené kostky priloz kostku

modrou

Xl



Priloha K: ,,Sktin a hracky* — rovina

Obrazky pievzaté ze stranky: https://pixabay.com/cs/

X1l
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Ptiloha L: Zaznamovy arch — skiin (rovina)

Pokyn ucitele

Odpovéd’ ditéte

Co je uprostied? - medvéd

Co je nad medvedem? — kniha

Co je pod medvedem? — lego

Pokyn ucitele

Reakce Zaka

Vezmi auto a dej ho vlevo nahoru

LZici dej vpravo od knihy

Kostku poloz vpravo dola

Darek dej vlevo od medvéda

Kvétinac bude vpravo uprostied

Panenku dej vlevo dolu

XV




Ptiloha M: Zdznamovy arch — police (prostor)

Pokyn ucitele

Odpovéd’ ditéte

Co je uprostied? - medvéd

Co je nad medvedem? — kniha

Co je pod medvédem? — lego

Pokyn ucitele

Reakce Zaka

Vezmi auto a dej ho vlevo nahoru

Lzici dej vpravo od knihy

Kostku poloz vpravo dola

Gumicku dej vlevo od medvéda

Kvétina¢ bude vpravo uprostied

Panenku dej vlevo dolu

XVI




Ptiloha N: Zdznamovy arch — zajickova cesta (rovina)
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Priloha O: Poklad a panenka — k aktivite hledani pokladu (prostor)

Obrazky ptevzaté ze stranky: https://pixabay.com/cs/

XVII



Ptiloha P: Zdaznamovy arch — poklad (prostor)

XIX



Ptiloha Q: Ukdzka zdznamového archu — popis obrdzku (rovina)

Lucie Blahutova
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Pokyn uditele Odpovéd ditéte y; / /
Co vidi§ na obrazku? Popis obrazku — auta, diim, ptdky,

slunce, strom...
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Co vidi pred domem? autV

Kolik aut je na obrazku? ClyFi /
Bq tela

Co je vlevo od domu? Zelerie auia
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Lucie Blahutova // /;/ /OD/ MA}CV(\E—— » } PQED

Jakou barvu ma auto vlevo od Zlutého? Cervena.
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e X

Co je@m}"m autem? kocka
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Co stoji vpravo od domu? _Strem

Kde na obrazku vidi§ slunce? _Nad-domen..

Coje @fes‘)e? komin

Kolik oken m4 déim? tFi
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Ptiloha R: Ukdzka zaznamového archu — véze (rovina)

Lucie Blahutova ( )
7

li:

4

>

Pokyny uditele

Reakce ditéte

Vezmi si karticky spuntiky / &isly a

L/ vl prcred 015:7&

ptifad’ k jednotlivym vézim. 19’]6
lJ

Zakrouzkuj nejvyssi véz.

Vi C‘(;‘:/éz 14 /)5)//0/{/( 0
v

V aloc

Kolik dilkd méa v&Z vpravo?

i o

Kolik dilki m4 v&Z vlevo?

V' 6

Kolik dilkii m4 v&Z uprostied?

v 4

Jakou ma barvu nejvyssi véz?

\/ ﬂﬁ&’d%ﬁﬂ

Jakou ma barvu v&Z uprostied?

Zluté v&Z je vlevo nebo @

Kde se nachazi nejvyssi v&z? [vlevo)/

vpravo / uprostied?

saxr

Kde se nachazi nejnizsi v&z? vlevo /

vpravo /| uproétie )"

Zkus to popsat. KdyZ se podivas na tyhle
ti véZe. Tahle v&Z, co jsi ukazal, je oproti

t€m ostatnim vlevo / vpravo / uprostted?

XX




Ptiloha S: Ukdzka zaznamového archu — stavba (rovina)

/ SRR ] oW
Lucie Blahutova "
Pokyn uéitele Reakce ditéte

Vezmi Cerveny Ctverec a poloz ho doprostred % B
papiru. / /7 Z)//{
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Aélevo od cCerveného Ctverce prlez—medry
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Ptiloha T: Ukdzka zdznamového archu — skrin (r

’ Rovipa odich

ovina)
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- = Pokyn ucitele Odpovéd ditéte
0 h Co je uprostied? - medvéd / / é///éé ot 7/41 7
Co je nad medvédem? — kniha A P) Q%}% W / %;Z(( of
Co je pod medvédem? — lego I~ iy
Pokyn ucitele Reakce zaka
Vezmi auto a dej ho vlevo nahoru %%l‘ J K{( Yl F
Vpravo od knihy dej 1Zici e
Kostku poloz vpravo dolu X ‘J /H/ / p) Q 0 AP0 whiad
Vlevo od medvéda dej darek oo Prctoo—
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Pokyn ué;gele Reakce Zzika
; Vezmi auto a dej ho vlevo nahoru X Zam, stel se
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Ptiloha U: Ukdzka zaznamového archu — zajickova cesta (rovina)
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Ptiloha V: Ukdzka zaznamového archu — popis prostoru

Lucie BI;
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Ptiloha W: Ukdzka zaznamového archu — veze (prostor)

s

Lucie Blahutova
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Pokyny uditele Reakee ditéte
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Ptiloha X: Ukdzka zaznamového archu — stavba

Lucie Blahutova
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Reakee ditéte
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Ptiloha Y: Ukdzka zaznamového archu — skrin (prostor)

Lucie Blahutova
@ 1732 738
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Ptiloha Z: Ukdzka zaznamového archu — poklad (prostor)
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Ptiloha AA: Informovany souhlas pro rodice

Informovany souhlas zikonného zastupce s ticasti ditéte ve vyzkumu se

zpracovanim osobnich udaju

Souhlasim s ucasti moji/mého dcery/syna............cccoeiiiiiiiiiiiiiiiiiiia ve
vyzkumu a s poskytnutim jejich/jeho osobnich tdaji v rozsahu (vék, zdravotni stav (o¢ni
vada...), projevy a chovani v kolektivu / individualné) studentce (jméno studenta) za

ucelem zpracovani bakalarské prace.

Dne.................. Jméno zdkoného zastupce: ..o

Podpis: ..oovviiiii

Informace o vyzkumu

Jmenuji se (jméno studenta) a studuji (ndzev oboru a univerzity). Zpracovavam
bakalatskou praci, jejimz cilem je zmapovat problematiku rozvoje pravolevé orientace u
déti ve véku od 5 do 7 let. Pro tyto ucely bude Vase dit¢ béhem dopoledniho pobytu
v matefské Skole tesit kratké aktivity zamétené na prostorovou specificky pravolevou
orientaci. K zachovani anonymity G¢astnikti bude Vasemu ditéti v praci ptifazeno pouze
¢islo. Ke zvySeni kvality vysledkil jsou vyZadovany osobni udaje o ditéti, které mi

poskytne MS, kterou Vase dité navitévuje.

J&, (jméno studenta), se zavazuji, Ze zprostiedkované osobni tidaje Vaseho ditéte vyuziji

jen pro potieby bakaladiské prace a nebudu je poskytovat tfetim strandm, ani jinak dale

Dne.................. Jméno studentky: .....................

Vo Podpis: ....coooviiiiinl.
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