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UvoD

Kdyz jsem se rozhodovala, jaké téma bslarmit moje bakai&ka prace,
prvofadé pro mne bylo, aby moje praceilan smysl. Abych ji psala ne z
povinnosti, nybrz ze zajmu a pro sebe. Moc jsepida, aby mi moje prace
pomohla objevit &co nového. Nco, co mi pinese podeni, radost a zaroie

mne posune dal.

Na dopordeni svého vedouciho bakedké prace Mgr. Radka Cvacha jsem
zvolila program ,Filozofie pro &i“. Zaujal mne svou myslenkou, svymi
piibehy, které selovéka dotykaji a podktuji ho k tomu, aby si pokladal otazky
a vyslovoval odpotdi. Zdalo se, Ze dokaze d&tteim (i dosplym) zazit tolik
potrebny pocit sounalezitosti, sdileni avery.

Na tydennim semiia ,Filozofie pro cti® ve Lhenicich jsem rla
moznost zazit f@ménu 25 ¢lenné skupiny studelta pedagof v ,hledajici
spol&enstvi“. Stalo se to, Ze jsme bez ostychu mlugithsza sebe, vyslovovali
vlastni nazory na rozporuplné otazky a nebdli sgatichybu. Nkdo by mohl
fici, Ze Slo o skupinu doslych lidi, kteti prece uz toto vSechno ovladaji. OvSem
jsou témata, a jsou tagrlevsim témata filozoficka, jako je pravda, laskisky
Zivot, svobodai odpowdnost, o kterych se nehavenadno. Program P4C nas
navic &i nezistavat na povrchu, dovolit si patitose hloulsji a hledat skryty
smysl. Ukazuje ndm, Ze nékteré otazky neni jen jedna spravna odida dava
nam moznost vigt skut&nost z vice ulil.

Jde vSak vyuzit tento program také v nasich rakyeh Skolach? Jsou jiz
piedSkolni dti schopné tit se logickému uvazovani, uvad priklada a
protipriklada? Je v jejich silach dodrZzet domluvena pravidlaedhi vzajemné
komunikace, ohleduplnosti a tolerancé# flozofovani? A pokud je odpad
ano, co potom program W@til rozviji? Jaké kompetence nebo jejich zaklady jim
poméha ziskdvat a upewat? Na tyto otazky jsem se pokusila, dle mych
moznosti, ve své praci odpmiét.
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1. KLI COVE KOMPETENCE

1.1KLI COVE KOMPETENCE JAKO POJEM

Ziskavani kléovych kompetenci je celozivotni, individualni pracdtery slouzi
k rozvoji osobnost{Belz, Siegrist, 2001, s.168)

Pojmu kompetence &eském jazyce asi nejlépe odpovida pojem
zpasobilost cosi vykonavatinit, projevovat, orientovat se, oviievat nebo v
uréitém snéru pasobit na své okoli. Da s#ci, Ze ma-li jedinec konkrétni
kompetenci, je zjsobily se v witém snéru chovat i jednat paenr: a
odpowdre. Nest&i, aby pouze wdél“, mél by umét nabyté poznatky také
vyuzivat v praxi.

Na paatku utv@eni kompetence stoji konkrétginnost nebo prakticky
vykon. Uritou kompetenci ziskdvame pouze na zakhdstniho prozitku nebo
vlastni aktivity. Kompetenci tedy nelze jednodugedat. Jedinec ji neziska tim,
Ze o ni pouze uslysi.&&inu kompetenci Ize nabgbuze ve skupinachzn. g

vzajemném kontaktu a jednéni s ostatnimi.

Klicové kompetence tedy fqustavuji souborznalosti, dovednostia
postoji, které pesahuji konkrétni oborové poznatky a umgéjejich efektivni
vyuziti. Tyto kompetence jsou pozadovany prodéusechna pracovni rzeni
a umo#uji ¢loveku, aby spravé vyuzival a dale roz&ival své konkrétni
dovednosti a znalosti, z&ené na utity obor.

Kompetence sestavaji ziznych schopnosti a z jejich vzajemného
ovliviiovani (Belz, Siegrist, 2001, s.167). AtitopouZzivaji prakticky pojem

stavebni kamenkompetenci.
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Struktura kli ¢ovych kompetenci podle Belze a Siegrista vypada
zhruba takto.

KOMPETENCH

SCHOPNOST SCHOPNOST

DOVEDNOST| [ DOVEDNOST| [DOVEDNOST| | DOVEDNOST

Klicové kompetence popsal poprvé D. Mertens v roce .197gavodni
Mertenso¥ praci (Mertens, 1974)e uziva termin Schlisselqualifikationén
tedy doslova ,kikové kvalifikace".

Tento pojem pouzil Mertens v oblasti z&ené ngpracovni procesTehdy
vychazel ze situace ve spéhesti a termin ktiové kompetence pouzil v
souvislosti se viistajici nezarstnanosti a z toho vyplyvajici ztratou jistot v
Zivote lidi. Poukazoval na nutnost rozvoje osobnodtivéka, jeho etSi
sebedvéry a tim i posileni usg$nosti @i hledani zarsstnani. Pojem kibvé
kompetence byl ifjat stejre jako fakt, ze ziskavani kKbbvych kompetenci
umoziuje aktivni spoléenské i pracovni uplaini a zvySuje tak celkovou

kvalitu zivota jednotlivce.

Klicové kompetence jsou chapany jako soubor znalostippmosti a
dovednosti, s jejichZz pomoci je mozno v daném okleimzastavatiizné role a
funkce. Jsou pe&¢bné ke zvladani probléncteléiady nenicich se pozadavkv
priabéhu zivota jedince. Vedou ke agobilosti jednat imérens v urité situaci.

1.2 KOMPETENCE A REFORMA VZD ELAVANI U NAS |
V EVROPE
Praw¥ probihajici kurikularni reforma naSeho Skolstvi kéade za cil
piedevsim posun od ziskavani faktografickych znalasti¢domosti k tzv.
Zivotnim dovednostem (kompetencim). tZaiiuje dilezitost individualniho

pristupu k Zakm, dalSiho seberozvojgiteli a jejich reflexe vlastni prace.

11



Vzdélavani je dnes chapano nejen jako nabyvani ¢aty poznati,
védomosti a dovednosti Ziaznych obo# lidské ¢innosti, ale je kladen talaz
piedevsSim na vyuzitiéthto poznatk a wdomosti v praktickém Zivét Ve
vzklavani se tedy jedna o komplexni ziskadvaridomosti, dovednosti,

schopnosti a postinjtedy o nabyvani kompetenci.

V souvislosti se vz#lavanim se s pojmem Kkbvé kompetence Zma
pracovat teprve na konci devadesatych let 20. tstdRozdily v dosazenych
vysledcich tehdejSiho vzlhvani vyvolaly zna&né pochybnosti o g jeho
efektivity.

Na keznovém zasedani v Lisabonu v roce 2000 dilgtyRada Evropy
novy strategicky cil do roku 2018imz zahdjila tzv. Lisabonsky proces. Evropa
by se dle tohoto cile &a ,stat nejkonkurenceschog8i a nejdynamitéjSi
ekonomikou na ste, kterd cerpd ze znalosti a dovednosti a je schopna
nepetrzittho hospodgkého fistu pi sowasném dosazeniétéiho mnozstvi
lepSich pracovnich Aflezitosti a ¥tSi socialni soudrznosti'{Rada Evropy:
Podrobny pracovni program vymezujici cile sysiémdklavani a odborné
piipravy v Evrog /Detailed work programme on the follow-up of thHgextives
of education and training systems in Europe/ 2002.)

Jeden z déich cili byl vénovan pra¥ rozvijeni kltovych kompetenci.

Strategicky cil Lisabonského procesu obsahuje tytbody tykajici
se KK:
» Rozvijet kltové kompetence ve spotesti zaloZzené na znalostech
» identifikovat klicové kompetence a zajistit jejich integraci do kulék
o zpiistupnit osvojeni kéovych kompetenci kazdému, tedy i mén
nadanym zakm, zakim se specialnimi vzthvacimi potebami, Zakm,
ktefi predtasré opousti vzdlavaci systém a doslym;
* podpdgit validitu a zhodnoceni Kovych kompetenci u wejnosti a

usnadnit tak dalSi vZthvani a zarstnatelnost ofana.
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VétSina zemi Evropské unie se shoduje v tom, Ze dphbigrava na
profesni i osobni Zivot je podn#ima gipravenosti lidi na celozivotni¢ani.
Evropska kurikula stale vice kladourdz na usgsné vyuziti poznatkv praxi
nezli jen na jejich fedavani. Tentoifstup by ndl prispét k lepSimu profesnimu
uplatreni absolvent Skol, jejich lepSimu zZazeni do spolmosti, a tim k

pozitivnim vysledkm evropské ekonomiky.

Pro plreni cili Lisabonského procesu v oblasti ¥l&vani bylo Zizeno 8
pracovnich skupin a Stala komise pro indikatorydnadlivé skupiny tvéi
odbornici na danou problematiku ze vSeénskych a fistupujicich zemi EU a
vysledky jejich prace slouzémto zemim jako dopoteni pro vyvoj vzdlavaci
politiky. Jedna pracovni skupina se zabyvé&didiymi kompetencemi. Odbornici
této Evropské komise jednozme doporwili uzivani pojmu ki¢ové kompetence
(key competecigs

Klicové kompetence pro Evropu vymezila skupina expReady Evropy a
zde jsou citovany podle 3irsi verze studeské vzdlani a Evropa (Praha 1998).

Byt schopen vzit v Gvahu zkuSenost
Davat ¥ci do souvislosti a organizovat poznatkymého druhu
Organizovat s§ uc¢ebni proces

Byt schoperteSit problémy

1

2

3

4

5. Byt zodpo¥dny za své &eni

6. Zvazovat izné zdroje dat
7. Radit se s lidmi ve svém okoli
8. Konzultovat s experty

9. Ziskavat informace

10. Vytvaret a usptadavat dokumentaci

11. Chapat kontinuitu minulosti a s¢asnosti

12. NahliZet aspekty rozvoje spoét®sti kriticky

13. Byt schopen se vyrovnavat s nejistotou a komplstirsituaci

14. Ucastnit se diskuzi a vyjéovat vlastni nazor

15. Vnimat politicky a ekonomicky kontext ve Wévacich a pracovnich situacich

13



16. Hodnotit socialni chovani souvisejici se zdravipoti®bou a progedim
17. V&zit si unéni a literatury

18. Rozuntt a hovdit vice jazyky

19. Byt schopertist a psat ve vice jazycich

20. Byt schopen mluvit na ¥ejnosti

21. Obhajovat vlastni ndzor a argumentovat
22. Poslouchat a brat v ivahu nazory jinych lidi
23. Vyjadrovat se pisemn

24. Rozungt grafim, diagranim a tabulkam

25. Byt schopen spoluprace v tymu

26. Cinit rozhodnuti

27. Resit konflikty

28. Posuzovat a hodnotit

29. Navazovat a udrzovat kontakty

30. Vytvéret projekty

31. Bréat na sebe zodpé&anost

32. Prispivat k préaci skupiny a spdéleosti

33. Organizovat svou vlastni praci

34. Projevovat solidaritu

35. Ovladat matematické a modelové nastroje
36. VyuZivat inform&ni a komunik&ni techniky
37. Byt flexibilni pti rychlych znénach

38. Nalézat nov@eSeni

39. Byt houzZevnaty v {ipact obtizi

V zemich Evropské unie se setkameuzmgmi podobami ktovych
kompetenci. Vzhledem Kk tradicim konkrétni zemovazuji za kliové jiné
znalosti, dovednosti, postoje a hodnoty, nicenéamotna mySlenka a podstata
klicovych kompetenci je v zasatbtozna.

14



Klicové kompetence tedy rgustavuji souborznalostj dovednosti a
postoji, které pesahuji konkrétni oborové poznatky a umgéjejich efektivni
vyuziti. Tyto kompetence jsou poZzadovany prod€usechna pracovni gzeni
a umouji ¢loveku, aby spravé vyuzival a dale rozBval své konkrétni

dovednosti a znalosti, za&iené na utity obor.

Mezi kli¢ové kompetence (v pojeti Belze a Siegrista) piat

» Komunikace a kooperaceschopnost &dom komunikovat a tiréim
zpisobem pispivat konkrétni aktivitou ve skupinovy¢mnostech
« Re3eni probléni a tvafivost: schopnost poznavat problémyesit je
odpovidajicim zfisobem
e Samostatnost a vykonnostchopnost samostatplanovat, provéagt a
kontrolovat ptibéh praci a jejich vysledky
» Zodpowdnost: schopnost fijmout zodpo¥dnost za své konani a
spoluzodpowdnost ve skupinovém procesu
» PiemySleni a deni: schopnost dale rozvijet proces vlastniiieni a
myslet v souvislostech a systéntov
 Argumentace a hodnoceni:schopnost &n¢ posuzovat a Kkriticky
hodnotit vlastni, spot@é i cizi zgisoby prace a vysledky
Chceme-li uit, co je mozné povazovat za kompetenci, a co pefef
¢ast, totiz dovednost nebo znalost, musime uvéadit,téZ zahrnuje dity postoj,
vztah. Konkrétni kvalita (dovednost nebo znalosf) n¥la obsahovat i jeji
aplikaci do jednani mezi lidmi, nebo aplikaci pieat nositele, v kompetenci je
vzdy gritomna icast hodnoticihoffistupu. Jedinec, ktery macitou kompetenci,
ma ujasiny a vhodny postoj Kinnosti, kterou ma ust vykonat, nebo k
informaci, se kterou ma ufhzachazet.
Spravné rozliSovani a pochopeni pojnischopnost”, "dovednost”,

"znalost", "kompetence", je pro praci pedagoga yieeh
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Zde jsou réktera vymezeni pojmi (Cap, Mare$, 2000)

Schopnosti mizeme chapat jako vlastnosti, ktetoveéku umoziuji
nautit se ugitym cinnostem a dafe je vykonavat. Ve vzdavani mame
na mysli pedevSim schopnosti k poznavani, k mySleniiedeni
problémi. Souhrng se daji ozné&t jako inteligence. Ale SirSi pojeti
inteligence (nab u Gardnera) zahrnuje nejen intelektové schopnaistii
socialni a jiné.

Dovednostje mozno chapat jako osvojeni sicitédho oboru a jeho
nasledné vyuzitdi aplikaci v konkrétni Zivotni situaci.

Znalost: chapeme jako zapamatovany poznatek (Udaj, sostigidoncip,
pribéh né¢eho), ktery si jedinec ulozi jako pochopetéwe prislusnych
adaj.

Kompetenceehapeme jako soubor vice schopnosti, dovednost$t@ajp i
znalosti, které jsou piabné k utité konkrétnicinnosti,¢i vykonu.

Pedagog by nil umét zachazet i sesouvisejicimi pojmynapi.:

Vloha je vrozeny pedpoklad pro rozvinuti schopnosti.

Nadanije soubor rozvinutych schopnosti préitou oblastinnosti.
Talentje vyjimecny stup& schopnostéi nadani.

Tvorivost neboli kreativita (z latinskéhocreo - tvoiim) znamena soubor
vlastnosti osobnosti, které uniogi tvarci ¢innost, popipads tvarci
ieSeni problérin

Inteligenceje ozn&enim pro soubor kognitivhich schopnostiastnicich
se poznavani,deni aieSeni problérit v uzSim smyslu &asto v Bzné
ieCi také pro miru d&chto schopnosti. RozliSuje se obecna inteligence a
specialni intelektové schopnostbecna inteligencese mize strgné
vymezit jako celkova schopnostiuse aieSit problémy.

Psychické procesyvnimani, pedstavy, fantazie, procesy p&m
(vStipeni, uchovani, vybavovaniyeSeni probléin a mysSleni,

emoce, volni rozhodovani, usili.
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» Psychické vlastnosti osobnostschopnosti, povahové vlastnosti,
temperament,ddomi a ne¥domi obecn, aj.

e Vysledky @eni: védomosti, dovednosti, navyky, navyklé techniky
zvladani zétze, ziskané motivy, zajmy, postoje, hodnotové
orientace — to vSe jsouqupokladyi dispozice ziskanécenim.

Ziskavani vzajemn propojenych kkovych kompetenci zé@na v
predSkolnim ¢ku ditte, pokr&uje v zakladnim a poslézaeatinim vzdlavani a

postupr se dotvéi v dalSich obdobich Zivota.

Vzdélavajici se jedinec si osvojuje nejprve elementaadklady
kompetenci, postugnje rozviji, obohacuje a zdokonaluje. Kompetende ta
nabyvaji novych kvalit, které zvySuji jejich vyumost v Zivot a v dalSim
uceni.

Tento souhrn vlastnosti jedinec ziskava a rozwvfiibéhu celého svého
Zivota. Proces ziskavani, nabyvani kompetenci jemizalezitosti vzélavani,
ale také vychovou a typologilovéka jako jedince, jeho dispozicemi, inteligenci
a do jisté miry i talentem, obzvl&st oblastech komunikace, kreativity apod. Je
to proces zdlouhavy, trvale hodnotny, proces, ktexni, utuzuje a rozviji

osobnostlovéka.

1.3KLi COVE KOMPETENCE V KONTEXTU RVP PV

1.3.1. VYMEZENIi KLIi ¢OVYCHKOMPETENCIiV RVP PV

PoZzadavky RVP vychazeji z nové strategieéiadhni, ktera zéraziuje
klicové kompetence, jejich provazanost seélembhcim obsahem a uplatri

ziskanych wdomosti a dovednosti v praktickém Zixot

Jednotlivé RVP charakterizuji ktvé kompetence prouzné urove
vzdklavani, od urové nejnizsi (RVP PV) az po Uroielosglého vykonu (RVP
GV). V RVP jsou kompetence popisovany jakougpbilosti, resp. aktivni
projevy v oblasti teni, feSeni problérn v oblasti komunikace, v oblasti
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socialni, osobnostni a &mnské, kterych by #h jedinec na zaklad vzdlavani
dosahnout.

VSechny ramcové vzthvaci programy pracuji s pojmem ddve
kompetence. Ani RVP PV neni vyjimkou. V prvni veRVP PV (2001) se je3t
objevoval obecny pojem "kompetence", resp. ¢idkompetence”. RVP PV
(2004) jiz pracuje, v souladu s ostatnimi RVP, mgetencemi ktiovymi, které

zde gredstavuji jednu z cilovych kategorii ve ¥lani dti predSkolniho ¥ku.

Je zde nastémo, jak gedSkolni vzdlavani mize gispivat k vyba¢ ditéte
pro celozivotni teni jeS¢ pred z&atkem jeho povinného vivani. Klicové
kompetence v RVP PV tedy vyjadi ocekavany vzdlavaci ginos mateéské

Skoly a naznéuji, na® mize navazat zakladni véddvani, resp. RVP ZV.

Ziskadvani kikovych kompetenci a jejich postupné rozvijeni a
zdokonalovani je procesem celozivotnim. dqskolnim ¥ku je dit schopno si
osvojovat spiSe jejich zakladniteplpoklady. Je velmi idezité vytvdit tyto
piedpoklady velmi brzy, tedy jiz vipdSkolnim ¥ku. Je tim dan dobry zaklad do
Zivota a vzdlavani ditte a také moznost dale rozvijet a zdokonalovat tyto
kompetence. Z toho vychazi koncepce ¢ssmého fedskolniho vzélavani,
ktera klade draz na moznost dite ziskavat elementarni zaklady ckNych
kompetenci aiedpoklady pro jejich pozgki rozvijeni.

Dle RVP PV pedstavuji kikové kompetence souhrnédomosti,
dovednosti, schopnosti, posi@ hodnot, které budou mocitdvyuzit v dalSim
vzaklavani a v BZném osobnim Zivet

Klicové kompetence vipdSkolnim vzdavani byly vymezeny na zaklad
kulturnich a socialnich hodnot naSi zem z hodnot obeen platnych a

prijimanych spolénosti.
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RVP PV uvadi celkem gt kli ¢ovych kompetenci (RVP PV 2004, s.
12):

* kompetence kteni

» kompetence keSeni problérin

* kompetence komunikativni

» kompetence sociélni a personalni

» kompetenceinnostni a obanské

Je zde Fredpoklad, Ze pro di€ ukonéujici predskolni vzdlavani
mohou byt klicové kompetence dosazitelné v této Grovni.
» Kompetence k &ni
Dit¢ vnima «eni jako celozivotni proces, ktery obohacuje kudiiského
Zivota. S radosti objevuje, experimentuje a zkoumidkané poznatky pak
vyuziva v EZnych Zivotnich situacich. Pta se a hleda odgona otazky, vS§ima
si souvislosti a snazi se poroziimécem a jeum, které ho obklopuji. Umi jiz
vyvinout Usili a ¥done se r¢emu Wit, soustedit se a zaMiné si pamatovat.
Zvlada dokonit zapa@atou cinnost a postupovat podle zadanici e samo
hodnotit své pokroky a ocenit praci druhych.
* Kompetence KeSeni probléni
Dit¢ prijima problémy jako samdejmou sodast Zivota a &eni a pokousi
se jefeSit Na zéklagl opakujici se situace umékteré problémy vieSit samo,
jiné s pomoci dosieho. Neboji se experimentovat EHghazet i s neobvyklym
feSenim situace (pokud je kladprijimana téz snaha, nejen vysledek). Vyuziva
pocetnich pedstav a matematickych¢iselnych pojni. Zatina rozliSovat mezi
feSenim, které vede k cilitaSenim nefurdnim a umi se mezi nimi rozhodnout.
» Kompetence komunikativni
Dit¢ ovladare¢, umi vhodw formulovat &ty a klast otazky, etné spravné
intonace. Dokaze vyjddvat slovy svoje pocity, nalady a prozitky alsdat je

druhym. Rozumi ostatnim a reaguje rg umi vést dialog. Ovlada dovednosti
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predchézejiciteni a psani. Vyuziva encyklopedie, knihy s obrazkgitac k
rozvijeni a roz¥ovani sveé slovni zasoby.
» Kompetence socialni a personalni

Doké&zZe si vytviit sviij ndzor a samo se rozhodnout ¥ité situaci. Umi se
piizptsobit danym pravidim a spolupracovat s ostatnimi. DokadZze se samo
rozhodovat a odmitnout to, co je mu Fgmné. U¢domuje si, Ze za své
chovani nese isledky. Napodobuje vzory chovani, které vidi vensvekoli.
Umi projevit soucit s bolesti druhého, rozpoznapresedinost a ublizovani,
dokaze pomoci slabSimu. Chéape, Ze konflikty meimiije febaiesSit dohodou a
ne nasilim. Z&ina chapat, Ze lidé jsouzni, Wi se toleranci a pochopeni.

* Kompetence&innostni a ol¥anské

Uc¢i se planovat a organizovat st@nosti a undt se gizpasobit vzniklé
situaci. Rozpozna jiz své silné stranky a dokagbk jiyuzit. Ma jiz vytvéen
elementarni smysl pro povinnost, ke¢i®nému 0kolu fistupuje s¥domite.
Snazi se chovat podle spitesti gijatych hodnot a norem. Chape, Ze vSichni
lidé jsou stejd hodnotni. Wi se znat, hajit a respektovat sva prava i prava
ostatnich. Chape odpé&dnost za své chovani a jednani. Podili se néemo
spole&nych pravidel ve skuptnha chape jejich smysl a dovede je dodrZovat.
Uvédomuje si, Ze ovlikuje prostedi, ve kterém Zije. Vazi si prace a snahy
druhych, zajima se o své okoli.cBg o zdravi a bezpésvé i ostatnich, chova
se ohledupléa odpo¥dne k lidem i pirod.

Této idedlni drové klicovych kompetenci nazdenych v RVP PV na
konci predskolniho vzélavani vSak nedosahne kazdéedile nutné fimout
jednotlivé dit jako osobnost a takto kému pistupovat. Proces ziskavani
klicovych kompetenci neni kotrey. Pokr&uje a prohlubuje se¢hem celého

Zivotaclovéka.
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1.3.2. KLi COVE KOMPETENCE VE VZD ELAVACIM OBSAHU
RVP PV
Klicové kompetence v RVP PV jsou charakterizovany gaéobecr.
Pokud se je pokusime rozvinout, dgsme k mnoZzstvi tzv. diich kompetenci
(ocekavanych vystuj), které jsou uvathy v RVP PV v ramci jednotlivych
vzklavacich oblasti. Vadavaci obsah je tedy twen tak, aby k ziskavani
klicovych kompetenci co nejvicetigpival. Diki kompetence se prolinaji
vzklavacimi oblastmi a podileji se tak na vy kompetenci kdbvych.

Vzdlavaci obsah je v RVP PV (2004, s. 15) uggan do §ti oblasti:
biologické, psychologické, interpersonalni, sodidtalturni a enviromentalni.
Kazda vzdlavaci oblast je konkrétnrozpracovana ndatyii casti: diki cile
vzklavani, vzdlavaci nabidka, @ekavané vystupy a rizika. Obladdité a jeho
télo” je také nazyvana oblasti biologickou. V této ofblges Ukolem pedagoga
stimulovat a podporovat spravnildsny vyvoj di¢te, podporovat ho v rozvijeni
jeho €lesné zdatnosti acit ho poznavat sv&ilp. Je zde zahrnut také nacvik
sebeobsluhy a vedeni ke spravnym Zivotnim néwylako zakladu zdravého

Zivotniho stylu.

Oblast Dité a jeho psychika“ je nazyvana téz oblasti
psychologickou a zaénem pedagoga je podporovat duSevni pohodtiedifeho
psychickou odolnost, rozvoj jeho intelektu, rozyeho ieci, jazyka, cifi i vile.
Dulezitou sodasti prace je také povzbuzovani¢tttv jeho dalSim rozvoji,
poznavani a &eni. Zahrnuje v sabtii podoblasti: ,Jazyk dec”; ,Poznavaci
schopnosti a funkce, if@dstavivost a fantazie, mySlenkové operace” a
~Sebepojeti, city aue".

V interpersonalni oblastiDjté a ten druhy” je Ukolem pedagoga
podporovat dit v rozvijeni a utvéeni vztali k druhym dtem i dosplym, wit
déti prosocialnimu chovani. Podporovat rozvijeni eti@paa navazovani

pratelstvi.
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Oblast Dité a spol€nost” je také nazyvana oblasti sociéla
kulturni. Ukolem pedagoga je podporovatids poznavani pravidel souziti ve
skupirg, nastinit jim hodnoty spateosti i hodnoty duchovni a uvésttddo
prostedi kultury a umni.

V enviromentalni oblastiRité a jeho s¥t“ je Ukolem pedagoga
polozit zaklady posdomi o okolnim sété a jeho @ni, o vlivu ¢lovéka na Zivotni
prostedi a jeho odpadném pistupu k zZivé i neziveifrode

Vymezeni kléovych kompetenci v RVP PV by &o napomoci p
zpracovani vzélavaciho obsahu, tj.iptvorbé integrovanych blok Pedagogové
by mli tvoiit integrované bloky ve svych SVP tak, aby #agani vedlo k
rozvijeni klgovych kompetenci. Proto by bloky v SVP &lgn byt
charakterizovany prév ve vztahu k nim (aby bylo fgjmé, ¢im blok ke
kompetencim fispiva, a tedy k jakym dovednostem, poziatk postojim i
hodnotam vede).

Jednim z progratn ktery by mohl napomoci procesu ziskavanidiiych

kompetenci je Filozofie progd.
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2. PREDSTAVENiI PROGRAMU ,FILOZOFIE PROD KTI
(dale P4C)

2.1.PQCATKY ,FILOZOFIE PRO D ETI* A JEJi
VYCHODISKA

V roce 1969 si profesor filozofie Matthew Lipmara rKolumbijské
univerzig¢ uvedomuje, Ze jeho studenti postradaji samostatnasysieni, Ze je
studium filozofie neobohacuje po strance osobnpstmavni, ani po strance
samostatného rozhodovani. Dochézi kémdyvZe se jeho studenti wddvaji
pouze v teoretické rovép ale neumi samostatruvazovat. Z dlouhodobého
pozorovani studeatvyplynulo, Ze s vyukou mysleni a uvazovani sdreavelmi
pozck. Na zaklad své teorie zpracoval prvni kratkyilph a poskytl ho ¢itelce
déti, které se &ily ¢ist. Tento pibéh daval dtem moznost hledat a nachazet nové
zpiasoby mysleni. Napadlo ho, Ze ddwléti uvazovat, je mozné cestou filozofie.

Na zaklad devititydenniho experimentu, ktery pebb v roce 1970
s jedenacti aztinactiletymi ctmi se mu poddo nazndit, Ze prace sifbéhem
filozofickou formou, kterd v sabzahrnuje dalSi oblasti jako je logika, estetika,
etika, je @tmi prijimana velmi pozitivé a rozviji je v oblasti logického
uvazovani. Z experimentu vyplynulo, Ze me#tni zapojenymi do programu
.Filozofie pro diti* a détmi z kontrolni skupiny, je velky rozdil ve vyzr&kp
jejich mySleni a uvaZzovani.

O tii roky pozdji zacal spolupracovat s Annou Margaret Sharp, coz vede k
dalSimu kroku fblizeni filozofie dtem. Spolén¢ napsali velké mnozstvi
filozofickych pribéhti a pedagogickych metodik, které davajtesin od 3 do 17
let moZnost it se logickému uvazovani, pokladat otazky a hlextigodi a
novareseni.

Jednim z vychodisek programu ,Filozofie pra@titl je pragmaticka
filozofie. Ta klade draz zejména na vyuziti poznatikzkoumani v praktickém

Zivot¢ a na hledani odpédi na otazky v dialogu s ostatnimi. Podle pragrikétic
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filozofie plati, Ze hlavnim kriteriem kazdé teorigauky ¢i viry jsou praktické
dusledky procloveka.

DalSim vychodiskem je Vygotského teorie o &amejblizSiho vyvoje.
V Psychologii pro titele (Cap, Mare$, 2001, s. 413) se dany pojem ysje
takto: Je to rozdil mezi arovnfeSeni uloh, kterou ditdosdhne pod vedenim
dosplého a za jeho pomoci, a dalSi Urovni, jizZ dosatsgmo, bez této pomoci.
Vygotskij se domniva, Ze pomoc dbgph ma urychlovat psychicky vyvoj di,
nebo obec#ji receno, weni musi pedbihat vyvoj, ,razit mu cestu”, a tim mu
pomahat.

Profesor Lipman s Ann Margaret Sharp a dalSimedwlvypracoval a
vyzkumre owtil komplexni kurikulum pro &ti od predSkolniho ¥ku az po
dosglé. Jeho najl tvori logika, etika, estetika, vztah Kipdé a jeji ochrana,
fungovani spokénosti a prava.

Problematiku sexualni vychovy a prevence nasiliaepval profesor
Michel Sasseville spote¢ se svymi kolegy z L‘Université Laval (Québec,

Kanada).

2.2.ROZVOJ PROGRAMU P4C VE SVETE | U NAS

Za ténet 40 let své existence si program ziskal celttsxy ohlas.
Dukazem jsou pravidelné mezinarodni konference ICf@i€rnational Council
of Philosophical Inquiry with Children), oficialiodpora UNESCO a publikace
na renomovanych univerzitdch (Harvard, Cambridge).

| v Evrope je filozofovani s dtmi velmi oblibené. Roz8lo se nejvice ve
Francii, Svycarsku, Norsku, Rusku, Rumunsku, Poldkelgii, Portugalsku a
Sparglsku.

Magisterskye¢i doktorsky studijni program ,Filozofie progtt* je mozno
studovat na Montclair State University v New Jerdele mimo jiné pracuji také
Matthew Lipman a Ann Margaret Sharp. Magisterskyl ¥ tomto oboru je téz

mozné ziskat na University of Melbourne v Australii
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Kromé odbornych monografii, které vychazeji itek po celém sité, jsou
na program P4C zaffeny zejména tyto odborri@sopisy:
e Thinking, The Journal of Philosophy for Childr@nSA)

e Critical and Creative ThinkingAustralie)

e Analytic teachindUSA)

V Ceské Republice se program P4@ejme objevil poprvé v roce 1993.
Prvni zpravy o #m pivezla pani Mgr. Slavka Jindrova, Zijici trvale eng.
Od roku 1995 se filozofovani €tthi pozvolna rozviji i u nas. V séasné dob
je na Jihdeské univerzit vytvoren uceleny modul kutzpro studenty TF a PF.
V zatatcich prace s PAC na TF a PE.vBudjovicich byla velkou oporou
osobnost prof. M. Sassevilleho, ktery zde v prviigiech osob® ved| prvni

seminde a kurzy.

2.3FILOZOFIE, METODOLOGICKE ZDROJE A RYSY
P4C

2.3.1. POJEM HLEDAJICi SPOLE CENSTVI

Profesor Lipman na zakladgvych zkuSenosti popsal v osmdesatych letech
hlavni sloZky filozofické praxe sétimi. Pracuje s myslenkou, Ze ,Filozofie pro
déti* proménuje tidu v hledajici spotenstvi (community of inquiry).

Vytvorit tzv. hledajici spokenstvi znamena vybudovat takovou skupinu, ve
které dojde k posileni vzajemnéivdry, spoluprace, solidarity, tolerance,
pochopeni a souzni. Pravidelnd setkavani palenové skupiny vitaji s radosti,
téSi se na spotmé zazitky, sdileni myslenek, slov a emoci. Pokeidpsdai
vytvoiit hledajici spoléenstvi ve Skolnittde, druzire ¢i v matéske Skole, maji
déti moznost poznat demokratické prvky lidské spotesti a aktivi se podilet
na jejich vytvdeni v budoucnu.

Lipman dale poukazuje na to, Ze tato metoda ¥ zalhrnujecetné discipliny a

metodologické zdroje.
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2.3.2. SLOZKY FILOZOFICKE PRAXE

Logika

Jednou ze slozek filozofické praxe je logikéako normativni obor
poskytuje logika kritéria, ktera nam dovoluji posvat onu duSevnéinnost,
kterou tv@i mysSleni. Logika je velice uzitea pi rozvijeni strukturovaného a
organizovaného mysleni, protoZze zavadiapgek do nasich znalosti a do naSich
myslenek.(Sasseville, 2000)

Profesor Lipman vSak wpdnostuje takzvanou neformalni logiku, ktera na
rozdil od logiky formalni nemaipsré dana pravidla a zakonitosti, ale vice se
vztahuje ke kazdodennimu zivotu. Neformalni logiarécuje ctti k hledani
duvodi a Wi je posuzovat svoje myslenky a postoje a téZ milestatnich, ve
vztahu k tomu, co prozZivaji a co aktuaiesi.

Védecky vyzkum

DalSi slozkou filozofické praxe je¢gecky vyzkum. mlezitym zdrojem,
ktery ovlivnil profesora Lipmana, je prace amerittiéiilozofa Johna Deweye a
celkovy proud pragmatismu ve filozofii. Pragmatismomizeme chipat jako
snahu o femenu filozofie tak, aby davalastsi prostor édeckému pokroku.
Lipman se shoduje s Deweyem také v otazce vychovgowazZuje ji za
smysluplnou jen ve chvili, kdy je séasré piitomna jak mysSlenka, tak jednani.
Lipmanovi se tedy nejedna o to, aby sestz staly mali ¥dci, ale o vytveéeni
prostedi, v kterém by se, vedeny lidskymi hodnotami Slemyami, nacily

myslet prakitejSim zpisobem(Sasseville, 2000)

Filozofie

Jednou z hlavnich sloZek filozofické praxe jeZiéie. Svou povahou je
détem pirozere blizkd a zamySlenim seciudéti premyslet no¥, neotele a

nachazet odpadi na otazky.
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Samotna filozofie se od patku dotazuje po smyslu lidského Zivota a jeho
mysSleni, klade otazky ohledmiijimani a porozurni problematickym Zivotnim
situacim. Hleda odpa@di a feSeni iz jednou ¢( vicekrat) vyeSenych a

zodpowzenych otazek.

Lingvistika

DalSi slozkou filozofické praxe hledajiciho sg@estvi podle Lipmana je
lingvistika.
Nastroj nastrof, /e¢, nam néika, ¢im mysleni je, ale spiSe popisuje nastroje,
které mysleni pouziva k pochopeni sebe sama. kiilgyi kterd se zabyva
prirozenou povahou jazyka, jeho sloZzkamiuzanymi funkcemi, tak/pstavuje
dilezitou roli pro ty, které zajima duSevni rozvdiid(Sasseville, 2000)

Re¢ ndm dava moznost vyjéiti svoji zkuSenost se gtem a pedat ji tak
celému spolkéenstvi, sdilet s ostatnimi svoje myslenky, postojeodnoty.Reg
také dava prostor k poznani zkuSenosti druhych kigiré se odéth naSich

mohou podstathliSit.

Literatura

Literatura je téZ podstatnou slozkou filozofickéxye hledajiciho spatenstvi.
Jednim z nejilezit¢jSich znak tohoto programu je poutavyipéh s dtskymi
nebo zviecimi hrdiny, se kterymi se mohoutid identifikovat. MySlenkou
filozofické praxe je fimét déti k zamysleni a zkoumani prirkpribéhu a k
analyzovaniiznych pojni, které se objevu;ji jak vifiochu, tak i v Zivot ditéte.
Ar mame v ruce jakykoliv/fibeh, vidime v Bm dti a dosplé filozofovat, to
znamena klast otazky na néyn vést diskuzi az k otdzkam eegsudcich,
zkoumat pedpoklady, dokazovat nesrovnalosti, zajimat se oadse zdaejaté,

odvolavat se na kritéria, byt citlivi Kkznym kontexin, atd.(Sasseville, 2000)
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Kognitivni psychologie
Ve filozofické praxi bere v Gvahu téz kognitivniyphologii. Filozoficka praxe

piedpoklada, Ze dif které je zapojeno do procesu zkoumani, se kamkk&t

uci snaze, nez kdyz se ma stejnéu mawit nazpanst’.

Dialog

Stejreé dulezité jako samostatné mysleni, je pro hledajiclesenstvi téz
vzajemna interakce ve skupinVe filozofii pro dti je proto kl€ovou slozkou
dialog.

Dialog chapeme jako komunikaci dvou a vice lidi. eshi, aby dva lidé
spolu pouze howdi, musi dodrzovat takeé tita pravidla dialoguGavora, 2005, s.
71):

« Stidani replik — (¢astnici dialogu se $taji v projevu, repliky na sebe
navazuji. Pokud nedochazi kerigéni replik, jde pouze o monolog
jednoho z nich.

»  Stidéani roli hova‘iciho a naslouchajicihe- pii dialogu se negidaji
pouze repliky Gastniki, ale také jejich role. Jeden hdva druhy
nasloucha a naopak.

* Jeden partner reaguje na druhého partneraDiskutujici na sebe
navzajem reaguji a mluvi o tézé&cy, tématu.

» Aktivni naslouchani partnera- naslouchajici dava neverbalnimi
prostedky najevo, Ze sleduje slova howdho partnera (pokyvuje, diva
se na hovficiho, vyjaduje z4jem, souhlas nesouhlas). Pokud tato
odezva v hovoru chybi, zpravidla dialog zanika.

e Hledani spoléného vyznamu- ve skuténém dialogu nejde jen o
vymeénu replik. Diskutujici maji zajem na obsahu dial@gspoleéne

usiluji o vzdjemné porozuini, dohodwi nalezeniesSeni.

Hlavnim z&rrem tohoto programu je totiz rozvijet ditv jeho

intelektualnich a moralnich schopnostech. Tentogram p-edpoklada aktivni
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Ucast na procesu reflexe ze stranytit/protoZze sedime uvazovat uvazovanim,
stejre jako se dime chodit clizi/ (Sasseville, 2000).

Pra¢ dialog dava moznost néitise formulovat a srozumiteinsctlovat
svoje myslenky a ziskavat &pou vazbu od ostatnich. Dialogiwcti vzajemre
si naslouchat, respektovat a tolerovat druhéhoé Eakopnostifjmout souhlas
¢i nesouhlas s vlastnim tvrzenim, je velicéleditd pro budouci Zivot ve

spole&nosti.

2.3.3. R0Ozv0J POZNAVACICH SCHOPNOSTI

.Filozofie pro dti* se snazi rozvijet udi poznavaci schopnosti. Zejména

je to uvazovani, hledani, definovani a interpretace

UvaZovani

Ve chvili, kdy se d& zapoji do diskuze, vyt¥avlastni Uvahy, dale je
rozviji a gedklada je ostatnimétbm a iteli. Ucitel v roli animatora tyto uvahy
dale prozkoumava, prohlubuje a vybira ty, kter&daji byt nespravné. ditel
ma moznost vyuziftadu metodickych irucek, které obsahujiizna cvéeni,

slouzici ke zjeméni uvaZovani, pouzivani neformalni logiky, atd.

Hledani

Filozoficka praxe se ovSem neomezuje pouze na waaioalezitym
prvkem je také hledani.Prvni kapitola knihy Harry Stottlemeier Discovery —
prvni pibeh, ktery Lipman napsal — velmi d&bukazuje, jaka ideZitost je v
tomto pristupu kladena na procedury hledani, a jakou naesai¥e vzit formu,
pokud ji, ve smyslu filozofické otazky, aplikujepie odhalovani @jakého
pravidla logiky. To, co tam objevujeme, je paradigmiznych etap procesu
vyzkumu: Harry, hlavni postava romanu, pa@ rejakou nesnaz, poté ase
pochybovat, definuje problém, ktery ho trapi; fola hypotézu, ktera

umoziuje tento problén¥esSit; na zaklad teoretickeho planu dokazujeisledky
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takovéhoreSeni; objevuje opay priklad, ktery zpochyhlije pivodni hypotézu.
Proveruje svou hypotézu tak, Zze bere v Gvahu nové paaugoskuteénosti;
nakonec aplikuje svou prékenou hypotézu na konkrétni situac(Sasseville,
2000)

Kazda kapitola jednotlivého fipéhu je zpracovana tak, abyétd
podrécovala k definovani problému, formulaci hypotézyedsta¥ opaného

piikladu a vyvozeniiksledki, ¢cimz se vyviji jejich schopnost hledani.

Definovani

.Filozofie pro dti* pomaha dtem rozvijet také schopnost definovani.
Filozofie nabizi soubor zakladnich mySlenek a ol na které se s velkym
zajmem divaji ti, ki¢ uvazuji o jejich definici. A tento zajem je eRriré
dilezity. Je to jeden z faktyr ktery vyswtluje zavaznost filozofie v usili
zanereném ke zlepSeni dovednosti, kteracs@ov organizovani informaci, v
analyzovani objekt naSeho mysleni, jednim slovem definovdBasseville,
2000)

Filozoficka diskuze &i uci vyjasiovat si pojmy, definovat problém a

stanovovat kritéria.

Interpretace a tlumoceni

Program podéctuje jedince k vyjatkni svych Uvah, mySlenek a hypotéz,
ale zarove pred rgj stavi Ukol, vyjatit se tak, aby druzi porozuih tomu, co
zamysSlel sdlit. Schopnost interpretace se rozviji spolu seopnbsti tlumdeni.
Kazdé di¢ i dosgly ma swij vlastni slovnik a svoje chapani pdjntilozoficka
praxe davd moznost navzajem si poroZuanpochopit, co je stbvano.

Porevadz se mysleni, alespwe programu ,Filozofie pro eti“, uskutecriuje
uvnit* dialogu, je zapdebi, aby kazdy mldvvyjadil vliastnimi slovy, co prav
slySel z ast druhycliSasseville, 2000)
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2.3.4. R0OzvOJ MYSLENI VE FILOZOFII PROD ETI

.Filozofie pro cti* se snazi u &i rozvijet gedevsimit dimenze mysleni.

Kritické mysleni, tvéivé mysleni a angaZované mysleni.

Kritické mysleni

Jedna se o logické mysleni, o vyvozovani souuisldgelmi dilezitou
dovednosti, které se ditci, je kladeni otdzek. Ddb poloZena otazka posouva
debatu a celé spdlenstvi dal, hlougji v hledani odpowdi. Ve filozofickém
dialogu se d&ti dale &i uvadt divody pro své tvrzeni, hypotézu, teziise
vyvozovat z obecného pravidla pravidlo do praxed(#ee), vyvozovat z
konkrétniho pikladu obecné pravidlo (indukce);¢iu se utovat Kkriteria
(vzhledem kéemu réco plati nebo neplati). d) se upozafovat na rozpor mezi
dvéma tvrzenimi, nachazet vychodiska (co musi platty platilo tvrzeni?).
Velmi dulezita je schopnost autokorekce, které s& wlit. Jde o to, pznat Ze ho

to ntkam posunulo, Ze z#ilo nazor, 8co nedomyslelo.

Tvorivé mysleni

Ve filozofické praxi se &i u¢i hledat alternativy (Co kdyz?; Co kdyby?;
Vidite to vSichni stejé?). Wi se identifikovat dsledky (Jak by to vypadalo,
kdyby..?; Co by z toho mohlo plynout?).

Za &elem lepSi srozumitelnosti a pochopeni se stlahiové hledajiciho
spolg&enstvi ¥c popsat jinak, z jiného Uhlu pohledu. PouZivajitdmu
prirovnani, analogie, souvztaznosti¢dastnici filozofického dialogu se dal&iu
mysSlenkovym experimefiin (Fredstava, jak by to mohlo vypadat, kdyby...; Jaké
mozné nasledky by to¢to, kdyby...).

AngaZované mysleni
Angazované mysleni vychézi z poznatku, Ze $pdle ostatnimi dokaze

jedinec vic, nez kdyz je sam. Ve spowlém hledani odpadi na filozofické
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otazky je dilezity kazdyclen skupiny a jeho nahled naov Kazdy niize ginést
novy pohled na problém, nové mysSlenky.

Mezi dovednosti, kterym ,Filozofie proctl* uci, pati vytvoreni prostoru
pro vSechny ve skupin(Maji moznost vSichni vyjdd své myslenky?). Velmi
dulezitou dovednosti je datgdnost skomu, kdo je&t nehovdil. Také snaha o
spravné vyjateni své mysSlenky (aby mi ostatni roztiinrozviji angaZzované
mysleni.

D¢éti si nejen voli témata k diskuzi, ale kazdegn mize téZ posouvat
diskuzi jinym smrem, nez bylo fwodré zamySleno. Ostatni mohou vratit
diskuzi zgt k veéci, o které se fovodré mluvilo, ale neni to nutné. Zalezi na
domluw celé skupiny.

Hledajici spoléenstvi vytvdéi prostor k rozvoji spoluprace, empatie,

ohleduplnosti a tolerance.

2.3.5. METODY A FORMY PRACE vV P4C

Motivace

V ramci motivace zpravidla #azujeme vhod# voleny didakticky text,
vétSinou ve formd pribéhu. Kazdé di precte maly odstaveéi jednu wtu. To mu
dava moznost slySet gvhlas a postuphsi zvykat na své vyjadvani ged
skupinou a zbavovat se ostychuibPh je WtSinou rozdlen na mensiasti
(nejvice rkolik stran). Vecteni @gibéhu se dti stiidaji. Pokud &ti neumicist,
piecte cely text vedouci skupiny.

Pribéh je ,modelovym® dialogem mezi é&mi nebo mezi détem a
dosglymi a obsahuje filozofické problémy (takové, naré neni jednoziaa
odpowd’ a jsou blizké &em a jejich zjmu).

Pred samotny filozoficky dialog je mozné fadit rgjakou motiv&ni
aktivitu, a tim vzbudit zajem &i o dané téma. Moznosti je mnoho. dBu
vychazime z toho, co jsme <tohi v nedavné dab zazili (spolény vylet,
navsEva kina, divadla, galerie, ale i obchodu, poStycapaebo nmizeme z#adit
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vhodnou hru, kteradak souvisi s tématemiipehu. Je také moznost motivovat
déti pouze udalosti, ktera se ve skupgtala a o té diskutovat.

Zakladnim motivanim prvkem P4C vSakustavacetba gibéhu a jeho
sdileni ve skupiq Déti spole&n¢ prozivaji @&j, sleduji hlavni hrdiny fibchu a
ztotoZuji se s Bkterymi z nich. Mohou nachazet podobnosti ve svéastaim
Zivot¢ a porovnavat chovani a reakce. Toto spoluprozivéfini napomaha

vytvareni tzv. hledajiciho spalenstvi.

Formulace otazek

Po gecteni gibehu déti samy formuluji otazky, které je wipchu zaujaly,
a o kterych by clty diskutovat. To jim dava moznost projevit se,rjattkazdy
sam za sebe, poukazat na to, co je osabjima. Otazky s pomoctitele zapisi
a z napsanych voli tu, o které budou diskutovab jpkvni. Zde se afp miaze

projevit zajem dti, ale jiz vice jako celé skupiny.

Hledani odpowdi

Nasleduje hledani odpé&di na poloZenou otazku, které v gaahrnuje jiz
vySe popsané formulovani pajzkoumani, hledani, definovani, interpretaci,
tlumoceni atd. Také pokladani prohlubujicich otazek smjicich s tématem
piibéhu nebo s obecnym problémem (mysSlenkou).

Proto, aby se z ,povidani stchi“ stalo ,filozofovani s dtmi je dulezita uloha
vedouciho skupiny.

Role vedouciho ve skupié

Praw vedouci skupiny vybira vhodny didakticky text, tebsahuje jiz
zmirgny ,modelovy” dialog hlavnich postav, se kterymim®zno se ztotoZnit a
v béZném Zivot je napodobit. Fbeh by nel také obsahovat filozofické pojmy,
problémy a otazky&em blizké a pro &dulezité. Nap. domov, laska, faitelstvi,

strach, ublizeni, pravidla, apod.
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Vedouci ma moznost it pred diskuzi motivani aktivitu (hru, vylet,
divadlo, atd.) nebo vyuzit nedavny zazitek k podnidiskuze.
V samotné diskuzi citli¥ poukazuje na logické chyby, kterych se dibpustilo
(pokud to neuda jiny ¢len spolé€enstvi). Dba spot@¢ s celou skupinou na
dodrzovani vzajemného respektu a spatského chovani tak, aby se zde vSichni
citili bezpe&né a nebdli se ,uglat chybu®.

Dava prostor ostatnim, neprosazuje mySlenky s ponsgé autority.
Vhodre voli otazky tak, aby diskuze netavala ,na povrchu® a ukazujétdm

problém z jiného ahlu.

PFibéhy

Existuje celarada pibéhi napsand profesorem Lipmanem a Annou M.
Sharp pro wzné v¥kové skupiny a takéuene¢ zantiené. Napklad na logiku
(Harry Stottlemeier’s Discovery), na prvni tazaeicss¥té a lidech kolem mne
(The Doll Hospital), na igmysleni o jazyce (Pixie), nagmysleni o mysleni
(Elfie), na formovani osobnosti (Geraldo) a dalsi.

Protoze se ,Filozofie prosti“ nefixuje jen na tyto fibéhy, jsou k dispozici
také gibéhy od jinych autal. Nag. od P. Laurendau, Michele Sasseville, které

jsou zamdtrené na prevenci nasili (napMischa, Romane, Hannah a dalsi).

Metodické priru ¢ky

K ptibéhum jsou vypracovany metodickéipucky, které slouzi &iteli jako
zdroj inspirace zejména v gaicich filozofovani s &mi. Kapitoly v girucce
jsou rozéleny na hlavni myslenky obsazené #ibphu. Ke kazdé myslence je
napsano &kolik vét k zamysleni a k moZné&ipraw vedouciho.

Prirucka déle nabizi ke kazdé mysSlencekalik variant ¢innosti: plan
diskuze, cwieni a aktivitu. VPlanu diskuzejsou formulovany &které otazky,
kterymi je mozno zpgatku vyvolat diskuziCvi¢eni slouzi k vyjasgni pojmi
(jak dana slova chapeme), k rozvoji nalileal k procvéovani myslenkovych
operaci (nap co se stane, kdyz,.), k &wevani tvrzeni, k nachazeni
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protiprikladi, apod. Cwieni vedouci zazuje zpravidla uproistd diskuze, pokud
je tteba vyjasnit si pojmy, podivat se na problém zhméhlu, posunout se dal.
Ale je mozné ho zadit téZ hned poipéteni gibéhu a tim rozpoutat diskuzi.
Aktivita napomaha praktickymgéiinostnim) zgsobem pochopit souvislosti,
muzZe pisobit motiv&né pro mozné dalSi diskuze. Vedouci jube zaadit na
zatatku pred ¢étenim g@ibéhu nebo na jejim konci a takipravit déti na pisti
diskuzi.
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. PRAKTICKA CAST
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3. CILE PRAKTICKE CASTI
Pro praktickowdst jsem si stanovila tyto cile:
e provést analyzu didaktického textu P4C preatid piredSkolniho ¢ku
(Nemocnice pro panenky);
» realizace programu P4C sétini v matéské Skole s uzitim metodického
textu ,Nemocnice pro panenky*
* nazna‘eni moznosti programu P4C v préci étchi pfedSkolniho ¢ku

pifi rozvijeni KK.

4. STRUCNA ANALYZA DIDAKTICKEHO TEXTU
_NEMOCNICE PRO PANENKY"*

Pribéh napsala Ann Margaret Sharp. Tato utla knizka efiéen 30 stran a
je rozctlena do pti kapitol. Ribéh vypravictyilety chlapec Sasa, ktery chodi do
mateské Skoly, ma panenku KuliSka a seznanttgade se svymi myslenkami,
otazkami a zazitky. Autorka tim z&mé dava moznost vybrat si jednotlivé
odstavcei stranky jako metodicky text a pracovat s nim.

Prvni kapitola obsahuje 9 stran. Autorka zdedstavuje hlavniho hrdinu
SaSu a jeho pragtdnictvim panenku Kuliska. Jsou zde mimo jiné obspyto
mysSlenky: co znamena slovo kazdy;, co je doveék; co je to panenka;
skératelstvi; kolik je komu let; jména;ugod \&ci; barva; picina a nasledek;
podobnosti a rozdily; co je pravda; jsou panenkiteské.

Druhd kapitola je velmi kratk&ita pouze d¥ strany, ale je aft velmi
bohata na myslenky, které lze vyuZzit na paiwvani otdzek v diskuzi. Obsahuje
tyto myslenky: pravidla; co je pro nas dobré; kdyznevime rady; byt iflis
maly, kdo je to dobrglovek; kdo je to @itel; co jsou to slova; co je to dobry
duvod; co je to kamarad.

Ve ftieti kapitole se vice seznamujeme s tskieu Skolou, do které chodi
SaSa a také s panenditelem a dalSimi &mi. Tato kapitola ma @ stran a

objevuji se zde tyto myslenky: pravda; hrat hrupwat se k sobjako lidé; byt
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sobecky; jedno a mnohé;ésti, Ihani; poruSeni pravidel; mit dobry den; byt
zodpowdny; co je to pibéh.

Ctvrta kapitola se odehrava &@pv matéské Skole a ma Sest stran. | zde
nachazime mnohé zakladni myslenky, kterymi se zabgvcely Zivot. Jsou to
nag.: vnimani rozdil; sreni; stidani se; pomahame si; barvigk; uvnit a vre;
byt krasny; byt hloupy; co jsou to otazky.

V paté kapitole, ktera ma 8 stran, proZzivame sgelisasou jeho trapeni.
KuliSek ma rozbitou hlavu a musi do ,nemocnice paoenky”. SaSa, ktery byl
na svou panenku zvykly, prozivd odpoutani a musiysevnat s tim, Ze udho
KuliSek neni. V textu iizeme opt najit hluboké lidské myslenky:état hezké
véci; identita; jaky je v tom rozdil; byt rozumny; YWolych byval..; pedvést nebo
vyswetlit; sliby; vzit se do druhych; byt zrany a byt rozbity.

Vedoucimu diskuze velmi paihe také metodickd fppucka k pibehu
Nemocnice pro panenky, kterA ma nazev ,Co znamefjasnet‘. Prirucka
obsahuje nagty na praci s textem a obsazenou zakladni mysleriBohatou a
propracovanou nabidkou ¢eni a aktivit slouzi metodickaftipucka jako

neocenitelny radce a pomocnik zvéaétzatatcich prace s programem P4C.
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5. PRUBEH, REALIZACE A INTERPRETACE PROGRAMU
P4C VE SKUPINE DETI PREDSKOLNIHO V EKU

5.1.1. POPIS ZKOUMANEHO SOUBORU

Vék déti ve skuping:
Programu se ziastnily vdechny &i z heterogenniitdy MS, které ve Skolnim
roce 2008/09 dosahly minimélneku 4 let.

Vékové slozeni skupiny:
4 roky: 5 dti

5 let: 7 dti

6 let: 2 diti

Celkovy poket: 14
(8 chlapd a 6 divek)

Jmenovité (v zavorce ¥Kk):

Magda (4), Jakub (4), Pepa (4), Dominika (4), Mani4), Tomas (5), Mg (5),
Michal (5), Julie (5), Vasek (5), Martin (5), Fil{p), Alexandra (6), EliSka (6)

V popsanych aktivitach jsou ¢l oslovovany tak, jak jsou zvyklé, t.

zdrobrglinou svého jména nebo jeho domackou formou.

5.1.2. PODMINKY P RI REALIZACI PROGRAMU

Skupina se schazi 1x tyflrod 13.00 do 14.00 hodin veéide matdské
Skoly. Cetba pibdhu, motivani hry i samotny dialog probih& zpravidla na

viN s

Cela skupina seditno na zemi, v kruhovém utvaru. Takto na sebe rjanza
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doke vidi, maji moznost reagovat a neciti se byt jgdsi‘. Vzhledem k ¥ku
piedSkolnich dti je dialog kracen podle momentalni situace. Sasnatialog
vétSinou trva cca 15 - 20 minut, celkotrva cela aktivita dteni @ibehu, hra,
vybér otazky a dialog) cca 45 — 60 minut. Neni&&mozné vytvéet sociogram
ani nahravat sezeni na kameru, nefoovelmi rusi pozornost skupiny.

U déti predSkolniho ¥ku je také nutné reagovat prézma jejich podsty a
zajem, abychom udrzZeli jejich pozornoSasto je nutné improvizovat. Proto je
dulezité mit gecteny cely pibéh a prostudovanou metodickotincku, aby bylo

mozné rychle zareagovat a vyuzit nového &am

5.1.3. REALIZACE A ROZBOR VYBRANYCH TEMAT

5.1.3.1. TEMA: SNAD KAZDY MA SVOJI PANENKU

Cil: Domluvit si pravidla pro naSe spofeé povidani afemysleni. Vymezit si

n¢které zakladni pojmy obsazené v nazvu tématu.

Cinnosti:
« Cetbagasti textu Nemocnice pro panenky a prace s nim

* Cvic¢eni z metodickéifrucky nebo jiné cwieni na vymezeni pojmu

Ocekavané vystupy:

Méame domluvené pravidlo o tom, jak si budeme paviGhapeme jeho
smysl a snazime se ho dodrzovat (kompetémr®stni a obanské)

« Umime si navzajem naslouchat, neskde si doieti (kompetence
komunikativni)

» Dokazeme se zamyslet nad vyznamem slov a vymejé jgiko pojmy

(kompetence kdeni, kompetence #eSeni problému)
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Pocet déti: 12
Jmenovi¢: Kubik (4), Pepa (4), Madlenka (4), Domitka (4), Tomik (5),
Matysek (5), Mi3a (5), Julinka (5), Vasik (5), pék (5), Aja (6), Eliska (6)

Domluva

Nejdtive bylo nutné domluvit se, jak to &ldt, abychom si rozugh a
nemluvili jeden pes druhého. Bli navrhovaly pravidlo z naSeho komunitniho
kruhu, kdy si posilame plySovou stonozku & ale Matysekiekl, & mu
Manu nedavaji, Ze nebude chtit asi dneskaee niciikat, Ze mé Spatnou naladu.
Prinesla jsem tedy duhovy Satek a navrhla, Ze hoareehuprosed a kdo bude

chtit nscofict, Satek si vezme.dll souhlasily a tak jsme sig@etly text.

Cetba &4sti textu z Nemocnice pro panenky

Jelikoz jsem réa cist text @¢tem gredSkolniho ¥ku, pipravila jsem pro &
text na ¢tvrtku A4 tiskacimi pismeny a slovo panenka jsemhradila
vystiizenym obrazkem. &i tyto obrazkové texty ddk znaji a tak ¢etly” se
mnou.

Jednalo se o tytétyti véty: Myslim, Zze panenku ma snad kazdy. Ja jednu panenku

mam. Vy snad také. Nebo ne?

Dialog

Déti okamzig reagovaly. Bylo nutné jimipominat pravidlo se Satkem.
Sdcklovaly, zda doma maji panenkunikoli. Pojem ,panenka“ &i zaujal tolik,
Ze nt to donutilo odklonit se od planu diskuzeiypdnre jsem ntla v planu
vymezit s @étmi pojem ,kazdy" a pomoci metodickéipucky si provézt cuieni).
D¢ti ale trvaly na svém a &y zajem mluvit o panenkach. Ukazalo se, Ze
bude nutné si neftve vymezit slovo ,panenka“. Navrhla jsem, Ze bywho
.panenka”“ mohlitfikat i plySovym zviatkim a hrgkam, které ,polid8ujeme®.

(nag. znadméa masinka Tomas, jednotliva &kai ze seridlu Bk Stavitel apod.).
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Nékteré dti souhlasily, jiné nikoliv. Zgadila jsem tedy céeni, které by nam

mohlo pomoci vymezit si pojem ,panenka“.

Cviéeni na vymezeni pojmu“panenka*

Z nabidkovych katalagjsme s dtmi na velky arch papiru vysbali a
nalepili obrazky #iznych \&ci, které dti povazuji za ,panenku”. Potom jsme si
nase dilo vylepili na 8hu ve tidé, abychom nadokre vidcli.

Pojmenovavali jsme postupréci z koldze a domlouvali se na tom, co je a
co neni panenka. (Barbie, miminko, plySovy medvjdekiasek, Spiderman —

figurka, plySovy pejsek, robot,...)

Dialog v krouzku

Utrzky dialogu:

Alex: Panenka by #la mit krasné Saty.

Filip: Ale nemusi je mit, ja mam medvidka a tenjerakozisek.

Matej: Ja mam Batmana, ten ma jen gumovy &ée.

Magda: Moje panenka je miminko. Ma dudlika a lgkwuia ja ji krmim a ma
taky plenky.

Tomas: Ja mamiudu. To je bagr z Bika Stavitele. Je to ipmilacek a mam ho
v batizku (utikd do Satny afimasi s sebouid’u).

J&: (mam v rucerdwvénou kostku) Mize byt tahle kostka panenka?

VSechny dti kiici: Ne!

Ja: Pr@ myslite, Zze ne?

Matgj: Je to jenom kostka.

Ja: (ukazuji maly trakrek) A co tenhle trakirek? Mize to byt panenka?

Déti mi¢i, vypada to, Ze je otazka zarazila. Ozyva se jolik hlasi, které

fikaji ne.

Tomas: No, mj Liad’a je Zivy, je z pohadky. Ale ten traktor je @bjny.

VaSek: J& mam doma atkd s @ickama a to je taky jako moje panenka.

J&: (fixem pimalovavam na kostkucd Mohla by to byt té’ panenka?
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Michal: To je divny, kdyZ nema pusu.

(ptimalovavam pusu a znovu se ptam: & tgy to mohla byt panenka?)

Déti pritakavaji. Postuph malujeme je&t nosik, pihy a par viask A traktirku
délame @icka a pusinku. Bi jsou spokojené. Ano, deto mize byt panenka.
Ja: (vytahuji kapesnik) Mohla by byt tohle panenka?

Matgj: To ne, ale Saty na panenku nebo zavoj jo.

Dominika: Nebo p#inka pro miminko do postylky.

Ja. (u@lam na kapesniku uzlik a poskakuji s nim a mluviozngnénym
hlasem)

Filip: No jo, ale to dIas ty. Ten kapesnik neni Zadna panenka.

Magda: Jo nemé&ca

Ja: (beru fix a pmalovavam oka)

Julie: (jeSt vibec nemluvila) Ja si myslim, Ze panenka ma rucelg.nTohle
nejsou panenky. (méase a ukazuje na kostku, trakgk a kapesiek s @ima)
Tomas: id’a je myj milacek! (tiskne si maly bagk k sol®)

Magda: Ja mam kytkovy Satéek a bakika mi s nim #kdy hraje pohadku,
abych nebyla smutna po mamince.

Julie: LepSi je panenka, co m&ikky, fakt. MiazZes si s ni hezky hrat.

Zavér:

1. Povedlo se nam domluvit pravidlo spaié komunikace /viz. Mame
domluvené pravidlo o tom, jak si budeme povida@game jeho smysl a
snazime se ho dodrZzovat./ (kompetenc&aobka a pracovni)

2. Vzajemné naslouchéni budeme ¢efénovat. Nkdy je touha promluvit
tak silna, Ze&ko odola i dosfly. /viz. Umime si navzajem naslouchat,
nesk&eme si ddeci./ (kompetence komunikativni)

3. M¢éla jsem v planu pracovat s pojmem ,kazdy". &rta jsem plan
diskuze na popudéti, které zaujal pojem panenka. (kompetenceédai)
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4. Snazili jsme se ifjit na to, co je a co neni panenkatd&ti se nam
povedlo vymezit tento pojem. (viz. Snazime se nash&oZznéieSeni,
kompetence keSeni problérin)

5. Poznali jsme, Ze kazd§oveék muze pojem ,moje panenka“ chapézre.

(kompetence sociélni a personélni)

5.1.3.2. TEMA: TOHLE JE MOJE PANENKA

Cil: Na z&klad casti textu se zamyslet nad tim, kdo ma neld@emmit panenku.

Pokusit se formulovat, &&m by si chily déti povidat nebo co je zaujalo.

Cinnosti:
= Cetbagasti textu Nemocnice pro panenky

* Formulace a zapisovani otdzekick danému tématu, paginych
témat, o kterych by c#lly vést dialog

Ocekavané vystupy:

 Vime, jaké panenky maji ostatni¢td ve skupig. (kompetence
komunikativni, kompetence keani, kompetence socialni a personalni)

* Navzajem si pomahame a podporujeme se. (kompeteacilni a
personalni)

*  Méame domluvené pravidlo o tom, jak si budeme paviGhapeme jeho
smysl a snazime se ho dodrZzovat. (kompeten¢ansia a pracovni)

« Umime si navzajem naslouchat, nesikae si doieci. (kompetence

komunikativni)
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Pocet déti: 13

Jmenovi¢: Kubik (4), Pepa (4), Madlenka (4), Domitka (4), Tomik (5),
Matysek (5), Misa (5), Julinka (5), Vasik (5), pék (5), Martinek (5), Aja (6),
EliSka (6)

Predstaveni panenek

Sesedli jsme se v krouzku a na klimam ,sedly“ naSe panenky. Prvni
chtél svoji panenku fedstavit AlexRekla nam, jak se jeji panenka jmenuje a jak
se dostala k ni doim Potom pedstavily svoji panenku i dalSictil Pega si
piinesl plySového krigka, mluvit nechtl, ale poskakoval s krt&gem a ukazoval,

co vSechno dovede.

Cetba ¢asti textu z Nemocnice pro panenky

Tentokrat jsem &em text pecetla. Zni taktoPanenky maiji i kteti dosglaci.
Veédéli jste to? Myj tatka ma peéad jest tu panenku, se kterou si hraval, kdyz byl maly. A
maminkaiika, Zze wktefi dosglaci panenky dokonce sbhiraji a ukladaji si je dosklenych

skiinék. Dovedete si toigdstavit?

Formulace a zapisovani otazek (nasta) déti

D¢ti, které ngly zajem, navrhly svoji novou otazku nebo réndo
spole&ného dialogu.
Nejdiive jsem pinesla tuzku a velky papir a pozadakti,daby rekly, o
¢em by si chily povidat.
Otazky a nargty deti:
Pras velky lidi davaji svoje panenky deéah skinek? (Filip)
Chci uctlat moji panence pokojik. (Julie)
Muj tatka Zadnou panenku ani ply&a nema. (Michal)
Chgl bych ,Bionicla®. (Matj)

A
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Moje Andulka sbira znamky. (Tomas)
My bysme chily s EliSkou ungt Sit Saty pro Barbie. (Alex)

Ja mam miminko, musim ho krmit ggpalovat. (Magda)

© N o O

Muj pejsek ma dlouhy usSi &ma ne vecer lechta (Jakub)

Vybér otdzky (namstu) u takhle malych &i je zn&né problematicky.
Kazdy preferuje tu svoji aétl, které nendly zadny gispivek, hlasovaly pro
vSechny. Nakonec jsme se domluvili, Ze budeme latsov
Ostatni otazky (nasty) si uschovame a ideme je vyuzit pro dalSi diskuze.
Zadna z navrzenych otazek (n#iff) se neztrati a je mozno s ni pracoviasty.
Toto je jednim z dlezitych rysi v programu P4C.

Vylosovali jsme otazkd. 7. J& mam miminko, musim ho krmitigpalovat.

Dialog v krouzku

Utrzky dialogu:

Julie: Moje panenkaghkdy brei a sngje se.
Magda: Moje je jako Zivé miminko.

Filip: To uKité ne.

Ja: Pré myslis, Ze neni?

Filip: Neni Ziva, jen udlana.

Mat¢j: Nehybe se.

Julie: Moje se trochu hyba a takyige pit z lahuiky.
Alex: Jo, moji se libi, kdyZ ji chovam.

J&: Umi vaSe panenky mluvit?

Dominika: Mojetika ,mama®“.

Alex: Moje takytika néjaka slova.

Filip: Ale stejre je to jen jako, doopravdicka neni.
Ja: Myslis tim, Ze neni ziva?

Filip: Jo, neni Ziva.

EliSka: No neni Ziva, ale skoro jako Ziva je.
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Magda: Moje taky &kdy pl&e, ja ji pohoupu a je to dobry.

J&: MiZe se vasSe panenka koupat?

Julie: Moje jo, ale maminka to nema rada, protazayeky hrozg nacakame, jak
si tam hrajeme.

Eliska: J& ji moc nekoupu, ale hraju si s ni i wveakvozim ji v k@arku.

Matgj: Moje Andulka mé panenku a ta kdyz zlobi, ta#gidudlika.

Ja: MiZze panenka zlobit?

Filip: Jasr Ze ne, neni ziva.

Julie: KdyZ panenka b&g mize € takhle zlobit, ale kdyZ tak ji @ZeS na zadech

vypnout.

Zaveér

1. Poddilo se nam vymezit si pojem ,panenka“ (kompetenceuckni,
kompetence komunikativni, kompetencigekeni problému)

2. ZkouSeli jsme poprvé formulovat otazky, které bywohochtli
zodpowdét, nebo témata, o kterych bychom siginpovidat. Nejen, Ze se
nam to podalo, ale dokonce jsme nadieSeni, jak zvolit prvni otazku.
(kompetence komunikativni, kompetence personalni sacialni,
kompetence keSeni problérin)

3. Dati se nam plnit naSe dohoda ohlédanluveni. — Kdo si vezme duhovy
Satek mluvi a ostatni naslouchaji. Pokudijctadpowdét, daji najevo, ze
by si chtli Satek vzit, pofipad si ho vezmou ze i®du kruhu. /viz.
Mame domluvené pravidlo o tom, jak si budeme paviGhapeme jeho
smysl a snazime se ho dodrZovat/ (kompetenéansliid a pracovni)
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5.1.3.3. TEMA: MOJE PANENKA JE JAKO ZIVA

Cil: Zamyslet se nad rozdily mezi panenkatloaékem

Cinnosti:
= Cetbagasti textu Nemocnice pro panenky a prace s nim
= Cviceni z metodickeé ifrucky — Jaky je rozdil mezi panenkou a
¢lovekem?

» Hra— Obkreslovani lidskéheéla

Ocekavané vystupy:

e Za&indme chapat, Ze nackieré otazky neni snadné odpdst.
(kompetence komunikativni, kompetence deni, kompetence keSeni
problémi)

 Ucime se pokladat otazky a naslouchat, jak ®adruzi odpovidaji.
(kompetence sociélni a personélni)

*  Méame domluvené pravidlo o tom, jak si budeme paviGhapeme jeho
smysl a snazime se ho dodrZovat. (kompeten¢ansia a pracovni)

« Umime si navzajem naslouchat, nesikae si doieci. (kompetence

komunikativni)
Pocet déti: 12

Pega (4), Madlenka (4), Domitka (4), Tomik (5), Matysek (5), Misa (5),
Julinka (5), Vasik (5), Filipek (5), Martinek (F)ja (6), Eliska (6)
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Cetba ¢asti textu z Nemocnice pro panenky

Precetla jsem dtem tento textKulisek ma trodku oteéenou pusinku. Kdyz si

vezmu malou lah¥ku s vodou, mizu jej krmit. Kdyz jej nakrmim, je hned cely mokiNzdycky

mu pak musim vygmnit plinku.

Cviéeni z metodické giru ¢ky

Vytvorila jsem podle fikladu v metodické firucce cvieni. VyuZila jsem
raizné obrazky a ukazovala jétdm. Deti rozhodovaly, zda to co vidi, jdovek
nebo nenélovek.

Napiklad: miminko, Sipkova ®&enka, Cipisek, slugko, katicka,
policista, medvidek, chlapek, berusSka, Superman, panenka,édi Flicek,
Robot. Pokladala jsem jim otazky z metodickérygky, nag.. Jaky je rozdil

mezi panenkou dovékem? Je panenka ziva? Co t@l@vek?

Dialog v krouzku

Nékteré utrzky dialogu:

Matysek: No je teda fakt, Ze opravdicky mimino @muhle (ukazuje na
panenku) docela podobny.

Filipek: Tohle neni ZzZivy jako naSe Nelinka. Taiqm bré&i a musime ji
prebalovat.

Madlenka: Ja svoje miminko takygbaluju. M&m pro ni hodplinek.

Tomik: To je jenom jako.

Ja. Jak tedy pozname, Ze jkado clovek?

Eliska: Chodi.

J&: Robot na baterky taky chodi. Je raidovek?

Eliska: To neni, tak j& nevim.

Mi3a: Cloveku tluce srdéko.

Pega: Moji mamince tlte, ja ho slySel.

J&: My mame k&icku a té taky tlge srdéko.

Dominicka: Nasemu pejskovi taky.
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Ja: Je pejsek nebo divka clovek?

D¢ti fikaji Ne, neni.

Ja: Tak jak se pozndovek?

Aja: Clovek se snije, kdyz rekdotekne vtip

Misa: Jo a taky chodi na hokej, jako my s tatou.

Martinek: Taky ma ruce a nohy a vlasy.

Hra — Obkreslovani lidského €la, spoluprace ve dvojicich.

Obkreslujeme se vleZze na balici papir, domalovavdetaily, podle kterych se
pozna, Ze na obrazku jeovek.

Zavér:

1. Zaznamenala jsem dité posileni patelskych vztah ve skupig. Déti
jsou k sob ohleduplrjSi, neboji se promluvit. Citi se bezZpé
(kompetence komunikativni, kompetence socialniragrélni)

2. Vzajemné naslouchani nansl@ trochu problémy, ale jisty pokrok tu je.
(kompetence komunikativni)

3. Zamysleli jsme se nad tim, jaky je rozdil mekivékem a panenkou a
piivedlo nas to k otdzce Co jdovek. (kompetence KeSeni problérin
kompetence k&eni, kompetence komunikativni)

4. Vcelku se d# dodrzovat domluvené pravidlo, kdo ma Satek, mluvi
(kompetence afanska a pracovni)

5.1.3.4. TEMA : MOJE ANDULKA SBIRA ZNAMKY

Cil:
Zamyslet se nad tim, cotrbeme sbirat a co ne. VyuZit navrzené téma z miouléh
setkani. Vést &i ke zdivodiovani svych tvrzeni a uvéoli piiklada.
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Cinnosti:

« Cetbagasti textu z Nemocnice pro panenky

* Formulace a zapisovani otazekik danému tématu, paplinych
témat, o kterych by cHlly vést dialog

= Cvi¢eni z metodickéfrucky — SkEratelstvi

= Hra: Hledej otisk dla&

Ocekavané vystupy:

PokouSime se #dodiovat sva tvrzeni, uv&t piiklady. (kompetence
komunikativni, kompetence socialni a personalnipetence k &eni)
Chapeme smysl pravidla, o tom jak probiha nasSeudsla dodrZzujeme
ho. (kompetence ¢éhnska a pracovni).

Umime si navzajem naslouchat, naskéae si doieci. (kompetence
komunikativni)

Ucime se odpovidat na otazky a zamySlet se nad témdiskuze.
(kompetence keSeni problérin)

Navzajem si pomahame a podporujeme se. (kompetsacglni a

personalni)

Pocet déti: 14

Jmenovi¥: Madlenka (4), Kubik (4), Pép (4), Domintka (4), Montka (4),
Tomik (5), Matysek (5), MiSa (5), Julinka (5), lagb), Martinek (5), Filipek
(5), Aja (6), Eliska (6)

Zopakovani nasich domluvenych pravidel

Dnes poprvé si s nami bude povidat i Mémai Spoléné jsme si

zopakovali naSe domluvena pravidla
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Cetba ¢asti textu z Nemocnice pro panenky

Precetla jsme dtem Uryvek z Nemocnice pro panenky, ktery amminka
fikd, Ze wktefi dosglaci panenky dokonce sbiraji a ukladaji si je dosglenych skingk.

Dovedete si to fedstavit?

Formulace a zapisovani otazek (nasta) déti

Prinesla jsem arch s otazkami navrzenymi do disk@tézky (nanity)
jsem nahlasigcetla.
Zeptala jsem se, co by je zajimalo neb@em by si chily povidat. Ribyly nam
dalSi dva nawty:
* Muj tata ma na polici svoje adkia (Martinek)
* Vidéla jsem film ,Ribéh hratek”, tam byly hréky pod posteli nebo ve
skleps (Aja)

Otazky (namety) z minulych diskuzi:

* Prad velky lidi davaji svoje panenky déch skinek? (Filipek)
e Chci udtlat moji panence pokojik. (Julinka)

* Muj tatka Zadnou panenku ani ply&a nema. (Misa)

» Che&l bych ,Bionicla“. (Matysek)

* Moje Andulka sbird znamky. (Tomik)

« My bysme chily s Eliskou ungt it Saty pro Barbie. (Aja)

* Muj pejsek ma dlouhy usi &mha e vecer lechta. (Kubik)

Vybér otazky (namétu) k diskuzi
Navrhla jsem, Ze bych pro dneSek otazku @#anvybrala j4 a i
souhlasily. Z naSichgwodnich nanitt jsem vybrala tytoit:

° Moje Andulka sbhird znamky. (Tomik)

° Muj tata ma na polici svoje adkia (Martinek)
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° Praé velky lidi davaji svoje panenky dédh skinek? (Filipek)

Cvicéeni z metodické iru ¢ky — Shératelstvi

Zvolila jsem cvéeni na téma Siatelstvi. Ukazovala jsemétm obrazky
raznych gedmeta, lidi, zvirat a ptala se jich, co si mysli, jestli je mozné&lyérat
nebo ne. Bti se gidavaly a navrhovalyizné \&ci, které Ize nebo nelze sbirat.
Na rekterych ¥cech jsme se uptmeshodli. Nafiklad: panenky, ktie, znamky,
miminka, kamarady, kocky, Sneky, pohadky na DVD, Zizaly, princezny, lvi,
kvetiny,...

Dialog v krouzku

Utrzky dialogu:

Ja: Pré myslite, Ze nejdou sbirat miminka?eBstavte si, Ze bych si jich par
sehnala a #a doma takovou ,miminkovou sbirku®.

Kubik: Mimina brei, m¢la bys to doma jako v cirkuse.

Aja: A musela bys kupovat hrozmoc plinek.

MiSa: Taky bys je musela krmit.

J&: TakZe bych je nemohla mit vystavetiéde na police?

D¢ti se sngji atikaji, Ze ne.

Ja. Tak dobra, nakrmila bych jefepalila, pochovala, a nic by jim uém
nechyklo, tak pr@& nejdou sbirat?

Filipek: Nejakd maminka, co by to bylo jeji miminko, byciig plakala.
Dominicka: Moje maminka by svoje miminko pevdrzela a nedala by ti ho.
MiSa: Maminky si miminka hlidaji.

Ja: Aha, a proto se tedy nedaji shirat?

Tomik: Jo a taky proto, Ze Zijou.
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Hra — Hledej otisk dlané

V dialogu jsme se hodnzabyvali otazkou, zda jdou sbirat (ve smyslu
sbératelstvi) miminka, &i, lidé, pratele. Zamysleli jsme se nad tim, Ze vypadame
kazdy jinak, ale vSichni jsme lidé.¢h spravie uvazovaly o tom, Ze ckteré
znaky mame spoteé (ruce, nohy, hlavu), alergsto se v &em liSime (dti
uvadtly barvu @i, velikost &la, st&i, povahové rysy. Pakékdo iekl, Ze rkteri
jsou hezci a jini osklivi. To vyvolalo neshody. ®rgsem neplanovanzaadila
hru ,Hledej otisk dlag“. Mym zamérem bylo, aby &i prozily podobnost a
rozdilnost. Aby si usdomily, Ze neni tak snadné rozeznat svoji ruku wday r
nékoho, kdo se jim zda hezky osklivy.

Priprava: VSichni si otisknou obarvenou pravou rukupapir se svym jménem a
znakou. Na dalSi papir otisknou levou ruku. Tento &talka oznédi cislem a
poznamena si, komu ktetéslo pati.

upravili podpisy acisly. Vznikla krasna galerie ,rukou”. Nebylo snadnajit
druhou ruku do paru, protoze byly velmi podobnédngedruhé. Bti si pomahaly,

radily a spolupracovaly.

Zavér

1. Zamysleli jsme se nad tim, co Ize a co nelze shikampetence keSeni
problémi, kompetence kdeni). Cvieni nelo u déti velky ohlas.

2. ZkouSeli jsme znovu formulovat otazky, které bychamili zodpowdét,
nebo témata, o kterych bychom si &htpovidat. Pod#lo se nam
domluvit se na tématu dneSniho povidani. (kompetémnunikativni,
kompetence personalni a socialni, kompeteneséni probléri)

3. Zopakovali jsme si pravidla ohlegirmluveni. — Kdo si vezme duhovy
Satek mluvi, ostatni naslouchaji a pokudjgladpowdét, daji najevo, ze
by si chtli Satek vzit, pofipadt si ho vezmou ze igdu kruhu. /viz.
Mame domluvené pravidlo o tom, jak si budeme paviGhapeme jeho

smysl a snazime se ho dodrzovat./ (kompetencanska a pracovni)
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4. Udélali jsme velky pokrok ve vzajemném naslouchangz.Ndmime si
navzajem naslouchat, negkéne si daeci./ (kompetence komunikativni)

5. PokouSeli jsme Zolodhovat svoje tvrzeni a uvad priklady.
(kompetence komunikativni, kompetence socialni arsg®lni,
kompetence kteni)

6. Postup® zaznamenavamétdi pospolitost skupiny, vzajemnouwdru a
pomoc.

7. Obcas se stane, zetkdo vstane a jde se projit nebo napit. Po chvili se

opét pripoji ke skupik a pokr&uje v dialogu.

5.1.3.5. TEMA: CO JE TOCAS?

Cil:
Zamyslet se nad tim, co jék/¢lovéka. PopemysSlet na otazkou co je tas, co

je to rok. Zda ma g\ zacatek, sted a konec.

Cinnosti:
= Hra s¢asovym limitem za pomocigsypacich hodin.
= Vyuziti othzek z metodickérpucky.

* Formulace a zapisovani otdzekick danému tématu, paginych
témat, o kterych by c#ly vést dialog.

Ocekavané vystupy:

» Dokazeme si navzgjem naslouchat. fiDse ndm pokladat dalSi otazky.
(kompetence komunikativni, kompetence socialni arsgrélni,
kompetence kteni)

» Pokousime se #dodiovat sva tvrzeni, uvét priklady a protipiklady.
(kompetence komunikativni, kompetence socialni arsg@lni,

kompetence k&eni, kompetence teSeni problému)
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*  Méame domluvené pravidlo o tom, jak si budeme paviGhapeme jeho

smysl a snazime se ho dodrzovat. (kompetencanska a pracovni)

Pocet déti: 12
Jmenovi¢: Madlenka (4), Kubik (4), Pép (4), Domintka (4), Tomik (5),
Matysek (5), Mi3a (5), Julinka (5), Vasik (5), Magk (5), Filipek (5), Aja (6)

Hra s ¢asovym limitem

D¢éti maji za ukol nakoupit pro maminkiai podle obrazkového seznamu,
ale maji na to jen omezerfs.Cas néfime pomoci pesypacich hodin. Limit 2
minuty.

D¢ti jsem rozdlila do & skupin poétyrech. Kazda skupina dostala jiny
obrazkovy seznameei, které jsouitba ,nakoupit”. VSechny skupiny najednou
vybehly a snaZily se co nejrychleji spinit tkol. Andjeeé skupig se to nepoddo
ve stanoveném limitu. Po domkuysme zvysili patebny ¢as na dvojnasobek.
Déti dostaly nové seznamyeei. Ve dvojnasobnéndase splnily ukol vSechny

skupiny.

Reflexe na hru

Ptala jsem sed, jak se jim libila hra poprvé a podruhé&tDodpovidaly,
Ze poprvé to byloiflis t¢Zké a podruhé jiz snazsi. Zeptala jsem se jichinadl

Dozwdéla jsem se, Ze podruhé na télynvice ¢asu.

Formulace a zapisovani otazek (nasta) déti

D¢ti, které ngly zajem, navrhly svoji novou otazku nebo réndo
spol&ného dialogu.
» Kristynka \era zaspala a ¢ta taky malocasu. (Martinek)
* My kdyZz jedeme do PIzn tak je to hrozna nuda v a&utirva to hodg
dlouho a Nelinka vZzdycky po céatsne. (Filipek)
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Otazky (namety) z minulych diskuzi:

* Chci udtlat moji panence pokojik. (Julinka)

* Muj tatka Zadnou panenku ani plg&a nema. (Misa)

» Chegl bych ,Bionicla“. (Matysek)

« My bysme chily s Elikou undt $it Saty pro Barbie. (Aja)

* Muj pejsek ma dlouhy usSi &mha e vecer lechta. (Kubik)

* Vidéla jsem film Ribéh hraek, tam byly hréky pod posteli nebo ve
skleg. (Aja)

Dialog v krouzku

Nekteré utrzky dialogu:

Martinek: Kdyz Kristynka zaspala, tak se moc bak,ji ujede autobus do
Skoly.

Pega: Nam jednou ujelo awkio do Skolky.

Dom¢a: M¢ taky, ale maminka zavolala hdice a on zastavil.

Tomik: Ja jsem se rano nemohl ani najist, jak jspehali.

Ja: Jak se pozna, jestli mam gamhodr nebo malaasu?

Matysek: Rece podle hodin.

Filipek: JenZe co kdyZ se zastavi jako Katce v katch

Matysek: Jo, lepSi je mobil. Tam mas i budik.

Ja: Co tyhle hodiny? (ukazujtgsypaci)

Aja: Jak se fesype pisek, tak je musis obratit.

Kubik: Ty jsou Spatny, nemaji digky.

Filipek: Ani ¢isla tam nejsou.

Matysek: Néeknou kolik je hodin.

Ja: Jak pozname, jestli mame gamhodr ¢asu nebo malo?

Filipek: Bez hodin to nebudemedet.

Ja: Co kdyz tedy nebudu mit u sebe Zadné hodiny?

Madlenka: To asi opravdu zaspiS. Nam se jednouilyolabdiny a tak jsme

pustili televizi.

57



Matysek: A podle televize jste poznali kolik je i@l To nechapu...

Zavér

1. Zamysleli jsme se nad tim, co jedas. (kompetence #eSeni problérin
kompetence k&eni). Hra g£asovym limitem rozpoutala diskuzicase.

2. PokousSeli jsme se pokladat dalSi otazky a formulevaje odpowudi tak,
aby ndm ostatni rozuti. (kompetence komunikativni, kompetence
personalni a socialni, kompetencieEeni probléri

3. Dokazeme si vzajendmaslouchat. /viz. Umime si navzajem naslouchat,
nesk&eme si daeci./ (kompetence komunikativni)

4. Nékterym ditem uZ se dd zdiavodiovat svoje tvrzeni a uvadpiiklady.
(kompetence komunikativni, kompetence socialni arsgrélni,
kompetence kteni)

5. Zaznamenala jsem pokrok ve verbalnim projestit d

5.1.3.6. TEMA : JMENA

Cil: Zamyslet se nad tim, prdidé pojmenovavajiazné \&ci, praé si davaji
jména. Pofemyslet nad tim, zda je pro naslefité naSe jméno, jméno nasi
panenky nebo hihy.

Cinnosti:
= Cetba textu Nemocnice pro panenky 1. kapitola str. 7

= Formulace a zapisovani otazektidk danému tématu, pap
jinych témat, o kterych by ctly vést dialog.

= Cviceni z Metodické prucky — ,Hra se jmeény*.
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Ocekavané vystupy:

 Dokadzeme dat fiednost skomu, kdo je&t nehovdil. (kompetence
komunikativni, kompetence sociélni a personalni)

» Dokazeme si navzajem naslouchat. fiDs nam pokladat dalSi otazky.
(kompetence komunikativni, kompetence socialni arsgrélni,
kompetence kteni)

» Pokousime se #dodiovat sva tvrzeni, uvét priklady a protipiklady.
(kompetence komunikativni, kompetence socialni arsgrglni,
kompetence k&eni, kompetence iteSeni problému)

Méame domluvené pravidlo o tom, jak si budeme paviGhapeme jeho

smysl a snazime se ho dodrZovat. (kompetencanska a pracovni)

Pocet déti: 13

Jmenovi¢: Kubik (4), Pepa (4), Dominéka (4), MonEka (4), Tomik(5),
Matysek(5), Misa(5), Julinka (5), Vasik (5), Magk (5), Filipek (5), Aja (6),
EliSka (6)

Cetba ¢asti textu z Nemocnice pro panenky

Precetla jsem dtem tento text:
Moje panenka se jmenuje KuliSek. To jméno ma ode.riayz ke ma priSla, zadné jméno
nentla. Kdyz jsem se narodil, taky jsem se iigjdnijak nejmenoval. T& se jmenuji SaSa.
Myslim, Ze mi to jméno slusi.
» Formulace a zapisovani otdzek (nasti) déti
D¢ti, které ngly zajem, navrhly svoji novou otazku nebo réndo

spole&ného dialogu.
Nové otazky a nandty:

e Muj medvidek se jmenuje Kubik. (Julinka)

» Pra: se Sasa jmenuje jako ja, kdyz je to kluk? (Aja)
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Otazky (namety) z minulych diskuzi:

Chci ucklat moji panence pokojik. (Julinka)

Muj tatka Zadnou panenku ani ply&a nema. (Misa)
Chgl bych ,Bionicla®. (Matysek)

My bysme chily s Eliskou ungt it Saty pro Barbie. (Aja)

© 0 N o O

Muj pejsek ma dlouhy usi &rha ne vecer lechta. (Kubik)
10.Vidéla jsem film ,Rib¢h hratek”, tam byly hréky pod posteli nebo ve
sklep. (Aja)

Z nich jsme vyuzZili otazky (na#ty), které v sob obsahovaly &aké
jméno.
» Che&l bych ,Bionicla“. (Matysek)
« My bysme chily s Eliskou ungt it Saty pro Barbie. (Aja)

Hra z metodické pFiru ¢ky — Hra se jmény

Vyzvala jsem ¢ti, aby pojmenovéavaly vSechnyai, které vidi kolem sebe.
Zapisovala jsem vSe na papir. Poté jsmeétmidtvorili piibeh, ve kterém bylo

obsazeno co nejvicédhto zapsanych naia jmen.

Dialog v krouzku

Nékteré utrzky dialogu:

Ja: Mate gjakou panenku nebo plySaka, kterému jste dali jrAéno

Julinka: To jméno mu dala moje maminka. Jmenuje Ksbik. (ukazuje
medvidka)

Kubik: Jako ja.

Monicka: My mame doma tatu Vaska a malého VaSika, jnoensg taky stefh
MiSa: A mij bracha Pegik se jmenuje taky jako malej Julinky Regi.
Matysek: A Martina se jmenuje stéjjako Martinek.

Martinek: Neni to Uplastejny.
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Ja: Jak to?

Martinek: Ja jsem kluk a ty jsi holka.

Ja: Mohla by mit holka kitici jméno?

Filipek: To by neslo.

Matysek: Slo, Sa3a je taky Sa3a jako ten, co m&kaul
Filipek: J4 zndm zase REkluka a pitom moje maminka je taky P& a je to
holka.

Ja: Takze mohou byt vS8echna jménaciol kluc¢ic¢i?
VaSsik: Ne rgktery jsou jen kldgigi.

Ja: Jakéreba?

Matysek: Honza.

Tomik: No Hloupa Honza v pohadce neni!

Zavér

1. Déti nékolikrat daly grednost tomu, kdo jeStnehovdil. (kompetence
komunikativni, kompetence sociélni a personalni)

2. D¢ti si navzajem naslouchaji. /zfiaku pouzeekaly az gkdo domluvi/
(kompetence komunikativni, kompetence socialni arsg®lni,
kompetence kteni)

3. Déti delaji pokroky ve zdvodiovani svych tvrzeni, pokousi se uvtd
piiklady. S protipiklady maji zatim problémy. (kompetence
komunikativni, kompetence socialni a personalnimgpetence k &eni,

kompetence keSeni problému)
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Cil:

5.1.3.7. TEMA : ODKUD SE BEROU \£CI?

Zamyslet se nadipodem \¥ci na s¥té.

Cinnosti:

= Cetbagasti textu Nemocnice pro panenky (1. kapitolagjtr.

= Formulace a zapisovani otazektidk danému tématu, pap

jinych témat, o kterych by ckly vést dialog.

= Cviceni z metodickéirucky — Kde maji ¥ci suvij pavod.

Ocekavané vystupy:

Snazime se formulovat svoji odpol tak, aby tomu druzi rozuth.
Chapali, co jim chceméci. (kompetence komunikativni, kompetence k
feSeni problému)

Umime dat pednost ®komu, kdo jedt nehovadil. (kompetence
komunikativni, kompetence sociélni a personalni)

Doké&Zeme si navzajem naslouchat. fiD# nam pokladat dalSi otazky.
(kompetence komunikativni, kompetence socialni arsgrélni,
kompetence kteni)

Stale lépe se nam idazdivodiovat sva tvrzeni, uvét priklady a
protipriklady. (kompetence komunikativni, kompetence dotiaa
personalni, kompetence kani, kompetence ieSeni problému)
Zvladame dodrzovat domluvené pravidlo ohkedasi spoléné diskuze —

mluvi ten, kdo ma v ruce Satek. (kompetenagaobkka a pracovni)
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Pocet déti: 11
Jmenovi¢: Madlenka (4), Kubik (4), Domitka (4), Montka (4), Tomik (5),
Matysek (5), Julinka (5), Vasik (5), Martinek (8ja (6), Eliska (6)

Cetba ¢asti textu z Nemocnice pro panenky

Cetla jsem dtem tento text:
Kdysi mé hrozré zajimalo, kde se tu moje panenka vzala. Jednon $gena to zeptal maminky a
ona mi odpowdéla: ,Koupila jsem ti ji v hrakaistvi®.
»A kde byl KuliSek gredtim, nez fiSel do toho hrékarstvi?* zeptal jsem se.
.Nejspis u vyrobce htmk.” ,A pred tim?* ,Mozna“ iekla maminka vahay ,ze byl v mysli
toho, kdo jej vyrobil“.

Uz se vam &kdy stalo, Ze jste si nejiy mysleli, Ze &¢emu rozumite, a pak jste zjistili, ze
tomu nerozumitani troSk? Tak gesre to se mi stalo, kdyz mi tehdy maminkekla, ze KuliSek
byl mySlenka v hla¥ nékoho, kdo vyrabi hrgky.

Formulace a zapisovani otazek (nasta) déti

D¢ti, které ntly zajem, navrhly svoji novou otdzku nebo réndo

spol&ného dialogu.

Otazky (nameéty) déti k diskuzi:
1. Kde se vyrabi snih? (Vasik)
2. Byla jsem v obchog] kde se prodavaji htly a bylo tam hod& stejnych

panenek. (Eliska)

Otazky z minulych diskuzi:

e Chci udlat moji panence pokojik. (Julinka)

* Muj tatka Zadnou panenku ani plg&a nema. (Misa)

* Muj pejsek ma dlouhy usSi &mha e vecer lechta. (Kubik)

* Vidéla jsem film ,Ribéh hratek”, tam byly hréky pod posteli nebo ve
sklep. (Aja)
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Hra z metodické pFiru ¢ky - Kde maji véci svij pavod

Sasu v pibéhu velmi zajimé, odkud se vzal jeho KuliSek. Manaimku

odpovida, Ze ho koupila v hikéistvi, ale SaSa chce&dét vic. Neni spokojeny,
ani kdyZz maminka howoo ,vyrobci hraek”. Kdyz se ale maminka zmini o
»-mysli toho, kdo panenku vyrobil”, SaSa se plound zarazi. NedokaZze pochopit,
co tim maminka myslela.

Ptala jsem sedt, odkud pochéazeji nasledujidior.: batkarky, plastova lahev
od vody, kamen, JeziSek, pizza¢dit, travagas...

Dialog v krouzku

Nekteré utrzky dialogu:

Matysek: Snih se nevyrabi, ten jenom pada z nebe.

Filipek: Pada agkné studi.

Pega: Ja jsem rad, Ze padaukéme se s MiSou klouzat.

Ja: Odkud se ten snih bere?

Filipek: Kdyz je zima, tak je vzdycky snih. Najedrnaine srzit a je tu.

Aja: Tieba jsme ho faktijvolali minule tim nasim zékavadlem!

Matysek: Snih pada i kdyz nechci.

Aja: Tieba to neumi$ spragmprivolat a pak odarovat.

Filipek: To se jenom takka, Ze jsi to fivolala.

Ja: A jak to tedy je, odkud se ten snih bere?

Vasik: Minule jsme rozpustili snih na kamnech aalw¥j voda.

Filipek: Je to teda asi jako kdyz prsi, ale ta voalazne ve vzduchu.

Monicka: A jsou z toho vieky.

Ja: Jaké jsou?

Matysek: Bilé a studené.

Julinka: A moc krasny. A malinkaty.

Ja: Kde se berou takové krasnécklgs?

Ve tidé je najednou ticho. Myslim naterejSi spoléné prohliZzeni videk
pod lupou. Byly tak krasné a kazda jina. Pogipoprvé za celou dobu

Jfilozofovani“opravdové souzimi. To ticho trvalo mozna velmi kréatce,
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ale bylo to ticho sdilené. Takoveé, které napomélyfvareni tzv.
hledajiciho spokeenstvi.

Nakonec promluvil Matysek: To teda nevim, fakteAliS, Zze ma Filipek
aplr¢ stejny bakarky jako Julinka? Asi je maji ze stejného obchatkn

Juka je m&ervené a Filipek modré.

Zavér

1. Déti maji nadSeni a cliuhledat nové pohledy a odpmii na otazky,
zamysSleji se nadeSenim konkrétni situace — hra ,Kde majtivsvij
puvod“. (kompetence kagni, kompetence iteSeni problému)

2. D¢ti dokazi dat pednost skomu, kdo je&t nehovdil. Jako skupina si
vSimame, jestli maji vSichni prostor k projevu. rfqgetence socialni a
personalni)

3. Détem se poddo v diskuzi i v jinych castech aktivity pokladat a
formulovat otazky. (kompetence komunikativni)

4. Zvladaji dodrzovat domluvené pravidlo ohlédmaSi spoléné diskuze —

mluvi ten, kdo ma v ruce Satek. (kompetenagaobkka a pracovni)

65



5.1.3.8. TEMA: BARVY

Cil: Zzamyslet se nad tim, co pro nas znamenaji baakynqs ovliviuji.

Cinnosti:
= Cetba textu z Nemocnice pro panenky 1. kapitolastr.

= Formulace a zapisovani otazekik danému tématu, paplinych

témat, o kterych by c#lly vést dialog.

= Cviceni z metodickéifrucky — Barevné fibéhy.

Ocekavané vystupy:

* Jsme schopni reflexe na konci diskuze. (kompetdmmaunikativni,
kompetence socialni a personalni)

e Umime dat pednost Bkomu, kdo jedt nehovdil. (kompetence
komunikativni, kompetence sociélni a personalni)

* Snazime se formulovat svoji odgav tak, aby tomu druzi rozush.
Chépali, co jim chceméci. (kompetence komunikativni, kompetence k
feSeni problému)

» Dokazeme si navzgjem naslouchat. fiDs ndm pokladat dalSi otazky.
(kompetence komunikativni, kompetence socialni arsg®lni,
kompetence kteni)

» Dafi se nam zivodnovat sva tvrzeni, uvé&t priklady a protipiklady.
(kompetence komunikativni, kompetence socialni arsg®lni,
kompetence k&eni, kompetence teSeni problému)

e Zvladame dodrzovat domluvené pravidlo ohkedaSi spoléné diskuze —

mluvi ten, kdo ma v ruce Satek. (kompetenagaobka a pracovni)
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Pocet: 10

Jmenovi¥: Pega (4), Domintka (4), Montka (4), Tomik (5), Matysek (5), MiSa
(5), Julinka (5), Filipek (5), Aja( 6), Elidka (6)

Cetba ¢asti textu z Nemocnice pro panenky

Precetla jsem dtem tento textkulisek ma zelenohwlé ai. Maminkaiika, Zze maji

barvu liskovych #iski. O bar¢ liskovych d@iSki jsem v Zivot neslySel.

Formulace a zapisovani otazek (nasta) déti

D¢ti, které ntly zajem, navrhly svoji novou otazku nebo kérmo spoléného

dialogu.

Otazky (nameéty) déti k diskuzi:

1. Jaka je barva liskovychi8ki? (Matysek)

2. Ja mam nejradsiizovou barvu. (Aja)

Otazky z minulych diskuzi:

* Chci udtlat moji panence pokojik. (Julinka)

* Muj tatka Zadnou panenku ani ply&a nema. (Misa)

* Muj pejsek ma dlouhy usSi &mha e vecer lechta. (Kubik)

* Vidéla jsem film ,Ribéh hratek”, tam byly hréky pod posteli nebo ve
skleg. (Aja)

Cvic¢eni z metodické iru ¢ky — Barevné pribéhy

Rozdlila jsem dti do dvojic. Kazda dvojice si zvolila jednu baraurela
za ukol za pomoci temperovych barev, voskovek restelek vytvit obrazek,
vyrobek nebo fibéh jejich barvy. Nkteré dvojice se hned pustily do prace, jiné

se domlouvaly. Po deném case mdly vytvor predstavit celé skupin
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Dvojice chlap@, ktefi si vybrali modrou barvu, namalovali velkou vodni
plochu, viny a na va#l lod. Dévcata barvou rZovou ztvarnila pohadku O
Sipkové Rizence. Zluta barva vyplnila celé sltkd a barvu zelenou pouzilytil
na velky travnik, ktery ozdobily ktinami. Cervenou barvou vymalovalyét
strechu domeku.

Rozpoutala se Ziva diskuze nad obrazky. Vyuzéajsmandty z metodické
piirucky a ptala se &i, zda je wita barva swtla nebo tmava; tepla nebo studeng;
tvrda nebo rakka.

Dialog v krouzku

Nékteré utrzky dialogu:

Matysek: J& mam Zlutou barvu na b&énd

Filipek: A taky banan je Zluty.

Moni¢ka: Zluté je teba sluniko.

Pega: Slunéko je Zluté a proto hezkyéje.

Julinka: | ohynek je Zluty. Zluta je hezka. ¥se libi.
Ja: Pré Julinko?

Julinka: Hezky ta barvargje.

J&: Myslite, Ze Zluta barvadje?

Filipek: Kdyz zave$ @i tak to teplo Zlutyho slutka pdad citis.
Ja: A myslite, Zeieje ta Zluta barva?

Tomik: Ne, to keje Zluté sluriko.

Ja&:Rikali jsme si, Ze banan je také Zlutykee banan?
Déti se sniji atikaji, Ze banan nébje.

Ja: Je jestneco, co je ZIluté a nébje to?

Matysek: Citron.

Vasik: | kuratka jsou Zluty a néhjou.
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Zavér

1. Jako skupina jsme schopni reflexe na konci diskukempetence
komunikativni, kompetence sociélni a personalni)

2. Détem se zpravidla daformulovat svoji odpodd’ tak, aby tomu druzi
rozungli. Chapali, co jim chcemeici. (kompetence komunikativni,
kompetence keSeni problému)

3. Vzajemné naslouchani se jevi jako tfolzviadnuté. Pokud jsou tedy
zvoleny kratSiasoveé Useky diskuze — jinak dochazi ke Ztpa@izornosti.
(kompetence komunikativni, kompetence socialni arsg®lni,

kompetence kteni)

5.1.3.9. TEMA : CO SE STANE PAK..

Cil:
Pochopit, co je ficina a nasledek. £& si uvdomovat picinné vztahy jeu, které

nas obklopuiji.

Cinnosti:
= Cetba textu z Nemocnice pro panenky 1. kapitolaBstr.

= Hra z metodické ifiru¢ky ,Co se stane pak?“.

* Formulace a zapisovani otazekik danému tématu, paplinych
témat, o kterych by c#ly vést dialog.

= Cvi¢eni z metodickéffrucky — ,Pri¢ina a nasledek".

Ocekavané vystupy:

» Dokazeme fpiznat, Ze jsme se mylili, Ze jsmetap nedomysleli —
autokorekce. (kompetence komunikativni, kompetensecialni a

personalni, kompetence&Seni problému, kompetence deni)
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* Jsme schopni reflexe na konci diskuze. (kompetdmmaunikativni,
kompetence socialni a personalni)

e Umime dat pednost Bkomu, kdo jedt nehovdil. (kompetence
komunikativni, kompetence sociélni a personalni)

* Snazime se formulovat svoji odgat tak, aby tomu druzi rozuth a
chapali, co jim chceméici. (kompetence komunikativni, kompetence k
feSeni problému)

» Dokazeme si navzgjem naslouchat. fiDse ndm pokladat dalSi otazky.
(kompetence komunikativni, kompetence socialni arsgrélni,
kompetence kteni)

+ Dafi se nAm zivodhovat sva tvrzeni, uvét priklady a protipiklady.
(kompetence komunikativni, kompetence socialni arsg®lni,
kompetence k&eni, kompetence iteSeni problému)

e Zvladame dodrzovat domluvené pravidlo ohkedaSi spoléné diskuze —

mluvi ten, kdo ma v ruce Satek. (kompetenagaobka a pracovni)

Pocet: 12

Jmenovi¢: Madlenka (4), Kubik (4), Pép (4), Monika (4), Tomik (5),
Matysek (5), MiSa (5), Julinka (5), VaSik (5), Magk (5), Filipek (5), Eliska (6)

Cetba ¢asti textu z Nemocnice pro panenky

Precetla jsem ¢tem tento text:

Jednou jsem dal KuliSkovi napit mléka. Taky jsentresku dal. Maminka miekla, @ uz to

nedslam. ,Mléko KuliSkovi nedla dol¥e. A ty uz mas dost rdékna to, abys pil z lahvky*, fekla.
Cviceni z metodické firu ¢ky — ,,Co se stane pak?*

Vyuzila jsem opt nantty a cviceni z metodickéijrucky. Bylo treba, aby

si céti uveédomily, co jsou fi¢inné vztahy jeu, které nas obklopuiji.
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Nejdrive jsem sedi ptala, co je ficina a co nasledek. Podle metodické
prirucky jsem si vytvdila viastni giklady.

Vykoupu panenku. Moje panenka je celd mokra.
Zakopnu o kamen a upadnu. Rla

Dam mamince pusu. Maminka se usmiva.
Jsem ospaly. Usnu mamince v nraru
Mam Zzize. Vypiji sklenici vody.

SlySim kle v zamku. Vidim pchézet tatinka.

Spolené s ctmi jsme hledali dalSifiklady.

Formulace a zapisovani otazek (nasta) déti

D¢ti, které ntly zajem, navrhly svoji novou otazku nebo rémo spoléného

dialogu.

Nové otazky a nandty:

1. Jajsem sirozbila hridek s medvidkem a moc jsem &&a. (Dominéka)
2. Nas taka sredl mamincec¢okoladu a ona se zlobila, Zze nemohlalad
dort. (Eliska)

Otazky z minulych diskuzi:
8. Chci uctlat moji panence pokojik. (Julinka)
9. Myj tarka Zadnou panenku ani ply&a nema. (Misa)
10.Mij pejsek ma dlouhy usi &ha nt veter lechta. (Kubik)
11.Vid¢la jsem film ,Rib¢h hratek”, tam byly hréky pod posteli nebo ve
skleg. (Aja)

Vyuzili jsme jesSté otazku (namét) :

1. Chci udtlat moji panence pokojik. (Julinka) Zkusili jsmejpenovat

pricinu (Julinka vytvei pokojik pro svoji panenku), a nasledek (Julinka
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toho bude mit radost, bude ji bavit hra s panenkamence se bude
pokojik libit...).

Dialog v krouzku

EliSka: Nas téka srédl mamincecokoladu a ona se zlobila, Zze nemohlglat
dort.

Aja: Tak ho mohla udlat bezéokolady.

Eliska: Taky ho upekla, aliekla tatovi, Ze kili nému neni tak dobry. Ale ten
dort byl moc dobry. @skovy.

Ja: Pr@ myslite, Ze se EliSky maminka zlobila?

Filipek: Ze tatinek nekl prosim?

Matysek: To ne, dospy se nemuseji dovolovat.

Julinka: KdyzZ to nebylo jeho, tak si poprosit musi.

Déti prikyvovanim souhlasi.

VaSik: N&s tataika dtkuju, kdyZz mu da maminka 0.

Aja: Treba byla Elisky maminka spi§ smutna, protoz¢ama tencokoladovy
dort chu'.

EliSka: Ona drzi dietu a neji sladkycv, ale chéla ho upéct, kdyZz u nas bude i
babitka s @dou a tata ji to pokazil.

J&: Co ji vlasta pokazil?

Filipek: Méla napad na teéokoladovy dort a ten napad jicktata pokazil.

Zaveér
1. D¢ti zatinaji vice komunikovat mezi sebou. Latku probihala interakce
witelka — di€, nyni gibyva interakci dit - dit. (kompetence
komunikativni)
2. Ne¢kolikrat se nam podda autokorekce typu ,,dokadZzemeiznat, Ze jsme
se mylili*, nebo Ze jsme gto nedomysleli“. (kompetence
komunikativni, kompetence sociélni a personalnimpetence kieSeni

problému, kompetence Keni)
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3. Opakovag jsem z#adila kratkou reflexi na konci aktivity. d&li se
zapojily ve velkém p&u. (kompetence komunikativni, kompetence
socialni a personaini)

4. Vice si vSimame, zda maji vSichni prostor v diskug&ompetence

komunikativni, kompetence sociélni a personalni)

5.1.3.10. TEMA: PODOBNOSTI A ROZDILY

Cil:
Zamyslet se nad tim nad pojmy ,podobné* a ,rozgilNatit se rozpoznat a

pojmenovatgim se d¥ véci lisi a véem jsou podobné.

Cinnosti:

» Cetbagasti textu z Nemocnice pro panenky 4. kapitola,1gr

7 vz

= Cviceni z metodickéifrutky — Podobnosti a rozdily.

= Formulace a zapisovani otazektidk danému tématu, pap
jinych témat, o kterych by clty vést dialog.

= Hra z metodické firucky — Hra na podobné a rozdilné.

Ocekavané vystupy:

* Dokazeme fiznat, Ze jsme se mylili, Ze jsmetap nedomysleli —
autokorekce. (kompetence komunikativni, kompetemsecialni a
personalni, kompetence&Seni problému, kompetence deni)

» Jsme schopni reflexe na konci diskuze. (kompetemmmunikativni,
kompetence socialni a personalni)

e Umime dat pednost Bkomu, kdo jedt nehovdil. (kompetence

komunikativni, kompetence socialni a personalni)
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* Snazime se formulovat svoji odgav tak, aby tomu druzi rozush.
Chapali, co jim chceméci. (kompetence komunikativni, kompetence k
feSeni problému)

* Dokazeme si navzajem naslouchat. ¢iD# nam pokladat dalSi otazky.
(kompetence komunikativni, kompetence socialni arsgrélni,
kompetence kteni)

» Dafi se nAm zivodhovat sva tvrzeni, uvét priklady a protipiklady.
(kompetence komunikativni, kompetence socialni arsg#lni,
kompetence k&eni, kompetence teSeni problému)

» Zvladame dodrzovat domluvené pravidlo ohkedaSi spoléné diskuze —

mluvi ten, kdo ma v ruce Satek. (kompetenagaobkka a pracovni)

Pocet: 13

Jmenovi¥: Madlenka (4), Kubik (4), Pép (4), Domintka (4), Montka (4),
Tomik (5), Matysek (5), Misa (5), Julinka (5), Ma¥b), Filipek (5), Aja (6),
EliSka (6)

Cetba ¢asti textu z Nemocnice pro panenky

Precetla jsem dtem tento text:

Pan uitel se zeptal: ,Myslite si vSichni, Ze vaSe pareejgkmoc hezka?"

»,Anoooo!" zatali jsme pokikovat jeden pes druhého. Dokonce i Jakub #gkl: ,Anoooo!"
~Vypadaji vSechny panenky st

.Neeee!" zakiceli jsme znovu.

,10 je bezva,” pomyslel jsem si. Tese citim jedtlip.

»~Jak je mozné, Ze vSechny vaSe panenky jsou kragtiéom je kazda upkajina?* zeptal se pan
witel a posSkrabal sefptom ve vlasech.

,M0zZna, Ze jsou ziiznych zemi,‘fekla Katka, ,tak jako &ktefi z nas.” ,Jak to mysli§, Katko?"
zeptal se pandgitel. ,MizeS nam k tomiict troSku vic?"

Katka chvilku gemysli, ale pak zavrti hlavou, Ze ne.

Ozve se ale Vanesa: ,Mozna tim chce Katia, Zze panenky jsouwizné barevné. Maijiteba
riznou barvu kZe, ale pesto jsou vSechny hezké.” Kdyz to Vanésida, Katka se na ni usmala,

jakoby chélatict: ,Diky."
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Cviéeni z metodické giru ¢ky — Podobnosti a rozdily

Cviceni probiha v kruhu. Kazdy postuprodpovi otazku. Pokud sékdo
nevi s otazkou rady, mohou mu ostatni pomoci. Méadé uvedenych fikladi
jsem vytvdila takeé vlastni. Ptala jsem sé&tid v ¢em jsou uvedené&sei podobné.
Nékteré &ci jsme si ukazalifimo ve tidg, jiné na obrazcich.

kolobezka skateboard
jahoda jahodovy kota
plySovy kaicka Katka domaci
pani doktorka maminka
paprika redkvicka

reka mde
nakreslené slutko slunce
pastelka pero

Formulace a zapisovani otazek (nasta) déti

D¢ti, které ngly zajem, navrhly svoji novou otazku nebo @é&mo spoléného
dialogu.

Otazky (nameéty) déti k diskuzi:

* Mij medvidek je stejny jako Domitiy. (Julinka)
» U nés bydli holky dva@jata a ty si nejsoutbec podobny. (Filipek)

Otazky z minulych diskuzi:

* Muj tatka Zadnou panenku ani plg&a nema. (Misa)

* Muj pejsek ma dlouhy usi &mha e vecer lechta. (Kubik)

* Vidéla jsem film ,Fibeéh hratek”, tam byly hréky pod posteli nebo ve
sklep. (Aja)

VyuZzili jsme otazku (nameét) :

e Muj tatka Zadnou panenku ani ply&a nema. (MiSa). MiSa saiekl, ze

mezi nim a tatinkem je rozdil v tom, Ze MiSa plygahka a tatinek ne.
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Nasli jsme pak jestvice rozdih mezi nimi (velikost, st&, jméno) atekli
si, v¢éem si jsou podobni (jsou oba kluci, maji stejnéyla @i, maji radi
fotbal a maminku,...)

* Muj pejsek ma dlouhy usi &mha ne vecer lechta (Kubik). Zkusili jsme si
odpowédét na otazku, zda maji vSichni psi dlouhé @&m si jsou tizné
rasy ps podobné (maji stejny pet nohou, zuby, ocas)ém se od sebe
liSi (velikost, vysSka, délka chlup barva koZiSku, povahou — zly x
hodny).

Dialog v krouzku

Kubik: Muj pejsek se jmenuje pr@sPejsek. Je hodny, protoZze régst jako nas
Beny.

J&: Jsou si iy Pejsek a Benydtim podobni?

Kubik: Moc ne. (ukazuje plySového pejska)

Matysek: Tenhle je totiz takovy puntikaty jako datm. A vas Beny, ten je cely
hredy.

Julinka: Nas Keny je zaserny.

J&: Podlg&eho pozname, Ze jsou to pejsci?

Aja: Maji suméek a ouska.

EliSka: Maji koziSek a ocasek.dyii nohy.

Vasik: Taky zuby a fitou rekoho kousnout.

Filipek: Ale kazdy pes nekouSeélery jsou hodny adktery zli.

Ja: Podleeho tedy pozname pejska? Jak zjistime, Ze to ragiikiad katka?
Matysek: Ka&ka ma jiny usi a taky vysunuje drapky.

Vasik: Ale kozisek ma takydyii nohy jako pejsek. Ale ma trochu jiny ocasek.
EliSka: Katka se protahuje a pije nikio.

Filipek: To ale nas pes taky. Vzdycky hatkam vypije.

Julinka (poskakuje a je Wt Ze ji rtco napadlo): Vzdy my jsme upls

zapomgli na to, Zze hlavéa pes &tka a k@éka miouka!
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Zaveér

1.

Téma podobnosti a rozdilytil velmi zaujalo. Jestnekolik dni po naSem
sezeni, nadSénvyhledavaly vSechny ipdntty ve tid¢é a nachazely
podobnosti a rozdily. (kompetence keuni, kompetence kieSeni
problému)

Opet se v ramci diskuze potila neékterym ditem autokorekce. /viz.
DokadZzeme fiznat, Zze jsme se mylili, Ze jsmeéan nedomysleli./
(kompetence komunikativni, kompetence socialni arsg®lni,

kompetence keSeni problému, kompetence deui)

Skupina je slagha, dti se zde citi bezgaé, bez zabran komunikuiji.
DoSlo také, dle mého nazoru, k pokroku ve verbalphojevu ati —

pouzivaji argumenty, zamysleji se a pokladaji otazfkompetence
komunikativni, kompetence socialni a personalnmetence atanska a

pracovni)
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6. REFLEXE

Mym Ukolem v praktick&asti prace bylo pedagogickym pozorovanim
zjistit, zda program P4C rozviji KK wd predSkolniho ¥ku.

Nejdive jsem si vytveila jakysi pgredpoklad ve form ocekavanych
vystupi. Z analyzy material o programu P4C vyplyvalo, Ze program bude
pravéEpodobré rozvijet kompetenci komunikativni, pBpact kompetenci
ob¢anskou a pracovni (domlouvani, pochopeni a dodrdogibmliuvenych
pravidel). Nebylo vSak jasné, zda tomu tak budeétupiedSkolniho ¥ku, kdy se
teprve tvdi zaklady vSech budoucich &bivych kompetenci.

Ocekavané vystupy pro prvni lekci jsem si tedy vitla na zaklagl
informaci o programu P4C a odhadovala, ¢edpkolni dti pravcEpodobr
zvladnou.

Ocekavané vystupy pro kazdou dalSi lekci jsem wghg po reflexi s
détmi a po svém vlastnim zhodnoceni na konci lekakuB srovname mnou

ocekavané vystupy pro prvni a desatou lekci, vyslgdela prvni pohled patrny:

Ocekavané vystupy 1. lekce

Méame domluvené pravidlo o tom, jak si budeme paviGhapeme jeho
smysl a snazime se ho dodrZovat. (kompetencanska a pracovni)

« Umime si navzajem naslouchat, nesikae si doieci. (kompetence
komunikativni)

» Dokazeme se zamyslet nad vyznamem slov a vymept jako pojmy.

(kompetence kdeni, kompetence #eSeni problému)

Ocekavané vystupy 10. lekce

* Dokazeme fpiznat, Ze jsme se mylili, Ze jsmeap nedomysleli —
autokorekce. (kompetence komunikativni, kompetensecialni a

personalni, kompetence&Seni problému, kompetence deni)
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e Jsme schopni reflexe na konci diskuze. (kompetdmmaunikativni,
kompetence socialni a personalni)

e Umime dat pednost Bkomu, kdo jedt nehovdil. (kompetence
komunikativni, kompetence sociélni a personalni)

* Snazime se formulovat svoji odgav tak, aby tomu druzi rozush.
Chépali, co jim chceméci. (kompetence komunikativni, kompetence k
feSeni problému)

» Dokazeme si navzgjem naslouchat. fiDse ndm pokladat dalSi otazky.
(kompetence komunikativni, kompetence socialni arsgrélni,
kompetence kteni)

+ Dafi se nAm zivodhovat sva tvrzeni, uvét priklady a protipiklady.
(kompetence komunikativni, kompetence socialni arsg®lni,
kompetence k&eni, kompetence iteSeni problému)

e Zvladame dodrzovat domluvené pravidlo ohkedaSi spoléné diskuze —

mluvi ten, kdo ma v ruce Satek. (kompetenagaobka a pracovni)

Shrnuti

Na zaklad trimésicniho praktikovani programu ,Filozofie prostd jsem
doSla k zawru, Ze program P4C ime napomoci rozvijet vSechny ddvé
kompetence (RVP PV) ut predSkolniho ¥ku. A to konkrétg takto:

» Kompetence kdeni

De¢ti prii filozofovani“ s radosti objevuji, experimentwi zkoumaji. Ptaji
se a hledaji odp@di na otazky, vSimaji si souvislosti a snazi seopamet
vécem a jeum, které je obklopuji. &f se hodnotit své pokroky a ocenit praci
druhych. (reflexe na konci lekceii plialogu -autokorekce)

* Kompetence keSeni problém

Déti se pokouSiesit nastitiné problémy. Na zéklgdopakujici se situace
umi rekteré problémy vkeSit samy, jiné s pomoci dadgho. Neboji se

experimentovat aifchazet i s neobvyklymeSenim situace.
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» Kompetence komunikativni

Déti ovladaji fe¢, umi vhodw formulovat Wty a klast otazky, &etns
spravné intonace. Dokazi vyjadat slovy svoje pocity, nalady a prozitky a
sElovat je druhym. Rozumi ostatnim a reaguji daumi vést dialog.

» Kompetence socialni a personalni

Deéti si dokazi vytvdit svij nazor a samy se rozhodnout Wité situaci.
Umi se pizpusobit danym pravidim a spolupracovat s ostatnimi. Umi projevit
soucit s bolesti druhého, rozpoznaji nespravedlaasgtliZzovani, dokazi pomaoci
slabSimu. Chapou, Ze konflikty mezi lidmi jehatieSit dohodou a ne nasilim.
Zacinaji chapat, Ze lidé jsouzni, Wi se toleranci a pochopeni.

» Kompetenceéinnostni a obanska

Uci se pzpusobit vzniklé situaci. Snazi se chovat podle spuaisti
prijatych hodnot a norem. Chapou, Ze vSichni lidéujstejré hodnotni. Wi se
znat, hdjit a respektovat sva prava i prava ostatrChapou odp@dnost za své
chovani a jednani. Podili se naii spolénych pravidel ve skupéa chapou
jejich smysl a dovedou je dodrZovat.

Program ,Filozofie pro &i* probihal pravidelg kazdy tyden. Velkou
vyhodu spauji v tom, Ze dti uz se navzdjem znaly a byly na sebe zvyklé.
Zpocatku jsem se zattila vice na domlouvani pravidel ve skuginTrvalo
n¢kolik lekci, nez si &t na pravidla zvykly, gijaly je a zpravidla dodrzovaly.
Zde je teba pihlédnout k ¥ku a také k povahovym rigm jednotlivych dti.
Neklidné dti mély vétsi sklon k ruseni celé skupiny, poutani pozornoatsebe
a predvaeni se. Nikolikrat bylo také nutné zasahnoutikwmeshodam. Zvlastv
pocatku naSich sezeni dochazelo k tomu, Ze jeden ebbegimi €Zko snésel jiny
nazor a zlobil se pro to na ostatni.

Nekterym détem chvili trvalo, nez se uvolnily argstalytikat jen to, co
chce pravépodobr slySet pani &itelka. DalSim uskalim bylo, Zestil zpasatku
komunikovaly hlavi s witelkou, dalo by séici, ze spiS€ekaly, az na & prijde
fada, aby se mohly vyjat Velmi malo naslouchaly a téf nereagovaly na

Gvahy ostatnichdi.
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U vSech &chto potizi se vyplatila ttivost, pravidelné opakovani a
spol&né hry,cinnosti a zazitky. V neposlediad pak spoléné proZzita legrace.
D¢éti si postupg dodaly odvahu vyslovitéba i gjakou ,hloupost* a zamyslet se
hlouksji nad otdzkou, na kterou je ,na prvni pohled* jedacha odpaoyd’. To

vytvarelo z naSich setkani velmiigmné chvilky, na které jsme se meosili.
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ZAVER

Pokud seclovék vénuje jakékoliv ¢innosti opravdo¥ a s nasazenim,
nemizZe po jejim dokoteni Aistat stejny. Zréni se a oteou se mu dalSi dve k
poznavani, k ¢eni i k zazitkm. Veétim, Ze proclovéka je velmi dilezité stale se
ucit novym wcem. Neméa dulezité vSak je natit se pohliZzet na tytodei jinak.
Vice se nad nimi zamyslet. Objevovatdt se chybami. Nevzdavat se a nezlobit
se na cely sit, pokud se pravneddi. Uvédomovat si, Ze neni jedina spravna
odpovd’ a jediné spravniesSeni. Jednim z programnkteré ndm k tomu poskytuji
potrebné nastroje, je ,Filozofie pratil'.

Dnesni dti se velmi dobe vyznaji v poitacich. Jiz ikteré gedsSkolni dti
si zvladaji nastavit svoji oblibenou hru a ,brouZge internetu. Moudrglovek
se obava. A poklada si otazky.ukk se u déte, které vicecasu travi ped
pocitatem a televizi nez s lidmi, rozvinout empatie? Btalové di¢ schopno
komunikovat s ostatnimi? Neposkodi ho to, Ze sirajehklasickym zpisobem
(t. s ostatnimi &mi, se stavebnici, s auty)? Neni mozné na tytaekgta
jednoznéné odpowvdét a Mibec jiz neni mozné &gekou radikalni metodou
pcoiitate a televize z naSeho Zivota odstranit. Revdak &tim, Ze di¢ radsji
travi ¢as s lidmi. Ze je svouijpozenosti vyhledava a rado komunikuje. Toho je
treba vyuzit a nabidnoutigm takoveé aktivity, které je zaujmou.

To je jednim z dvodi, prat v lekcich ,Filozofie pro i pokracuji i po
dokorteni praktickécésti bakaléské prace. Vidim v tomto programu velky
potencial. Poskytuje totizétem praé¢ to, ¢eho se jim v dnesSni ddbcasto
nedostava. To je, mimo jiné, sotegkna pozornost, naslouchani, sdileni,
tolerance, moznost vyslovit své myslenky a beztéestybovat.

Z téchto divodi bych v budoucnu program P4C rada zahrnula do S\Wasv
mateaske Skole.

82



LITERATURA

* BaumaN, P; CvAcH, R.: Filozofie pro @ti: vyukovy dialog trochu jinak
(Uplatréni programu Filozofie pro &i ve SVP a ve vyuceleské
Budgjovice, 2007. Dosud nepublikovano.

e BELECKY, Z: Klice ke Skolnimu vzthvacimu programu. Keys to school
educational programme. cltelské listy, 12, 2004/05,¢.2, s.4-5.

http://www.ucitelske-listy.cz/

e BELLZ, H. A SEGRIST, M.: Klicové kompetence a jejich rozvijeRraha,
Portal 2001, ISBN 80-7178-479-6

e BLECHA, I. AKkoL.: Filozoficky slovnikOlomouc: FIN, 1995. SBN 80-
7182-014-8

* BRUSEL: EURYDICE: Klicové kompetence. Vznikajici pojem ve
vSeobecném povinném wi&vani, Evropska komise, 2003.
<http://www.eurydice.org/ressources/eurydice/pdfitegral/032CS.pdf>

« CvAcH, R.: Program Filosofie pro éi v SVP Ucitelské listy ¢. 1/ 2006,
str. 8.-9. ISSN 1210-6313

» CvACH, R.:Filozofie pro dti. Kritické listy, ¢. 22/2006, str. 26-27. ISSN
1214-5823

e DELORS J.ET AL. LEARNING: TheTreasure Within. Report to UNESCO of
the International Commision on Education for theehty-first Century
[online]. Paris: UNESCO Publishing, 1996. ISBN 92{B3274-7 [cit. 25.
kvétna 2006]. Dostupné na WWW: <http://www. teachattsout
borders.org/pdf/Delors.pdfticeni je skryté bohatst#raha : UlV,
1997.

* FISHER R.:Uc¢ime dti myslet a dit se Praha: Portél, 1997. ISBN 80-
7178-120-7.

* GARDNER, H.: Dimenze mysSleni; Teorie rozmanitych inteligetcivyd.
Praha: Portél, 1999. ISBN 80-7178-279-3

* GAVORA, P.: Ucitel a Zaci v komunikaciBrno: Paido, 2005. ISBN 80-
7315-104-9

83



GENERALNI REDITELSTVI PRO VZDELAVANI A KULTURU : Rada Evropy:
Podrobny pracovni program vymezujici cile systémzdlavani a
odborné pipravy v Evrop /Detailed work programme on the follow-up
of the objectives of education and training systantsurope/ 2002.)

http://eacea.ec.europa.eu/ressources/eurydicedddi/041 CZ CS.pdf

KLIMES, L.: Slovnik cizich slowraha: SPN 1981. ISBN 14-473-87.
KOLAR, Z. SIKULOVA, R.: Vywovani jako dialogGrada 2007, ISBN:
9788024715414

KOTASEK, J. A KOL.: Narodni program rozvoje vZlavani v CR Bila
kniha. Praha Ustav pro informace ve vlbani, MSMT CR 2001.
ISBN80-211-0372-8nttp://aplikace.msmt.cz/pdf/BilaKniha.pdf

KoTAsek, J. Bild kniha po pti letech Bilancujici text posledniho

vystoupeni profKotaskana kulatém stole SKAV a SVP PedF UK 23.
Unora 2006. http://ucitelske-listy.ceskaskola.cz/Ucitelskelisty
Ar.asp?ARI=102801&CAI=2147

MARES, J.,CAP, J.Psychologie pro ¢itele. Praha: Portal, 2001. ISBN 80-
7178-463-X

METODICKY PORTAL RVP PRO MREDSKOLNi VZDELAVANI: Klicové
kompetenc&/UP Prahahttp://www.rvp.cz/clanek/6/1819 2005 - 2009,
Vyzkumny Ustav pedagogicky v Praze, ISSN: 1802-4785

PALA, K. - VSIANSKY, J.:Slovnikceskych synonyniPraha1994. ISBN 80-
7106-059-3

PRUCHA, J. Moderni pedagogikaPraha: Portél, s. r. 0., 1997. ISBN 80-
7178-170-3

PRUCHA, J., WALTROVA, E., MARES, J.: Pedagogicky slovnjkPraha :
Portal, 4. aktualizované vydani, 2003. ISBN: 808-¥72-8

Ramcovy vzdavaci program pro ped3kolni vzélavani.PraHA: VUP,
2005. (V textu odkazovan jako RVP PV)

Ramcovy vzdavaci program pro zékladni vddvani. Praha: VUP,
2005. ISBN 80-87000-02-1 [www.vuppraha.cz]

84



SASSEVILLE, M.: (sous la direction dd)a pratique de la philosophie avec
les enfants2® éd. Québec: Les Presses de I'Université Laval).28BN
2-7637-7782-1.

SHARP, A. M. - SPLITTER, L.: Making sense of my worliieacher Manual For
The Doll Hospital Australia: Accer press, 2000 ISBN 0 86431 321 7
SHARP, A. M.: The Doll Hospital. (Nemocnice pro panenkyhe
Australian Council for Educational Research Ltd)@0

ISBN 0 86431 311 X

SiLLAmY , N.: Psychologicky slovnikJniverzita Palackého v Olomouci,
Olomouc 2001. ISBN 80-244-0249-1.

VETESKA, J. TURECKIOVA M.: Kompetence ve vaddvani. Grada 2008,
ISBN: 9788024717708

85



