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UvVOD

Problematika c¢tenafstvi je celospolecenskym fenoménem a soucasné sondou do nitra
spolecnosti. Jedna se o mapovani obrazu a potencidlu spolecnosti, jez jsou predikujicimi
subjekty jejiho budouciho stavu. V poslednich letech predevsim ucitelé zaznamenavaji
vzristajici pocet zaki, kteti se potykajis problémy s porozuménim textu. Ve Skolnim
prostiedi jsou projevovany snahy ze strany uciteldl o zvySeni gramotnosti zakli. Odborna i
neodbornd vetejnost aktivné projevuje snahu o zjisténi pii¢in nectenaistvi. Tato
problematika disponujici vyznaénym védeckym potencialem ale vyzaduje validni

teoreticky zéaklad.

Poznatky zneurovédy jsou kli€ové pii objasnéni procesu &teni.! , Pokud
porozumime neurofyziologickym procestim, které koreluji s ctenim a jeho vyukou, [...]
neurovedy zacnou pravdepodobné brzy ovliviiovat nase teoretické konstrukty o ctenarském
vzdélavani, a tim mohou zacit spolurozhodovat o cilech a smérovani vzdélavaci politiky.
Na zéklad¢ zahrani¢nich zdroju je klicem této problematiky kvalita osvojeni hlubokého
Cteni, jez je zakladem rozvoje porozumeéni textu. S piichodem pojmu deep reading neboli
hlubokého ¢teni, za pomoci pievratnych vyzkumt mozku a neurovédy, dochazi k popisu
urovné détského Ctenafstvi a soucasné k rozvoji aktivit podporujicich vztah ke knize
a kvalitu cteni. Tato problematika pfedstavuje slozity proces spletitych vztahd. Proto
jejimu uchopeni ptredchazi prvni kapitola zprostiedkujici terminologickou orientaci, jez
zaznamenava vyznamové zmeény v pojmoslovi, které se s vyvojem Ctenafstvi soustavné
obméiuje.

Pozornost je dale vénovana rozvoji Ctenafstvi a ctenafské gramotnosti ve skolnim
prostfedi se zaméfenim na analyzu rdmcovych vzdélavacich dokumenti. S rozvojem
novych médii’® registruje predevsim $kolni prostiedi klesajici uroven ¢tenaiské gramotnosti
a odhaluje nariist povrchniho stylu ¢teni, a to 1 pies vysokou Uroven zékladni gramotnosti
(schopnost ¢teni a psani) zaznamenané v zemich ucastnicich se mezinarodnich vyzkumu

PISA a PIRLS* Pfedev§im rozmach &teni omezeného na dekédovani znaki se jevi jako

! Détské &tenaistvi v didaktickych souvislostech a perspektivy neurovédnich poznatkd. ResearchGate: Find
and share research. Charles University in Prague. s. 711. [online]. Copyright © 2017 Charles University in
Prague [cit. 27. 01. 2022]. Dostupné z:
https://www.researchgate.net/publication/276232837 Detske ctenarstvi_v_didaktickych souvislostech a pe
rspektivy neurovednich poznatku.
2 Tamtéz, s. 711.
3 Nova média = digitdlni média ovliviiujici tradi¢ni zpiisob komunikace.
4 PISA = Programme for International Student Assessment.

PIRLS= Progress in International Reading Literacy Study.
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nedostateCna snaha vzdélavaciho systému v kontextu budouciho uplatnéni. Je Zadouci
aplikace takovych pfistupli, které vyhovuji naro€nym pozadavkim nezbytnym pro
Gisp&nou adaptaci a sociabilitu mladého jedince. Ctendiska gramotnost tedy vyzaduje
zakotveni v zakladnich vzdélavacich dokumentech. Druha kapitola proto obsahuje analyzu

zékladnich vzdélavacich dokumentl s ohledem na Ctenaistvi a Ctenarskou gramotnost.

Vliviim formujicim stav détského Ctendistvi je vénovana pozornost ve tteti kapitole.
StéZejnim atributem mapovani souc¢asného stavu détského Ctenarstvi jsou nové teoretické
pristupy zalozené na interdisciplinarité, které byly vygenerovany postupnym piechodem do
Stvrté pramyslové revoluce’, na niz reaguje také Strategie vzdélavaci politiky Ceské
republiky do roku 2030+°. Podle té se ,, méni soubory dovednosti, které jsou pro tradicni
i novda povolani potiebné. Méni se i formy komunikace. Zaci, kteri se dnes ve Skoldch
vzdeélavaji, se vyrazné lisi od predchozich generaci. Spolecnym socializacnim znakem této
generace je predevsim vyuzivani digitalnich technologii a naprosto neomezeny pristup
k ohromnému mnozZstvi informaci, které je ale treba kriticky hodnotit a dale s nimi
pracovat “.” Interdisciplinarita teoretickych piistupt vychazi mimo jiné z poznatki literarni
a kognitivni védy, medidlnich studii, neurovédy ¢i jazykovédy, vybizejicich k hledani
novych funk¢nich nastrojii podporujicich pifedevsim vztah mezi Cetbou pro déti a jejim
cilovym recipientem v kontextu novych médii. V této kapitole jsou tedy zminény nejen
mozné nezddouci vlivy digitalnich technologii na Ctenafstvi, ale také jejich plnohodnotné

vyuziti ve vyuce.

Ve ¢tvrté kapitole jsou obsazeny konkrétni vybrané aktivity orientované na digitalni
prostiedi podporujici uvédomélé ¢teni, a predevsim vztah zakid k cetbé. Nékteré z téchto
aktivit jsou prakticky aplikovany v pedagogické praxi. Ostatni vybrané aktivity skryvaji

potencial obstat jako funkcni ¢i dopliujici nastroj rozvoje détského Ctenafstvi.

Posledni kapitola teoretické Casti se vénuje pubescentnimu ¢tenaii, jenz je klicovym
aktérem vyzkumného Setfeni. Pubescentni ¢tendf predstavuje jedineCnou a zarovei
komplikovanou osobnost prochézejici zdsadnimi proménami, s nimiz souvisi také proména

jeho ¢tenéiského zajmu.

5 Ctvrta pramyslova revoluce s sebou piinasi nové fenomény, predeviim automatizaci, digitalizaci

a robotizaci.

¢ Dokument pro rozvoj éeského $kolstvi, jehoz cilem je zkvalitnéni a modernizace vzdélavani.

7FRYC, Jindfich, Zuzana MATUSKOVA, Pavla KATZOVA, et al. Strategie vzdélavaci politiky Ceské
republiky do roku 2030+. Praha: Ministerstvo skolstvi, mladeze a télovychovy, 2020. s. 16. ISBN 978-80-
87601-46-4.
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Zakladem empirické Casti prace je kvantitativni vyzkum realizovany na zakladé
dotaznikového Setieni, zamétfeny na zaky 6. tiid za ucelem zmapovani jejich Ctenaiské
aktivity v kontextu digitalnich technologii. Cilem diplomové prace je zaznamenat stav
pubescentniho ¢tenafstvi, které celi vlivu digitalnich médii, a na zéklad¢ toho popsat jeho

adekvatni podporu.
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1 VYMEZENI TERMINOLOGIE VZTAHUJICI SE
KE CTENARSTVI

Promeény spolecnosti a jeji vyvijejici se potieby vyzaduji aktualizovanou terminologickou
oporu. Reflexe spolecenského vyvoje v podob¢ validnich vyzkumnych zprav se projevuje
v odborné terminologii. Uvodni kapitola vymezuje zakladni pojmy k pochopeni
problematiky ctenafstvi. Zminény vyvoj ovlivnil vyznam nékterych termint, takze nelze
predpokladat jejich striktni vymezeni. Pfi stanoveni vyznama jednotlivych pojmi je

zohlednéno jejich funk¢ni hledisko v navaznosti na cil diplomové prace.
1.1 Ctenarska gramotnost a funkéni gramotnost

Gramotnost v minulosti piedstavovala pfedev§im osvojeni si Gteni a psani.® Ve kolnim
prostiedi ale jiz piestavalo byt stéZejnim cilem cteni omezené na dekddovani znakl a
psany projev. Pozornost se zacala upinat k nariistajicimu poctu zaka, ktefi se potykali se
znaCnymi problémy tykajicimi se porozumeéni textu. Piedpokladem rozvoje porozumeéni
textu (Ctendfské gramotnosti) je osvojeni &tenafskych strategii®, které je potieba
systematicky rozvijet a upevnit ve étenafské dovednosti.'” Se stuptiovanim vaznosti situace
ve Skolnim prostiedi bylo zadouci vytvofit pojem komplexni, ktery by v ramci podpory
této problematiky obstal i v mezindrodnim kontextu. Dle mezinarodnich vyzkumt PISA
a PIRLS je ¢tenarska gramotnost koncipovana jako ,,schopnost porozumeét textu, premyslet
o ném, posuzovat ho, zabyvat se jim a pouzivat ho k dosazeni viastnich cilii, k rozvoji
viastnich védomosti a potencialu a k aktivni uicasti ve spolecnosti“.!! Zde je poukazovano
na funkc¢ni hledisko pojmu s ohledem na zivotni praxi. V soucasnosti je aktivné uzivan
pojem funkéni gramotnost, jenz zohledniuje a dobfe vystihuje funkéni povahu ¢teni.

Vyzkumné mezinarodni projekty vénujici se détskému cCtendistvi se zpravidla

l.12

orientuji na funkcni gramotnost.”> Ctenaiska gramotnost je jednim ze zakladnich piliit

$ KOSTALOVA, Hana. Ctenaiska gramotnost a jeji slozky. In: Ctendrska gramotnost jako vzdélavaci cil pro
kazdého dka. Praha: Ceska §kolni inspekce, 2010. s. 14 [online]. [cit. 15. 01. 2022]. Dostupné z:
https://digifolio.rvp.cz/artefact/file/download.php?file=78120&view=2935.

9 CIBAKOVA, Dana. Recepce textu u zdki zikladni skoly. Olomouc: Univerzita Palackého v Olomouci,
2015, s. 22. ISBN 978-80-244-4744-5.

10 Ctenaiské strategie: 1. dil: Co jsou étenai'ské strategie. Ctendiskd gramotnost a projektové vyucovani:
webovy portal pro ucitele [online]. Copyright © 2021 [cit. 15. 12. 2021]. Dostupné z: http://www.ctenarska-
gramotnost.cz/ctenarska-gramotnost/cg-strategie/cg-strategie-1.

W BLAZEK, Radek a kol. Mezindrodni Setieni PISA 2018: nérodni zprdva. Praha: Ceska $kolni inspekce,
2019. s. 18. ISBN 978-80-88087-24-3.

12 VERISOVA, Irena a kol. Kudy vede cesta ke c¢tendii? Praha: GAC. s. 12. ISBN 978-80-254-0669-4.
[online]. Copyright © [cit. 08. 12. 2021]. Dostupné z:
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funk¢ni gramotnosti, kterd tyto dovednosti povySuje na vyuzivani ve spoleCenské praxi,

¢imz oproti Stenaiské gramotnosti odkazuje k potiebam dospélého jedince. !

Snahy o vymezeni pojmu ¢tenafska gramotnost jsou tedy ovlivnény mezinarodnimi
vyzkumy, s ¢imz se setkdme naptiklad v Pedagogickém slovniku.'* Jedna se ale o definice
Ctenarské gramotnosti, které ,, zohlednuji pouze nékteré slozky ctenarstvi, a to predevsim ty,
které Ize testovat. Ctendiskd gramotnost vSak zahrnuje i netestovatelné slozky, postojovou
a hodnotovou rovinu, napr. vztah ke cteni.“’> Na zakladé upozornéni odborné vefejnosti
byla vytvofena Vyzkumnym ustavem pedagogickym (déle jen VUP) definice zohlediiujici
pozadavky $kolniho prostiedi, potazmo &tenaistvi. VUP definuje étenaiskou gramotnost
jako , celozivotne se rozvijejici vybavenost cloveka védomostmi, dovednostmi,
schopnostmi, postoji a hodnotami potiebnymi pro uzivani vSech druhii textit v riznych
individudlnich i socidlnich kontextech“.!® Tato definice zohlediiuje vsechny roviny
Ctenafské gramotnosti: ,,vztah ke cteni, doslovné porozumeni, vysuzovani a hodnoceni,
metakognice, sdileni a aplikace*,!” které je potieba u zakl (studentil) stejnomérné rozvijet.
Sdileni ¢tendiského zazitku a formovani pozitivniho vztahu k ¢etbé — uvédomeéni si, ze
Cetba miize napliovat nejen funkci instrumentdlni, ale také funkci estetickou, potvrzovaci
¢1 relaxacni (podporujici piredevSim vnitini motivaci ke Cteni), je totiz dilezité rozvijet

stejné jako ostatni roviny ¢tenarské gramotnosti.
1.1.1 Slozky ¢tenarské gramotnosti

Ctenafskou gramotnost je zadouci rozvijet u zaki systematicky na zaklad¢ jednotlivych
cili slouzicich jako kritéria pfi reflexi. Definice ¢tenaiské gramotnosti a vymezeni jejich
rovin piedstavuji té¢zko uchopitelny radmec, jenz si zada blizsi specifikaci, ktera usnadiuje

orientaci u€itelim ve Skolni praxi.

Ctenaiska gramotnost predstavuje souhrn dilgich slozek, které funguji v blizkych

recipro¢nich vztazich. V ramci rozvoje ¢tenaiské gramotnosti je proto dulezité jednotlivé

t18

slozky zohlednit.'® Hana Kost'alova predklada jednotlivé roviny ¢tendiské gramotnosti dale

https://www.gac.cz/userfiles/File/nase_prace vystupy/GAC ctenJPD kudy vede cesta.pdf?langSEO=docu
ments&parentSEO=nase_prace vystupy&midSEO=GAC ctenJPD kudy vede cesta.pdf.

13 Tamtéz, s. 18-19.

4 PRUCHA, Jan, Eliska WALTEROVA a Jiti MARES. Pedagogicky slovnik. 7., aktualiz. a rozs. vyd. Praha:
Portal, 2013. s. 42. ISBN 978-80-262-0403-9.

15 ALTMANOVA, Jitka (ed.). Gramotnosti ve vzdélavdni (soubor studii). Praha: Vyzkumny ustav
pedagogicky, 2011. s. 7. ISBN 978-80-87000-74-8.

16 Tamtéz, s. 9.

17 Tamtéz, s. 9.

18 ALTMANOVA, Jitka (ed.). Gramotnosti ve vzdélavani (soubor studii). Praha: Vyzkumny ustav
pedagogicky, 2011. s. 8. ISBN 978-80-87000-74-8.
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rozpracované do slozek. Ty jsou ,,oznacované jako ctenarské dovednosti ¢i postupy
porozumeni “,"® které pomahaji ,,se stanovovanim cilii pro rozvijeni ctendistvi u Zdkii“.*°
Jedna se o nésledujici slozky, jez jsou blize specifikovany: ,,Zdak je k cetbé motivovany,
Cetba patii mezi preferované cinnosti; Zak se soustredi na Cetbu, Zak vyhledava v textu
informace; zak shrnuje; Zak si vyjasnuje pri Cteni; Zdk si klade otazky k lepsimu
porozumeni textu; Zak predvida; Zak zachyti zakladni slozky pribéhu; zdk vyvozuje,
vysuzuje nebo posuzuje; Zak hledd a naléza souvislosti; Zak vyjadruje svou bezprostredni

reakci na cetbu*.?! Jedna se o metodickou pomuticku podporujici efektivitu zakovské prace

a komplexni rozvoj ¢tenafské gramotnosti.
1.1.2 Literarni kompetence a ¢tenarska kompetence

Vzhledem ke komplexnosti pojmu c¢tenafskd gramotnost bylo potfeba implementovat
pojem vyhovujici potfebam literarni vychovy, orientovany predev§im na texty umeélecké
povahy. Pro tyto ucely byl zaveden pojem literdrni kompetence, ktery je chybné
ztotozflovan s pojmem ctendrskd kompetence.*® Pojem ¢&tenaiska kompetence, blizky
Ctenafské gramotnosti, je chapan jako ,,soubor zviddnutych aktivit zamérenych na
komunikaci s textem, na ziskavani informaci v textu obsaZenych a na jejich vyuziti
v takovém rozsahu, aby se jedinec mohl aktivné vélenit do spolecenského Zivota“.?
Ctenafska kompetence je tedy predpokladem pro praci s uméleckym textem. Pokud ma ale
zak osvojenou techniku cteni, zvlada porozuméni obsahu c¢teného textu a soucasné je
schopen pfistupovat k textu jako k estetickému objektu, je vhodné&jsi uzivat termin literarni

kompetence.?*

19 LAUFKOVA, Veronika. Ctendrskd gramotnost z pohledu ramcovych a Skolnich vzdélavacich programii.
s. 34. [online]. 2018. [cit. 7. 1. 2022]. Dostupné z:

https://pages.pedf.cuni.cz/gramotnost/files/2018/11/02 Laufkova.pdf.

20 KOSTALOVA, Hana. Ctenaiska gramotnost a jeji slozky. In: Ctendrska gramotnost jako vzdélavaci cil
pro kazdého Zdka. Praha: Ceska $kolni inspekce, 2010. s. 15. [online]. [cit. 15. 01. 2022]. Dostupné z:
https://digifolio.rvp.cz/artefact/file/download.php?file=78120&view=2935.

2l Tamtéz, s. 15-17.

22 ZITKOVA, Jitka. Pojmy Gtenaiska a literarni gramotnost (kompetence) v kontextu vyuky na zakladni
skole: Novinky z oboru. EDUCOLAND: Dokumentovy server MU [online]. Copyright © [cit. 02. 12. 2021].
Dostupné z: https://educoland.muni.cz/cesky-jazyk-a-literatura/novinky-z-oboru/pojmy-ctenarska-a-literarni-
gramotnost-kompetence-v-kontextu-vyuky-na-zakladni-skole/.

2 GEJIGUSOVA, Ivana. Mimocitankova cetba a cile literdrni vychovy na zdkladni skole: podil doporucené
Cetby na detském ctenarstvi = Non-mandatory reading and goals of literary education at elementary schools:
proportion of recommended reading within the chidren's actual reading. Ostrava: Pedagogicka fakulta
Ostravské univerzity v Ostrave, 2011. s. 15. ISBN 978-80-7464-013-1.

2 Tamtéz, s. 15.
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1.2 Cteni a ¢tenarstvi

Benjamin Samuel Bloom, americky psycholog, ve svém dile Learning for Mastery (1968)
v ramci teorie mastery learning uvadi, ze mira uspésnosti porozumeéni textu koreluje se
studijnimi vysledky predevs§im u zakd star§ich 11 let.> Tento nazor zastava také
se z textu je porozuméni textu*.?® (vlastni pieklad)?” Platnost téchto argumentd doklada
arozviji Ivana GejguSova, literarni didakticka, a to na zdklad¢ vysledkti vyzkumného
Setfeni. Uvadi, Ze ,, Cetba, ctenarstvi a vzdelanost funguji jako spojité nadoby, pokud klesne
mira a kvalita ctenarskych aktivit, sniZuje se také uroven ctenarské gramotnosti a nasledné

’

i celkovd tirovern vzdélani“.?® Cteni a Stenafstvi predstavuji tedy pojmy vyznamové blizké,
z funk¢niho hlediska na sobé zavislé a jejich vymezeni, predevsim pro pedagogickou praxi,
nelze kategoricky oddélit.

Psychologové Philip B. Gough a William E. Tunmer ve své védecké teorii ,, The

«29

simple view of reading ““” z roku 1986, jez se stala ,,zakladnim pilirem vyzkumu ctenarské

gramotnosti“,>° uvadi, ze ,, cteni se rovnd soucinu dekédovani a porozumeni“3! (vlastni
pieklad)®’ Dekodovani — ,,dekédovat psand slova pomoci principii fonetiky 3 (vlastni
v 34 P . v ’ , v P

pieklad)™ — tedy neni ekvivalentem cteni a zdrovenn Cteni nelze omezovat pouze na
dekodovani znaki bez jejich spojovani do vyssich smysluplnych celk@®, kde je zpravidla
dilezity kontext. Proces dekddovani a porozuméni jsou nezbytnym predpokladem

porozuméni textu a predstavuji komplexni konstrukt procesu cteni. Cteni lze oznacit za

25 CIBAKOVA, Dana. Recepce textu u Zdkii zakladni $koly. Olomouc: Univerzita Palackého v Olomouci,
2015.s. 10-11. ISBN 978-80-244-4744-5.

26 Tamtéz, s. 32.

27 Plivodni cizojazyéné znéni: ,,NajddleZitej$im procesom pii udeni sa z textu je porozumenie textu.

28 GEJGUSOVA, Ivana. Mimocitankova cetba a cile literdrni vychovy na zdkladni skole: podil doporucené
Cetby na deétském ctenarstvi = Non-mandatory reading and goals of literary education at elementary schools:
proportion of recommended reading within the chidren's actual reading. Ostrava: Pedagogicka fakulta
Ostravské univerzity v Ostravé, 2011, s. 110. ISBN 978-80-7464-013-1.

2 Jednoduchy pohled na &teni. Wikipedia: the free encyclopedia [online]. San Francisco (CA): Wikimedia
Foundation, 2022 [cit. 7. 1. 2022]. Dostupné z: https://en.wikipedia.org/wiki/Simple view of reading.

39V zorec na pochopeni. Svét gramotnosti [online]. 2016. [cit. 7. 1. 2022]. Dostupné z:
https://www.svetgramotnosti.cz/Clanek/1/vzorec-na-pochopeni-textu.

31 GOUGH, Philip B. and William E. TUNMER. Decoding, Reading, and Reading Disability. 1986.s. 7.
[online], [cit. 2022-07-01]. Dostupné z:
http://file:///C:/Users/Hrochov%C3%A1/Desktop/10.1.1.905.7606.pdf.

32 Pivodni cizojazy¢né znéni: ,,Reading equals the product of decoding and comprehensio [...].
33 Jednoduchy pohled na &teni. Wikipedia: the free encyclopedia [online]. San Francisco (CA): Wikimedia
Foundation, 2022 [cit. 7. 1. 2022]. Dostupné z: https://en.wikipedia.org/wiki/Simple view of reading.

34 Pivodni cizojazy¢né znéni: ,,[...] decode the written words using the principles of phonics [...].*

35 GOUGH, Philip B. and William E. TUNMER. Decoding, Reading, and Reading Disability. 1986. s. 7-8.
[online]. [cit. 1. 7. 2022]. Dostupné z:
http://file:///C:/Users/Hrochov%C3%A1/Desktop/10.1.1.905.7606.pdf.
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klicovy predpoklad ctenaiské gramotnosti. Z toho vyplyva, Ze v procesu vychovy

gramotnych ¢tenafi je potieba zohlednit obé ¢asti hypotézy.

Porozumeéni textu piedstavuje naro¢ny proces, jenz vyzaduje systematicky piistup,
a to jak ze strany pedagogu, tak ze strany zaki. Pii porozuméni textu je zadouci ve Skolnim
prostiedi zohlednit jednotlivé trovné porozuméni, které soucasné implicitné predstavuji
souhrn schopnosti, jez je potieba u zakl rozvijet. ,, Porozuméni textu je totiz
hierarchizovanym kognitivnim procesem od jednoduchého pamétového zpracovavani
informaci explicitné uvedenych v textu, pres dedukovani textovych souvislosti, az

k integraci a kritickému hodnoceni ziskanych informaci. “>® (vlastni pieklad)’’

V soucasnosti md pojem Ctenafstvi oproti pojmiim s nim souvisejicim v ¢eském
prostiedi ostiejsi vymezeni, které deklaruje jeho dominantnost ve vychovné-vzdélavacim
procesu. Koncepce Ctenafstvi je nejCastéji rozvijena piivlastkem ,,détské”, coz ma své
opodstatnéni. Cteni, nutny korelat &tenai'stvi obsazeny také v Ramcovém vzdélavacim
programu pro zakladni vzdélavani (dale jen RVP ZV), je podstatou definice tohoto pojmu,
kdy dochazi k systematickému posunu jeho vyznamu. Jiti Travnicek, ,, literarni teoretik,
historik a kritik zabyvajici se moderni Ceskou literaturou, interpretaci a hermeneutikou,
teorii literatury a vyzkumy ctendrské kultury’® vymezuje &teni jako ,,jedndni, jimz
vstupujeme do riznych socidlnich vztahii“*° Pro Ivanu Gejgusovou &teni ,, prredstavuje
Jednu ze ¢ty zdkladnich komunikacnich dovednosti“.* Cteni tak 1ze povazovat za soucést
kli¢ovych kompetenci ¢loveéka, které mu pomahaji v jeho socialni integraci. Tato promena
ve vniméani pojmu Cteni soustavné a logicky ovlivnila 1 pojem cCtenafstvi. Travnicek
definuje ¢tendaistvi jako ,, pojem, ktery se pouziva zejména v souvislosti s détskou populaci;
planovité a cilené rozvijeni (—) Ccetby zejména za pomoci Skoly, knihoven a jinych
vzdélavacich instituci; rozvijeni, které je Ccasto doprovazeno instituciondlné

41

organizovanymi kampanemi a podpiirnymi akcemi®.”’ Tato definice v sob¢ skryva

36 CIBAKOVA, Dana. Recepce textu u Zdkii zdkladni skoly. Olomouc: Univerzita Palackého v Olomouci,
2015.s. 27. ISBN 978-80-244-4744-5.

37 Piivodni cizojazy¢éné znéni: ,,Porozumenie textu je totiz hierarchizovanym kognitivnym procesom od
jednoduchého pamitového spracovavania informacii explicitne uvedenych v texte, cez dedukovanie
textovych souvislosti, az k integracii a kritickému hodnoteniu ziskanych informacii.*

38 Jiti Travnic¢ek. Databdze knih [online]. Copyright © 2008 [cit. 09. 01. 2022]. Dostupné z:
https://www.databazeknih.cz/zivotopis/jiri-travnicek-5403.

3 TRAVNICEK, Jiti. Ctendri a internauti: obyvatelé Ceské republiky a jejich vztah ke cteni (2010). Brno:
Host ve spolupréci s Narodni knihovnou Ceské republiky, 2011. s. 43. ISBN 978-80-7294-515-3.

4 GEJGUSOVA, Ivana. Mimocitankova cetba a cile literdrni vychovy na zdkladni skole: podil doporucené
Cetby na detském ctendrstvi = Non-mandatory reading and goals of literary education at elementary schools:
proportion of recommended reading within the chidren's actual reading. Ostrava: Pedagogicka fakulta
Ostravské univerzity v Ostravé, 2011. s. 14. ISBN 978-80-7464-013-1.

4 TRAVNICEK, Jiti. Ctendri a internauti: obyvatelé Ceské republiky a jejich vztah ke cteni (2010). Brno:
Host ve spolupraci s Narodni knihovnou Ceské republiky, 2011. s. 42. ISBN 978-80-7294-515-3.
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spektrum provazanych vztahli zdsadné ovliviiujicich kvalitu Ctenafstvi bez konkrétniho
zaméfeni na Ctenafe, jenz je klicovym subjektem této problematiky. Veronika Laufkova,
vysokoskolska pedagozka, piiblizuje pojem cCtenafstvi s ohledem na individualitu jeho
hlavniho aktéra, ctenafe, a upozoriiuje na dulezitost oboustranné pulsobici vazby.
., Ctendistvi v sobé postihuje zejména aspekt hodnotovy, postojovy a volni (pro ctendrstvi
je klicové, jaky vztah si clovek vytvari k cetbe a jakou roli vjeho zZivoté hraji knihy,
knihovny a dalsi typy textii — psanych, tisténych i elektronickych). “*’> Zakladem &tenafstvi
je rozvinuty vztah k Cetbé a zajem o ni, bez ¢ehoz by ostatni elementy Ctenarstvi ztratily
svllj vyznam. Zajem o cetbu by zaroven nemél byt evokovan jakymsi kulturnim
(instituciondlnim) natlakem, ale mél by byt individualni védomou volbou jedince za

ucelem znalostniho obohaceni ¢i étenarského zazitku.

Z formalni roviny je definice Ctendfstvi, potazmo jeho piivlastek ,,détskeé®,
ovlivnéna aktualni potiebou reflexe funkCnosti vzdélavacich instituci, zaméfenych
primarné na détského Ctendie, vychazejici z vyzkumnych Setieni, které vyzyvaji k zesileni
jeho vnéjsi podpory. Vnitini rovina pojmu ¢tenafstvi je zalozena na Ctendiové reflexi, jez

predstavuje klicovy aspekt této problematiky.
1.2.1 Deep reading

Védecka pracovnice v oblasti ¢tenafské gramotnosti Maryanne Wolfova uvadi, Ze Cteni
predstavuje biologicky nepodminénou (nepiirozenou) dovednost, ke které ¢loveék nebyl
preduréen.®® David Cyril Geary, , americky védec zabyvajici se kognitivnim vyvojem a

evolucni psycholog“,* ve svém védeckém piispévku ,, Folk Knowledge and Academic

7 vymezil dorozumivéani jako dovednost primarni a ¢teni jako dovednost

Learning “*
sekundarni.*® Pro dité, potazmo zaéinajiciho ¢tenéie, je osvojeni jazyka piirozené, ale jeho
poznavaci funkce nejsou pro &teni dostateéné vyvinuty.*” Potfeba dekodovat sdéleni a

verbalné ho vyjadiit u ¢lovéka zpisobila, ze ,, repertoar jeho mozku se rozsivil o zcela

# LAUFKOVA, Veronika. Ctendrska gramotnost z pohledu ramcovych a Skolnich vzdélavacich programii:
Gramotnost. 2018. s. 31-32. [online]. [cit. 20. 12. 2021]. Dostupné z:
https://pages.pedf.cuni.cz/sc25/files/2020/01/%c4%8cten%c3%al%c5%99sk%c 3%al-gramotnost-z-
pohledu-r%c3%almcov%c3%bdchvzd%c4%9bl%c3%alvac%c3%adch-a-
%c5%alkoln%c3%adchprogram%c5%af.pdf.

# WOLF, Maryanne. Ctendri, vrat se: mozek a cteni v digitdlnim svété. Pielozila Romana HEGEDUSOVA.
Brno: Host, 2020. s. 13. ISBN 978-80-275-0011-6.

4 David C. Geary. Wikipedia: the fiee encyclopedia [online]. San Francisco (CA): Wikimedia Foundation,
2022 [cit. 3. 12. 2021]. Dostupné z: https://en.wikipedia.org/wiki/David_C. Geary.

4 Wayback Machine [online]. [cit. 3. 12. 2021]. Dostupné z:
https://web.archive.org/web/20070106150210/http://web.missouri.edu/~psycorie/FolkKnowledgePDF.pdf.
4 Tamtéz, s. 493-510.

4T Tamtéz, s. 510.
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novou drahu “.** Mozek je zaleZitost proménliva bez ohledu na své genetické predpoklady

a vysoce citliva na vngjsi prostredi, kde st&zejnim vlivem je pravé gramotnost.*’

V souvislosti s kognitivnimi procesy vyvolanymi c¢tenim vznikl pojem deep
reading, ktery zavedl vroce 1994 ve svém dile The Gutenberg Elegies: The Fate of
Reading in an Elektronic Age Sven Birkerts>®, americky spisovatel zabyvajici se vlivem
novych médii na ¢tenafstvi.’!

Pojem deep reading neboli hluboké ¢teni byl v minulosti Castecné zastupovan
pojmem ,, nepietrzité tiché cteni*>? (vlastni pieklad)’, které umoZiuje &étenaii poznavat
jeho schopnosti v uceni.’* Spoleénym kritériem hlubokého &teni a nepietrzitého tichého
¢teni je porozuméni textu a vedeni k uceni. Pojem hluboké ¢teni implicitné obsahuje také
metakognitivni uebni strategie,” ale mezi jeho dalsi roviny patii i &tendisky zazitek,
se kterym souvisi mentalni obrazotvornost. Timto je pojem deep reading s ohledem na
Ctenafe a rozvoj jeho ¢tenatskych dovednosti vhodnéjsi a mnohym odbornikim se jevi jako
nepostradatelny. Steve Mannheimer, americky vysokoskolsky profesor, predklada tezi, ze
., bez téchto hlubokych dovednosti zpracovani (textu) nasi studenti nikdy neziskaji

schopnost skutecné myslet % (vlastni pieklad)’’

Sven Birkerts vnima hluboké ¢teni jako prostiedek, ktery pomdha ¢tenaii odhalit
nové kognitivni dimenze a jehoZ rezim si jedinec nastavuje dle vlastnich pozadavki.’®

Ctenai je skrze své kognitivni schopnosti ponofen do obsahu textu a vlastnich

48 WOLF, Maryanne. Ctendri, vrat se: mozek a cteni v digitdlnim svété. Prelozila: Romana HEGEDUSOVA.
Brno: Host, 2020. s. 14. ISBN 978-80-275-0011-6.

4 Tamtéz, s. 14.

59 Definition and Examples of Deep Reading. ThoughtCo.com is the World's Largest Education

Resource [online]. [cit. 7. 1. 2022] Dostupné z: https://www.thoughtco.com/what-is-deep-reading-1690373
3! Sven Birkerts. Wikipedia: the free encyclopedia [online]. San Francisco (CA): Wikimedia Foundation,
2022 [cit. 7. 1. 2022]. Dostupné z: https://en.wikipedia.org/wiki/Sven_ Birker.

2 MANNHEIMER, Steve. Some Semi-deep Thoughts About Deep Reading: Rejoinder to “Digital
Technology and Student Cognitive Development: The Neuroscience of the University Classroom”. [UPUI
ScholarWorks Repository [online]. Copyright ©2020 [cit. 7. 1. 2022]. Dostupné z:
https://scholarworks.iupui.edu/handle/1805/11932.

53 Plivodni cizojazy&né znéni: ,,sustained silent reading”.

54V geském prostiedi existuje pojem ,,tiché ¢teni®, ktery lze pouZit jako ekvivalent pojmu ,,neptetrzité tiché
¢teni“ v protikladu se ¢tenim hlasitym, a to za pfedpokladu, Ze dochézi k rozvoji porozumeéni textu, nikoliv
pii kladeni diirazu pouze na uvédoméni si zvukové stranky textu.

35 Tamtéz, s. 6.

36 Tamtéz, s. 4.

57 Piivodni cizojazy¢né znéni: ,,Without those deep processing skills, our students may never acquire the
ability to truly think®.

58 Definition and Examples of Deep Reading. ThoughtCo.com is the World's Largest Education

Resource [online]. [cit. 7. 1. 2022]. Dostupné z: https://www.thoughtco.com/what-is-deep-reading-1690373.
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myslenkovych operaci.’® Zde se mnohé zikladni ¢&tenaiské dovednosti jevi jako
nedostacujici a dostavaji se do rozporu s rozumovymi a estetickymi prostiedky slouzicimi
k proniknuti do cetnych vyznamovych vrstev daného textu a soucasné zvySujicimi
intenzitu Ctenaiského zazitku. Janice Bland, anglickd pedagozka zamétujici se na détské
Ctenarstvi, uvadi, zZe ,,schopnost premeénit slova na mentalni obrazy odlisuje hluboké cteni
s porozumeénim a potésenim od pouhého dekédovani slov“.%’ (vlastni pieklad)® Dale
Janice Bland ptedkladd ndzor americké odbornice na literaturu pro déti Marie Nikolajevy,
ktera vnima hluboké Gteni v kontextu vzdélavani jako podhodnocované. Cetba zastava
predevsim funkci instrumentalni a funkce esteticka je podle ni podcenovana. Hluboké ¢teni
totiz vnima jako , intelektudlni a estetickou cinnost*.*> (vlastni pteklad)® Na tento
problém je upozoriiovano odbornou vefejnosti také v ramci zakladniho vzdélavani v Ceské

republice.®*

Skrze asociace se ze Ctendie stava jedinec otevieny vnéjSimu svétu, ktery dovoluje
textu pusobit na jeho kognitivni funkce. Tim nabyva nové zkuSenosti, které komplexné

t.% PFi uvédomélém &teni je rozvijena a podporovana

ptetvareji jeho pohled na skute¢nos
predev§im empaticnost Ctenare, ¢imz je vedle vztahu ke knize prohlubovéan téz vztah

k ostatnim lidem.®¢

5 MANNHEIMER, Steve. Some Semi-deep Thoughts About Deep Reading: Rejoinder to “Digital
Technology and Student Cognitive Development: The Neuroscience of the University Classroom”. IUPUI
ScholarWorks Repository. s. 3.[online]. Copyright ©2020 [cit. 7. 1. 2022]. Dostupné z:
https://scholarworks.iupui.edu/handle/1805/11932.

% BLAND, Janice. Pictures, Images and Deep Reading. ResearchGate: Find and share research. s. 26.
[online]. Copyright © [cit. 2. 12. 2021]. Dostupné z:

https://www.researchgate.net/publication/288671262 Pictures Images and Deep Reading.

6! Piivodni cizojazy&né znéni: ,, The ability to turn words into mental images distinguishes deep reading with
understanding and pleasure from merely decoding words [...].

2 TamtéZ, s. 26.

8 Plivodni cizojazyéné znéni: ,[...] intellectual and aesthetic activity: deep reading.*

64 ZITKOVA, Jitka. Pojmy ¢tenaiskd a literarni gramotnost (kompetence) v kontextu vyuky na zakladni
Skole. EDUCOLAND - Dokumentovy server MU [online]. [cit. 7. 1. 2022]. Dostupné z:
https://educoland.muni.cz/cesky-jazyk-a-literatura/novinky-z-oboru/pojmy-ctenarska-a-literarni-gramotnost-
kompetence-v-kontextu-vyuky-na-zakladni-skole/.

65 WOLF, Maryanne. Ctendii, vrat se: mozek a ¢teni v digitdlnim svété. Pielozila: Romana HEGEDUSOVA.
Brno: Host, 2020. s. 55. ISBN 978-80-275-0011-6.

% Tamtéz, s. 60-61.
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2 CTENARSKA GRAMOTNOST JAKO CIL
VZDELAVANI

Tato kapitola se zabyva Urovni Ctendiské gramotnosti v kontextu mezinarodnich Setieni

PISA®” a PIRLS®. Ctendiska gramotnost piedstavuje jeden z hlavnich cilli vzdélavani.

Proto je ocekavan jeji direktivni charakter, zakotvenost v zakladnich vzdélavacich

dokumentech.

Kapitola se déale zaméfuje na Ctenafskou gramotnost a Ctenafstvi v zédvaznych

vzdélavacich dokumentech zakladniho vzdélavani.
2.1 Mezinarodni vyzkumna Setieni ¢tenarské gramotnosti

Na postaveni Ctenarské gramotnosti v ramci Ceského vzdélavaciho systému se podili
mezinarodni Setfeni PISA a PIRLS, jejichz vysledky mimo jiné reflektuji funkcnost
vzdélavani. Navazujicim vyzkumem je PIAAC (Programme for the International
Assessment of Adult Competencies), ktery se zaméfuje na jedince ve véku 15-65 let.*” Do
vyzkumu PIAAC je zapojena také Ceskd republika a jeho cilem je poskytnout
zuCastnénym zemim ,,zpétnou vazbu pro (pre)hodnoceni jejich vzdélavacich systémi
a politik“.”’ Vyzkum dospélych také posuzuje vztah mezi Girovni étenafské gramotnosti

jedince a jeho uplatnénim na trhu prace.”!

Osetfeni pojmu cCtenaifskd gramotnost v RVP ZV neni specifikovano, Skolni
prostiedi je nuceno se spoléhat na ostatni informacni zdroje, které se touto problematikou
piimo zabyvaji. Jedna se predev§im o pravidelnd mezinarodni Setieni,’”” jejichZ vysledky
jsou zaznamenavany v narodnich zpravach Ceské 8kolni inspekce.”> V piipadé Setfeni
PISA vroce 2020 pilotni sbér dat cyklu PISA 2021 nebyl realizovan z divodu
pandemickych omezeni, coz se tykalo nejen Ceské republiky, ale také ostatnich zemi
zapojenych do vyzkumu. Z tohoto divodu OECD (Organisation for Economic Co-
operation and Development) ve spolupraci se zemémi zapojenymi do vyzkumu odlozila

sbér dat. V minulém roce byl realizovan pouze pilotni sbér dat, ¢imz z cyklu PISA 2021

7 PISA = Programme for International Student Assessment.

8 PIRLS = Progress in International Reading Literacy Study.

8 PIAAC [online]. [cit. 1. 11. 2022]. Dostupné z: https://piaac.cz/.

70 Tamtéz.

" Tamtéz.

2 PISA a PIRLS.

73 Publikace a ostatni vystupy: Object moved. Ceskd skolni inspekce [online]. Copyright © 2022
[cit. 16. 1.2022]. Dostupné z: https://csicr.cz/cz/Dokumenty/Publikace-a-ostatni-vystupy.
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vznikl cyklus PISA 2022. U PIRLS 2021 z davodu krat§iho omezeni na prvnim stupni
zéakladnich Skol oproti druhému stupni bylo umoznéno realizovat na jare 2021 hlavni sbér

dat a vysledky vyzkumného Setieni budou uveiejnény v prosinci 2022.74

Na zaklad¢ vysledki minulych mezinarodnich Setfeni nedochéazi u zaka ke zvyseni
urovné Ctenarské gramotnosti. Od roku 2011 a 2012 lze naopak sledovat jeji stagnaci az
mirny pokles.”” V rdmci mezinarodniho S$etfeni PISA mohou byt vysledky zkreslené
prezentovany jako dostacujici (neohrozujici), ale neni tomu tak, nebot’ ,, v diisledku vyvoje
vysledkii v zemich OECD se od roku 2000 snizZila hodnota priuméru OECD. Diky tomu se
Ceskd republika v roce 2018 dostala do primérného pdsma, ackoli jeji vysledek ma
prakticky stejnou hodnotu jako v roce 2000, kdy byl podpriimérny “.’% Dle vysledki také
nariistd pocet zaku, ktefi ,, nedosahuji ani druhé, zdkladni urovné ctenarske gramotnosti“,

coz se jevi pro budoucnost spolec¢nosti jako problematické. Mezi tyto zaky nove spadaji

i studenti gymnazii.”’
2.2 Ctenarska gramotnost a Ctenarstvi v zakladnich

vzdélavacich dokumentech

Mezinarodni Setfeni’® mapujici troven ¢tenaiské gramotnosti zaroveti implicitné poukazuji
na nedostatky ve funkénosti vzdélavaci politiky.” V RVP ZV nejsou stejnomérné osetieny
vSechny roviny (a s nimi slozky) ¢tenaiské gramotnosti. Ve Skolni praxi se tato skutecnost
jevi jako problematicka, nebot” jsou nckteré z téchto rovin podcenovany. To nasledné
ovliviiuje tvorbu $kolnich vzd&lavacich programti (dale jen SVP) na zakladnich kolach,

¢imz miize byt ohrozena kvalita vzdélani.®

74 Podatelna CSI: Object moved. Ceskd skolni inspekce [online]. Copyright © 2022 [cit. 16. 1. 2022].
Dostupné z: https://www.csicr.cz/cz/Zakladni-informace/Uredni-deska.

75 Vysledky &eskych zakii v PISA 2018: Object moved. Ceskd Skolni inspekce. s. 53. [online]. Copyright ©
2022 [cit. 11. 01. 2022]. Dostupné z: https://www.csicr.cz/cz/Aktuality/Mezinarodni-setreni-PISA-2018-
Narodni-zprava.

76 TamtéZ, s. 16.

77 Tamtéz, s. 37-38.

8 PISA a PIRLS.

7 Shrnujeme data z PISA 2018: Za 19 let se dramaticky prohloubily nerovnosti mezi gymnazii a u&ilisti ve
¢tenaiské gramotnosti. EDUin: Informacni centrum o vzdeéldvani [online]. [cit. 7. 1. 2022]. Dostupné z:
https://eduin.cz/clanky/shrnujeme-data-z-pisa-2018-za-19-let-se-dramaticky-prohloubily-nerovnosti-mezi-
gymnazii-a-ucilisti-ve-ctenarske-gramotnosti/.

% LAUFKOVA, Veronika. Ctendrska gramotnost z pohledu ramcovych a Skolnich vzdélavacich programii.
s. 49. [online]. 2018. [cit. 7. 1. 2022]. Dostupné z:

https://pages.pedf.cuni.cz/gramotnost/files/2018/11/02 Laufkova.pdf.
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Odborna vetejnost dale upozoriuje, ze v ceském Skolnim prostiedi je ,, nejvice casu

“8! a nejsou zohlediiovany

venovano doslovnému porozuméni, méné rovinam ostatnim
estetické potieby z4ka.®?> Vliv na tuto problematiku je také spatfovdn v mezinirodnich
Settenich PISA a PIRLS, v jejichz testovacich ulohach jsou zastoupeny prevazné texty
vécného charakteru, nebot ty jsou snaz§i na vyhodnocovani.®* Timto mohou byt
pozadavky na rozvoj ctendiské gramotnosti zkreslovany.

Tématu se vénuje také Ivana GejguSova, ktera zaznamenala, Ze oproti minulosti
v RVP ZV neni zaznamenana konkretizace ,,poZadavku, aby jednim ze stézejnich cilu
literarni vychovy byla soustavnd vychova ke ctendrstvi“.% Gejgusova se domniva, Ze je to
zpusobeno roli, kterou Skola sehravd v otdzce détského Ctenafstvi, coz se promitd do
narocnosti realizace takového cile.®’ Z vyzkumii détského &tendi'stvi totiz vyplyva, Ze Skola

..je doplitkem a nikoli hlavnim hybatelem détského ctendrstvi*.5

VRVP ZV neni také specifikovana mimoskolni cetba. Rozvoj cCtenaiské
gramotnosti je ji vSak znacné podporovan. Gejgusova uvadi, Ze , absence vymezeni
mimoSkolni (povinné, doporucené) cetby v RVP ZV se promitla do skolnich vzdélavacich
programii, v nichZ je opét mimoskolni cetba opomijena “.*” Na zakladé vyzkumného $etieni
predpoklada, Ze i1 pres svou absenci v RVP ZV pro vétSinu ucitelt mimoskolni Cetba
predstavuje soudast rozvoje étenatstvi.®® Tento nedostatek v SVP se ale jevi jako zaleZitost

problematickd, nebot’ umoziiuje rezignaci ze strany uciteltl.

2.2.1 Konkretizace podpory ¢tenarstvi a ¢tenarské gramotnosti v RVP
ZV a SVP zakladnich kol

Na zaklad¢ odbornych pfistupt lze konstatovat, ze ,, stav a rozvoj ctendrské gramotnosti

vevr

81 Pojmy Gtenafska a literarni gramotnost (kompetence) v kontextu vyuky na zékladni skole. EDUCOLAND
— Dokumentovy server MU [online]. Copyright © [cit. 02. 12. 2021]. Dostupné z:
https://educoland.muni.cz/cesky-jazyk-a-literatura/novinky-z-oboru/pojmy-ctenarska-a-literarni-gramotnost-
kompetence-v-kontextu-vyuky-na-zakladni-skole/.

82 Tamtéz.

8 Tamtéz.

$ GEJGUSOVA, Ivana. Mimocitankova cetba a cile literdrni vychovy na zdkladni skole: podil doporucené
Cetby na detském ctendrstvi = Non-mandatory reading and goals of literary education at elementary schools:
proportion of recommended reading within the chidren's actual reading. Ostrava: Pedagogicka fakulta
Ostravské univerzity v Ostrave, 2011. s. 28. ISBN 978-80-7464-013-1.

85 Tamtéz, s. 28.

86 VERISOVA, Irena, Kvétuse KRUGER a Eva BELINOVA. Kudy vede cesta ke ctendFi? rozvoj détského
Ctenarstvi na druhém stupni zakladni Skoly. Praha: GAC, 2007. s. 11. ISBN 978-80-254-0669-4.

8 GEJIGUSOVA, Ivana. Ctendistvi Zikii zékladnich $kol: Primary school pupil reading habits. Ostrava:
Ostravska univerzita v Ostrave, 2015. s. 7. ISBN 978-80-7464-783-3.

8 Tamtéz, s. 7-8.

% GEJGUSOVA, Ivana. Mimocitankova cetba a cile literdrni vychovy na zdkladni skole: podil doporucené
Cetby na detském ctendrstvi = Non-mandatory reading and goals of literary education at elementary schools:
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piehledové studie o aktivaci mozku pfi Cteni predevsim ,,silné koherentni pribehy mohou
pri Cteni narativnich textii vyvolat ve veédomi ctendre relevantni schéma nebo scénar
pribéhu,”’ ¢imz dochézi k aktivaci mozku a soucasné je rozvijena kvalita &tenaiskych
dovednosti. S ohledem na snizujici se Uroven ctenafské gramotnosti doloZenou
mezindrodnimi vyzkumy a Casovou dotaci v ramci literarni vychovy je podle Gejgusové
zédouci, aby se kontakt suméleckym textem stal , pevnou soucdsti mimoskolnich,
volnocasovych aktivit Zdkii*®! OSetfenim v rdmcovych vzdélavacich dokumentech by

tento pozadavek nabyl zavazny charakter a rezignace Skol by nebyla tolerovana.

Veronika Laufkovd na zdkladé analyzy zavaznych vzdélavacich dokumenti®
konstatuje, ze ,,slozky ctenarské gramotnosti jsou soucasti ocekavanych vystupu (vysledkii
vzdeélavani) vzdélavacich oborii a oblasti, klicovych kompetenci i prirezovych témat,
explicitné neni nikde uvedena ctenarska gramotnost jako vyznamny cil vzdélavani,
nepracuje se v RVP ani se samotnym pojmem a kvalitou vystupii vzdélavani“.®> Rozvoj
Ctenafské gramotnosti mizeme zachytit implicitné v ramci ocekdvanych vystupti nebo
klicovych kompetenci pouze za predpokladu fadné¢ho osvojeni si zakladnich princip
Ctenafské gramotnosti. V prifezovych tématech nalezneme spiSe rozvoj kritické reflexe
informaci hlavné v rdmci medialni vychovy, ¢imz je ¢astecné oSetfena pouze jedna z linii
Stendiské gramotnosti®, a to kriticka gramotnost.”

Z provedené analyzy vybranych Skolnich vzdélavacich programt vyplyva, ze
ucitelé postradaji oporu pro rozvoj klicovych rovin ¢tenarské gramotnosti. Pfredevsim se

jednéd o absenci specifikace ,,budovani pozitivniho vztahu k cetbe [...] a sdileni zazitkii

proportion of recommended reading within the chidren's actual reading. Ostrava: Pedagogicka fakulta
Ostravské univerzity v Ostravé, 2011, s. 11. ISBN 978-80-7464-013-1.

% Détské ¢tenafstvi v didaktickych souvislostech a perspektivy neurovédnich poznatkil. ResearchGate: Find
and share research. Charles University in Prague. s. 710. [online]. Copyright © 2017 [cit. 27. 1. 2022].
Dostupné

z: https://www.researchgate.net/publication/276232837 Detske ctenarstvi_v_didaktickych souvislostech a
perspektivy neurovednich poznatku.

91 GEJGUSOVA, Ivana. Mimocitankovd cetba a cile literdrni vychovy na zdkladni skole: podil doporucené
Cetby na detském ctendrstvi = Non-mandatory reading and goals of literary education at elementary schools:
proportion of recommended reading within the chidren's actual reading. Ostrava: Pedagogicka fakulta
Ostravské univerzity v Ostrave, 2011. s. 11-12. ISBN 978-80-7464-013-1.

2 RVP ZV a SVP zékladnich $kol.

% LAUFKOVA, Veronika. Ctendrska gramotnost z pohledu ramcovych a Skolnich vzdélavacich programii.
s. 49. [online]. 2018. [cit. 7. 1. 2022] Dostupné z:
https://pages.pedf.cuni.cz/gramotnost/files/2018/11/02_Lauftkova.pdf.

%4 Kritickd gramotnost — jedna se o sou¢ast étenafské gramotnosti. Jedinec kriticky gramotny se zamétuje na
zamér a dosah sdéleni, s ¢imz souvisi dekddovani prostiedki (zpravidla implicitn€) sméiujicich k témto
cilim. (Vice o terminu v dalsi kapitole.).

95 Ctenafska gramotnost v uzlovych bodech vzdélavani. DocPlayer [online]. Copyright © [cit. 16. 01. 2022].
Dostupné z: https://docplayer.cz/209877754-Ctenarska-gramotnost-v-uzlovych-bodech-vzdelavani.html.

26



z Cethy*,%® coz se jevi jako problematické. Dle vyzkumil v ramci realizace &tenaiského

zézitku je zohlednéna ,, soucinnost / neoddélitelnost kognitivni a emotivni slozky v pritbehu
Cteni narativnich textii“,’” soucasné je doloZena vyrazna mozkova aktivita, rozvoj paméti,
orientace ve ¢teném obsahu, coz pfispiva k porozuméni textu.”® Nasledné Laufkova
poukazuje na pfistup uciteli podilejicich se na vyzkumném Setfeni, kteii ,, dalsi slozky
Ctenarské gramotnosti (zejména ziskavani informaci a zpracovani informaci) povazovali za

dostatecné propracované “.*°

Na zéklad¢ vysledkt vyzkumné studie Laufkova uvadi, ze ,, ctenarska gramotnost
nefiguruje ani na stejné urovni jako klicové kompetence nebo minimalné jako jedna ze
slozek klicovych kompetenci, neni podporovina ani v prurezovych tématech, samotny
pojem je explicitné uveden jen u dvou doplnujicich vzdélavacich oborit RVP ZV, navic neni
vysvétlen ani ve Slovnicku pouzitych vyrazii“.'”’ Ctenaiska gramotnost ,,je povazovina za
zdkladni gramotnost, kterd nejvice koreluje s tispésnosti v Zivoté a na pracovnim trhu ‘1%
Réamce vzdélavani ale neprezentuji Ctendiskou gramotnost jako jeden ze stézZejnich cilti
vzdélavani.

Rozvijet ¢tenaiskou gramotnost 1ze napti¢ vSemi vyucovacimi predméty, coz se ve
Skolni praxi jevi jako funk¢ni a — pfedev§im vzhledem k vysledkim mezinarodnich Setfeni
Ctenafské gramotnosti — zadouci. RVP ZV tuto moznost nezminuje, ale ani nevymezuje
konkrétni vyu€ovaci pfedmeéty, v kterych by méla byt ctenarskd gramotnost hlavnim cilem.
Vzhledem k tomu, Ze nékteré roviny cCtenarské gramotnosti jsou rozvijeny v ramci
piedmétu Cesky jazyk a literatura nebo v ramci doplitujicich vzdélavacich obort,'* kde je
v jejich charakteristice pojem &tenafska gramotnost dokonce explicitng uveden,'® &tenéfi

dokumentu mohou pozadavek na rozvoj Ctenaifské gramotnosti pfisuzovat pouze témto

vzdélavacim oborum.

% LAUFKOVA, Veronika. Ctendrska gramotnost z pohledu ramcovych a Skolnich vzdélavacich programii.
s. 52. [online]. 2018. [cit. 7. 1. 2022] Dostupné z:
https://pages.pedf.cuni.cz/gramotnost/files/2018/11/02_Laufkova.pdf.
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and share research. Charles University in Prague. s. 710. [online]. Copyright © 2017 [cit. 27. 1. 2022].
Dostupné z:
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Z vyse uvedenych poznatkii vyplyva pozadavek na zévazné oSetfeni aktivit
klicovych pro rozvoj ctendistvi. Déle je potieba rovnomérné a dostatecné zavazné oSetieni
rovin ¢tenarské gramotnosti, kterd je st€zejnim cilem vzdélavani. Nelze se spoléhat pouze
na Skolni vzdé€lavaci programy, jez plni zpravidla jen pozadavky obecné zavazné.
Momentalnim hybatelem této situace zlistava predevsim ptistup uciteli k rozvoji Ctenafstvi
a Ctenafské gramotnosti. Laufkova vyjadiuje na zdkladé téchto zjiSténi své pochybnosti
0 soustavném rozvoji étendiské gramotnosti v rdmei vzdélavani na zakladnich $kolach.!*
Na zéklad¢ analyzy zavaznych vzdélavacich dokumentl apeluje na rozvoj vSech slozek

Stenafské gramotnosti, z nichZ Zadna nesmi byt opomenuta.!'®®

104 L AUFKOVA, Veronika. Ctendiskd gramotnost z pohledu ramcovych a skolnich vzdélavacich programii.
s. 49. [online]. 2018. [cit. 7. 1. 2022] Dostupné z:
https://pages.pedf.cuni.cz/gramotnost/files/2018/11/02_Laufkova.pdf.
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3 CTENARSTVI V KONTEXTU
SOCIOKULTURNICH ZMEN S OHLEDEM NA
VZDELAVANI

Pocatek 21. stoleti pfedstavuje dobu ovlivnénou novymi sociokulturnimi zménami. Tato

kapitola se zabyva vlivem digitalnich médii na ¢tenafstvi generace mladych Ctenait, pro

které novd média predstavuji pfirozené¢ho spole¢nika, podilejiciho se na jejich mysleni

a vnimani svéta predevsim prostiednictvim zpisobu (kvality) ¢teni a ctenaiskych navyk.

., Internet (a vitbec digitalni podoba textu) neni jen jiny nosic informaci, je to i jiny
zpusob komunikace a zdaroven i jiny zpusob vztahu mezi ctendarem a textem, respektive mezi
ctenarem a autorem.“'% Vlivem novych médii dochdzi k naruseni tradi¢niho modelu
literarni komunikace mezi autorem, Ctendiem (piijemcem) a textem (dilem), jenz je
zaloZzen na vzajemné interakci. Vztah mezi produkci a recepci textu vykazuje blizsi
bezprostiedni korelace motivované aktéry komunikace. Tato bezprostiednost pfindsi urcité
benefity, jeji soucasti jsou ale také negativni dopady na stav détského Ctenaistvi. Internet
se od ostatnich masmédii odliSuje tim, Ze jeho obsah neni kontrolovan. Soucasné¢ vSak
dochazi k precenovani kvality informaci na ném uvadénych. Problematickym se jevi fakt,
ze se jedna o médium obzvlast¢ vyhleddvané a snadno dostupné. Vyzvou pro zakladni
vzdelavani je vychovat takové jedince, ktefi budou schopni uspé$né celit vlivu novych

médii a zaroven profitovat z jejich existence.
3.1 Kriticka ¢tenarska gramotnost a digitalni vzdélavani

Pojem ctenaiskd gramotnost se formuje dle soucasnych spolecenskych potieb. S rozvojem
novych digitalnich technologii se obménily (navysily) také vlastnosti textového obsahu,
které vyzaduji fadné posouzeni hodnoty. Tato proména formuje ¢tenarskou gramotnost do
dvou smérl, jez vyzaduji konkretizaci ve vymezeni nazvoslovi. Jedna se o zadkladni
Ctenafskou gramotnost, kterd ,, zahrnuje znalosti, dovednosti a postoje uplatiované pri
vybéru textu podle potreby a viastni cteni s porozuménim celku nebo casti textu, vcetné

vhledani konkrétni informace .’’’ Déle se jedna o kritickou ¢tenaiskou gramotnost, kterd

106 TRAVNICEK, Jifi. Ctendri a internauti: obyvatelé Ceské republiky a jejich vztah ke ¢teni (2010). Brno:
Host ve spolupraci s Narodni knihovnou Ceské republiky, 2011. s. 28. ISBN 978-80-7294-515-3.

107 Tym autori PPUC-CG-OVU-tym. Ctenatska gramotnost v uzlovych bodech vzdélavani. Gramotnosti pro
zivot — U¢ime v souvislostech. s. 4. [online]. [cit. 7. 1. 2022]. Dostupné z:
https://gramotnosti.pro/ctenarskagramOVU.
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,zahrnuje znalosti, dovednosti a postoje vyuZitelné pri hodnoceni informaci v textu s

ohledem na jeho obsahovou a formalni stranku 1%

Aktualizace dlouhodobych zamérG Strategie vzdélavaci politiky Ceské republiky
2030+"" (dale jen Strategie 30+), ktera reaguje na spoledensky vyvoj a sou¢asné se snazi
napliovat potieby mladych jedincli, v kontextu rozvoje novych technologii apeluje na
rozvoj digitalniho vzdélavani: ,,V digitalizovaném svété 21. stoleti by melo byt
samozrejmosti, ze Zak je schopen vyhledavat, tridit a kriticky hodnotit informace. Je treba,
aby umeél vyuzivat prileZitosti digitalniho prostiedi, ale zdroven byl pripraven na rizika,
kterd vyuzivani digitalnich technologii prinasi. “!'° Hana Kostalova, ,, vedouci ctendrského
tymu projektu Pomdhame Skolam k vispéchu ' hovoii o rozvoji kritické gramotnosti.
., Kriticka gramotnost pomdha lépe rozpoznat to, jak komunikace funguje jako ndastroj
k prosazovani zajmui, a porozumét tomu, jaky dopad ma komunikace na usporadani a chod
spolecnosti. Kritickou gramotnost uplatiujeme v komunikaci v Sirsi spolecenské a politické
roviné. “!1? Kritickou gramotnost miizeme vnimat jako soucast digitalniho vzdélavani.
Vlivem novych médii tedy doslo k rozvoji slozek ¢tenarské gramotnosti. Tu 1épe vystihuje
pojem kriticka gramotnost, upozoriiujici na implicitni cile autorova sdéleni, které¢ do svého

sdélovaného obsahu vlozil, poptipadé mohl vlozit.

Hana Kostalova dodavé, ze , kdokoli se zabyva Cctenarstvim a ctenarskou
gramotnosti dnes, potiebuje k vymezeni téchto pojmii ik jejich aplikaci do vzdélavani
integrovat i gramotnost kritickou. Kriticky gramotny ctenar nejen dobyva ctenim v textu
vyznamy, smysl a ctenarsky proZitek, ale zretelné vnimd a chape ispolecensky rozmeér
sdeleni — pozici autora, zamysleného ctendre i pozici svoji, autorsky zamer a sviij postoj
k nému, spolecenské a zejména mocenské souvislosti kolem textu a kolem situace, v niz text
ke ctenari prichazi. “'3 Kriticka gramotnost tedy pfedstavuje pojem zachycujici kritickou
reflexi informaci s ohledem na jejich zdmér a rozliSovani prostiedkt, které jsou v ramci
jejich sdéleni pouzity. Srozvojem novych médii kritické mysleni jakoZto soucast
klicovych kompetenci prostupuje napiic¢ kurikulem a jeho upevilovanim jsou soucasné

podporovany cile digitalniho vzdélavani.

108 Tamtéz, s. 4.

199 Dokument rozvoje eského Skolstvi zaméfujici se na souc¢asné a budouci potteby vzdélavani.

110 Strategie vzdélavaci politiky CR do roku 2030+. MSMT CR. s. 31. [online]. Copyright ©2013

[cit. 10. 1. 2022]. Dostupné z: https://www.msmt.cz/vzdelavani/skolstvi-v-cr/strategie-2030.

M KOSTALOVA, Hana. Kriticka gramotnost jako vzdélavaci cil pro kazdého zaka. In: Kritickd gramotnost
— o praxi, textech a kontextech. ro€. 1, ¢. 1, s. 7. [online]. [cit. 11. 1. 2022]. Dostupné z:
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1.pdf.
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3.2 Vztah k Cetbé se zamérenim na pubescentniho ¢tenare

Jifi TravniCek ptipousti, ze v populaci doSlo ke zménam ovliviiujicim vztah k Cetbé.
Nevnima ale internet jako prostfedek, ktery ma negativni vliv na nase étendiské aktivity.!!
Internet podle né¢ho podporuje kontakt ctendfe s knihou. Stav cEtenarskych navyka
v populaci je ovlivnén nejen technologickym vyvojem, ale pifedevSim vyvojem
spolecenskym, v némz jsou nové technologie néstrojem nikoliv smérodatnym, ale spiSe

5

snizujicim ¢asovou néaro¢nost vyvoje spoleenskych tendenci.!'> Stanovisko Jifiho

Travnicka je podpofeno tim, ze spolecnost inklinuje k redukovanym a casové méné
naroénym textdm. Implicitni sméfovani k simplifikaci''® éteni podle Travnitka nezpisobil
rozvoj informacnich a komunika¢nich technologii (dale jen ICT). Tento trend byl
zaznamenan jiz pred jejich ptichodem, ICT vyvoj spoleCenskych preferenci ovliviiujicich

podobu psaného zaznamu pouze podpotily.!!’

Maryanne Wolfova také ve spoleCnosti zaznamenala snahu u textli posilovat
predevsim jejich funkcnost z hlediska obsahového a komplexni ,,usnadnéni ¢teni. Tuto
zménu vnima téz jako soucést vyvoje. Problematickym na tomto povrchnim zptisobu ¢teni
ale shleddva pasivni pfijimani informaci bez kritické analyzy, s ¢imz souvisi oc¢ekavani
soucasn¢ho Ctenaie, pro kterého zéazitek z Cetby neni zadouci, text vnima spiSe jako
oklestény zdroj informaci.!'™® Travnicek pfi objasfiovani vlivu novych médii (predevsim
vlivu internetu) na naSe Ctendiské ndvyky vychazel z vyzkumného Setfeni, které bylo
orientovano na osoby starsi 15 let.'"® GejguSova nasledné provedla vlastni vyzkum za
ucelem zjistit, zda Travnickovo stanovisko, Ze internet neoslabuje Ctenatrskou aktivitu, 1ze
vztahovat i na zaky zakladnich $kol.!?°

Gejgusova se shoduje s piistupem, ktery uvadi Jifi Travni¢ek ve svém dile Crendri
a internauti’! a ktery se stal vychodiskem pro vytvoteni hlavniho cile jejiho vyzkumu.

Podle Jitiho TravniCka je nas vztah k Cetbé ovlivnén prostiedim, do kterého jsme se

4 TRAVNICEK, Jifi. Ctendri a internauti: obyvatelé Ceské republiky a jejich vztah ke cteni (2010). Brno:
Host ve spolupraci s Narodni knihovnou Ceské republiky, 2011. s. 27-33. ISBN 978-80-7294-515-3.

115 Tamtéz, s. 27-30.

116 Simplifikace = zjednoduseni.

7 Tamtéz, s. 28-29.

118 Srov. WOLF, Maryanne. Ctendri, vrat se: mozek a ¢tent v digitdlnim svété. Pielozila: Romana
HEGEDUSOVA. Brno: Host, 2020. s. 87-95. ISBN 978-80-275-0011-6.

19 TRAVNICEK, Jiii. Ctendri a internauti: obyvatelé Ceské republiky a jejich vztah ke ¢teni (2010). Brno:
Host ve spolupraci s Narodni knihovnou Ceské republiky, 2011. s. 41. ISBN 978-80-7294-515-3.

120 GEJGUSOVA, Ivana. Ctendistvi Zdkii zakladnich skol: Primary school pupil reading habits. Ostrava:
Ostravska univerzita v Ostrave, 2015. s. 6. ISBN 978-80-7464-783-3.

2 TRAVNICEK, Jifi. Ctendri a internauti: obyvatelé Ceské republiky a jejich vztah ke cteni (2010). Brno:
Host ve spolupraci s Narodni knihovnou Ceské republiky, 2011. s. 28. ISBN 978-80-7294-515-3.
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narodili, potazmo ve kterém jsme vyrustali. Jsou lidé, ktefi se narodili do prostiedi, které
slovo pocita¢ prakticky neznalo. Nasledkem vyvoje se k pocitaci tito jedinci dostali az
v pozdégjsi dobé. Jiti Travnicek tika, ze ,,jejich ctenarské navyky byly zafixovany tradicni
podobou knihy a stranky “.>> Do druhé skupiny spadaji jedinci, jiz se narodili do prostiedi,
ve kterém se uz pojmy jako pocita¢ a pocitaCové sité podrobuji naprosto béznému
kontinualnimu vyvoji pietrvavajicimu doposud.'?® Tento argument Ji¥i Travnicek doklada
slovy: ,, Posledni vyzkum mohucské Nadace cteni (2008) ukazuje, Ze 67 procentum lidi ve
veku mezi 14 a 19 lety je jedno, zda ctou texty v podobé tistené ci elektronické, zatimco
u lidi starsich 60 let je to jedno jen 26 procentiim.'** Do druhé zminéné skupiny lze
zahrnout soucasné zaky zékladnich Skol. Gejgusova provedla vyzkumné Setfeni, které bylo
orientovano na zaky star$iho $kolniho véku napfi¢ vSemi roéniky 2. stupné.'”> Na zikladé
vysledkii tohoto Setfeni reaguje na vysledky vyzkumu, jez prezentoval Jifi TravniCek.
Gejgusova tvrdi, ze ,,na rozdil od dospéelych uzZivatelii u détskych respondentii internet
nerozsiruje a neobohacuje jejich ctenarské aktivity, ale naopak je vyrazné oslabuje

a potlacuje “.'*

Podle Maryanne Wolfové je paradoxem digitalizace skutenost, Ze neCteme méng,
ale naopak vice, oviem kvalita naseho ¢teni neni dostadujici. Cteme povrchné informace,
které ndm jsou predkladany, ale nevnimame jejich hlubsi vyznam. Lze konstatovat, Zze Zaci
¢tou vlivem digitalizace mén¢ knih, ale nemizeme fict, ze by cetli obecné méné textu.
Kli¢ovou je v této problematice kvalita ¢teni a ta se podstatné snizuje.'?” Podle Wolfové
tedy v dob¢ digitalni neni pocet piectenych knih klicovym ukazatelem urovné cCtenaiské

aktivity. Je potfeba se zaméfovat na styl, popiipadé rezim cCteni.

Nutno zminit, ze pfi¢inou nezdjmu o ¢etbu neni pouze vliv digitalnich technologii.
Snizujici se zajem o Cetbu u zakl starsiho Skolniho véku je jevem predvidatelnym, do jisté
miry i pfirozenym a zaznamenal ho jiz pedagog, védecky pracovnik a literarni kritik!?®
Otakar Chaloupka vroce 1971.'% Chaloupka se zabyvd problematikou nazyvanou

«]30

,, Ctendrska erupce ¢i exploze“">", v pozd¢jsi vyvojové fazi jedince ,, pubescentni ctenarska

122 Tamtéz, s. 28.

123 Tamtéz, s. 28.

124 Tamtéz, s. 28.

125 Tamtéz, s. 18.

126 Tamtéz, s. 65.

127 WOLF, Maryanne. Ctendri, vrat se: mozek a cteni v digitdlnim svété. Pielozila: Romana
HEGEDUSOVA. Brno: Host, 2020. s. 84-85. ISBN 978-80-275-0011-6.

128 Otakar Chaloupka. CBDB.cz [online]. Copyright © 2009 [cit. 21. 11. 2021]. Dostupné z:
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32



erupce 3!, Intenzivni zvySeni z4jmu o knihu u 7aka stfedniho $kolniho véku je nahle

stiidano stfizlivym az chladnym pfistupem ke knize. Je problematické zjistit pfic¢inu
poklesu zajmu, ovSem miizeme se domnivat, Ze je to dano vyvojem kognitivnich funket,

které jiz nejsou tolik emocionélniho jako spise racionalniho charakteru.!
3.3 Vliv digitalnich technologii na kognitivni procesy recipienta

Maryanne Wolfova ptredklada vyzkumné poznatky védeckého pracovnika v oblasti
informatiky Ziminga Liua, zamétfeného na vliv ¢teni digitalniho obsahu na ¢lovéka. Ten
,,Spolecné s radou vyzkumnikii zabyvajicich se pohyby oci popsal, zZe soucasti digitalniho
cteni je vetsinou styl F ,,cikcak®, pri kterém rychle vyhledavame slova v textu (¢asto na
levé strané monitoru), abychom pochopili kontext, pak se rychle presuneme k zavérum na
konci“.133 Uptednostitovani digitalniho ¢teni (digitalniho média) vede k povrchnimu stylu
Steni, jeZ je naslednd automaticky aktivovano i pii &teni tisténého textu. Ctenaf neni
schopen ,,pfepnout na hluboké ¢teni (okamzit€é pozménit ¢teci drahu mozku orientovanou
na digitalni, povrchni zpiisob &teni).!** S timto problém se potykaji pubescenti, ale také
vysokoskolsti studenti, u nichZ se projevuje neschopnost porozumét odbornym textéim.'*>
Digitalni technologie soucasné ovliviiuji miru soustfedénosti jedince, coz ma vliv
na uchovani informaci (pamét).!3® Dle vyzkumu se rapidné sniZila doba, po kterou jsme
schopni soustfedit se na dany jev."?” V této souvislosti Wolfova zavadi pojem ,, kognitivni
trpélivost .13 Zaci (studenti) neprojevuji zajem o dila, jejichZ &teni je Sasové naroéné
a vyzaduje analyticky a kriticky pfistup a dostate¢né rozvinuté kognitivni nastroje, které
umoziuji uvédomélé (hluboké) cteni. Absence kognitivni trpélivosti vede k odmitani
vybranych literarnich Zanrt.'** Na zakladé vytéstiovani hlubokého &teni klesd zijem

NS4

literaturu. S timto souvisi mimo jiné pokles zajmu o historii a kulturni zakotvenost
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ScholarWorks Repository. s. 6. [online]. Copyright ©2020 [cit. 7. 1. 2022]. Dostupné z:
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souvisi s pfistupem jedince k hodnoté¢ informaci. Jeji potlacovani vede k nachylnosti
jedince vici negativnim vnéj$im vlivim (manipulaci, pfijimani/Sifeni dezinformaci,

psychické labilité aj.).!*!
3.3.1 Zakovsky piistup K ti$téné a digitalni podobé textu

Wolfova uvadi, ze mladistvym je sympatictéjsi elektronickd podoba textu, ovSem méné
pasivity a vice pochopeni vykazuji pravé u textu tisténého.'*? Zarovent se domniva, Ze
u déti nalezneme tendence spoléhat se na vnéjsi zdroje informaci, ¢imz dochazi ke stagnaci
rozvoje jejich pamétové kapacity. Pficinou je podle ni fakt, ze déti vnimaji digitalni text
jako kterykoliv jiny obsah monitoru, coz v nich vyvolava pocit, Zze neni potteba si dané
informace zapamatovat (i z diivodu jejich nekone¢ného mnozstvi), protoze si je mohou

snadno dohledat zp&tné. A tento zpiisob &teni poté vyuzivaji i u éteni tisténého textu. '+’

Druhy problém souvisejici s ptistupem détského ctenare k digitalni podobé textu,
na ktery Wolfova upozornuje, je nasledujici: ,, Rekurzivni rozmér cteni z tistenych médii
tedy fakt, ze lze listovat zpét a znovu si precist predesly text — neni u cteni z monitorii tolik
evokovan, protoze fyzicky prostor se slovy je v digitalnim prostredi stejné pomijivy jako
animovand prezentace nebo pohyblivé obrazky ve filmu.“'* U elektronického textu se
nekooperuje s klasickymi strankami, coz v nas (stejné jako tieba u filmu) vyvolava pocit,
ze se nemusime k pfedchozim ,,strankdm* (které vlastné v online svété neexistuji) vracet.
Kniha, potazmo jeji jednotlivé papirové stranky jsou kli¢em pro upevnéni informaci
v textu, nebot’ je pro nas prirozengjsi zalistovat k pfedchozim pasazim a piecist si je znovu,
zopakovat si, co zépletce predchazelo.!* Tento fakt je pii¢inou toho, pro¢ déti §patné

interpretuji nebo Uplné dezinterpretuji dany text: protoze mu plné neporozumé;ji.
3.3.1.1 Povrchni styl ¢teni a kvalita Zakovskych praci

Povrchni styl ¢teni mimo jiné také ovliviuje kvalitu plnéni zadanych ukoli, vychézejicich

ze znalosti z Cetby. Gejgusova uvadi ve vysledcich dotaznikového Setfeni orientovaného na

140 MANNHEIMER, Steve. Some Semi-deep Thoughts About Deep Reading: Rejoinder to “Digital
Technology and Student Cognitive Development: The Neuroscience of the University Classroom”. IUPUI
ScholarWorks Repository. s. 4. [online]. Copyright ©2020 [cit. 7. 1. 2022]. Dostupné z:
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ucitele 2. stupné, ze ,,ve tridach na 2. stupni se snizuji pozadavky na vedeni ctenarskych
denikii“.!*® V ptipadé, Ze jsou po zacich vyzadovany , referdty o piectenych knihdch,
pripadné aktuality o kulturnim déni*'¥ je zde ugiteli upozorfiovdno na problematiku
uzivani internetu pii jejich vypracovavani. GejguSova piredklada vypovéd jednoho
z dotazovanych ucitelt: ,, Zdrojem je prevazné internet, knihovnu a slovniky nevyuziva
temer nikdo. Na netu zZdci neumi (spis tomu nechtéji vénovat cas) vyhledavat informace,
dela jim probléem precist vse, co tam je uvedeno. O autorech pak sdéli jen to, co je uvedeno
v prvnich Fadcich, dal se jim ¢ist nechce. Casto si nechaji radéji dat pétku, aby nic
nemuseli délat.“'** Absence uvédomélého &teni a kritického pfistupu k informacim
ovlivityje kvalitu vypracovani zadkovskych praci. Dillezitym aspektem ve vzdélavani zaka
je jejich vedeni k samostatnosti. Pedagog by mél vzdy zvazit zadani tkolu, které po Zacich
pozaduje. Problematicka jsou zadani ukoli zalozend pouze na vyhledavani informaci na
internetu nebo zadani, u kterych se pfedpokladd, ze zdk vyuzije za ucelem jejich
vypracovani prave internet. V tomto piipadé je velmi pravdépodobné, ze vypracovany ukol
bude plagidtem, ¢imZ postrada sviij smysl.'* Vyuéujici by mél predpokladat znalosti

a dovednosti svych zaki a na tomto zakladé¢ tvotit zadani daného tkolu.
3.3.1.2 Digitalni technologie jako nastroj podporujici ¢tenarstvi

Jifi Travni¢ek vnima internet jako ndstroj podporujici kontakt ¢tenadfe s knihou. Internet
podle ného mizeme oznacit za medidtora Cetby. Dnesni moderni doba nabizi Ctenartiim
fadu moznosti, jak knihu ziskat. Hojné¢ vyuzivany jsou sluzby internetovych obchodii ¢i
pljcovani knih v institucich, které jsou za timto Gi¢elem vytvoreny.'>

Travni¢ek vnima vztah mezi novymi médii, knihou a ¢tenafem jako symbioticky,
zalozeny na spolupraci, vztah, v némz kazdy aktér profituje z existence ostatnich. Internet

tak neni dominantni a zastavd navic roli zprostfedkovatele.'"!

Wolfova 1 piesto, ze
upozorituje na mozné negativni vlivy digitalnich technologii, také vnima novd média
pozitivné. Spatiuje v nich nezastupitelny nastroj pro rozvoj spole¢nosti, jenz plni
vyznamnou roli pfedevS§im ve vzdélavacim systému. SouCasné ale vybizi spolecnost

k tomu, aby k novym médiim pfistupovala strategicky a s ohledem na mozné negativni
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dopady, které ohrozuji predevsim nejmladsi vékovou skupinu populace. Jediné tak budou
nova média piedstavovat pro spoleCnost nastroj prospivajici, nikoliv ohrozujici. Vztah
mezi digitdlnimi a ti§ténymi médii zaloZzeny na spolupraci Wolfova tedy vnima také jako
zadouct, ale pouze za predpokladu systematicky uvazeného piistupu.'>?

Nova média zaplnila potencialnim mladym ¢tenafiim volny Cas, jenz byl pied jejich
piichodem vénovan predevsim &etb&.!® Digitdlni technologie predstavuji dominujici
a pfirozenou soucast zivota dospivajicich tak, jako tomu v minulosti bylo s knihou. Kniha
neni konkurenceschopnd v prostiedi, které vybizi kjejimu odsunuti a nahrazeni
rychlej§imi, dostupnéjsimi a ,,pfirozengj§imi“ podnéty. Zadouci je vést déti po kvalitnim
osvojeni hlubokého c¢teni k vyuzivani digitalnich technologii nejen za ucelem, ke kterému
jsou navyklé (zabava a rozptyleni). Hlavnim ukolem doby digitalni je pfipravit tyto jedince
na bezpecny pohyb mezi obéma druhy médii, ktefi budou technologicky potencial vyuzivat
predev§im ve svlij prospéch. Na druhé strané vzdélavaci obsah by mél pfistupovat
k digitdlnim technologiim jako k néstroji podporujicimu vzdélavani, ktery mimo jiné miize
eliminovat (napravovat) problémy s porozuménim textu, souCasné¢ rozvijet Ctendiskou
gramotnost, pozitivn¢ ovliviiovat Ctendistvi, ,,rozvinout skutecné dvojjazycny mozek
schopny bez ohledu na médium vyhradit ¢as a pozornost hlubokému cteni ““.>*

Strategie 30+ predpoklada, ze ,, viznamnym faktorem vzdélavaciho procesu je vztah
Zaki i ucitelii k digitalnim technologiim*.!” Dale uvadi, ze , technologie maji byt
nastrojem rozvoje novych metod a forem vzdélavani i hodnoceni*.’’® Kli¢ovym se tedy
jevi pozadavek na seznameni ditéte s digitalnimi technologiemi. Ten by ale nemél
pfedchazet plnému upevnéni rozvinutych ¢tenaiskych dovednosti a osvojeni zdkova vztahu
k Cetbé. Udrzitelné a zadouci je neodpirat détem kontakt s digitdlni technologiemi, ale
zvazit jejich prezentaci, dobu uzivani a predevSim zpusob vyuziti. Vyuzitelnost novych
médii je tedy vhodné sméfovat primarné k vychovné-vzdélavacim ucelim, aby

predstavovaly prostiedek rozvijejici, nikoliv zdravi a rozvoj ditéte ohrozujici.

152 Srov. WOLF, Maryanne. Ctendri, vrat se: mozek a cteni v digitalnim svété. P¥elozila: Romana
HEGEDUSOVA. Brno: Host, 2020. s. 135. ISBN 978-80-275-0011-6.

153 LEPILOVA, Kvétuse. Cesty ke ctendrstvi: vypravéjte si s nami!. Brno: Edika, 2014. s. 53. ISBN 978-80-
266-0112-8.

154 WOLF, Maryanne. Ctendri, vrat se: mozek a cteni v digitdlnim svété. Pielozila: Romana
HEGEDUSOVA. Brno: Host, 2020. s. 184. ISBN 978-80-275-0011-6.

155 FRYC, Jindfich, Zuzana MATUSKOVA, Pavla KATZOVA, et al. Strategie vzdélavaci politiky Ceské
republiky do roku 2030+. Praha: Ministerstvo Skolstvi, mladeze a t€lovychovy, 2020. s. 31. ISBN 978-80-
87601-46-4.

136 Tamtéz, s. 32.
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4 AKTIVITY PODPORUJICI CTENARSTVI

Pii vybéru aktivit, které pozitivné plisobi na rozvoj Ctendistvi, byla zohlednéna jejich
aplikovatelnost (pouzitelnost) do Skolniho prostredi. Aktivity na podporu Ctenatstvi byly
také vybirany s ohledem na demonstraci poznatkli z predeslé kapitoly. Doporuceny vztah
mezi tiSténym a digitalnim médiem je symbioticky, digitdlni médium by nemélo byt
dominujicim aktérem, nybrz zprostiedkovatelem ¢&i doplitkem ¢&tendiského zazitku.!S?
Z tohoto diivodu je v nasledujicich aktivitich implicitné obsazen aspekt vychovné-
vzdélavaci, vedouci zadky k upevnéni vztahu k digitdlnim médiim, zaloZzeny na pfistupu
k digitdlnim technologiim jako k nastroji, jenZ slouzi ptfedevSim k podpoie seberozvoje

(vzdélavani).
4.1 Internetové stranky pro ¢tenare a ¢tenarské socialni sité

Se snizujicim se zajmem o Cetbu se objevuji snahy o rozsifeni ¢tenaiské komunity skrze
interaktivni platformu. Socialni média jsou mezi détmi obzvlast’ vyhledavana, ,,vice nez
polovina déti ve véku 7-12 let pouziva socidlni sité”,!’® coz s sebou pfinasi vazna rizika.
Vhodnéjsi alternativou socidlnich siti jsou socidlni sit¢ a internetové stranky pro Ctenafe,
podilejici se na podpote z4jmu o literaturu. Internetové stranky a socidlni sité¢ pro Ctenaie
zalozené vétSinou na databazi knih predstavuji prostfedi, kde Ctenafi sdili své dojmy
z Cetby v ramci diskusniho fora ¢i recenzovani kniznich titulti. Dale jsou zde poskytnuty
zéakladni informace o kniznich titulech a jejich autorech, kniznich novinkéch, ale také zde
nalezneme ¢&lanky tematicky orientované na etbu. Ctenafské socialni sité navic umoziuji
kontakt mezi uzivateli, jako tomu je u standardnich socidlnich siti, oproti kterym se ale
vymezuji cilenou snahou o ochranu osobnich tdaji svych uzivateli a také nevyzaduji
registraci, nebot’ jejich stéZejnim cilem je podpora implementace hodnoty knihy do

povédomi spole¢nosti.!>

Mezi internetové stranky orientované na détského ctenaie Ize zaradit webové

stranky Rostik.cz'%, které |, jsou jednim z projektii kampané na podporu cetby knih

157 K apitola: Digitdlni technologie jako ndstroj podporujici ctendistvi.

158 Vice nez polovina eskych déti mladsich 13 let pouziva sluzby, které jsou pro né nevhodné. Projekt E-
bezpeci [online]. [cit. 7. 1. 2022]. Dostupné z: https://www.e-bezpeci.cz/index.php/pohledem-vedy/1568-
vice-nez-polovina-ceskych-deti-mladsich-13-let-pouziva-sluzby-ktere-jsou-pro-ne-nevhodne.

159 Vlastni analyza veiejné dostupnych ¢tendiskych socialnich siti.

160 Rosteme s knihou. Rostik.cz [online]. Copyright ©2017 [cit. 30. 1. 2022]. Dostupné z:
https://www.rostik.cz/.
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Rosteme s knihou .’ Na této platformé mohou mladi étenafi vzajemné sdilet své dojmy
z Cetby a inspirovat se pestrou knizni databazi. Poskytnutd data uzivatelim usnadiuji
vybér &etby. Ctenafi mohou jednotlivé knizni tituly hodnotit, komentovat & spravovat
informace o knize, ale také sdilet nové knihy. Ctenafi jsou k pfimé aktivité na webovych

strankach navic motivovani odménami.

Moznost vlozeni komentdie ke knize neni zpravidla zneuzivana, jednd se
o autentické (autorské) sdileni ctendiského zazitku, jez spolecné s hodnocenim knihy
implicitné motivuje ostatni potencialni zdjemce (mladé Ctenaie) k precteni dané knihy.
Uzivatel ma také moznost vytvofit si vlastni seznam knih zpiehlediujici jeho ¢tenatrskou
aktivitu a obdobnym zplsobem ma piehled o své pfimé aktivité na webovych strankéch.
Oproti kniznim socidlnim sitim se uzivatelé nemohou vzajemné kontaktovat a sdilena
komunikace se tyka pouze ¢tenaiskych aktivit, ¢imz je posilena jejich ochrana. Poskytnuté

osobni tidaje uzivateld jsou zde plné& chranény.!?

Mezi ¢tenaiské socidlni sité, které mohou uzivat také détsti ¢tenafi, patii Databdaze
knih!% orientujici se na &tendfe napii¢ viemi vékovymi kategoriemi. Databaze knih také
umoziuje svym uzivateliim hodnoceni a recenzovani knih a poskytuje zdkladni informace
o knihdch a jejich autorech. Registrovani uzivatelé si mohou vytvofit vlastni virtualni
knihovnu, zaznamendavat své Ctenaiské aktivity a vzajemné komunikovat s ostatnimi
registrovanymi uzivateli. Registrovani i neregistrovani uzivatelé maji moZznost zdarma
stahovat vybrané elektronické knihy, zakoupit ¢i inzerovat knihu v kniznim bazaru
amohou se zucastnit Ctendiskych vyzev. Recenze knih zde nabyvaji jakysi zavazny
charakter, jenz apeluje na vécnost a funkCnost prispévku, coz vyzaduje od recenzenta
uvédomélé a uvazlivé hodnoceni, jemuz predchazi peclivd cetba knizniho titulu.
Vérohodnost a zavaznost piispévku muze do urcité miry zatraktivnit, suplovat ¢i dopliovat
funkci c¢tenatfského deniku, jehoz tvorba neni mezi zaky oblibenou Cinnosti. Takto se

mohou Ctenaiské socialni sité zaroven stat i efektivnim vzdéldvacim nastrojem.

V Geském prostiedi se muzeme setkat také s Ceskoslovenskou bibliografickou

databazi'® & s platformou knihi.cz.'® Mezi nejvice popularni zahraniéni &tenafské

161 Rosteme s knihou. Rostik.cz [online]. Copyright ©2017 [cit. 14. 1. 2022]. Dostupné z:
https://www.rostik.cz/o-nas.

162 Tamtéz.

163 Databdze knih [online]. Copyright © 2008 [cit. 30. 1. 2022]. Dostupné z: https://www.databazeknih.cz./
164 CBDB.cz [online].Copyright © 2009 [cit. 30. 1.2022]. Dostupné z: https://www.cbdb.cz/.

165 PLN pro &tenaiskou gramotnost: Socidlni sité pro ¢tendie. DIGIFOLIO [online]. [cit. 30. 1. 2022].
Dostupné z: https://digifolio.rvp.cz/view/view.php?id=4891.
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socialni sité patii Goodreads'%, ktera funguje obdobné jako jiz zminéné Stendiské socilni
sit¢, ale navic umoziiuje komunikaci sautory knih ¢i ovéfovani znalosti v rdmci

testovacich tkold. Pii &teni knihy je zde také moznost své zazitky hned sdilet s prateli.'®’

4.2 Ctenaiské aplikace

Vybrané aplikace lze vyuzit za ucelem rozvoje Ctenaistvi v literarni vychoveé ¢i v ramci
ostatnich pfedmétd. Jedna se o Ctenaisky metr, Padlet a Book Creator. Kromé Ctenaiského
metru ostatni aplikace nebyly vytvofeny s hlavnim cilem podpofit ¢tenafstvi, ale 1ze je za
timto ucelem vyuzit, coz je ndzorn¢ ukdzano v ramci konkrétnich aktivit pro vyuku

literarni vychovy v zavérecné Casti této kapitoly.
4.2.1 Ctena¥sky metr

Oblibenou é&tenaiskou aplikaci v eském prostiedi je Ctendrsky metr'®®. Tisténa podoba
Ctenaiského metru byla vytvofena v roce 2019 v ramci projektu Mistni akéni plan II
v ORP Tiinec’® a posléze plynule piesla do mobilni aplikace. Ctenaisky metr byl vytvoien
za UcCelem zpiehlednéni a usnadnéni vybéru knih ze stle se rozsifujici nabidky Cetby s tim,
7e ,,0 vwbér kvalitnich titulii napiic Zanry se staraji knihovnici a pedagogové .’ Aplikace
je vhodna pro détského a dospivajiciho Ctenare, obecné do patnacti let véku ditéte. V ramci
nastaveni profilu dle urCeni véku, vybéru zanru/i a nasledné pohlavi je automaticky
vytvofen seznam (nabidka) knih vyhovujici pozadavkim daného ctenare. Po otevieni
vybran¢ho knizniho titulu je zde uvedena jeho kratkd charakteristika vcéetné udaji
o autorovi, vybrané¢ho literarniho zanru, roku vydani, nakladatele a vékového doporuceni.
Lze také k jednotlivym tituliim vkladat vlastni poznamky. Pro vybér knihy ¢tenaf klikne na
ikonu ,,nemam precteno*, ¢imz se kniha pfesune a soucasn¢ automaticky ¢tenafe odkaze
na ,, Miij Ctendrsky metr*, umoziiujici vlozeni vlastni knihy, a pfedevim zpiehlediiujici
Stenafské aktivity (o kolik ,, ctemetrii &tenat vyrostl). ,, Miij Ctendisky metr* predstavuje

seznam knih a umoziuje vlozeni Sesti tituli. Po pfecteni knihy ctenar klikne na ikonu

166 Meet your next favorite book. Goodreads [online]. Copyright © [cit. 30. 1.2022]. Dostupné z:
https://www.goodreads.com/.

167 Tamtéz.

168 Knihy pro mladé &tenate!. Ctendisky metr [online]. [cit. 30. 1. 2022]. Dostupné z:
https://www.ctenarskymetr.cz/.

169V T¥inci vznikla jedine¢na &tenaiska aplikace. Statutdrni mésto T¥inec [online]. [cit. 30. 1. 2022].
Dostupné z: https://www.trinecko.cz/v-trinci-vznikla-jedinecna-ctenarska-aplikace/d-47658.

170 Tamtéz.
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,,mam precteno “, ¢imz kniha ze seznamu zmizi a je vytvoren prostor pro precteni dalSiho

titulu.!”!
4.2.2 Book Creator

Book Creator'’? je aplikace uznavana predevsim v zahrani¢i, ale je uZivana také v Geském
Skolnim prostiedi. Registrace je podminkou pro vstup do této aplikace. Je placena, ale
nabizi i omezené (zkusSebni) uzivani. Tato aplikace slouzi k tvorb¢ vlastnich interaktivnich
knih. Tvorba interaktivni knihy je za pomoci této aplikace kreativni zalezitosti podpoienou
Sirokym vybérem komponenti, které pfi jeji tvorbé mizeme pouzit. Do interaktivni knihy
muzeme malovat, vkladat textovy obsah, fotografie ¢i obrazky, videa, vlastni namluveny
komentai ¢i hudbu. Book Creator dale umoziuje kompletné vlastni design knihy — tvorbu
vlastniho titulu a zadni strany knihy vCetné¢ moznosti vlozeni fotografie autora knihy. Pfi
psani Ize ménit vzhled pisma, pozadi textu a mozné je psat pomoci dotyku. Pro malovani si
muzeme zvolit tloustku pera, $tétcti a jejich barvu. Obsah interaktivnich knih mizeme

vzajemné kombinovat. Interaktivni knihu lze sdilet na socilnich sitich.!”

Interaktivni knihu si mohou Zaci vytvofit pro své osobni ucely (forma odreagovanti,
zapis vlastnich poznamek, 1ze uzivat jako diat / denik) nebo ho mohou ucitelé vyuzit jako
podptrny material do vyuky (ucebnice, komiks, tvorba novin ¢i Casopisu, interaktivni
forma ctenafského deniku, nahrada vzdé€lavaci powerpointové prezentace, tvorba

poznamek, referat, skupinova prace ¢i soucast Skolniho projektu).
4.2.3 Virtualni nasténka Padlet

Padlet'” je webova aplikace zpfistupnéna v &esting, kterou lze ve $kolnim prostiedi vyuzit
jako funkéni vyukovy nastroj, jejz mizeme aplikovat napii¢ vyucovacimi predméty. Jedna
se o platformu, kde s Zdky mizeme vzajemné snadno, rychle a kreativné sdilet jakykoliv
obsah. Jeho funk¢nost a snadné ovladani ve Skolnim prostfedi byly ocenény predevsim

v ramci online vyuky, kterd byla realizovana kvili pandemickym omezenim. Padlet je

171 Knihy pro mladé &tenate!. Ctendrsky metr [online]. [cit. 30. 1. 2022]. Dostupné z:
https://www.ctenarskymetr.cz/.

172 Book Creator - bring creativity to your classroom. Book Creator app [online]. Copyright © 2011

[cit. 30. 1. 2022]. Dostupné z: https://bookcreator.com/.

173 Jak vytvatet knizky v BookCreator. Book Creator - Discover free ebooks for your classroom [online].
[cit. 30. 1. 2022]. Dostupné z:
https://read.bookcreator.com/VjPbrQEzXkZMIRPoEqhCyjJRWAW2/FA42906D-BCDE-42EE-A612-
75D709D6BA39.

174 Padlet [online]. [cit. 30. 1. 2022]. Dostupné z: https://padlet.com.
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nabizen ve dvou verzich, ve verzi zdarma a ve verzi placené. Verze poskytovana zdarma

umoziuje tvorbu pouze tii elektronickych nastének.!”

Pied vyuzitim Padletu ve vyuce je dllezité ivodni vymezeni pravidel pro uzivani
digitalni nasténky, kterd se tykaji manipulace s vlozenym obsahem. Pfi tvorbé nasténky
a jednotlivych ptispévkl lze pouzit rizné komponenty, obdobné jako u Book Creator. Pti
tvorbé virtudlni nasténky je ale potfeba zohlednit jeji nasledné vyuziti. Padlet nabizi
Sablony pro tvorbu digitalnich néstének, po jejichz vybéru si nasténku pojmenujeme,
zpravidla dle jejiho ucelu. Dale specifikujeme jeji zadani, kde mizeme nastavit moznost
vkladani ptispévkl (zpravidla ze strany zakti). Na nésténku jsou vkladany jednotlivé
piispévky ¢i komentafe, nebo jeji obsah muze slouzit pouze pro cteni. Lze také
s jednotlivymi ptispévky manipulovat a rozdélovat je do skupin. Ptispévek je oznacen
nazvem a naplnén zvolenym obsahem, pfi jehoz tvorbé mizeme vyuzit moznost vlozeni
obrazku, odkazu na internetovou stranku, kresby, zvukového zaznamu, videa, aj. Nasténku
muizeme upravit — zménit vzhled pozadi, barvu pisma, zobrazovani autorstvi u prispévki,
coz je uziteCné pii zpétné vazbe €i braistormingu. Pii sdileni virtudlni nasténky je velmi
dalezité, aby autor nasténky urcil, pro koho bude jeji obsah ptistupny a kdo se na jeji
tvorbé bude podilet. Prvni moznosti je nastavit nasténku jako soukromou, zpravidla pro
osobni ucely. Pristup je mozné ochranit heslem, které je potieba zadat vzdy pti vstupu do
nasténky, ¢imz bude elektronickd nasténka zpfistupnéna pouze vybranym uzivatelim. Dale
je mozny piistup pres sdileny odkaz a posledni variantou je vetejny ptistup. Nejvyhodnéjsi
je sdileni odkazu v preferované virtualni komunikaci se Zaky a mozné je také sdilet odkaz
pomoci QR kodu. V ptipadé nevhodného chovani v ramci tvorby obsahu piispévkl autor
nasténky muze vymezit dovolené aktivity na pouhé cteni a déale zvolit kontrolu obsahu

novych piispevki, kdy kazdy novy ptispévek bude pred uvetejnénim autorem schvalen.

Vyuzitelnost Padletu je stejné kreativni jako tvorba jeho obsahu. Padlet nachazi své
vyuziti ptredev§im v ramci projektové vyuky, nebot’ dokéze soustavné zaznamenat sbér
praci na jednom misté, coz je pro zaky velmi piinosné z hlediska vzajemné inspirace.
Elektronicka nasténka je tedy prostorem, kde zaci mohou vzéjemné sdilet svoji odvedenou
praci, své poznatky, zkuSenosti, které mohou kreativné zdokumentovat (napt. kresbou,
odkazem, fotografii, zvukovym zaznamem, videem aj.). Virtudlni nasténky mohou tedy

vytvaret pfimo Zaci za i¢elem prezentace vystupt jejich prace ¢i v rdmci projektu.

175 Online prostiedi, do kterého jsou vkladany piispévky.
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Nejcastéji je Padlet uzivan v ramci zpétné vazby. Moznost anonymizace prispévkl
vzhledem k zadani dané aktivity se jevi jako dilezitd, nebot’ zdkiim dovoluje svobodny
projev a na druhé stran¢ vetejné odpovédi vedou k uvazlivéjSim reakcim. Co se tyce
vyuzitelnosti Padletu v rdmci literarni vychovy, lze skrze tuto platformu vytvoiit obdobné
jako u aplikace Book Creator interaktivni formu ¢tenafského deniku, kterd ale navic bude
sdilenym obsahem. Sdileni ¢etby mezi spoluzéky se jevi jako vysoce funkéni. ,, Plati totiz,

Ze doporuceni vrstevnika je jednim z nejcastéjsich impulzii pro cetbu konkrétniho dila. '’

Pro tvorbu sdilen¢ho interaktivniho deniku zvolime pii tvorbé digitalni nasténky
moznost ,,zed”. Zaci nasledné budou vkladat na nasténku piispévky, jez obsahuji nazev
knihy, autora a kratkou charakteristiku knizniho titulu.'”” Do komentaft jednotlivych
prispévki recenzenti (Zaci) piSou sva hodnoceni. Tento sdileny materidl 1ze v prubéhu let
postupné rozSifovat, ¢imz Zzaci budou mit piehled o svych ctenarskych aktivitach
a pravideln¢ budou mit pfistup ke kniznim recenzim, které jim usnadni vybér knih. Timto
se vzajemn¢ mohou inspirovat ke ¢tendiskym aktivitdm, diky cemuz jsou rozvijeny klicové

roviny Ctenafské gramotnosti — vztah k cetbé a sdileni.
4.2.3.1 Konkrétni aktivity do vyuky literarni vychovy

Propojeni digitalniho a tiSt€éného média v ramci literdrni vychovy za ucelem rozvoje
Ctenafstvi, potazmo Ctenafské gramotnosti, se mize jevit jako problematické. Vyzadovana
je predevsim kreativita ze strany vyucujiciho a odhodlani zkouSet nové edukacni néstroje.
V této kapitole jsou predlozeny dvé aktivity, které slouzi pouze jako piedloha pro mozné
zafazeni digitdlnich technologii do hodin literarni vychovy. Popis aktivit je obecny,
ptedpokladana je jejich individudlni uprava dle charakteristiky dané tfidy a vzdélavacich

mozZnosti.

176 VERISOVA, Irena, Kvétuse KRUGER a Eva BELINOVA. Kudy vede cesta ke ¢tendii?: rozvoj détského
Ctenarstvi na druhém stupni zakladni skoly. Praha: GAC, 2007. s. 5. ISBN 978-80-254-0669-4.
177 K onkrétni udaje o knize, autorovi ¢i formé zdznamii z Setby uréi vyudujici.
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Tabulka €. 1: Aktivita do vyuky 1

Nazev aktivity:

Tvorba interaktivniho étenarského deniku zaméieného na
poezii

Cile orientované
na zaka:

Zak je motivovan ke sdileni ¢tenaiskych zkuSenosti. Zak umi
vyjadfit a prozivat emoce z ¢etby. Zak umi vytvofit zdznam z Cetby.
Zak rozviji svoji kreativitu a fantazii. Zak je motivovan k cetbé.

Ceho m4 aktivita
dosahnout:

Podpora vztahu k ¢etb& poezie, rozvoj hlubokého ¢teni, rozvoj
porozuméni textu, podpora vztahu k digitalnim technologiim jako
nastroji podporujicimu seberozvoj (vzdélavani) a schopnost
sebereflexe.

Vazba na cile

CJL-9-3-03 formuluje ustné i pisemné dojmy ze své etby
CJL-9-3-01 ucelené reprodukuje pieéteny text, jednoduse popisuje

RVP ZV: strukturu a jazyk literarniho dila a vlastnimi slovy interpretuje smysl
dila
Trida: 2. stupen
Délka vy ¢ .
© . z} Vyukove 30 minut
aktivity:
Pouzité .
OllZOI ¢ Pocita¢ (pocitacova ucebna) ¢i tablet, popiipad¢ vlastni sluchatka.
pomiicky:

Postup aktivity:

Vyucujici poskytne zaklim basn¢ v poméru 1:2 (na 1 zaka 2 basn¢).
74k si vybere 1 béased, kterou si pfeéte. Zak v aplikaci Book Creator
nasledné vypracuje zdznam z Cetby poezie do interaktivniho
¢tenatského deniku dle strukturovaného zaznamu.

Struktura zdznamu z Cetby poezie do interaktivniho ¢tenaiského
deniku:

1. Nazev basné a autor. (Zaznamenat prostfednictvim psaného
textu.)

2. VypiS$ emoce, které v tob¢ basenl vyvolava. (Zaznamenat
prostiednictvim psaného textu.)

3. Jednotlivé emoce se pokus ztvarnit pomoci kresby,
obrazku, fotografie, zvukové nahravky, odkazu na videoklip
¢i videa.

4. Vypi$ min. 2 verSe (Fadky) basné, které té zasahly.
Nasledné¢ sviyj vybér zdiivodni. Pouzit mizes kteroukoliv
z funkci aplikace Book Creator.

5. Reflexe aktivity: Dobrovolné vystoupeni jednoho z zaki

a pfedstaveni jeho vlastniho zdznamu z Cetby basné. Pokud se
nikdo nepftihlasi, zastoupi ho vyucujici.

Zdroj: Autorka prace, 2022
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Tabulka €. 2: Aktivita do vyuky 2

Nazev aktivity:

Recenzovani knih prostfednictvim Padletu

Cile orientované
na zaka:

Zak umi kriticky pfistupovat k informacim. Zak umi vyjadfit sviij
nézor na knihu. Zak umi &ist uvédoméle. Zak je motivovan k Getbé.
74k je motivovan ke sdileni ¢tenatskych zkusenosti. Zak piebira
zodpovédnost za svlij projev.

Ceho m4 aktivita
dosahnout:

Podpora vztahu a motivace k ¢etbé. Motivace ke sdileni ¢tenarského
zazitku. Uvédoméni si zodpovédnosti za sviij projev, vyvolani
pocitu zdvaznosti. Eliminace plagiatorstvi.

Vazba na cile

CJL-9-3-03 formuluje ustné i pisemné dojmy ze své etby
CJL-9-3-01 ucelené reprodukuje pieéteny text, jednoduse popisuje

RVP ZV: strukturu a jazyk literarniho dila a vlastnimi slovy interpretuje smysl
dila
Trida: 2. stupent ZS
Délka vyukové .
¢ . z} vyukove Vyucovaci hodina
aktivity:
Pouzité X ey "
R Pocita¢ (pocitacova ucebna) ¢i tablet.
pomiicky:

Postup aktivity:

1. Vyucujici vytvofi elektronickou néasténku v platforme
Padlet, zvoli moznost ,,zed’** a vytvoii piispevky. Jednotlivé
ptispévky predstavuji povinnou literaturu a obsahuji: nazev
knihy, autora a odkaz na knihu v Databazi knih
(www.databazeknih.cz), na knizni web Rostik.cz, aj.

2. Zéci piSou recenze k preétenym kniham v ramci elektronické
nasténky (k jednotlivym ptispévkiim). Po schvaleni
vyucujicim recenze mohou zaci vlozit do vybrané knizni
databaze.

3. Reflexe aktivity: Reflexi aktivity poskytuje ucitel v ramci
diskuse o kvalité obsahu zdkovskych recenzi.

Zdroj: Autorka prdace, 2022
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5 CTENARSTVI PUBESCENTU

Pubescentni ¢tenaf je v soucasnosti vystaven vlivim novych médii, které formuji kvalitu jeho
vyvoje a souasné¢ i Ctenafskou aktivitu. Tato kapitola vymezuje pojem pubescence
a pubescent, charakterizuje obdobi dospivani jakozto kli¢ové obdobi podilejici se na
kvalité Zivota jedince a v zavérecné ¢asti se zaméfuje na specifické potfeby pubescentniho
Ctenafe.

Kapitola ,, Ctendrstvi pubescentii” predchazi vyzkumné Gasti, kterd se zabyva
pristupem zaki 6. ro¢niku zakladni Skoly ke Ctenatstvi. Vybér této vyvojové faze jedince je

motivovan snahou o specifikaci respondentli dotaznikového Setfeni.
5.1 Vymezeni pojmu pubescence a pubescent

Pojem pubescence predstavuje jednu z vyvojovych fazi ¢lovéka, pro niz je st€zejnim rysem
proces dospivani. Vyvoj kazdého jedince je individudlni zélezitosti. VEkovou hranici
pubescence je problematické s presnosti urcit. Katefina Homolova, vysokoSkolska
pedagozka zabyvajici se pubescentnim ¢tenaistvim, shrnuje, ze ,, v periodizaci vyvoje neni
u pubescence naprosta shoda ve vymezeni veékového rozpéti — pocatek byva kladen do
rozmezi 10 az 12 let, konec mezi 14 a 16 let“."”® Vlivem $kolniho prostfedi doslo k obméng
nazvoslovi tykajiciho se periodizace vyvoje jedince, které nazyva pubescenty jako ,,deéti
stiredniho Skolniho véku ¢i Zaci stiedniho skolntho véku*.'”° Homolova dodava, ze s timto

oznacenim se nejéastéji setkdme v textech tykajicich se oblasti vzd&lavani.'s

5.2 Pubescence jako psychosocialni vyvojova faze

a determinant

Pubescence je obdobim télesnych zmén, které jsou doprovazeny také zménami
psychickymi, s nimiz se dospivajici musi vypotadat. Dospivajici jedinec hleda cestu k sobé
samému, ¢imz u n¢ho dochézi k sebeuvédomeéni a nachazeni své personality, kterd jedince
diferencuje od ostatnich a utvaii jeho individualnost.'! Dusevni nerovnovaha je
doprovazena touhou po pfijeti mezi své vrstevniky, jez tento proces znaéné komplikuje

a prolina se 1 do vztaht rodinnych, kde dochazi ¢asto ke konfrontacim. Snaha objevovat

178 HOMOLOVA, Katefina. Pedagogicko-didaktické a psychosocidlni aspekty pubescentniho ¢tendistvi.
Ostrava: Pedagogicka fakulta Ostravské univerzity v Ostrave, 2008. s. 19. ISBN 978-80-7368-641-3.

179 Tamtéz, s. 19.

180 Tamtéz, s. 19.

181l LEDERBUCHOVA, Ladislava. Literatura ve skole: cetba Zdka a didaktickd interpretace uméleckého
textu v literarni vychove na 2. stupni zakladni skoly a v odpovidajicich rocnicich viceletého gymnazia. Plzen:
Zapadoceska univerzita v Plzni, 2010. s. 60. ISBN 978-80-7043-891.
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svoji jedinecnost je stfidana snahou spliiovat standardy vrstevnické skupiny za ucelem
piijeti, a to vSe se odehravd pod ziititou rodi¢ovského elementu.'®? | Zvidddni novych
situaci vede ke skutecnému ristu sebevedomi a zvySené kriticnosti ve vztahu k okoli.
Prudce vzriista schopnost pozornosti, rozviji se abstrakini mysleni a viibec celkovy intelekt

ditéte, schopnost reflektovat sebe sama. “'%*

Pocity odehravajici se v nitru dospivajiciho se poddéavaji zméne podnéti v jeho
prostfedi. Jedna se o pocity intenzivni a proménlivé, které mohou navenek pusobit
tlumené, nebot’ se dospivajici snazi byt ztélesnénim dospélého jedince, jenz se v jeho
piedstavach neprezentuje prudkymi projevy.'®* Katefina Homolova nazyva tento stav jako
L tzv. disimulaci citi“.!® Dale tento pojem definuje jako , pubescentovo piedstirani
chudsiho citového Zivota, nez ve skutecnosti je“.'® Mezi dalsi symptomy lze zatadit
zpusob prezentace pubescenta na veifejnosti, mize se jednat o nevhodné vyjadfovani ¢i
chovani. Motivace téchto projevli nemusi byt plné uvédomovana.'®” O disimulaci se
zminuje také literarni teoreticka a didakticka Ladislava Lederbuchova, ktera upozoriiuje na
jeji negativni nasledky. Podle Lederbuchové disimulace mtze vést ,, k trvaléemu citovéemu
ochabnuti“.'*® Projevy emotivity jsou dilezitym piedpokladem kognitivniho vyvoje
jedince. Disimulace ale predstavuje doCasny stav, ktery nezprostiedkovava pubescentovi

urychleny proces dospéni. S procitnutim jedinci proZivaji zklamani a pocity zmaru.'®’
5.3 Ctenarské potreby pubescenta

Kvalita rozvoje ctenafskych aktivit pubescenta se odviji od individudlniho prozivéani
puberty jako stéZejni psychosocialni vyvojové faze jedince.!”® Obdobi pubescence se
vymezuje predev§im proménlivymi citovymi prozitky,'”! jeZz zasadn& ovliviuji vztah
k Cetbé. Vlivem konkuren¢nich podnétli souvisejicich s dobou digitalni je Ctenaisky zdjem

pubescenta spise odtazity.

182 Tamtéz, s. 60-61.

18 Tamtéz, s. 61.

18 Tamtéz, s. 61.

185 HOMOLOVA, Katefina. Pedagogicko-didaktické a psychosocidlni aspekty pubescentniho ¢tendistvi.
Ostrava: Pedagogicka fakulta Ostravské univerzity v Ostraveé, 2008. s. 21. ISBN 978-80-7368-641-3.

186 Tamtéz, s. 21.

187 Tamtéz, s. 21.

188 _LEDERBUCHOVA, Ladislava. Literatura ve Skole: cetba Zdka a didaktickd interpretace uméleckého
textu v literarni vychové na 2. stupni zakladni Skoly a v odpovidajicich rocnicich viceletého gymnazia. Plzen:
Zapadoceska univerzita v Plzni, 2010. s. 61. ISBN 978-80-7043-891-6.

189 Tamtéz, s. 62.

19 HOMOLOVA, Katefina. Ctendrska propedeutika. Ostrava: Ostravska univerzita, Pedagogicka fakulta,
2009.s. 11. ISBN 978-80-7368-657-4.

191 GEJGUSOVA, Ivana. Ctendrstvi Zikii zakladnich skol: Primary school pupil reading habits. Ostrava:
Ostravska univerzita v Ostravé, 2015. s. 16. ISBN 978-80-7464-783-3.
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Chaloupka v této souvislosti hovoii o, pubescentni ctendiské erupci*'®’, jejiz

piicina souvisi se snahou o racionalni piistup.!”® DiileZitou roli v tomto obdobi sehravaji
volnocasové aktivity. Kvalita volnocasovych aktivit komplexné formuje vyvoj jedince, a
piedevsim jeho zaclenéni do spole¢nosti. ,, Navyky na plnohodnotné traveni volného casu,
ziskané v obdobi pubescence, se stavaji dilezitym zdkladem pro dalsi etapy Zivota. !**

Pubescentovy zajmy jsou casto ovlivnény jeho prostiedim a predevSim vrstevniky,

s kterymi je v pravidelném kontaktu.'®

Fyzické zmény, emoc¢ni nestabilita, vnéjsi prostiedi a snaha o rozumové vnimani
svéta vybizi dospivajiciho k hledani odpovédi na jeho otdzky, kterych se mu z okoli
nedostavd. Byvd pro ného nepifijemné se svéfit se svymi nejistotami ¢i touhou po
informacich. Jedna se zpravidla o vSedni, ale kontroverzni témata, kterd vyzaduji diskusi
spiSe v ustrani, bez dozoru ¢i kontaktu s osobami, s kterymi jedinec nemé blizky vztah.
., Vesmir, Zivot a smrt, katastrofy, vzdalené prostory a budoucnost, domnénky o case
a pricine, pravu a spravedlnosti i zdjem o psychologii lidi, to vse je objektem zajmu
pubescenta. “!*° Jedinec je zahlcen fadou otdzek, které vyzaduji okamzité objasnéni.
Nejdostupnéjsim zdrojem informaci se pro tuto chvili jevi pravé internet Ci televize, jez
poskytnou okamzitou zpétnou vazbu. Zde se problematickou jevi kvalita a pfimétenost
informaci s ohledem na vék pubescenta. Pubescent se touto samostatnosti ve svém

jednanim také stylizuje do role dospélého jedince, kterym touzi byt.

Postupny piechod znaivniho do kritického realismu neni zcela kategorizovan.
Homolova tvrdi, ze dospivajici ,,intenzivné touzi po hrdinstvi, statecnych cinech
a romantickych dobrodruzstvich; projevuje rysy soutézivosti; ma kriticky pomer k okoli

a snahu zmeénit je '’

S deziluzi se soucasn¢ dostavuji pocity frustrace z neuspokojeni
svych potieb a uvédomeéni si nedosazitelnosti svych cilli. Utéchou v této narocné situaci
pro pubescenta muze byt ztotoznéni se sidedlem, jehoZz vlastnosti odpovidaji

pubescentovym piisnym, nedosazitelnym (nerealnym) pozadavkiim. Homolova dodava, ze

192 CHALOUPKA, Otakar. Rozvoj détského Stendistvi. Praha: Albatros, 1982. s. 369-371.

193 Stanovisko Otakara Chaloupky je specifikovano v kapitole 3.2 Vztah k &etb& se zaméfenim na
pubescentniho Ctenare.

19 HOMOLOVA, Katefina. Détsky a dospivajici ¢tendi. Opava: Slezska univerzita v Opavé, 2013. s. 169.
ISBN 978-80-7248-952-7.

195 Tamtéz, s. 168.

196 LEPILOVA, Kvétuse. Cesty ke ctendrstvi: vypravéjte si s nami!. Brno: Edika, 2014. s. 55. ISBN 978-80-
266-0112-8.

197 HOMOLOVA, Katefina. Pedagogicko-didaktické a psychosocidlni aspekty pubescentniho ¢tendistvi.
Ostrava: Pedagogicka fakulta Ostravské univerzity v Ostraveé, 2008. s. 20. ISBN 978-80-7368-641-3.
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,,.ze strany dospivajiciho casto také dochazi k prejimani zajmii od svého vzoru ¢i idolu*."*

Hledani vzori vramci oklesténého vnimdni svéta sabsenci knihy se jevi jako
nedostate¢né. Pro rozvoj dospivajiciho jedince je zadoucti ,,hledat vzory a velké Zivotni
pribéhy i z knih, pohadkové pribéhy naplnéné myslenkami na krasu a dobro v clovéku, na
pokoru a skromnost vedle odvahy a samostatnosti“.!”” Dilezitost naplnéni potieby
identifikace zaznamenala také Lederbuchové na zdkladé vyzkumného Setfeni literarniho
védce Rudolfa Lesiaka?®, ktery zde vymezuje rozsah jeji piisobnosti. ,,S potiebou
identifikace a empatie k literarni postavé souvisi i preference ctendrské potieby sociativni
jako cteni pro pocit blizkého, diivérného, piijemného a chdpavého spolecnika "
S touhou po identifikaci se u pubescentl objevila také potieba diveérného sblizeni
s literarnim hrdinou. Citové strddani u pubescentl mulze byt eliminovdno prave
prisuzovanim adekvatnich vlastnosti literarnimu hrdinovi, ktery do jist¢ miry muze
suplovat neuspokojené citové potieby.?”> Homolovd ale upozoriiuje na zaujatost
ctenafskych preferenci pubescenti. Vniméa pubescentniho Ctendie jako Ctendfe, ktery je
schopen svllj zdjem a naklonnost duvétivée projevovat pouze konkrétnim literarnim
hrdinim a védom¢ zavrhovat kontakt s potencialné (umélecky hodnotnéjsi) konkurencni

literaturou.>®

S pottebou identifikace souvisi inklinace k imaginaci, kterd pubescentnimu ¢tenafi
poméaha vypoiadat se stimto naroénym obdobim.?** Lederbuchova ptedkladd néazor
Jaroslava Tomana, vysokoskolského pedagoga zabyvajiciho se détskou literaturou, ktery
tika o dospivajicich, ze ,,ctou hlavné pro potéseni a intenzivni citovy zazitek... cetba jim
prindasi psychické uvolnéni, je nahradni komunikaci osamélych, emocni a fantazijni
kompenzaci neuspokojivého Zivota v pragmatické rodiné a racionalni skole*“.*” Zdrava
identifikace a ut€k do nerealnych svétli pomoci knihy jakozto trojrozmérného uméleckého
subjektu maji blahodarné¢ ucinky na komplexni rozvoj osobnosti mladého Ctenate.

S pronikanim do neredlnych svéti soucasné také dochdzi k rozvoji empatie, mentalni

19 HOMOLOVA, Katefina. Détsky a dospivajici ¢tendr. Opava: Slezska univerzita v Opavé, 2013. s. 168.
ISBN 978-80-7248-952-7.

19 LEPILOVA, Kvétuse. Cesty ke ctendrstvi: vypravéjte si s nami!. Brno: Edika, 2014. s. 46. ISBN 978-80-
266-0112-8.

200  ESNAK, Rudolf. Horizonty citatelskej kultury. Bratislava, 1991.

201 1 EDERBUCHOVA, Ladislava. Dité a kniha: o ctendistvi jedendctiletych. Plzeii: Ales Cenék, 2004. s. 25.
ISBN 80-86898-01-6.

202 Tamtéz, s. 25.

205 HOMOLOVA, Katefina. Pedagogicko-didaktické a psychosocidlni aspekty pubescentniho ctendrstvi.
Ostrava: Pedagogicka fakulta Ostravské univerzity v Ostrave, 2008. s. 20-21. ISBN 978-80-7368-641.

204 Tamtéz, s. 21.

205 EDERBUCHOVA, Ladislava. Dité a kniha: o ctendrstvi jedendctiletych. Plze: Ales Cenék, 2004. s. 23.
ISBN 80-86898-01-6.
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obrazotvornosti, kterd se podili na upevnéni uvédomélého ¢teni, na jehoz zékladé dochézi

k rozvoji ¢teni s porozuménim. 2%

U pubescenta dochdzi k rozumovému prozieni a soucasné je upousténo od

intenzivniho estetického prozivani.?"’

Pubescentni cCtenat preferuje literarni texty
uspokojujici jeho potieby, vykazujici ale spornou uméleckou hodnotu.?”® Pubescent
nedokéaze ocenit uméleckou hodnotu literarniho dila, nebot’ pro néj literatura ptedstavuje
pfedevsim zptisob, jak se vyrovnat s vyvojovymi zménami, a formu odreagovani se, cestu,
jak se na chvili vymanit z vlivu pozadavk® vnéjsiho svéta.?”” Homolova iika, Ze ,, ucinné
a nosné poznani pubescentniho ctenarstvi je mozné jen cestou od identifikace ctenarskych
potreb, zajmii a postojii dospivajicich (nikoli od poctu prectenych titulii) “.?'"" Preference
literarnich Zanrt vychazi z prib&hu vyvoje dospivajiciho.?!! Je Zzadouci, aby pedagog

adekvatné zohlednoval potteby pubescentniho ¢tenare.

206 NIKOLAJEVA, Maria. Reading for learning: cognitive approaches to children's literature. Philadelphia:
John Benjamins Publishing Company. s. 43-44.

207 HOMOLOVA, Katefina. Détsky a dospivajici ctendr. Opava: Slezska univerzita v Opavé, 2013. s. 171.
ISBN 978-80-7248-952-7.

208 BUBENICKOVA, Petra. Kontexty ctendistvi a ctendiské gramotnosti. Hradec Kralové: Gaudeamus.

s. 18. ISBN 978-80-7435-165-5.

200 HOMOLOVA, Katetina. Détsky a dospivajici ¢tendr. Opava: Slezska univerzita v Opavé, 2013.

s. 171-172. ISBN 978-80-7248-952-7.

210 Ctenaf: TEMA: Pubescentni étendf - jeho vyzkum a modelovani. Stredoceskd védeckd knihovna v
Kladné [online]. Copyright © 2017 [cit. 12. 1. 2022]. Dostupné z: https://svkkl.cz/ctenar/clanek/2383.

2 HOMOLOVA, Katetina. Détsky a dospivajici ¢tendr. Opava: Slezska univerzita v Opavé, 2013. s. 173.
ISBN 978-80-7248-952-7.
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II. EMPIRICKA CAST

Vyzkumné Setfeni zaméiené na mapovani soucasného stavu
pubescentniho Ctenafstvi v kontextu digitalnich technologii.
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6 PEDAGOGICKY VYZKUM

Empirické ¢ast obsahuje vysledky vyzkumného Setfeni mezi zaky 6. tiid zakladnich Skol.
Vyzkum ctendistvi byl orientovan na jejich Ctendiské aktivity v kontextu digitalnich
technologii. Cilem této kapitoly je objasnit metodologii vyzkumného Setieni. Uvedena jsou
zde vychodiska a motivace vyzkumného Setfeni, ktera byla podnétem k jeho realizaci.
Nasledné je objasnén cil a hypotézy vyzkumu. V zavéru kapitoly je zminén vybér techniky

sbéru dat a stru¢né charakteristika vyzkumného vzorku respondentt.
6.1 Vychodiska a motivace vyzkumu

Vychodiskem vyzkumného Setieni byla teoreticka ¢ast diplomové prace. Jednalo se
predev§im o vysledky mezinarodnich vyzkuma PISA a PIRLS, jez zaznamendavaji staly
pokles urovné cCtendiské gramotnosti. Zprdvy z mezindrodnich Setfeni predstavovaly
impuls pro objasnéni moznych pfi¢in tohoto jevu. DalSim podnétem byla prezentace
vysledkli vyzkumného Setfeni, které piedlozil Jifi Travni¢ek.’'? Jeho vyzkum byl
orientovan na ¢tenaistvi dospélé populace, kde digitalni technologie byly pfedstaveny jako
nastroj  podporujici  &tenaiské  aktivity.?!> Na zakladé neuropsychologickych
a neurolingvistickych pfistupi?'* a vyzkumného Setfeni Ivany Gejgusové*'> byly
prezentované vysledky vyzkumu ctenafstvi dospélé populace zpochybnény. Hlavni
motivaci vyzkumného Setfeni bylo tedy na zakladé novych védeckych pristup?'®

Travnickova stanoviska®!” bud’ potvrdit, nebo vyvratit.
6.2 Cile vyzkumu

Pro soucasné zaky zakladnich Skol jsou digitalni média pfirozenou soucasti jejich zivota.
Digitalni a tiSténé médium soucasn¢ usiluje o zachyceni jejich pozornosti. Momentalné
nelze s presnosti posoudit presny dosah vlivu digitalnich technologii na tuto generaci, ale

lze zaznamenat, do jaké miry empiricka zjisténi vychazejici z vyzkumu neuropsychickych

212 Vysledky predlozené Jifim Travni¢kem jsou zminény v kapitole 3 Ctendistvi v kontextu sociokulturnich
zmén s ohledem na vzdélavani (podkapitola 3.2 Vztah k Cetbé se zaméfenim na pubescentniho ¢tenare).

213 TRAVNICEK, Jiii. Ctendri a internauti: obyvatelé Ceské republiky a jejich vztah ke ¢teni (2010). Brno:
Host ve spolupréci s Narodni knihovnou Ceské republiky, 2011. s. 27-33. ISBN 978-80-7294-515-3.

214 Vychodiskem obou piistupli je vyzkum mozku, jenz se prolind do oblasti ¢tenaistvi a Stenaiské
gramotnosti. Z obou teoretickych ptistupt je Gerpano v kapitole 3 Ctenafstvi v kontextu sociokulturnich
zmén s ohledem na vzdélavani.

215 Vyzkumné Setieni Gejgusové, které provedla mezi zaky 2. stupné, je specifikovano v podkapitole

3.2 Vztah k ¢etbe se zaméfenim na pubescentniho Ctenare.

216 Jedn4 se o teoretické piistupy, které zaznamenava Maryanne Wolfova ve své publikaci Ctenafi, vrat’ se.
Specifikovany jsou v kapitole 3 Ctenaistvi v kontextu sociokulturnich zmén s ohledem na vzdélavani.

217 Jedna se o jiz zminény vyzkum dospélych, jehoZ vysledky byly prezentovany Jifim Travnickem.

51



procest mozku pii procesu c¢teni v kontextu digitdlnich médii koreluji se soucasnymi
tenafskymi aktivitami 74k 6. tfid zakladnich kol. Zadouci je pfispét k objasnéni
soucasného stavu pubescentniho Ctenafstvi, uvést doporuceni, ktera mohou zvratit stale
klesajici uroven ¢tenaiské gramotnosti, a upozornit na vyskytujici se problémy, poptipadé
otazky, které se vramci vyzkumného Setfeni objevi a které mohou pftispét k lepSimu

porozuméni zkoumané problematiky.

Cil vyzkumu:

Zachytit soucasny stav Ctenaiskych aktivit zaka 6. tfid v kontextu digitalnich technologii.

Zpresnéni cile vvzkumu:

a) Objasnit korelace mezi uzivanim internetu a ¢tenaiskymi aktivitami.

b) Uvést, zda je internet zprostiedkovatel (podnécovatel) kontaktu s knihou u zaku 6. tfid.

c¢) Urcit, zda Zaci 6. tfid vyuzivaji internet spi§ jako vzdélavaci ndstroj, nebo jako formu
zébavy.

d) Objasnit postaveni Cetby vzhledem k ostatnim volnocasovym aktivitdm zaka 6. tfid.

e) Priblizit determinanty pubescentniho ¢tenafstvi v kontextu digitalnich technologii.
6.3 Hypotézy

Na zaklad¢ pouzitych odbornych zdroji byly stanoveny vyzkumné hypotézy, jejichz

validita byla ovéfovéana skrze dotaznikové Setien:

= Hypotéza ¢. 1: U 74kl 6. tiid doba strdvend na internetu ovliviiuje jejich pfistup
k Cetb¢ knih.

= Hypotéza €. 2: S nartistajicim Casem strdvenym na internetu klesa u zaka 6. tfid
zajem o Cetbu knih.

= Hypotéza ¢. 3: Internet mize u zaku 6. tfid ohrozovat kvalitu porozuméni pfi ¢teni.

= Hypotéza ¢. 4: Povrchni styl cteni vede u zakit 6. tfid k eliminaci ctenarského
zéazitku (ovliviiyje jejich vztah ke knize).

= Hypotéza ¢. 5: U zaka 6. tfid ma objem Cetby vliv na kvalitu ¢teni a formuje jejich
vztah ke knize.

= Hypotéza & 6: Zaci 6. tiid nesdileji své zazitky z Getby v hodinach literérni
vychovy.

= Hypotéza &. 7: Zaci 6. t¥id spie nedtou poezii.
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= Hypotéza &. 8: Zaci 6. tiid, ktefi ¢tou poezii, jsou étenaisky nadprimérné aktivni
(vzhledem k ostatnim dotazovanym zaktm).

= Hypotéza ¢. 9: Pro zaky 6. tfid je Cetba poezie naro¢na z hlediska porozuméni.

= Hypotéza €. 10: Internet zprosttedkovava zakim 6. tiid riiznorodé typy textl, které
neoslabuji jejich Ctenarské aktivity, ale naopak je posiluji.

= Hypotéza & 11: Zaci 6. tfid v internetovém prostiedi inklinuji k etbé kratsich
textll (mén¢ naro¢nych na porozumeénti).

= Hypotéza &. 12: Cetba neni schopna konkurovat ostatnim volno¢asovym aktivitim
zaku 6. ttid.

= Hypotéza ¢. 13: Preferovanou aktivitou zaku 6. tfid je hrani pocitacovych her.

= Hypotéza & 14: Zaci 6. tiid nevnimaji internet jako néstroj seberozvoje
(vzdélavani), ale jako formu (zdroj) zabavy.

= Hypotéza ¢.15: U zaki 6. tifid je internetové prostiedi potencidlnim
podporovatelem kontaktu s knihou.

= Hypotéza &. 16: Skola inspiruje Zaky 6. t¥id pii vybéru Cetby.

= Hypotéza €. 17: RodiCe se nesnazi omezovat €as straveny na pocitaci u svych déti.

= Hypotéza €. 18: Rodice zaku 6. tfid se nezajimaji o ucel uzivani internetu u svych

déti.
6.4 Technika sbéru dat a charakteristika vyzkumného vzorku

respondenti

Vramci realizace stanoveného cile prob¢hl kvantitativni vyzkum, do n¢hoz byli
prostiednictvim dotaznikového Setifeni zapojeni zaci 6. tiid zékladnich Skol z Jiho¢eského
a Pardubického kraje. Pro tvorbu dotazniku (dotaznik v priloze A) a sbér dat byl zvolen
online dotaznikovy software Survio’’®. Dotaznikové Setfeni bylo realizovano
prostiednictvim zasilani sdileného odkazu na dotaznik na vybrané zakladni Skoly. Sbér dat
probéhl od 1. 12. 2021 do 5. 1. 2022. Jednalo se o nasledujici Skoly: Zakladni Skola Tébor,
Zékladni $kola Sezimovo Usti a Zakladni $kola Jistebnice (Jiho¢esky kraj); Zakladni $kola
Horni Cermna a Zakladni §kola Opatov (Pardubicky kraj). Reditelé zakladnich 8kol
vybranych do dotaznikového Setfeni byli osloveni privodnim dopisem. Odkaz na
dotaznikové Setfeni byl fediteli a vyucujicimi rozesilan respondentim e-mailem

a obsahoval 14 otazek. Jednalo se o 5 uzavienych, 4 polouzaviené a 5 otevienych otazek.

218 Survio [online]. Copyright © 2020 [cit. 18. 1. 2022]. Dostupné z: https://www.survio.com/cs/.
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K 5.1.2022 dotaznik vyplnilo celkem 110 zaka. Z hlediska genderového rozlozeni se
jednalo o 59 chlapciti a 51 divek (viz graf &. 1). Udaj zjistovala otazka ¢. 1.

Graf ¢. 1: Genderové rozdéleni respondentii
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Zdroj: Autorka prace, 2022
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7 ANALYZA A INTERPRETACE ZISKANYCH DAT

Tato kapitola pfedklada analyzu a interpretaci dat ziskanych v dotaznikovém Setfeni, ktera
dokléadaji / vyvraceji platnost uvedenych hypotéz. Dotazovano bylo 51 divek a 59 chlapct,
vytazeno bylo 8 dotaznikl (vysledny pocet: 49 divek a 53 chlapcti). Dotazniky byly
vyfazeny na zdklad¢ nedostateCnosti ziskanych dat (zpravidla absence ¢i necitelnost
odpovédi), ¢imz byla zpochybnéna vérohodnost a sni i celkova validita konkrétnich

dotazniku.

Vyhodnoceni ziskanych dat bylo zpracovano do deviti okruht dle tématu: vliv
internetu na pfistup k ¢etbé knih; vliv pfistupu k cetbé na vztah ke knize; vliv objemu cetby
na vztah ke knize; sdileni ¢tendiskych zkuSenosti ve vyuce literarni vychovy; Ctenarské
preference pubescentil; Ctendiské preference pubescenti v internetovém prostiedi;
preference Cetby v kontextu ostatnich volnoCasovych aktivit pubescentli; internet jako

zprostifedkovatel kontaktu s knihou a zabavy; zdjem rodicl o internetové aktivity déti.
7.1 Vliv internetu na pristup k ¢etbé knih

Otazka ¢. 2: Kolik hodin denné stravis na internetu?

Otazka ¢. 3: Kdyz ctes knihu, tak se ji vétsinou snazis | (dopli).
Otazka €. 4: Kolik knih prectes za rok?

Hypotéza €. 1: U zaki 6. tfid doba strdvena na internetu ovliviiuje jejich ptistup k cetbé
knih.

Hypotéza €. 2: S nariistajicim Casem stravenym na internetu klesa u zaka 6. tiid zdjem
o ¢etbu knih.

Hypotéza ¢&. 3: Internet mtize u zaka 6. tfid ohrozovat kvalitu porozuméni pii ¢teni.

Otazka ¢. 2

Zakladni udaj pro objasnéni platnosti vySe zminénych hypotéz poskytla oteviena otazka ¢.
2 (Kolik hodin denné stravis na internetu?). Z odpovédi zaki byl proveden aritmeticky
primér zjiSténych hodnot u divek a nasledné u chlapct (aritmetick¢é priméry byly
provedeny pro kazdou skupinu zvlast). Poté byly obé vysledné hodnoty zprimeérovany.

Ziskana data byla vlozena do tabulky €. 3 a do nazorného grafu (graf ¢. 2).
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Tabulka €. 3: Primérny pocet hodin stravenych na internetu za den

Primérny pocet hodin na

Pocet respondenti
P internetu (za den)

Divky 49 2,7
Chlapci 53 3,8
Celkem 102 3,2

Zdroj: Autorka prace, 2022

Graf ¢. 2: Primérny pocet hodin stravenych na internetu za den
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Zdroj: Autorka prace, 2022
Komentar k tabulce ¢. 3

Dle uvedenych hodnot v tabulce ¢. 3 zak 6. tfidy primérné stravi na internetu 3,2 hodin
denné. Divky stravi na internetu v priméru 2,7 hodin denné a chlapci 3,8 hodin denné.
Divky stravi denné na internetu méné hodin nez chlapci.

Otazka ¢. 3

Otazka ¢. 3 (Kdyz ctes knihu, tak se ji vétSinou snazis | | (doplii).)

navazovala na otazku €. 2 a poskytla dalsi udaje pro potvrzeni ¢i vyvraceni platnosti vyse
uvedenych hypotéz. Tato otdzka u pubescentil 6. tiid zjistovala jejich preferovany pfistup

ke knize. Jednalo se o polouzavienou otazku s nabidkou odpovédi: co nejrychleji precist

vvvvvv

piremyslis) / nic z toho se ke mné€ nehodi, mam to jinak... (dopln).
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Data byla vyhodnocovédna pro kazdou skupinu respondenti zvlast' (dle pohlavi)

a byla zanesena do tabulky €. 4. Nasledn¢ byla data vlozena do grafu (graf ¢. 3).

Tabulka ¢. 4: Pristup ke ¢teni

Divky, které ¢tou pomaleji (uvédoméle a nad knihou pfemysle;ji) 37
Divky, které se snaZzi ptecist text co nejrychleji (pfectou si v knize jen to 12
nejdulezité)si)
Chlapci, ktefi ¢tou pomaleji (uvédoméle a nad knihou premysle;ji) 22
Chlapci, ktefti se snazi precist text co nejrychleji (pfectou si v knize jen to 31
nejdulezité)si)

Zdroj: Autorka prace, 2022

Graf ¢. 3: Pristup ke ¢teni
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Zdroj: Autorka prace, 2022
Komentar k tabulce ¢. 4

Vice nez polovina divek ¢te pomaleji (uvédoméle a nad knihou premysli). U chlapct je

tomu zcela naopak, vice nez polovina chlapct se snazi piecist text co nejrychleji (piectou

vvvvvv

Otazka ¢. 2,3

Data ziskana votazce ¢. 2 (Kolik hodin denné stravis na internetu?) byla znovu

vyhodnocena s ohledem na vymezené skupiny respondenti v otazce ¢. 3 (Kdyz ctes knihu,

tak se ji vétSinou snazis | | (doplit).) Vyhodnocovan byl vztah mezi

pfistupem k cetbé knih a primémym poctem hodin stravenych na internetu za den.
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Vysledna data byla vlozena do tabulek €. 5, 6 a nasledné interpretovana. Tabulka €. 3 byla

pouzita pro porovnani dat v tabulkach ¢. 5, 6 a piehlednost udaji.

Tabulka ¢&. 5: Cte pomaleji (uvédoméle a nad knihou piemysli)

Pocet respondenti, ktef'i ¢tou pomaleji | Prumérny pocet hodin na
(uvédoméle a nad knihou premysleji) internetu (za den)

Divky 37 2,4
Chlapci 22 2,9
Soucet 59 2,6

Zdroj: Autorka prace, 2022

Srovndani: Tabulka ¢. 3: Prumérny pocet hodin stravenych na internetu za den

u chlapcii a divek

Priumeérny pocet hodin na

Pocet respondentu
P internetu (za den)

Divky 49 2,7
Chlapci 53 3,8
Celkem 102 3,2

Zdroj: Autorka prace, 2022
Komentar k tabulce ¢. 5, 3

Divky, které ¢tou pomaleji (uvédoméle, nad knihou pfemysleji), strdvi na internetu
v pruméru 2,4 hodin denné, tedy v priméru mén¢ ¢asu za den nez celkova skupina divek.
Chlapci, ktefi ¢tou pomaleji (uvédoméle a nad knihou pfemysleji), stravi na internetu
v priméru 2,9 hodin denné, tedy v priméru méné Casu za den nez celkovd skupina
chlapcti. V porovnani s tabulkou €. 3 se jak u divek, tak u chlapcti snizil primérmny pocet

hodin stravenych na internetu za den.

Tabulka €. 6: SnaZzi se precist text co nejrychleji (prefte si v knize jen to

nejdilezitéjsi)
Pocet respondentii Primérny pocet hodin
na internetu (za den)
Divky 12 2,9
Chlapci 31 4,6
Soucet 43 3.8

Zdroj: Autorka prace, 2022
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Srovndani: Tabulka ¢. 3: Prumérny pocet hodin stravenych na internetu za den

u chlapcii a divek

Primérny pocet hodin

Pocet respondentu
P na internetu (za den)

Divky 49 2,7
Chlapci 53 3,8
Celkem 102 3,2

Zdroj: Autorka prace, 2022

Komenta¥ k tabulce €. 6, 3

vvvvvv

travi na internetu primérné 2,9 hodin denné, tedy v priiméru vice Casu za den nez celkova
skupina divek. Chlapci, ktefi se snazi piecCist text co nejrychleji (prectou v knize jen to
den neZ celkova skupina chlapct. V porovnani s tabulkou €. 3 se jak u divek, tak u chlapct

zvysil primérny pocet hodin stravenych na internetu za den.
Zavér:

Chlapci stravi na internetu v primeéru vice ¢asu nez divky a vice nez polovina chlapct se
snazi text precist co nejrychleji (pfecte si v knize jen to nejdilezitéjsi), ¢imz je ohrozena
kvalita jejich Ctenafskych aktivit vice nez u divek. Z analyzovanych dat vyplyva, ze Cas
straveny na internetu ma vliv na piistup k cetbé knih. Timto byla potvrzena hypotéza ¢. 1

(U zadku 6. trid doba stravena na internetu ovliviiuje jejich pristup k cetbé knih.)
Otazka ¢. 4

Podkladem pro vytvoteni hypotézy €. 2 (S nariistajicim casem stravenym na internetu
klesa u Zakii 6. tiid zdjem o cetbu knih.) byl vyzkum Ivany Gejgusové, ktera zjistovala vliv
¢asu straveného na pocitadi na Ctenaiské aktivity zakd 2. stupné.?!® Vysledky jejiho
vyzkumu byly prezentovany v roce 2015 (sbér dat probéhl v letech 2012/2013 a 2014).22°
Cilem této hypotézy bylo objasnit, jak se u zakd 6. tiid Ctendiska aktivita v kontextu
digitalnich technologii za posledni roky proménila. Podkladem pro vyhodnoceni hypotézy
¢. 2 byla otazka ¢. 4, ktera zjisStovala kolik knih respondenti pfectou za rok. Jednalo se o

otevienou otadzku, na niz respondenti odpovidali explicitné Ciselnym udajem. Nasledné

219 O vyzkumu Gejgusové je pojednano v podkapitole &. 3.2 Vztah k &etb& se zam&fenim na pubescentniho
Ctenafe.

220 GEJGUSOVA, Ivana. Ctendistvi Zdkii zakladnich $kol: Primary school pupil reading habits. Ostrava:
Ostravska univerzita v Ostrave, 2015. s. 11. ISBN 978-80-7464-783-3.
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byla data porovnana s otazkou ¢. 2 (Kolik hodin denné stravis na internetu?) a vlozena do
tabulky €. 7. Data ziskana z otazky €. 2 byla v tabulce €. 7 pfevedena z prumérného Casu

stradveného na internetu za den do primérného Casu straveného na internetu za rok.

Tabulka €. 7: Porovnani po¢tu prectenych knih za rok a ¢asu straveného na internetu

za rok
Pocet Primérny ¢as (h) na Priumérny pocet knih
respondentii internetu za rok prectenych za rok
Divky 49 985 6
Chlapci 53 1387 4
Soucet 102 1186 5

Zdroj: Autorka prace, 2022
Komentar k tabulce ¢. 7

Na zéklad¢ vysledkli uvedenych v tabulce ¢. 7 mlizeme pozorovat jak u chlapct, tak
udivek znacny nepomér mezi prumérnym cCasem stravenym na internetu za rok
a pramérym poétem knih piedtenych za rok. Zak 6. tfidy stravi ro¢né na internetu
1186 hodin a primérné ptfeCte za rok 5 knih. Respondenti v obou skupinach (divky
i chlapci) se vice vénuji internetovym aktivitdm nez Cetb& knih. Viditelny je také rozdil
mezi objemem cetby prectené za rok u divek a chlapct. Divky stravi v priméru méné ¢asu
internetovymi aktivitami nez chlapci a jsou oproti chlapctim vice ¢tenai'sky aktivni.

V tabulce ¢. 7 mizeme zachytit tendence vykazujici dal§i vztah mezi primérnym
Casem stravenym na internetu za rok a primérnym poctem knih pfectenych za rok. Jedna
se o nepfimo umérny vztah, kdy se zvySujicim se Casem na internetu klesa zajem o cetbu
knih. Pro validni potvrzeni hypotézy €. 2 (S narustajicim casem stravenym na internetu
klesa u zakii 6. trid zajem o cetbu knih.) bylo provedeno dalsi vyhodnoceni dat z otazek
¢. 2 a 4. Respondenti nebyli vyhodnocovani souhrnng, ale byli rozdé€leni do ti skupin dle
Casu, ktery denné stravili na internetu. Timto zpisobem byla prokazovana nepiima
umeérnost uvedenych vztahli obsazena v hypotéze €. 2. Vymezeny byly nasledujici skupiny:
respondenti, ktefi stravi 0-3 hodiny na internetu za den; respondenti, ktefi stravi 4-5 hodin
na internetu za den; respondenti, kteti strdvi 6 a vice hodin na internetu za den. Kazda
skupina byla vyhodnocovana zvlast’ a soucasné bylo zohlednéno pohlavi respondentii. Data
ziskand od jednotlivych skupin byla vlozena do tabulek ¢. 8, 9 a 10, pro ptfehlednost

sjednocena v ndzorném grafu (graf €. 4) a nasledn¢ souhrnné analyzovana.
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Tabulka ¢. 8: Respondenti, ktefi stravi 0-3 hodiny na internetu za den

Pocet Zaki, ktefi stravi 0-3 h na Priumérny pocet knih prectenych
internetu denné za rok
Divky 32 8,2
Chlapci 28 5
Soucet 60 6,6

Zdroj: Autorka prace, 2022

Tabulka €. 9: Respondenti, kteFi stravi 4-5 hodin na internetu za den

Pocet Zaki, ktefi stravi 4-5 h na Priumérny pocet knih prectenych
internetu denné za rok
Divky 12 5,4
Chlapci 10 4
Soucet 22 4,7

Zdroj: Autorka prace, 2022

Tabulka €. 10: Respondenti, ktefi stravi 6 a vice hodin na internetu za den

Pocet zaki, ktefi stravi 6 a vice h na | Priimérny pocet knih prectenych
internetu denné za rok
Divky 5 2,5
Chlapci 15 3
Soucet 20 2,8

Zdroj: Autorka prace, 2022
Poznamka Kk tabulce ¢. 8, 10

Chlapci jsou vice aktivni v internetovém prostiedi nez divky, ale je potieba si uvédomit
(dle dat v tabulce €. 8), ze vice nez polovina chlapct (celkovy pocet chlapcti = 53) travi na
internetu denné 0-3 hodiny. Je vhodné poukazat na skutecnost, ze celkovy primér hodin
stravenych na internetu ve skupiné chlapct je ovlivnén predev§im témi respondenty, ktefi
travi v internetovém prostiedi 6-10 hodin denné. (Dokonce 6 z 53 dotazovanych chlapct
stravi denné na internetu 10 hodin a 3 chlapci 9 hodin.) Timto mohou byt ziskana data
zkreslovéana na tkor chlapcti, kteti denné stravi na internetu podstatné méné Casu.
Domnivame se, Ze je potieba tuto skupinu chlapcti v rozsahlejSich vyzkumech
vyhodnocovat zvlast’, nebot’ mohou zkreslit ostatni data vyzkumného Setfeni. Pro tuto praci

jsou ovSem ponechana v souhrnném poctu chlapeckych respondentti.
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Graf ¢&. 4: Vztah mezi ¢asem stravenym na internetu a objemem cetby

m Respondenti, ktefi stravi na internetu 0-3 hodin denné
Respondenti, ktefi stravi na internetu 4-5 hodin denné

Respondenti, ktefi stravi na internetu 6 a vice hodin denné

Zdroj: Autorka prace, 2022

Komenta¥i k tabulce ¢. 7, 8,9, 10

Dle tabulek €. 8, 9, 10 s narGstajicim poftem casu stravenym na internetu klesd objem
Cetby jak u divek, tak u chlapci. Vétsi snizeni objemu cCetby s narlistajicim Casem

strdvenym na internetu za den se ukazalo u divek.

Z tabulek ¢. 7, 8, 9, 10 vyplyva, ze divky jsou aktivnéjsi v Cetbé knih nez chlapci a

travi na internetu mén¢ ¢asu nez chlapci.
Komentar k tabulce ¢. 3,5,6 (a 8,9, 10)

Dle tabulek ¢. 3, 5, 6 nachazime také korelace mezi uzivanim internetu a kvalitou
porozuméni textu, kdy divky, které travi na internetu méné Casu nez chlapci a jsou vice
Ctenafsky aktivni, vykazuji vétSi snahu o porozuméni textu. Lze piredpokladat, Ze
s nartistem objemu Cetby se zvysuje také kvalita porozuméni textu.
Zavér:
Nepiimo umérny vztah mezi uzivanim internetu a objemem cetby byl potvrzen. Hypotéza
C. 2 (S narustajicim casem stravenym na internetu klesd u zZakii 6. trid zajem o cetbu knih.)
je platna.

Uzivani internetu ma vliv na zajem o Cetbu, ale také lze piedpokladat vliv na
kvalitu porozuméni textu. Timto mizeme potvrdit hypotézu ¢. 3 (Internet mizZe u zZakii

6. trid ohroZovat kvalitu porozumeni pri c¢teni.)
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Necekané zjisténi predstavoval pocet chlapcii, ktefi stravi na internetu 6 a vice
hodin denné. Vice nezZ polovina chlapct vSak travi na internetu ¢as v rozmezi 0-3 hodiny
denné. Mensi skupina chlapci (nadmérné uzivajici internet) muze zkreslovat pii

souhrnném vyhodnoceni dat zjiSténi tykajici se 1 chlapct, jiz travi na internetu méné casu.

7.2 Vliv pristupu k c¢etbé na vztah ke knize

Otazka &. 3: Kdyz ctes knihu, tak se ji vétsinou snazis | | (dopli).

Otazka €. 5: Vnimas knihu spise jako zdroj informaci, nebo jako prijemné straveny cas

(potésent, formu zabavy...)?

Hypotéza €. 4: Povrchni styl ¢teni vede u zakl 6. tfid k eliminaci ¢tendiského zazitku

(ovliviiuje jejich vztah ke knize).

Otazka ¢. 3,5

Podkladem pro vyhodnoceni hypotézy ¢. 4 byla uzaviena otazka ¢. 5 s nabidkou odpovédi
(zdroj informaci / pfijemné straveny Cas (potéSeni, forma zabavy, ...)), kteréd zjistovala, jak
respondenti knihu vnimaji, co pro né€ spiSe predstavuje. Otazka €. 5 byla vyhodnocovéana na
zaklad¢ dat zjisténych v otdzce ¢. 3. Timto bylo moZné 1épe objasnit spojitost mezi
piistupem ke knize korelujicim s kvalitou ¢teni a vztahem k Cetbé. Internetové prostiedi
vede k povrchnimu stylu c¢teni, kdy uzivatel zaznamenava jen ,kliCové“ informace
Stendisky zazitek a teny obsah se stiva pouze zdrojem informaci.??! Domnivame se, Ze je
u zakl 6. tfid zadouci objasnit, zda dokazi i pfesto, ze se ¢asto pohybuji v internetovém
prostiedi, pristupovat ke knize jako k estetickému objektu, nebo zda ptetrvava snaha
prisuzovat ¢tenému obsahu funkci vyhradné instrumentalni (Cetba jako zdroj informaci).
Vyhodnocena data ziskana z otazky €. 3 a 5 tedy objasiiuji spojitost mezi ptristupem k Cetbé

a vztahem ke knize.

221 WOLF, Maryanne. Ctendri, vrat se: mozek a cteni v digitdlnim svété. Pielozila: Romana.
HEGEDUSOVA. Brno: Host, 2020. s. 89-93. ISBN 978-80-275-0011-6.

63



Srovndni: Tabulka €. 4: Pristup ke ¢teni

Divky, které ¢tou pomaleji (uvédoméle a nad knihou premysle;ji) 37
Divky, které se snazi ptecist text co nejrychleji (ptectou si v knize jen to 12
nejdulezitéjsi)
Chlapci, kteti ¢tou pomaleji (uvédoméle a nad knihou premysleji) 22
Chlapci, kteti se snazi ptecist text co nejrychleji (piectou si v knize jen to 31
nejdulezitéjsi)

Zdroj: Autorka prace, 2022

Tabulka €. 11: Vyhodnoceni otazek €. 3, 5 se zamérenim na divky

Respondenti — divky
Divky, které ¢tou pomaleji a soucasn€ vnimaji knihu spise jako zdroj zazitku | 27 z 37
Divky, které ¢tou pomaleji a soucasné vnimaji knihu spise jako zdroj 10237
z
informaci
Divky, které ¢tou rychleji a soucasné vnimaji knihu spise jako zdroj zazitku 5212
Divky, které ¢tou rychleji a soucasné vnimaji knihu spise jako zdroj 1
z
informaci
Zdroj: Autorka prace, 2022
Tabulka €. 12: Vyhodnoceni otiazek €. 3, S se zamérenim na chlapce
Respondenti — chlapci
Chlapci, ktefi ¢tou pomaleji a soucasné vnimaji knihu spise jako zdroj 15222
zazitku
Chlapci, ktefi ¢tou pomaleji a souc¢asné vnimaji knihu jako zdroj informaci 7222

Chlapci, kteti ctou rychleji a soucasné vnimaji knihu spiSe jako zdroj zazitku 6z31

Chlapci, ktefi ¢tou rychleji a soucasné vnimaji knihu spiSe jako zdroj

) , 25z 31
informaci

Zdroj: Autorka prace, 2022
Komentar k tabulce ¢. 4, 11, 12

Sledovana byla korelace mezi pfistupem k Cetbé a vztahem ke knize. Na zakladé
vyhodnoceni otazek €. 3, 5 se potvrdilo, Ze ptistup k textu, potazmo kvalita jeho ¢teni, ma
vliv na vztah ke knize. Respondenti obou pohlavi, ktefi ctou text pomaleji (uvédomele
a nad knihou ptfemysleji), vnimaji knihu spiSe jako zdroj zazitku (pfijemné straveny cas).

Respondenti, ktefi se snazi pfeCist text co nejrychleji (pfectou si v knize jen to

vvvvvv
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U divek, které se snazi Cist rychleji, vysledky nebyly tolik ostie vymezeny jako
u chlapct, coz Ize prikladat tomu, Ze divky jsou ctenatsky aktivné€jsi nez chlapci. Chlapci
oproti divkam travi vice Casu na internetu a méné ¢tou knihy. Pokud ¢tenar preferuje
digitalni médium na ukor tiSténé¢ho, ptipadné pokud k obéma médiim pfiistupuje stejné
(predstavuji pro n¢j pouhy zdroj informaci), upeviiuje se u néj povrchni styl Cteni

a soucasn¢ je omezovan Ctenarsky zazitek.

Zavér:

Ptistup k Cetb¢, Cteci styl (rezim), jaky pii Cetbé zéci 6. tfid aplikuji, ovliviiuje jejich vztah
ke knize. Na zakladé¢ vyhodnocenych dat mizeme potvrdit hypotézu ¢. 4: Povrchni styl
Cteni vede u zdkii 6. trid k eliminaci ctendrského zazitku (oviliviiuje jejich vztah ke knize).

7.3 Vliv objemu ¢etby na vztah ke knize

Otazka ¢. 4: Kolik knih prectes za rok?
Otazka €. S: Vnimas knihu spisSe jako zdroj informaci, nebo jako prijemné straveny cas

(potéseni, formu zabavy...)?

Hypotéza €. 5: U zaka 6. tiid mé objem Cetby vliv na kvalitu ¢teni a formuje jejich vztah

ke knize.

Otazka ¢. 4,5

Podkladem pro potvrzeni ¢i vyvraceni hypotézy €. 5 byla data ziskana na zaklad¢ otazek
¢.4 a5, kterd byla vyhodnocovéana soucasné za ucelem objasnéni korelaci mezi objemem
Cetby a vztahem ke knize. Respondenti byli rozfazeni do tii skupin dle poctu knih
prectenych za rok. Jednalo se o tyto skupiny: respondenti, kteti pfecetli za rok 0-2 knihy;
respondenti, kteti piecetli za rok 3-5 knih; respondenti, kteti za rok ptecetli 6 a vice knih.
Pti vyhodnocovani ziskanych dat bylo také zohlednéno pohlavi respondentli. Vyhodnocena
data z obou otazek byla vlozena do tabulek ¢. 13, 14 a 15.

Dopliujicimi informacemi pro vyhodnoceni hypotézy €. 5 byla data analyzovana na
zaklad¢ otazek €. 2, 3 a 4, kterd potvrdila, Ze objem Cetby ma vliv na kvalitu porozuméni

textu.
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Tabulka €. 13: Respondenti, ktefi pirecetli za rok 0-2 knihy

Pocet respondenti,
kteri precetli za rok

Vnimaji knihu spiSe
jako prijemné straveny

Vnimaji knihu spiSe
jako zdroj informaci

0-2 knihy cas
Divky 10 2 8
Chlapci 21 6 15
Soucet 31 8 23
udaje v % 100 % 26 % 74 %

Zdroj: Autorka prace, 2022

Tabulka ¢. 14: Respondenti, ktefi pirecetli za rok 3-5 knih

Pocet respondenti,
kteri precetli za rok

Vnimaji knihu spiSe
jako prijemné straveny

Vnimaji knihu spiSe
jako zdroj informaci

3-5 knih cas
Divky 17 12 5
Chlapci 14 5 9
Soucet 31 17 14
udaje v % 100 % 55 % 45 %

Zdroj: Autorka prace, 2022

Tabulka €. 15: Respondenti, ktefi precetli za rok 6 a vice knih

Pocet respondenti,
kteri precetli za rok

Vnimaji knihu spiSe
jako prijemné straveny

Vnimaji knihu spiSe
jako zdroj informaci

6 a vice knih ¢as
Divky 22 18 4
Chlapci 18 10 8
Soucet 40 28 12
udaje v % 100 % 70 % 30 %

Zdroj: Autorka prace, 2022

Komentar k tabulce ¢. 13, 14 a 15

Z dat predlozenych v tabulce ¢. 13, 14 a 15 vyplyva, Ze objem Cetby ma vliv na vztah ke

knize.

Se wvzristajicim poctem knih se méni preferovana funkce cetby; funkce

instrumentalni ustupuje funkci estetické a relaxacni, ktera se podili na realizaci ¢tenaiského

zazitku. Zak jiz nevnima knihu pouze jako informaéni zdroj, jehoz vyuZitelnost by mohl

aplikovat v béZzném zZivoté, ale je rozvijen predevSim jeho vztah ke cCteni, ktery je po

osvojeni primarnich ¢tenarskych dovednosti (spolecné se sdilenim ¢tendiské zkuSenosti)

stéZejnim pfedpokladem rozvoje ¢tenarské gramotnosti.
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Zavér:

Objem cetby ovlivituje vztah pubescenta ke knize a s nim i rozvoj ¢tenaiské gramotnosti.
Timto je potvrzena hypotéza €. 5 (U zZakii 6. tiid ma objem Cetby viiv na kvalitu cteni a

formuje jejich vztah ke knize.).
7.4 Sdileni ¢tenarskych zkuSenosti ve vyuce literarni vychovy

Otazka ¢. 6: S kym si nejcastéji o prectené knizce povidas?

Hypotéza &. 6: Zak 6. tiidy nesdili své zazitky z etby v hodinach literarni vychovy.

Otazka ¢C. 6

Podkladem pro vyhodnoceni hypotézy ¢.6 byla polouzaviena otazka €. 6 s nabidkou
odpovédi (s kamarady /s nékym doma /s vyucujicim /s nékym jinym). Tato otazka
zjistovala, jakou roli zastdva vyucujici Ceského jazyka (potazmo vyuka Ceského jazyka
a literatury) v rozvoji klic¢ové roviny ¢tenarské gramotnosti, kterou je sdileni. Ziskana data

jsou vloZena do ndzorného grafu (graf ¢. 5).

Graf ¢. 5: Sdileni ¢tenarskych zkuSenosti
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Zdroj: Autorka prace, 2022
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Komentar ke grafu ¢. 5

Proces c¢teni a zazitky, které ¢tenar ziskava pfi ¢teni, je nutné reflektovat (zéjem ucitelti o
Cetbu zakl je Zadouci). Na zdklad¢ analyzy dat je poukdzdno na tendence vedouci
k nerovhomérnému rozvijeni rovin Ctenarské gramotnosti v rdmci literarni vychovy. Na
zéklad¢ porovnani vySe zminénych vysledkii mizeme konstatovat, ze zaci nejvice sdili
ctenafskou zkusSenost v doméacim prostfedi, ndsledn¢ se svymi kamarddy a nejméné se
svym vyucujicim.

Zavér:

Zaci 6. tiid nejsou vyucujicimi v ramci literarni vychovy vedeni ke vzdjemnému sdileni
svych ctendiskych zkuSenosti. Timto je potvrzena hypotéza €. 6 (Zak 6. tridy nesdili své

zazitky z cetby v hodinach literarni vychovy.).
7.5 Ctenarské preference pubescentii

Otazka ¢. 2: Kolik hodin denné stravis na internetu?

Otazka ¢&. 3: Kdyz ctes knihu, tak se ji vetsinou snazis | (doplin).

Otazka €. 4: Kolik knih prectes za rok?
Otazka & 7: Ctes basné?

Otazka ¢. 8: Proc¢ nectes basne?

Hypotéza &. 7: Zaci 6. tiid spiSe neétou poezii.
Hypotéza &. 8: Zaci 6. tiid, ktefi &tou poezii, jsou étenaisky nadprimémé aktivni

(vzhledem k ostatnim dotazovanym zakam).

Hypotéza €. 9: Pro zaky 6. tfid je Cetba poezie naro¢na z hlediska porozuméni.

Otazka ¢. 7

Hypotéza ¢. 7 byla vyhodnocovana na zakladé uzaviené otazky €. 7 snabidkou odpovéedi

ano / ne. Ziskana data byla vlozena do tabulky ¢. 16 a nazorného grafu (graf €. 6).

Tabulka €. 16: Respondenti, ktefi ¢tou basné

Respondenti — chlapci i divky Soucet
Ne 93 (91 %)
Ano 99 %)

Zdroj: Autorka prace, 2022
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Graf ¢. 6: Zajem o poezii
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Zdroj: Autorka prace, 2022

Komentar ke grafu ¢. 6

Dle ziskanych dat neni poezie mezi pubescenty vyhleddvany zanr, vétSina respondentl

poezii necte.
Otazka ¢. 7,3

Podkladem pro vyhodnoceni hypotézy &. 8 (Zdci 6. tiidy, kteii ctou poezii, jsou ctendrisky
nadpriumeérné aktivni (vzhledem k ostatnim dotazovanym Zakiim).) byly otazky €. 7 a 3. Na
zéklad¢ otazky €. 7 byla vymezena skupina respondentil, ktefi ¢tou poezii, zohlednéno bylo
také jejich pohlavi. Nasledné pomoci otdzky €. 3 (Kdyz ctes knihu, tak se ji vetSinou snazis
(dopln).) byl vyhodnocovén vztah mezi Cetbou poezie a kvalitou ¢teni (pfistupem k cetb¢).

Vyhodnocena data byla vlozena do tabulky ¢. 17.

Tabulka €. 17: Vztah mezi Cetbou poezie a kvalitou ¢teni

Respondenti, ktefi | Cte uvédoméle | Povrchni styl éteni
¢tou poezii
Divky 7 7 0
Chlapci 2 2 0

Zdroj: Autorka prace, 2022
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Komenta¥r k tabulce ¢. 17

Respondenti, kteti odpovédéli, ze ¢tou basn€, zaroven vSichni zvolili v otazce €. 3 (Kdyz

ctes knihu, tak se ji vétSinou snazis | | (doplin).) z vybéru odpovédi (co

vvvvvv

anad knihou pfemyslis)/nic ztoho se ke mné nehodi, madm to jinak... (dopli))
odpovéd’ b). Z analyzovanych dat miizeme vyvodit, ze Ctenafi poezie (mezi zaky 6. tiid)
preferuji spise uvédomélé Cteni.

Otazka ¢. 7,4, 2

Pro vyhodnoceni hypotézy ¢&. 8 (Zdci 6. tFid, kteri ¢tou poezii, jsou ctendrsky nadprimérné
aktivni (vzhledem k ostatnim dotazovanym Zakiim).) byla vyuzita také data z otazky ¢. 4

(Kolik knih prectes za rok?). Zkouman byl vztah mezi Cetbou poezie a ronim objemem

Cetby. Doplinujici informaci u ¢tenaiti poezie byl €as straveny na internetu za den, otazka

[@X3

. 2 (Kolik hodin denné stravis na internetu?). Vyhodnocend data byla vlozena do tabulky

¢. 18.

<

Tabulka €. 18: Vztah mezi Cetbou poezie a objemem cCetby

Respondenti, Pocet knih Primérny Priimérny ¢as
kteri ¢tou poezii | prectenych za rok u pocet striaveny na
jednotlivych pre¢tenych | internetu za rok
respondentii knih
11, 14,10, 5, 10, 3
Divky 7 T lé U7 9 1,6 x 365 =584
Chlapci 2 10, 7 8,5 1,9 x 365 =694
Soudet 9 ] 8,8 639

Zdroj: Autorka prace, 2022
Komentar k tabulce €. 18 (srovnani s tabulkou €. 7 - viz nize)

U zaku 6. tiid, ktefi ctou poezii, je viditelny nartist poctu prectenych knih za rok (oproti
ostatnim respondentim). U této skupiny zaku je také dalezitym ukazatelem pramérny cas
strdveny na internetu, jenz je znacné nizsi oproti souhrnnému vyhodnoceni. Na zakladé

ziskanych dat mizeme opét potvrdit vliv internetu na kvalitu ¢tenaiskych aktivit.
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Srovndni: Tabulka €. 7: (Porovnani poc¢tu prectenych knih za rok a ¢asu straveného

na internetu za rok)

Pocet Priumérny ¢as (h) na | Primérny pocet knih
respondentii internetu za rok prectenych za rok
Divky 49 985 6
Chlapci 53 1387 4
Soucet 102 1186 5

Zdroj: Autorka prace, 2022

Otazka ¢. 8

Podkladem pro vyhodnoceni hypotézy ¢. 9 (Pro Zaky 6. tiid je cetba poezie narocna
z hlediska porozumeni.) byla oteviend otazka ¢. 8 (Proc¢ nectes basne?). Otéazka €. 8
navazovala na otdzku ¢. 7 a zjiStovala, pro¢ respondenti nemaji zdjem o poezii. Tato
otazka byla polozena 93 zaktm 6. ttid, ktefi uvedli, Ze poezii nectou.

Odpovédi respondentti byly rozdéleny do 7 skupin stim, ze posledni skupina
predstavuje vycet odpovédi, které nelze zaradit do zadné z predchozich skupin. Jedna se
o tyto skupiny odpovédi: 1. nebavi mé, 2. nezajimaji mé, 3. nerozumim jim, 4. vadi mi
nedéjovost, 5. nevim, 6. zatim m¢ zadnd nezaujala, 7. nezarazené odpovédi, 8. vibec
nespecifikovano. Do skupiny ,nezatazené odpoveédi patii nasledujici: ,, Radeji bdsne

zpivam. “; ,, Radéji basne vymyslim.* a ,, Poezie je pro holky.“. Ziskané data byla vlozena

do nazorného grafu (graf ¢. 7).

Graf ¢. 7: Pri¢ina nezajmu o poezii z pohledu Zaki
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Zdroj: Autorka prace, 2022
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Komentar ke grafu ¢. 7

Vice nez polovina zakt 6. tfid uvedla, Ze necte poezii, protoze je nebavi. Dale bylo
v odpovédich Casto uvadéno, ze je poezie nezajimd, nerozumi ji nebo preferuji u Cetby
déjovost. VétSinu rozfazenych odpovédi dle funkéniho hlediska sjednocuje nezajem, jehoz
pfi¢inu mizeme vypozorovat jednak z jednotlivych odpovédi, ale také na zéklad¢ urovné
Ctenarské aktivity, jeZ byla prokazana u Ctenafii poezie. Dle analyzovanych dat mizeme
konstatovat, ze nezdjem a odcizeni se tomuto literdrnimu zénru je u vétSiny respondent

disledkem kvality ctenafskych aktivit, s ¢imz souvisi 1 uzivani internetového prostiedi.
Zavér:

Vétsina zaki 6. t¥id neéte poezii. Timto mizeme potvrdit hypotézu &. 7 (Zdci 6. tFid spise
nectou poezii.).

U skupiny zakt 6. tiid, kteti ¢tou poezii, se ukazalo, ze se jedné o aktivni Ctenafe,
ktefi se objemem Cetby a pfistupem ktextu vymezuji vici ostatnim vrstevnikim.
V priméru za rok pifeCtou o 3-4 knihy vice a strdvi na internetu rocn€ v praméru
0 328 hodin méné Casu nez ostatni Zaci, ¢imZ se opét potvrzuje vliv internetu na objem
Zetby. Timto miizeme potvrdit hypotézu &. 8 (Zdci 6. tFid, kteri ¢tou poezii, jsou Ctendisky
nadpriimérné aktivni (vzhledem k ostatni dotazovanym Zdkiim).). Cetba poezie je naroénéjsi
na porozuméni, vyzaduje Ctenafe zkuSencho, ktery pristupuje k Cetbé textu uvédoméle,
nikoliv povrchné. Na zakladé analyzy odpovédi zaka 6. tfid, kde uvadéli pficinu jejich
nezdjmu o poezii, mizeme potvrdit také hypotézu ¢. 9 (Pro Zdky 6. tFid je cetba poezie

narocnd z hlediska porozumeént.).
7.6 Ctenarské preference pubescenti v internetovém prostredi

Otazka €. 2: Kolik hodin denné stravis na internetu?

Otazka &. 3: Kdyz ctes knihu, tak se ji vétsinou snazis | (doplin).

Otazka €. 4: Kolik knih prectes za rok?

Otazka €. 9: Jaké texty na internetu nejcastéji ctes?

Hypotéza €. 10: Internet zprostiedkovava zakiim 6. tfid riznorodé typy texta, které
neoslabuji jejich ¢tenaiské aktivity, ale naopak je posiluji.
Hypotéza & 11: Zaci 6. tfid v internetovém prostiedi inklinuji k Getb& kratsich texti

(méng naro¢nym na porozumeni).
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Otazka &.9 (2, 3, 4, 5)

Podnétem pro stanoveni hypotézy €. 10 byla stanoviska, ktera Jifi Travnicek ptedlozil na
zékladé vyzkumu dospélych. Travnicek internet piedstavil jako médium, které
zprostiedkovava Ctenafi kontakt s nejriiznéjSimi typy textl. Internet podle né¢ho nesnizuje
Stenafskou aktivitu u dospélych, ale naopak.??? Cilem této hypotézy bylo potvrdit, ¢i
vyvratit, ze 1 v ptipad¢ zaku 6. tfid se internet vyznacuje takovymto ptisobenim.

Podkladem pro vyhodnoceni obou hypotéz (hypotéza ¢. 10, 11) byla polouzaviena
otazka €. 9 s nabidkou odpovédi (internetovy magazin ¢i internetové noviny / blogy / texty
na socialnich sitich / e-knihy / jiné texty na internetu) a soucasn¢ data analyzovana na

zékladé otazek €. 2, 3, 4 a 5. Ziskana data byla vlozena do grafu (graf ¢. 8).

Graf ¢. 8: Preferované texty na internetu
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Zdroj: Autorka prace, 2022
Komentar ke grafu ¢. 8

Dle vyse uvedenych informaci respondenti nejvice Ctou texty v prostiedi socidlnich siti,
coz potvrdilo 47 dotazovanych. Internetovy magazin ¢i noviny na internetu CcCte
16 respondentt. E-knihy nejsou respondenty na internetu Casto vyhleddvany, uvedlo je
jako svou preferenci pouze 10 z nich. Nejméné jevi respondenti zajem o blogy.

Na zaklad¢ dat ziskanych prostfednictvim otazky ¢. 9 mizeme konstatovat, Ze

internet nabizi svym uzivatelim rtizné druhy textli, ¢imZ u nich mtze zvySovat ¢tendiskou

22 TRAVNICEK, Jiti. Cteme?: Obyvatelé Ceské republiky a jejich vztah ke knize (2007). Brno: Host, 2008.
s. 32-33. ISBN 978-80-7294-270-1.
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aktivitu. Lze dokonce i pfedpokladat, ze zaci 6. tfid jsou vysoce Ctenaisky aktivnimi
v Cetb¢ textll, které internetové prostiedi nabizi, nebot’ socidlni sité, které nejCastéji Cte
témer polovina respondentll, jsou prevazné zalozeny na textovém obsahu. Tato Ctenarska
aktivita ale predstavuje pro mladého Ctenaie vysoké riziko, které je objasnéno na zakladé
analyzy ptfedchozich dat. Z dat, které¢ byly poskytnuty prostiednictvim otazky ¢. 9
a pfedchozimi otazkami ¢. 2, 3, 4 a 5, vyplyva, Ze ke zvySovani Ctenarské aktivity
v internetovém prostredi dochdzi na tkor kvality ctenatskych dovednosti, potazmo z4jmu o
tisténé médium (knihu).

Dle analyzovanych dat ziskanych otazkou ¢. 9 Zaci 6. tfid v internetovém prostiedi
inklinuji k Cetbé kratkych textli, jez jsou soucasné charakterizovany svoji nenarocnosti
z hlediska porozuméni. Jednd se o texty, které obsahuji prevazné ,klicové” informace
a Ctenare vybizi pii jejich dekodovani k povrchnimu stylu ¢teni.

Zavér:

Na zakladé¢ porovnani vySe zjisténych vysledkii se stanoviskem Jifiho Travnicka
nemuzeme souhlasit, nebot’ ¢teni internetovych textll sice zplsobuje navySeni Ctenaiské
aktivity, ale dochazi ke snizeni jeji kvality a zdyjmu o Cetbu knih. Nelze tedy potvrdit
hypotézu €. 10 (Internet zprostiedkovava zZakim 6. tiid riiznorodé typy texti, jez neoslabuji
Jjejich ctenarské aktivity, ale naopak je posiluji.). Dle analyzovanych dat mizeme vyvodit
zaver, ze zéaci 6. tfid Ctou na internetu pfevazné texty kratSiho charakteru, které nejsou
naroéné na porozuméni. Timto mizeme potvrdit hypotézu ¢&. 11 (Zdci 6. trid
v internetovém prostredi inklinuji k Cetbé kratSich textu (méné narocnych na

porozumeéni).).

7.7 Preference Cetby v kontextu ostatnich volnocasovych aktivit

pubescentt

Otazka: €. 10: Jakym aktivitam davas nejcastéji prednost ve volném case?

Hypotéza & 12: Cetba neni schopna konkurovat ostatnim volnogasovym aktivitam zaki
6. tfid.

Hypotéza €. 13: Preferovanou aktivitou zakt 6. tiid je hrani pocitacovych her.
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Otazka ¢. 10

Podkladem pro vyhodnoceni obou vysSe zminénych hypotéz (hypotézy ¢. 12, 13) byla
oteviena otazka &. 10. Zaci explicitné uvadéli aktivity, které preferuji ve svém volném
case. Informace byly rozdéleny do skupin dle jejich zaméfeni a nasledné byla vyhodnocena
cetnost jednotlivych druhti volnocasovych aktivit. Vysledna data byla poté vlozena do

tabulky ¢. 19, grafu (graf €. 9) a nasledn¢ interpretovana.

Tabulka €. 19: Preferované volnocasové aktivity

Volnocasové aktivity Pocet respondentii | Cetnost v procentech
Razné pohybové aktivity 43 42 %
Hry na PC, mobilu ¢i tabletu 22 21 %
Nespfaciﬁkované pozitivng rozvojové 1 11 %
aktivity
Aktivity s rodi€i ¢i kamarady 10 10 %
Nespecifikované aktivity na PC, TV ¢i

8 8 %
telefonu
Cetba 6 6 %
Sledovani filmt 2 2%

Zdroj: Autorka prace, 2022

Graf ¢. 9: Preferované volnocasové aktivity
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Komentar ke grafu ¢. 9

Zaci uvadéli vice nez jednu odpovéd, proto se pocet odpovédi nesluduje s podtem
respondentl. Data ziskana na zaklad¢ otazky ¢. 10 piinesla pozitivni zjiSténi, a to 1 piesto,
ze poukazala na neptfekonatelnou konkurenci preferovanych volnocasovych aktivit, jejichz
vlivim kniha neni schopna odolavat. Nej¢astéji zmiflovanou polozkou jsou pohybové
aktivity, z nich jsou pak nejvice oblibené prevazné sporty (predevsSim fotbal, florbal ¢i
gymnastika), a to 1 pfesto, ze v dob&, kdy respondenti vypliovali dotaznik, pandemicka
omezeni a klimatické podminky pohybovym aktivitdm pfili§ neptaly. Na druhém misté
respondenti volili hry na PC, mobilu ¢i tabletu. Nutno fict, Ze navySeni tohoto druhu aktivit
muze byt téz zplisobeno nepiizni poc€asi a pandemickymi restrikcemi. Na tietim misté se
umistily preferované aktivity, které nejsou konkrétné specifikovany, ale vzajemné jsou
spojovany vlastnosti, jez pozitivn¢ plisobi na rozvoj respondenta. Jednalo se naptiklad
o hru na hudebni nastroj, tvorbu nahrdelnikl, malovani, odpocinek, rybateni aj. Na ctvrtém
misté se objevovaly aktivity s rodi¢i ¢i kamarady. Jednalo se napfiklad o spolecné hrani
deskovych her, pfimou komunikaci s kamarady aj. DalSi preferované aktivity nebyly
specifikovany, ale tykaly se wuzivani pocitace, telefonu ¢i sledovani televize
(pocitac / comp / PC / TV / telefon). Cetba skonéila na predposlednim misté, z &ehoz
muizeme usuzovat, ze neni mezi respondenty vyznamné preferovanou aktivitou. Na
poslednim misté skoncilo sledovani filmt, coz ptedstavuje spiSe dopliujici informaci.
Zavér:
Z analyzovanych dat vyplyva, Ze postaveni Cetby v kontextu ostatnich volnocasovych
aktivit Zaki 6. tfid neni natolik vyznamné, aby mohla odoldvat silngj$Sim konkurenénim
aktivitam. Vys$e stanovena hypotéza &. 12 (Cetba neni schopna konkurovat ostatnim
volnocasovym aktivitam zZaku 6. trid.) se tedy potvrdila.

Soucasné piekvapivym zjisténim byla Cetnost pohybovych aktivit, které preferuje
témet polovina 74kl 6. tfid, a to i pfes nepfiznivou situaci, jeZ neumoznovala pohybové
aktivity plné realizovat ve vefejném prostoru a vyzyvala spiSe k pobytu doma. Na zaklad¢

téchto ziskanych dat hypotéza ¢. 13 (Preferovanou aktivitou Zaku 6. trid je hrani

pocitacovych her.) nebyla potvrzena.
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7.8 Internet jako zprostiedkovatel kontaktu s knihou a zabavy
Otazka €. 11: Za jakym ucelem vyuzivas internet?

Otazka €. 12: Odkud beres inspiraci pro vyber knih?

Hypotéza & 14: Zaci 6. tfid nevnimaji internet jako nastroj seberozvoje (vzdélavani), ale
jako formu (zdroj) zabavy.

Hypotéza €. 15: U 74kt 6. tiid je internetové prostiedi potencialnim podporovatelem
kontaktu s knihou.

Hypotéza ¢&. 16: Skola inspiruje zaky 6. tiidy pii vybéru &etby.

Otazka ¢. 11

Podnétem pro stanoveni hypotézy &. 14 byl dokument Strategie 30+?2°. Pfi podpote
zatazovani digitalnich technologii do vyuky a vedeni zakl k jejich vyuZzivani za Gcelem
vzdélavacim®** je Zzadouci zjistit postoj zdk( k digitdlnimu médiu. Podkladem pro
vyhodnoceni hypotézy €. 14 se stala oteviena otazka ¢. 11. Ta zjistovala, za jakym ucelem
zaci 6. tiid vyuzivaji internet. Respondenti uvadeli vice moznosti, které byly pro
ptehlednost rozttidény do nékolika oblasti. Ziskand data jsou znazornéna v tabulce €. 20

a grafu (graf ¢. 10).

Tabulka €. 20: Cile vyuzivani internetu

Cile vyuzivani internetu Pocet respondentii Divky Chlapci
Hrani her 30 9 21
Zjistovani informaci 28 16 12
Socialni sité 26 16 10
Poslech hudby a sledovani videi 18 10 8

Pro zébavu 9 4 5

K cetbé 2 2 0
Sledovani filmi 2 1 1

Zdroj: Autorka prace, 2022

223 Strategie vzdélavaci politiky CR do roku 2030+. MSMT CR [online]. Copyright ©2013 [cit. 31. 1. 2022].
Dostupné z: https://www.msmt.cz/vzdelavani/skolstvi-v-cr/strategie-2030.

224 Specifikovano v kapitole 3 Ctenaistvi v kontextu sociokulturnich zmén s ohledem na vzdélavani
(konkrétné podkapitola: Digitalni technologie jako nastroj podporujici ¢tenaistvi).
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Graf ¢. 10: Cile vyuzivani internetu
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Zdroj: Autorka prace, 2022

Komenta¥r k tabulce €. 20

Zaci uvadéli vice neZ jednu odpovéd, proto se podet odpovédi nesluduje s poétem
respondenttl. Zaky je internet nejéastéji uzivan ke hrani her, coz se tyka prevazné chlapci.
Pro divky jsou na internetu nejdulezitéj$i socialni sit¢. Uzivani internetu za ucelem
zjistovani informaci bylo nejcastéji specifikovano do dvou oblasti: jako ziskdvani prehledu
o aktudlnich informacich (zpravy ze svéta, aktuality aj.) a ziskavani informaci spjatych se
Skolou (referat, projekt, domaci ukol aj.). Toto zjiSténi se jevi jako znepokojujici, nebot’
pokud vychazime ztabulky ¢. 7 (Porovnani poctu prectenych knih za rok a casu
straveného na internetu za rok), zde zéaci jevi vétSi zajem o internetové prostfedi nez
o C¢etbu knih. Poukazovano je na mozné nedostatecné ovérovani internetovych zdroji
a preceniovani jejich kvality.

Ze socidlnich siti je nejvice uzivana platforma Facebook, Instagram nebo TikTok.
Poslech hudby a sledovani videi bylo nej¢astéji uvadéno ve spojitosti s uzivanim YouTube,
tento server uziva 14 respondentil. Z tohoto diivodu byl YouTube, ac¢ se jednd o socilni
sit’, vyClenén zvlast. 4 respondenti vyslovné uvedli 1 pozadavek zabavnosti, ktery videa
a hudba musi spliovat, a 3 respondenti pfimo zminili, ze sleduji pfedevSim videa
youtuberii. Nespecifikovanou, ale na druhé stran€ vystiznou byla u 9 respondentti odpovéd

., pro zabavu . Pouze dva respondenti uvedli, zZe internet uzivaji k etb¢ knih.
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Zavér:

Na zakladé¢ ziskanych dat mizeme konstatovat, ze 1 presto, ze 28 zakl 6. tfid uziva internet
za ucelem zjiStovani informaci a 2 respondenti k Cetb¢, vétSina vnima internet jako zdroj
zabavy a odpo¢inku. Potvrzuje se tak hypotéza &. 14 (Zici 6. tFid nevnimaji internet jako

nastroj seberozvoje (vzdélavani), ale jako formu (zdroj) zabavy.)
Otazka ¢. 12

Podnétem ke stanoveni hypotézy ¢. 15 (U Zakii 6. trid je internetové prostredi potencialnim
podporovatelem kontaktu s knihou.) byla stanoviska predlozena Jifim Travni¢kem?%, podle
kterych se digitalni a tisténé medium vzijemné sblizuje, doplituje a profituje z existence
toho druhého.??® Na z4kladé tohoto pfistupu byla stanovena vyse zminéna hypotéza, ktera
ovétovala, zda zminéné stanovisko plati také v pripad¢ zaku 6. tiid.

Podkladem pro vyhodnoceni hypotézy ¢&. 15 a hypotézy &. 16 (Skola inspiruje Ziky
6. tridy ve vyberu cetby.) byla polouzaviena otdzka €. 12 (Odkud beres inspiraci pro vyber
knih?) s nabidkou odpovédi: od ucitele (z hodin literarni vychovy)/ od svych kamaradi
(spoluzdktli) / z knihovny / na  zakladé zhlédnuti filmu/ z internetu / odjinud (dopli).
Respondenti vybirali pouze 1 odpovéd’. Ziskana data byla vlozena do grafu (graf ¢. 11).

Graf ¢. 11: Inspirace pro vybér knih
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Zdroj: Autorka prace, 2022

225 Tato stanoviska jsou zminéna v teoretické asti, v kapitole 3 Ctenaistvi v kontextu sociokulturnich zmén
s ohledem na vzdélavani (konkrétné podkapitola: Digitalni technologie jako nastroj podporujici ¢tenafstvi).
26 TRAVNICEK, Jiii. Ctendri a internauti: obyvatelé Ceské republiky a jejich vztah ke ¢teni (2010). Brno:
Host ve spolupraci s Narodni knihovnou Ceské republiky, 2011. s. 30-31. ISBN 978-80-7294-515-3.
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Komentar ke grafu ¢. 11

Data ziskana na zaklad¢ otazky €. 12 (Odkud beres inspiraci pro vybeér knih?) poukazuji na
skuteCnost, ze v ramci predmétu Cesky jazyk a literatura neni u respondentti podnécovan
vybér kniznich titulli. Pouze 6 zakti zminilo, ze se pii vyberu knih inspirovali od ucitele.
I ptesto, ze v poslednich letech byl vlivem pandemickych restrikci Casto omezen provoz
sluzeb, 27 zakl oznacilo jako zdroj inspirace pro vybér knih knihovnu, coz je pozitivni
vysledek. Déle se nejCastéji respondenti inspiruji ve vybéru knih vzdjemné
(22 respondenttt). 19 respondenti si vybird knihy na internetu, coz doklada, Ze internetové
prostiedi je potencidlnim podporovatelem kontaktu s knihou. Ostatni respondenty motivuje

k vybéru knih zhlédnuti filmu (16 respondentti) ¢i jind zkuSenost (12 respondentit).
Zavér:
19 respondentti uvedlo, Ze se inspiruje pro vybér knih na internetu, coz doklada potencial
internetového prostiedi pro kontakt s knihou. Hypotéza €. 15 (U Zdkii 6. t7id je internetové
prostredi potencialnim podporovatelem kontaktu s knihou.) je tedy potvrzena.

U zaka 6. tfid je vybér kniznich tituld nejméné podnécovan Skolnim prostiedim,
jako nejvice funkéni se v tomto ohledu jevi knihovny. Hypotéza &. 16 (Skola inspiruje zdky

6. tridy ve vybéru cetby.) tedy nebyla potvrzena.

7.9 Zajem rodici o internetové aktivity déti

Otazka €. 13: Omezuji rodice tviij cas na internetu?

Otazka ¢. 14: Zajimaji se rodice o to, za jakym ucelem internet pouzivas?

Hypotéza €. 17: Rodice se nesnazi omezovat ¢as straveny na pocitaci u svych déti.

Hypotéza €. 18: Rodice zaku 6. tiid se nezajimaji o €el uzivani internetu u svych déti.

Otazka ¢. 13

Podkladem pro vyhodnoceni hypotézy ¢. 17 byla uzaviena otazka ¢. 13 s nabidkou
odpovédi ano / ne. Tato otdzka zjiStovala, zda rodi¢e zaka 6. tiid omezuji jejich Cas na

internetu. Ziskana data byla vlozena do pfehledného grafu (graf €. 12) a tabulky ¢. 21.
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Graf ¢. 12: Pristup rodi¢i k omezovani internetu u déti

70
60
50
40
30
20

10

Rodice omezuji své déti B Rodite neomezuji své déti

Zdroj: Autorka prace, 2022

Tabulka €. 21: Omezovani ¢asu na internetu rodici

Pocet Rodice omezuji ¢as svych déti na | Rodi¢e neomezuji ¢as na
respondentii internetu internetu u svych déti
102 (100 %) 62 (61 %) 40 (39 %)

Zdroj: Autorka prace, 2022

Komentar k tabulce €. 21

U 62 zaki rodice omezuji jejich Cas straveny na internetu. U 40 zaka rodiCe tuto dobu

neomezuji.
Zavér:

Vétsina rodict zaki 6. tiid omezuje jejich Cas na internetu. Dle analyzovanych dat mizeme
konstatovat, ze hypotéza ¢. 17 (Rodice se nesnazi omezovat cas straveny na pocitaci

u svych deti.) je neplatna.
Otazka ¢. 14

Podkladem pro potvrzeni ¢i vyvraceni hypotézy €. 18 (Rodice Zakii 6. trid se nezajimaji
o ucel uzivani internetu u svych deti.) byla uzaviena otazka ¢. 14 (Zajimaji se rodice o to,
za jakym ucelem internet pouzivas?) s nabidkou odpoveédi ano/ne. Ziskand data byla

vlozena do tabulky €. 22 a ndzorného grafu (graf €. 13).
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4

Graf ¢. 13: Zajem rodici o ucel uzivani internetu u déti
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Tabulka €. 22: Zajem rodici o ui€el uzivani internetu u déti

Pocet Rodice se zajimaji o ucel Rodice se nezajimaji o ucel
respondentii internetovych aktivit u svych | internetovych aktivit u svych
déti déti
102 (100 %) 55 (54 %) 47 (46 %)

Zdroj: Autorka prace, 2022

Komentar k tabulce ¢. 22

V ptipadé 55 (54 %) zaku 6. tfid se jejich rodice zajimaji, za jakym ucelem uzivaji internet.
U 46 % respondentl se o plisobeni svych déti na internetu rodie nezajimaji. Vysledky
nejsou zcela pozitivni, ale vétSina rodict projevuje zajem a kontroluje pohyb svého ditéte

v internetovém prostiedi.

Zavér:

Vétsina rodict se zajima, za jakym ucelem jejich déti uzivaji internet. Hypotéza €. 18

(Rodice Zaki 6. trid se nezajimaji o ucel uzivani internetu u svych déti.) je tedy neplatna.
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8 SHRNUTI ZJISTENYCH VYSLEDKU VYZKUMU

Primérny zak 6. tfidy stravi na internetu 3,2 hodin denné. Divky travi na internetu méné
¢asu a jsou vice ¢tenarsky aktivni nez chlapci. U zaka 6. tfid ma doba stravena na internetu
vliv na jejich pfistup k Cetbé. Se zvySujicim se ¢asem stravenym na internetu se sniZuje
kvalita jejich ¢tenafskych dovednosti. Zpiisob ¢teni (kvalita cteni), ktery je pfi ¢etbé knihy
zaky aplikovan, je ovlivnén uzivanim internetu. Potvrzen byl nepfimo umérny vztah mezi
prumérnym ¢asem stravenym na internetu za rok a primérnym poc¢tem knih pfectenych za
rok, kdy se zvySujicim se Casem stravenym na internetu v obou skupinach (u chlapct
idivek) se snizuje zajem o cetbu knih. Muzeme pfedpokladat také snizeni kvality
porozuméni textu. Kvalita ¢tenafskych dovednosti je vice ohrozena u chlapct nez u divek.
Je ale potieba si uvédomit moznost zkresleni téchto udaji, nebot’ bylo zjisténo, ze vice nez
polovina chlapct travi na internetu ,,pfiméreny* ¢as (vzhledem k ostatnim respondentiim),
a to 0-3 hodiny denn¢. Celkovy primér hodin stravenych na internetu ve skupiné chlapct
je vSak ovlivnén predevs§im témi, jiz travi v internetovém prostiedi 6 a vice hodin denn¢.

Téch je ale pouze 28 % z celkového poctu.

Vice nez polovina dotazovanych divek ¢te knihu uvédoméle (nad knihou premysli),
oproti tomu vétSina chlapcii se naopak snazi text pfeist co nejrychleji (vybrat jen to
ktefi ¢tou pomaleji (uvédoméle a nad knihou ptfemysleji), je v obou skupinach (u divek
1 chlapcil) kniha vnimana jako zdroj zadzitku (pfijemné straveny Cas). Respondenti, ktefi
maji sklon spiSe k rychlému cteni (pfectou si jen ,klicové™ informace), vnimaji text
pfedevsim jako zdroj informaci, ¢imz ptichazeji o zazitek z Cetby.

Objem Cetby ma pozitivni vliv nejen na kvalitu porozumeéni textu, ale také na vztah
ke knize jako takové. Potvrdilo se, Ze se vzrustajicim poctem knih pfectenych za rok se
mezi respondenty proménuje jejich vnimani knihy, kdy ¢etba knih pro né jiz neptedstavuje
pouze oklestény zdroj informaci, ale pfedevSim zdroj potéSeni, ctenafského zazitku. Tim je

rozvijena stézejni rovina Ctendiské gramotnosti, a to vztah k cetbé.

V ramci literarni vychovy nejsou zéaci 6. tfid dostatecné¢ motivovani ke sdileni
ctenatské zkuSenosti. Déle bylo zjiSténo, Ze Cetba poezie neni mezi zaky preferovana, 91 %
respondentii poezii neéte. Cetba poezie vyZzaduje uvédomélé &teni. U &tenaiti poezie byly
zjistény nadprimérné kvality ¢tenafskych aktivit a zdsadni snizeni poctu hodin stravenych

na internetu za den oproti ostatnim respondentiim. Takto byl opét potvrzen vliv internetu
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na kvalitu porozuméni pfi ¢teni. Bylo ovéteno, ze Cetba poezie je pro zaky 6. tiid narocna

na porozumeéni, proto jimi neni vyhledavana.

Podnétem pro stanoveni hypotézy €. 10 (Internet zprostiedkovava zakim 6. trid
riznorodé typy texti, jez neoslabuji jejich ctenarské aktivity, ale naopak je posiluji.) byla
stanoviska, ktera Jifi TravniCek ptedlozil na zakladé¢ vyzkumu dospélych jedinc.
Travnicek internet predstavil jako médium, které zprostredkovava ctenafi kontakt
s nejriznéj$imi typy textil. Internet podle néj nesnizuje ¢tenarskou aktivitu u dospélych, ale
naopak.??’ Cilem hypotézy ¢&. 10 bylo zjistit, zda stanoviska plati i v ptipadé zaka 6. tfid.
Z&k 6. tfidy je v internetovém prostiedi aktivnim &tenafem. Ke zvySovani &tendiské
aktivity ale dochazi na ukor kvality Ctenafskych dovednosti, potazmo zdjmu o tisténé
médium (knihu). Zaci 6. tiid v internetovém prostfedi inklinuji k Getbé kratkych texti,

které nejsou narocné z hlediska porozuméni a vedou k upevnéni povrchniho stylu ¢teni.

Nejcastéji preferovanou volnocasovou aktivitou mezi zaky 6. tiid jsou pohybové
aktivity, které ve volném case upfednostiiuje téméf polovina zaki. Na dalsi pozici se
v kontrastu k tomu umistily hry na poéita¢i. Cetba neni schopna odolavat vlivu ostatnich

volnocasovych aktivit, preferuje ji pouze minimum respondentt.

Podnétem ke stanoveni hypotézy ¢. 14 (U zdku 6. trid je internetové prostiedi
potencidalnim podporovatelem kontaktu s knihou.) byla stanoviska Jitftho Travnicka, dle
kterych se digitalni a tiSténé médium vzdjemné sblizuji, dopliuji a profituji z existence
toho druhého.”®® Vyse zminéna hypotéza ovéfovala, zda toto stanovisko plati také
v piipadé zakd 6. tfid. Zaky (pfedev§im chlapci) je internet nejéastdji uzivan k hrani
pocitatovych her, divky nejéastdji komunikuji na socialnich sitich. Zaci 6. tiid vnimaji
internet spiSe jako formu zabavy a odreagovani nez jako vzdélavaci nastroj.
28 respondentl vyuziva internet za Ucelem zjiStovani informaci, vétSinou vyhledavaji
informace nutné pro vypracovavani $kolnich ukolt. Zaci 6. t¥id jevi vét§i zajem
o internetové prostfedi nez o Cetbu. Toto zjisténi je znepokojujici, nebot nedochazi
k dostate¢nému ovétovani internetovych zdrojii, a naopak jsou zaky pfecenovany jejich

kvality.

Déle bylo zjiSténo, ze zaci 6. tfid nejsou motivovani pii vybéru knih v ramci

literarni vychovy. Nej€astéjsi inspiraci pfi vybéru cCetby se stavaji knihovny a dale

27 TRAVNICEK, Jifi. Cteme?: Obyvatelé Ceské republiky a jejich vztah ke knize (2007). Brno: Host, 2008.
s. 32-33. ISBN 978-80-7294-270-1.

28 TRAVNICEK, Jiii. Ctendri a internauti: obyvatelé Ceské republiky a jejich vztah ke ¢teni (2010). Brno:
Host ve spolupraci s Narodni knihovnou Ceské republiky, 2011. s. 30-31. ISBN 978-80-7294-515-3.

84



kamaradi (spoluzaci). Internet jako zdroj pro vybér knih uvedlo 19 respondentl, coz
potvrzuje, ze internetové prostiedi je potencidlnim zprostfedkovatelem (medidtorem)
kontaktu s knihou.

Rodi¢e zakt si uvédomuji rizika uzivani internetového prostfedi pro své déti,
projevuji zajem o jejich aktivity a uplatiiuji kontrolu nad nimi. 61 % rodi¢i omezuje
u svych déti ¢as straveny na internetu a 54 % rodicu se zajima, za jakym ucelem jejich déti

internet uzivaji.
8.1 Diskuse

Oproti pfedchozim generacim soucasni pubescentni Ctendii piedstavuji novou generaci
s odliSnymi cCtenafskymi potfebami, kterd se hufe ptizplsobuje tradicnim metodam
vzdélavani, coz vyzaduje revizi obsahu vzdélavani v Ceské republice. Toto stanovisko je
podpoieno vizi vzdélavaci politiky do roku 2030+: ,, Modernizace cili a obsahii vzdélavani
a forem i metod uceni na vsech urovnich soustavy je spolu se zajisténim spravedlivého
pristupu ke kvalitnimu vzdeélani a snizenim nerovnosti ve vzdeélavani nezbytnym
predpokladem pro zajisteni plnohodnotného Zivota a dlouhodobé uplatnitelnosti
Jednotlivce ve spolecnosti a na trhu prace.“?*° Vysledky vyzkumného Setfeni lze

interpretovat jako podklad pro navrhy zmén koncepce zékladniho vzdélavani.

Vyzkumné Setfeni poskytlo nékolik zasadnich informaci, na zakladé kterych byla
vyhodnocovéna ostatni data: primérny zék 6. tfidy strdvi na internetu 3,2 hodin denné
a pfeCte 5 knih za rok; se zvySujicim se Casem stravenym na internetu se u zaku 6. tfid
snizuje kvalita Cteni a zajem o Cetbu. Nepiimd iméra mezi Casem stradvenym na internetu
a objemem Cetby byla potvrzena i na zaklad¢ vyzkumu, ktery provedla v letech 2013/2014
Ivana Gejgusova. V roce 2015 GejguSova oficidlné publikovala vysledky vyzkumného
Setfeni, ve kterém zjiStovala primérny pocet knih pfectenych za rok a primérny pocet
hodin stravenych u pocitace za den u zaka 6. a 7. tfid. Dle vysledka jejiho vyzkumného
Setfeni zaci 6. a 7. ro¢nikl primérné prectou 6,9 knih za rok a primérné stravi 2,3 hodin
u poéitace.?*? Oproti Gejgusové byl v této praci zkouman priimérny ¢as straveny za den na
internetu (Gejgusova zjistovala primérny Cas straveny za den u pocitace). Tim mohla byt

Mrwe

k nému pfipojit 1 na telefonu, ktery vétSina pubescentl vlastni. Na pocitaci zaci travi Cas

229 FRYC, Jindtich, Zuzana MATUSKOVA, Pavla KATZOVA, et al. Strategie vzdélavaci politiky Ceské
republiky do roku 2030+. Praha: Ministerstvo Skolstvi, mladeze a t€lovychovy, 2020. s. 16. ISBN 978-80-
87601-46-4.

20 GEJGUSOVA, Ivana. Ctendrstvi Zakii zakladnich skol: Primary school pupil reading habits. Ostrava:
Ostravska univerzita v Ostrave, 2015. s. 29. ISBN 978-80-7464-783-3.
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zpravidla doma, nepfenasi ho do dalSich prostiedi. Pti srovnani vysledki miizeme ale vidét
tendenci k tomu, Ze u zaku stale klesa zajem o Cetbu knih, a naopak se zvysuje Cas straveny

v internetovém prostiedi.

Dle vysledki vyzkumného Setfeni jsou nejvice problematickou skupinou zéci, kteti
stravi na internetu 6 a vice hodin denn€¢. Domnivame se, Ze tito zaci mohou v budoucnu
zvysit objem svych ctendiskych aktivit, ale bude pro n€ obtizné zvysit jejich kvalitu. Tato
proména by totiz znamenala preferenci Cetby tiSténého média na ukor digitalniho. Takovi
zéaci potiebuji individualni pfistup, jenz by vyrovnal absenci cetby knih a soucasné
podpoftil jejich troven ¢tenarské gramotnosti. Tato skupina vykazuje totiz nejen nadmérné
uzivani internetového prostedi s absenci kvalitni Cetby, ale také tendence k preferovani
povrchniho zplisobu c¢teni a pfistupu ke knize jako oklesténému zdroji informaci. Pro
spolecnost predstavuje rizikovou skupinu, nebot’ u téchto jedincti hrozi ztrata empatie,
strategického mysleni, kritické analyzy ¢i schopnosti vlastniho ndzoru (reflexe). Dale
mohou byt néachylnéjsi k zavislostem, psychickym problémim a méné odolni vuci
manipulativnim vlivim. Zadoucim se jevi v&as systematicky aplikovat odborny dohled

nad témito jedinci a soucasn¢ individudlni ptistup k jejich pozadavkim.

Vice nez kdy jindy je potfeba u pubescentnich ctenaii podporovat vztah ke knize
(tiSténé), ktery ma zasadni vliv na kvalitu ¢teni. Vysledky vyzkumného Setieni ale
poukdzaly na nedostate¢nou podporu v ramci literarni vychovy. ZjiSténa byla absence
sdileni ¢tenarskych zkuSenosti a motivace k ¢etbé. Roviny Ctenaiské gramotnosti — vztah
k Cetb¢ a sdileni se pifitom ve vyzkumu ukazaly v problematice Ctenaistvi, potazmo
¢tenaiské gramotnosti jako prvotni (klicové) kroky k podpote kvality Ctenatskych aktivit
pubescentnich ¢tendit. Navzdory pandemickym omezenim se jako podnétné prostiedi pro
zéky 6. tfid z hlediska vybéru knih ukazaly knihovny. Dale se nejCastéji pubescenti
inspiruji mezi sebou navzajem, coz jen potvrzuje, Ze sdileni Ctenafskych zkuSenosti
(Ctenatského zazitku) v hodinach literarni vychovy je efektivnim nastrojem motivujicim
zaky k cetbé.

Rozvoj kvalitniho ¢teni u pubescentnich ¢tenait je Zadouci také z toho diivodu, Ze
kvalita &teni ovliviiuje jejich vybér knih. Zaci 6. tfid nemaji zajem o &etbu poezie. Ukéazalo
uvédomélého Cteni v kontextu rozvoje Ctenafstvi. Zajem o poezii jevi predevSim Zaci
s nadprimérnou kvalitou Ctendiskych aktivit. Poezie je zdrojem informaci (v zasadé

nadcasovych), ma funkci formativni a piedevSim estetickou, ktera je pro zaka velice
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piinosna v ramci rozvoje jeho osobnosti. Atraktivita poezie je ohrozena a s ni i pohlizeni
na poezii jako na kulturni artefakt. Skolni prostfedi bude do budoucna pravdépodobng
zatizeno snahou vyrovnat rozdilné kvality ¢tenatfskych aktivit mezi zédky. Pokud nedojde
k revizi funkCnosti a efektivity vzdélavani, zakim s nadprimérné kvalitni Ctenafskou
aktivitou nebude vénovana dostatecna pozornost. Presnéji feceno, snaha Skoly pomoct
zakim s nizkou urovni Ctendiské gramotnosti bude aplikovana na tUkor zaki
s nadprimérnymi ¢tenafskymi kvalitami, ¢imz hrozi kriticky nezajem o Cetbu poezie. Vse
ale nasvédcuje tomu, ze se nejedna o posledni literarni zanr, ktery bude na zaklad¢ kvality

¢teni, neschopnosti porozuméni textu upozadén (odmitan). Odborné vetejnost jiz vyjadrila

NS4

¢tenaiské dovednosti.?3!

Jitfi Travnicek na zakladé vyzkumu dospé€lych internet prezentoval jako
zprostiedkovatele nejriznéjSich typa text,, ¢imz podle néj internet podporuje ctenaikou
aktivitu.?*? Toto stanovisko je na jednu stranu pravdivé. Dle vysledk® vyzkumného Setieni
internet zvySuje ¢tenarskou aktivitu i u déti a lze fict, ze zaci v internetovém prostiedi jsou
aktivnimi ¢tenafi. Na zaklad¢ vyzkumného Setieni bylo vSak také zjisténo, Ze nartist této
Ctenafské aktivity je na ukor kvality porozumeéni ¢teného textu a je jim podporovan
nezéajem o knihu. Pubescentni ¢tenafi totiz inklinuji k ¢etbé kratkych textl predevsim skrze
socialni sité, coz je velice problematické, nebot’ zpiisob Cteni a kvalita téchto textl muize
upevilovat povrchni ¢tenaisky styl, ktery nasledné byva aplikovan i pii Cetbé tisténého
obsahu. Ten ale vyzaduje peclivéjsi (uvédomély) ptistup.

Podle Jifitho Travnicka se digitalni a tiS§téné médium nachazi v symbiotickém
vztahu, kdy si ob& média vzajemné vypomahaji, jsou si rovnocenna.?** Obé média se ale
pouze zdaji byt rovnocennymi partnery, ve skute¢nosti digitalni médium dominuje. Oproti
knize piedstavuje pro mladé uzivatele (Ctendie) vySe zminéna rizika. Jiti Travnicek
stanovisko ptedlozil v roce 2010, je tedy stejné tak staré¢ jako respondenti naseho vyzkumu,
ktefi predstavuji novou generaci, ktera pohlizi na digitalni technologie ,,novym* zpisobem.
Navic se jedna o generaci, kterd je ve styku s digitalnimi technologiemi takika od narozeni
a vnima je jako piirozeného spole¢nika. Na druhé stran¢ vyzkumné Setfeni u zakt 6. tiid

potvrdilo, Ze internetové prostfedi ma potencial podporovat jejich vztah ke knize.

1 WOLF, Maryanne. Ctend#i, vrat se: mozek a cteni v digitdlnim svété. Prelozila: Romana
HEGEDUSOVA. Brno: Host, 2020. 85. ISBN 978-80-275-0011-6.

22 TRAVNICEK, Jifi. Cteme?: Obyvatelé Ceské republiky a jejich vztah ke knize (2007). Brno: Host, 2008.
s. 32-33. ISBN 978-80-7294-270-1.

23 TRAVNICEK, Jiii. Ctendri a internauti: obyvatelé Ceské republiky a jejich vztah ke ¢teni (2010). Brno:
Host ve spolupraci s Narodni knihovnou Ceské republiky, 2011. s. 30-31. ISBN 978-80-7294-515-3.
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Vyzkumné Setfeni piineslo také zjiSténi, Ze zaci 6. tfid vnimaji digitalni média jako
zdroj zébavy. Je zadouci vést zaky k uzivani digitalnich technologii za u¢elem seberozvoje,
ukédzat jim je v novém svétle, predev$im jako ndstroj vzdélavani.?** S tim souvisi naudit
zéky uzivat digitalni technologie bezpecné. Znepokojujicim se totiz jevi zjiSténi, ze
Ctvrtina respondentil pouziva internet za ucelem zjiStovani informaci spojenych se
Skolnimi povinnostmi. Na zékladé ptedchozich zjisténych vysledkli vyzkumného Setieni se
lze domnivat, ze ze strany pubescentil dochéazi k precefiovani informaci vyhledatelnych na
internetu, ¢imz jsou vystaveni vaznym rizikim (manipula¢nim vliviim, ohrozeni jejich
budouciho vzdélani, Sifeni dezinformaci aj.). S tim také souvisi problematika plagidtorstvi,
ktera prostupuje napiic¢ vSemi stupni Ceského vzdelavani a které je intenzivné vénovana
pozornost ze strany MSMT. Plagidtorstvi je spojovano predev§im s terciarnim
vzdélavanim a je malo diskutované v souvislosti se zdkladnim vzdélavanim. Domnivame
se, ze by problematika plagiatorstvi nebyla natolik zavaznym tématem, kdyby byla vcas
podchycena, a to jiz v ramci zékladniho vzdé€lavani. Wolfova dodava, ze ,,jako spolecnost
nepochybné selzeme, pokud nezacneme své deti vzdelavat a ostatni obcany dovzdélavat
k zodpovédnosti zpracovavat informace napric¢ vSemi médii ostrazite, kriticky a moudre.
A jako spolecnost jiste selzeme, stejné jako spolecnosti dvacatého stoleti, nebudeme-Ii

schopni rozeznat a uznat schopnost reflexe téch, kteii s nami nesouhlasi. “*>

Dle vysledki vyzkumného Setfeni mlZeme konstatovat, Ze role rodiny jako
primarniho hybatele ¢tenaiskych aktivit zakt zastava klicovou. Ukazalo se vhodnym, aby
rodice vramci seznamovani svych déti s digitalnimi technologiemi postupovali
promyslené a prvné vénovali pozornost vztahu ke knize a plnému osvojeni uvédomélého
¢teni. I pfesto, Ze ze strany rodiCli je projevovana snaha o snizeni aktivity na internetu
u déti, stale podstatna cast rodicu tuto aktivitu prenechava plné v kompetenci svého ditéte,
coZz muze mit vazné nasledky. V tomto ohledu navrhujeme reedukaci rodic¢ii, ktera by

wewr

také snaze byla realizovana podpora vzdélavacich instituci ve zlepSovani stavu Ctenafstvi.

24 FRYC, Jindfich, Zuzana MATUSKOVA, Pavla KATZOVA, et al. Strategie vzdélavaci politiky Ceské
republiky do roku 2030+. Praha: Ministerstvo Skolstvi, mladeze a t€lovychovy, 2020. s. 31. ISBN 978-80-
87601-46-4.

235 WOLF, Maryanne. Ctend#i, vrat se: mozek a cteni v digitdlnim svété. Prelozila: Romana
HEGEDUSOVA. Brno: Host, 2020. s. 207. ISBN 978-80-275-0011-6.
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8.1.1 Moznosti vyuziti poznatkii z vyzkumu ve $kolni praxi

Po dostate¢ném seznameni s tiSténym médiem je klicové vést zaky ke zdravému uzivani
digitalnich technologii, a to pfedevsim za ucelem seberozvoje (vzdélavani). Nadale ale
nesmi byt u zakll podcenovana podpora vztahu ke knize a ze strany ucitele snaha
o vytvofeni bezpe¢ného prostoru pro sdileni vzajemnych ¢tendiskych zkuSenosti. Dale je
zadouci vést kreativnim zplisobem zaky k cetbé méné preferovanych literarnich zanra
anavstéveé knihoven. V neposledni fadé je vhodné zvazit reedukaci rodi¢lh v ramci

bezpecného uzivani digitalnich technologii.
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ZAVER
Cilem diplomové prace bylo zmapovat soucasny stav pubescentniho ¢tenéi'stvi u generace,
pro kterou jsou digitalni technologie pfirozenou soucasti zivota. Pozornost byla vénovéana

predevs§im kvalité Cteni, vztahu ke knize a sdileni ¢tenaiskych zkuSenosti v rdmci Skolni

literarni vychovy, nebot’ se jedné o klicové roviny ¢tendiské gramotnosti.

Objasnéni  problematiky soucasného pubescentniho Ctenafstvi  vyzaduje
interdisciplinarni pfistup. Jeho zakladem jsou poznatky kognitivni neurovédy, ktera
zkouma mozkovou aktivitu. Lidsky mozek je jedinecny organ vyvijejici se 1 v dospélosti
a upravujici neuronové sit¢ dle vngjsiho prostiedi. Preference digitdlniho Cteni zasadné
ovlivitluje neuroplasticitu mozku, zanikaji nervové drahy slouzici k hlubokému
(kvalitnimu) c¢teni. Na zdklad¢ vyzkumt mozku se promeénil pfistup ke cCtenafstvi. Pro
orientaci v novych teoretickych ptistupech ke ¢tenaistvi byly vymezeny dva rezimy ¢teni —
hluboké (uvédomélé, promyslené) ¢teni a povrchni ¢teni (omezené na klicové informace

¢ten¢ho obsahu).

Dle mezinarodnich vyzkuma PISA a PIRLS dochazi ke stalému poklesu trovné
Ctenarské gramotnosti. Soucasné se zvySuje pocet zaki, ktefi v ramci testovani nedosahuji
ani jeji zdkladni urovné. V této skupiné zakl vzrlstd procentudlni zastoupeni také
gymnazialnich studentd. Pfi¢inu tohoto problému nelze shledavat v individualnim pfistupu
zakl, potazmo spolecenském vyvoji, nybrz ve vzdélavacim systému. Problematickym pro
rozvoj Ctenaiské gramotnosti je nerovnomérné osSetfeni jejich rovin v ramcovych
vzdélavacich dokumentech. Jedna se predevSim o vztah ke Cteni a sdileni, jez jsou
klicovymi pro zkvalitnéni kognitivnich procest pfi ¢teni. Vyzkum potvrdil, Ze Zaci nejsou
ve Skolnim prostfedi motivovani ke sdileni ¢tendiskych zkuSenosti a inspirovani k vybéru
Cetby. To se jevi jako problematické, nebot byl nasledné potvrzen zasadni vliv

vrstevnického doporuceni pii vybéru knih.

Provedeny vyzkum poukdzal na skutecnost, ze digitalni technologie mohou mit
negativni vliv na kvalitu ¢teni a vztah ke knize. Pubescenti v internetovém prostiedi ctou
prevazné texty kratSiho charakteru. Dle vyzkumu vykazuji v internetovém prostredi
zvysenou ¢tenarskou aktivitu, kterd je ale realizovana na ukor kvality ¢teni. Kvalita ¢teni
ovliviluje také ctenarské preference pubescentnich Ctenait, ktefi nemaji zajem o Cetbu
poezie, nebot” kvalita jejich ¢tenatskych aktivit je pro cetbu poezie nedostatecnd. Odborna

vefejnost vyjadfila své obavy téZ o romanovou tvorbu. Odmitavy postoj k vybranym
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literarnim Zanrim je zavaznym jevem, nebot’ s nim jsou odmitdna umélecky hodnotné dila

a dochazi k odklonu od knihy jako kulturniho artefaktu.

Se zvySujicim se Casem stravenym na internetu se snizuje kvalita Ctendiskych
dovednosti pubescentnich c¢tendii. Vyzkum potvrdil, Ze preference digitdlniho média
negativné ovliviiuje kvalitu Ctendiské aktivity pubescentl. Vyzkumné Setfeni soucasné
odhalilo rizikovou skupinu zakl. Jednd se o zéky, ktefi travi na internetu 6 a vice hodin
denné. Tito jedinci preferuji povrchni styl ¢teni a vykazuji odtazity vztah k cetbé knih.
Hrozi u nich ztradta schopnosti empatie, absence kritick¢ reflexe informaci, ztrata
imunizace vuci vn€j$im manipula¢nim vliviim, ¢imz miize byt ohroZena kvalita integrace

a s ni 1 uplatnéni na trhu préce.

Kvalita ¢teni se projevuje nasledné i v kvalité zakovskych praci. Vyzkum poukazal
na skutecnost, Ze zaci uzivaji internet pti vypracovavani Skolnich ukoli. Soucasné byla
potvrzena jejich tendence k pfeceniovani a nedostateCnému ovéfrovani internetovych zdroji.
Nasledky tohoto ptistupu k informa¢nim zdrojim lze vidét v ramci terciarniho vzdélavani,
kde je intenzivné feSena problematika plagiatorstvi. Zadoucim se tedy jevi podchyceni

problematiky plagiatorstvi jiz v jeho pocatcich.

Digitalni technologie mohou mit negativni vliv na cCtendiské aktivity, a to
pfedev§im pfi absenci systematického (promySleného) sezndmeni déti s digitdlnim
médiem. Kontakt s digitalnim médiem by nem¢l predchazet dostatenému osvojeni
uvédomélého Cteni a kognitivni zralosti jedince. Zdravy piistup k digitdlnim médiim
spo¢iva v tom, Ze jsou vnimana jako prostfedek na cesté za splnénim svych cilt, jako

nastroj k seberozvoji (vzdélavani).

Soucasni pubescenti jsou generaci s jedine¢nymi pozadavky, nebot’ se od narozeni
nachazi ve stalém kontaktu s digitalnimi technologiemi. Kognitivni procesy pubescentniho
Ctenare jsou digitalnim médiem silné ovlivnény, z ¢ehoz musi Skolni prostiedi vychazet.
S tim souvisi plnohodnotné vyuziti digitalnich technologii ve vyuce. Vyuziti digitdlniho
média k rozvoji cCtenafstvi (Ctenarské gramotnosti) lze realizovat pomoci ctenatskych
socidlnich siti, Ctenaiskych aplikacich ¢i c¢tenatfskych internetovych stranek, kde zaci
mohou recenzovat knihy. Psani recenzi méa zavazny charakter. Recenze si zaklddaji na
autorstvi na rozdil od tradi¢nich zaznamu z Cetby, které nejsou mezi zaky oblibené. Navic
se jedna o platformu, kde ¢tendf (uzivatel) ma ptehled o svych ¢tenéiskych aktivitach. Déle
lze digitdlni médium vyuzit v ramci literarni vychovy k tvorbé elektronickych knih (v

radmci Book Creator) ¢i Padletu (elektronickd nasténka), jenz mé Siroké vyuziti. Tyto
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aktivity jsou pii spravném pojeti zaloZzeny na sdileni Ctenaiskych zkuSenosti, zak je

motivovan k Cetbé a soucasné je podporovan jeho vztah ke knize.

Eliminovat negativni vliv digitdlniho média je vramci Skolniho prostredi
problematické. Zarovein je to ale nutné, nebot’ soucasna situace ve spole¢nosti vyzaduje
digitalné gramotné jedince. ReSenim tedy neni omezeni digitalnich technologii, ale
vytvofeni systematického ptistupu na zékladé védeckym poznatkd, s cilem naucit mladé
jedince s médii vSeho druhu plnohodnotné pracovat. U soucasnych pubescentnich ¢tenarii
nejspiS nedojde k zasadnéj$i zmeéné z hlediska jejich piistupu a vztahu k cetbé. Je proto
dalezité¢ se poucit a vytvorit prostiedi reagujici na pozadavky dalsi generace. StéZejnim
ukolem je zvolit adekvatni postup pro sezndmeni déti s novymi médii tak, aby z nich
dokazaly profitovat a nebyly jimi ohroZeny. V tomto ohledu je diilezitd role védy, ktera
musi zmapovat komplexni vliv digitalnich technologii na vyvoj jedince a zrealizovat
nalezitou podporu pro systematicky pfistup aplikovatelny ve Skolnim prostiedi, potazmo
v prostiedi mimoskolnim za pomoci rodiny. Na zdklad¢ védeckych poznatkli by pak také
nasledn¢ doslo k modernizaci vzdélavani, zrevidovani jeho obsahu a ptfehodnoceni

tradiénich vzdélavacich metod.
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PRILOHA

Priloha A: Dotaznik pro Zaky 6. tfid zakladnich Skol

1. Jsem divka / chlapec
o divka
o chlapec

2. Kolik hodin denné stravis§ na internetu?

3. Kdyz ¢teS knihu, tak se ji vétSinou snazis

(dopli).

vvvvvv

o co nejrychleji ptecist (prectes si v knize jen to nejdilezitéjsi)
o Cist pomaleji (¢teS uvédomeéle a nad knihou premyslis)

o Nic z toho se ke mné nehodi, mam to jinak (dopli):

4. Kolik knih prectes za rok?

5. Vnimas knihu spiSe jako zdroj informaci nebo jako prijemné straveny ¢as?
o Zdroj informaci.
o Pfijemné straveny cas.
6. S kym si nejcéastéji o prectené knize povidas?
o S kamarady.
o S nékym doma.

S vyucujicim.

(@)

S n¢kym jinym (dopln):

(@)

7. Ctes basn&?
o Ano.

o Ne.



8. Pro¢ necteS basné?

9. Jaké texty na internetu nejcastéji ctes?

o

O

o

Internetovy magazin ¢i internetové noviny.

Blogy.

Texty na socialnich siti (Facebook, Instagram, aj.).
E-knihy.

Ctu jiné texty na internetu (doplii):

10. Jakym aktivitam davas nejcastéji prednost ve volném case?

11. Za jakym ucelem vyuZivas internet?

12. Odkud beres inspiraci pro vybér knih?

o

o

o

Od ucitele (z hodin literarni vychovy).
Od svych kamaradu (spoluzaki).

Z knihovny.

Na zékladé zhlédnuti filmu.

Z internetu.

Odjinud (dopln):

13. Omezuji rodice tviij ¢as na internetu?

o

o

Ano.
Ne.

14. Zajimaji se rodice o to, za jakym ucelem internet pouZivas?

o

o

Ano.
Ne.



