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UvoD

,T110ji cestou muzeme dojiti moudrosti: za prvé cestou pfemysleni, cestou
to nejuslechtilejSi; za druhé cestou napodobovani, cestou to nejlehéi; a za treti

v~ s

(Konfucius in Jan Lenco, 1999, s. 47)

Pro kazdodenni Zivot Clovéka v sou€asné spoleCnosti je nezbytné nejen
umét si precist tisténa slova, ale také umét pracovat s textem, chapat jeho smysl,
rozliSovat v ném dulezité od méné podstatného, dokazat v ném vyhledavat, tridit
a hodnotit informace a vyuzivat je v dalSim vzdélavani a v rlznych Zivotnich
situacich.

| pfesto, Ze je naSe stoleti stoletim médii, virtudlni techniky a internetu,
zUstava pro mnoho lidi &teni krasné literatury stale oblibenou ¢&innosti. TiSténé
informace ale nejsou jen v knihach, nachazi se vSude kolem nas, at jsou to navody
k pouziti, jizdni Fady, vefejné vyhlasky, informace na obalech potravin, jména
na domovnich zvoncich, atd. Proto je schopnost ¢&ist pro c¢lovéka jednou
nehledé na jejich narodnost, pohlavi, ¢i nabozenské vyznani.

Osvojovani a rozvijeni Ctenarskych dovednosti je proces velice slozZity
a namahavy jak pro samotné déti, tak i pro jejich ucitele a rodice.

Dovednost Cist je zakladnim stavebnim kamenem funkéni gramotnosti. Diky
tomu se mulze Sifit vzdélanost a kultura lidstva. Této skute¢nosti odpovida i predni
postaveni Ceského jazyka a vyuky cteni ve Skolnim vzdélavani. V modernim
vyucovani ¢teni ustupuje do pozadi dulezitost spravné techniky ¢teni a klade se ¢im
dal tim vétSi dlraz na porozuméni ¢tenému textu a praci s nim. Za timto ucelem jsou
pouzivany nové vyucovaci metody, formy a pomucky.

S celkovym hospodarskym, politickym a kulturnim vyvojem se vyvijely i nové
pedagogické sméry, které ssebou nesly i nové pfistupy kvyuCovani
prvopocatecniho d&teni. | pfesto, Ze nékteré z nich jiz zanikly, staly se inspiraci

a vychodiskem pro tvorbu novych pfistupu.



V souCasnosti diky Standardu narodniho vzdéladvani a Ramcovym
vzdélavacim programum mohou ucitelé volit rozlicné vyu€ovaci metody a formy.
Kazdy Zak je jiny, ma své individualni potfeby a zajmy a vyhovuje mu jiny vyu€ovaci
pristup. UcCitelé mohou podle vlastniho uvazeni vyuZzivat a kombinovat vyu€ovaci
metody a formy tak, aby se vyudovani &teni stalo efektivni a zaroven pro zaky
co nejvice motivujici a povzbuzujici k jejich vlastni aktivité.

Kromé rozvoje ctenarskych dovednosti a pocatecni Ctenafské gramotnosti
by se soucasna vyuka ¢teni méla zabyvat také budovanim pozitivniho vztahu déti
ke knihdm a jejich zdmu o Cc&teni a nendsilngm zplsobem vést Zaky
ke ,Ctenarstvi, které se tak muze stat nastrojem obohacujicim déti po strance
estetické, emocionalni i védomostni. Skola by méla zakim pfedkladat rozmanitou
détskou literaturu, péstovat kulturu mluveného projevu a rozvijet slovni zasobu.

Tato diplomova prace se bude zabyvat otdzkou vyuzivani vyucovacich
metod a forem ve vyuce prvopocatecniho ¢teni a jejich vlivem na rozvoj ¢tenarskych

dovednosti a strategii, tenarské gramotnosti a aktivity zaka.



1 CTENARSKA GRAMOTNOST PROST REDNICTVIM
RAMCOVEHO VZDELAVACIHO PROGRAMU PRO
ZAKLADNI VZD ELAVANI

V Ceské republice se vzdélavani na zéakladnich 3kolach stejné
jako vzdélavani predskolni, stfedni, vySSi odborné a jiné vzdélavani ve Skolach
a Skolskych zafizenich Fidi Skolskym zakonem &. 561/2004 Sbh. Skolsky zakon rovnéz
uréuje podminky, za kterych se uskutec€riuje vzdélavani a vychova, stanovuje prava
a povinnosti fyzickych a pravnickych osob pfi vzdélavani a vliv instituci, jez maji
na starosti statni spravu a samospravu ve Skolstvi.

Mezi hlavni zasady vzdélavani v naSem staté patfi stejny pfistup ke vSem
ob&andm Ceské republiky nebo jiného élenského statu Evropské unie ke vzdélavani,
bez jakékoli diskriminace, zohlednovani individualnich vzdélavacich potfeb kazdého
Zaka, zasada vzajemné Ucty, respektu a dustojnosti vSech ucastnik( vzdélavaciho
procesu, bezplatné zakladni a stfedni vzdélavani ve statnich Skolach, svobodné
Sifeni védomosti korespondujicich s obecnymi vzdélavacimi cily, prohlubovani
vzdélavani na zékladé vysledkd ziskanych ve védé, co nejefektivngjsi vyuzivani
soucasnych pedagogickych pfistupt a metod, hodnoceni vysledkd vzdélavani
podle dosazeni vzdélavacich cili a zasada pfilezitosti k celoZivotnimi vzdélavani

pro kazdého ob&ana Ceské republiky nebo jiného &lenského statu Evropské unie.

1.1 Povinnéa sSkolni dochazka

Skolsky zakon (836 PInéni povinnosti Skolni dochazky, 2004) uklada
povinnost devitileté Skolni dochazky, nejdéle vSak do konce Skolniho roku, ve kterém
74k dosdhne sedmnécti let. Vztahuje se na statni obdany Ceské republiky,
na ob&any jiného &lenského staru Evropské unie, ktefi v Ceské republice pobyvaiji
na zakladé zvlastniho pobytového povoleni, na jiné cizince strvalym nebo
prechodnym pobytem a azylanty a u¢astniky fizeni o udéleni azylu.

Povinnost Skolni dochazky zac¢ind na pocéatku Skolniho roku, ktery nasleduje
po dni, kdy dité dosahne véku Sesti let. Vyvoj déti je vSak individualni, nékteré

dozravaji pozdéji, a proto mohou rodie na zakladé psychologického vysSetfeni
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pozadat o odloZeni Skolni dochéazky. U déti nedostate¢né zralych pro plnéni Skolnich
povinnosti by hrozilo pretéZovani, Spatny Skolni prospéch a nebezpedi jinych

télesnych a dusevnich problém.

1.1.1 Skolni zralost

,Skolni zralost v pedagogicko-psychologickém pojeti znamena stav ditéte
projevujici se vtakové Urovni jeho organismu, ktera mu umoZriuje adaptaci
na prostfedi Skoly. Toto pojeti vychazi z teorii vyvojové psychologie, které vysvétluji,
jak dité dozrava ve své centralni nervové soustavé, ve svych mentalnich
schopnostech, vnimani, pozornosti, fecovych a komunikativnich dovednostech*
(J. Pricha, E. Walterova, J. Mare§, 2008, s. 243). Skolni zralost tedy znamena
pfipravenost ditéte pro vstup do Skoly po strance rozumove, télesné, citové
a socialni. Zavisi na biologickém procesu zrani centralni nervové soustavy
a na vSech dosavadnich zkuSenostech ditéte. Ke zjistovani Skolni zralosti slouzi fada
testd, pomoci kterych je u déti zjiStovana zralost rozumova, télesna, citova a socialni.
Nezalezi u ni na véku, ale na Urovni a zménach v mysSleni a chovani ditéte. Pomalu
se objevuje logické mysleni, i kdyz zatim pfevazuje mechanicka pamét. Dité vyuziva
své dosavadni zkuSenosti, rozliSuje drobnéjSi detaily, zacina chapat abstraktni
pojmy, mySleni se stava vice objektivni a dité se zajima o véci kolem sebe.
Pozornost uz byva umysina, i kdyz je dité schopno soustiedit se jen kratce. Na vyvoji
mysSleni zavisi i rozvoj feCi. Pfi vstupu do Skoly by dité mélo mit vytvofenou
pfiméfenou slovni zasobu, to je asi 3 000 az 3 500 slov. Mé&lo by byt schopné hovofit
plynule v kratSich vétach se spravnou stavbou a artikulaci.

Télesné zralé pro vstup do Skoly byvaji déti okolo Sestého roku. V této dobé
by dit¢ mélo mit za sebou prvni strukturalni pfeménu, kdy se protahuje postava
i konCetiny a hlava se zda v poméru ktélu mensSi. Télo pfestava mit valcovitou
vliv na ovladani pohybul celého téla. Ty se tak stavaji koordinovanéjsi a rliznorodéjsi,
zlepSuje se jemna motorika, dité lépe vyuziva svych sil. Vaha ani vySka ditéte
na Skolni zralost moc velky vliv nemaji. DalSim znakem télesné zralosti

je profezavani stalych zubu.



Zralost citova znamena, Ze dité vstupujici do Skoly by mélo mit umérné
reakce na rtzné podnéty, mélo by byt schopné plnit pfikazy, snazit se vyvijet
patficné asili pfi vykonavani raznych €innosti a pfekonavat prekazky. Mélo by si umét
zvyknout na neznamé prostiedi a nové podminky a nachazet uspokojeni
pfi dosahovani raznych cild.

Sociélni zralost je zavisla na zralosti citove. Dité by mélo samo vyhledavat
spolecnost dalSich déti a pfizplsobovat se i zajmim ostatnich. Mélo by byt ochotné
podfizovat se autoritam, ale na druhou stranu by mélo umét ¢asteCné samostatné

jednat a pinit ukoly.

1.2 Bila kniha a RVP 2V

Na konci 20. stoleti se objevuji snahy o novy pfistup ke vzdélavani. Jejich
hlavnim cilem je podpora vSestranného rozvoje kazdého zaka, vytvofeni novych
vztahl mezi ucitelem a Zaky a mezi Skolou a spole¢nosti, odbourani stresovych
situaci ve Skole, rozvoj samostatnosti, odpovédnosti, tvofivosti, logického myslent,
a aktivity Zzaka pomoci vhodné motivace. V centru zajmu jiz neni ucivo, ale rozvoj
komunikaénich schopnosti, estetického vnimani, zdravého Zivotniho stylu, atd.
K tomu se vyuZzivaji nové vyucovaci metody a formy. Z téchto novych tendenci ¢erpa
Standard narodniho vzdélavani i Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni
vzdélavani, ktery vychazi ze systému kurikularnich dokument(, takzvané Bilé knihy.

Konec¢na podoba Bilé knihy neboli Narodniho programu rozvoje vzdélavani
v Ceské republice, byla na zakladé usneseni vlady Ceské republiky schvalena
7. Gnora 2001. ,Ceska bila kniha je pojata jako systémovy projekt formulujici
mySlenkova vychodiska, obecné zaméry a rozvojové programy, které maji byt
smérodatné pro vyvoj vzdélavaci soustavy ve stfednédobém horizontu“ (Narodni
program rozvoje vzdélavani v Ceské republice, 2001, s. 7). Bila kniha je komplexni
navrh, ktery formuluje zékladni vychodiska a zaméry vzdélavani pro vSechny typy
Skol. SouCasné by také méla byt pravidelné pFfezkoumavana, hodnocena,
obménovana a aktualizovana podle momentéalnich spole¢enskych potfeb. V Bilé
knize jsou rozvedeny dulezité otazky tykajici se Skolstvi, napf. stanoveni obsahu
a cilu vzdélavani, zpusoby fizeni a financovani Skolstvi, apod. Na zakladé Bilé knihy



byl rozpracovan systém kurikularnich dokumentt pro vzdélavani zakd od 3 do 19 let.
Tyto dokumenty jsou tvofeny na urovni statni, kterou tvofi Narodni program
vzdélavani a ramcové vzdélavaci programy a na urovni Skolni, tvofené Skolnimi
vzdélavacimi programy, na jejichz zakladé se realizuje vzdélavani na konkrétnich
Skolach. VSechny tyto dokumenty jsou vefejné pfistupné.

Narodni program vzdélavani vymezuje vzdélavani jako komplexni systém.
Ramcové vzdélavaci programy stanovuji zavazné ramce pro vzdélavani predskolni,
zakladni a stfedni. Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani byl poprvé
zaveden do 1. ro¢nik( zakladnich Skol v roce 2007. Jsou v ném uvedeny klicové
kompetence, vzdélavaci oblasti, jejich cile a obsah, prifezova témata a oCekavané
programu pro zakladni vzdélavani jsou zohlednéni individualnich potfeb a moznosti
jednotlivych  Zzakd, wvyuZzivani rlznorodéjSi organizace vyucovani, vytvareni
pozitivniho pracovniho, socialniho i emocionélniho klimatu pomoci vhodné motivace,
zmeény v hodnoceni zaku, zejména vétSi vyuzivani slovniho hodnoceni, snaha
nevyclenovat Zaky do specialnich Skol a zlepSeni spoluprace s rodici.

Vzdélavani na 1. stupni zakladni Skoly navazuje na vzdélavani predskolni
a vychovu vrodiné a snazi se, aby tento prechod byl pro déti co nejjednodussi.
Hlavnimi cily zakladniho vzdélavani je pomoci zakim naucit se zvladat strategie
uceni a motivovat je k u€eni celozivotnimu, rozvijet u nich tvofivé a logické mysleni
a schopnost feSit problémy, naucit je uplatnit své dovednosti a védomosti v praxi,
rozvijet u zakd schopnost spravné komunikovat a vyjadifovat své nazory, vést je
ke spolupraci a respektovani druhych 1 sebe, rozviet u 2zakd smysl
pro zodpovédnost, empatii, vytvaret u nich pozitivni a odpovédny vztah k sobé,
k druhym lidem i k pfirodé, naucit je toleranci a ohleduplnosti k cizim kulturam a vést
Zaky k aktivnimu rozvoji a ochrané svého zdravi.

Hlavnim zamérem vzdélavani je opatfit 2aky souborem kli¢ovych
kompetenci a pfipravit je tim na plnohodnotny Zivot ve spole¢nosti. Tyto kompetence
se navzajem prolinaji a jsou vzdy vysledkem celkového procesu. Je nutné,
aby k formovani a rozvoji kli¢ovych kompetenci vedl celkovy vzdélavaci obsah
a ¢innosti, se kterymi se Zaci ve Skole setkavaji. Klicovymi kompetencemi v obdobi
zakladniho vzdélavani jsou: Kompetence k u¢eni, Kompetence k feSeni problémd,
Kompetence komunikativni, Kompetence socialni a personalni, Kompetence

ob&anské a Kompetence pracovni.
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Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani byl roz&lenén
do deviti vzdélavacich oblasti, kterymi jsou: Jazyk a jazykova komunikace,
do které je zafazen jak Cesky tak i cizi jazyk, Matematika a jeji aplikace, Informacni
a komunikaéni technologie, Clovék a jeho svét, Clovék a spoleénost, Clovék
a priroda, Uméni a kultura, Clovék a zdravi, Clovék a svét prace. VSechny tyto
oblasti jsou definovany Charakteristikou vzdélavaci oblasti, Cilovym zaméfenim
vzdélavaci oblasti a O¢ekavanymi vystupy a u€ivem. V dnesni dobé se jiz neklade

nejvétsi duraz na obsah uciva, nybrz na vystupni kvalitu osvojenych dovednosti.

1.2.1 Soucasna vyuka cteni a psani

Vyuka prvopocatecniho ¢teni spada do vzdélavaci oblasti Jazyk a jazykova
komunikace. Tato oblast zaujima nejdilezitéjSi misto ve vychovné vzdélavacim
procesu, nebot ,dobrad dudroveri jazykové kultury patfi k podstatnym znakdm
vSeobecné vyspélosti absolventa zékladniho vzdélavani® (Ramcovy vzdélavaci
program pro zakladni vzdélavani 2005, s. 20). Obsah této vzdélavaci oblasti
je rozdélen do obord Cesky jazyk a literatura, Cizi jazyk a Dalsi cizi jazyk. Déale
uz se budeme vénovat jen oboru Cesky jazyk a literatura. Tento obor ma tii slozky,
kterymi jsou Komunika¢ni a slohova vychova, Jazykova vychova a Literarni vychova.
VSechny slozky se vzajemné dopliuji a tvofi tak komplexni celek. Schopnosti
a dovednosti, které Zaci ziskaji v oboru ¢esky jazyk a literatura jsou nezbytné nejen
pro vzdélavani jazykové, ale také pro ziskdvani védomosti v ostatnich vzdélavacich
oblastech. Diky uzivani mluvené i psané formy matefskeho jazyka mohou Zaci
porozumeét spolecensko-kulturnimu vyvoji lidské spole€nosti.

Obor Cesky jazyk a literatura  obsahuje  jazykové&-vychovné
a literdrné-vychovné cile. Jazykové-vychovnymi cily jsou rozvoj cCtenarskych
a rozvoj jazykovych dovednosti. Tyto cile jsou realizovany vyukou c¢teni a praci
s textem. Vycvik Cteni se provadi proto, aby Zaci zvladli techniku spravného,
uvédomeéleho, plynulého a vyrazného ¢teni umélecké a naucné literatury pfiméfené
narocnosti. Cilem jazykové vychovy je rozvoj mluvené feci, slovni zasoby
a schopnosti vyjadfit své nazory a pocity. Cilem literarni vychovy u zadinajicich
étenard je vytvofrit kultivovaného &tenare détskeé literatury.

Obsah ¢&teni a literarni vychovy se podle J. Tomana (2007) sklada z vycviku

¢teni, z kultury mluveného projevu a vyjadrovani, ze souboru umélecky hodnotnych
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textd Skolni Zakovské Cetby, z literarné-estetické ¢innosti, z elementarnich védomosti
o literatufe a pfilezitostné vychovy literaturou a uménim, ktera slucuje literarné-
vychovny proces probihajici ve Skole a sou¢asny mimoskolni kulturni a spole€ensky
Zivot Zaka.

PFi vycviku &teni by se Zaci méli naucit ¢teni hlasitému i tichému, studijnimu
i krasnému, ¢teni uvédomélému, plynulému a vyraznému. Jediné pokud si Zaci osvoji
spravnou techniku &teni, muze dojit k porozuméni ¢tenému textu a ¢teni se mize
stat prostfedkem k dalSimu vzdélavani. PFi vycviku techniky mluveného projevu Zaci
pracuji s texty, vyuZzivaji artikulaéni, dechova a hlasova cviCeni a cvieni
pro rozSifeni slovni zasoby a jednoduchych stylistickych dovednosti. Obsahem
pocatecni literarni vychovy je ¢teni vybranych textu a détské literatury. Vyskytuji se
zde zakladni literarni zanry, které by mély slouzit jako ukdzka a motivace zaki

k dalSimu samostatnému d¢teni.

1.2.2 Ctenarska gramotnost a jeji zaélenéni v Ramcovém vzdélavacim programu

pro zakladni vzdélavani

M v s

ve spolecnosti. V oblasti ¢eského jazyka a literatury to tedy znamena naucit Zaky
pracovat s texty, se kterymi se budou setkavat v kazdodennim Zivoté. Proto by Zaci
méli mit moZnost pracovat ve Skole s nejriznégjSimi druhy textd a naucit se
vyhledavat, tfidit a hodnotit informace v nich obsazené.

Vyraz gramotnost je definovan mnoha zpusoby. Dfive se jednalo pouze
0 schopnost Cist a psat, dnes vsak jiz chapeme gramotnost jako schopnost efektivné
vyuZzivat psané podoby feci v rozliénych Zivotnich situacich. Proto také vznikl vyraz
funkéni gramotnost, coz je ,vybavenost clovéka pro realizaci rdznych aktivit
potfebnych pro Zivot v soucasné civilizaci. Je to gramotnost v oblasti literarni,
texty, vyplnit formulas, rozumét grafum a tabulkdm apod.” (J. Pracha, E. Walterova,
J. Mares§, 2008, s. 67). Funkéni gramotnost ma vliv na kazdodenni zZivot lidi a kvalitu
jejich béZnych ¢innosti jak v pracovnim, tak i v soukromém Zivoté.

Soucasti funkéni gramotnosti je gramotnost ¢tenarska, ktera je definovana
jako ,komplex védomosti a dovednosti jedince, které mu umoZzruji zachazet

S pisemnymi texty bézné se vyskytujicimi v Zivotni praxi (napf. Zeleznicni jizdni rad,
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navod k uzivani léku apod.) Jde o dovednosti nejen ¢tenarske, tj. umét texty precist
a rozumét jim, ale také dovednosti vyhledavat, zpracovavat, srovnavat informace
obsaZené vtextu aj. Ctenafsk4 gramotnost je povaZovana za soudast funkéni
gramotnosti“ (J. Pracha, E. Walterova, J. Mare§, 2008, s. 34).

Ve vyzkumu PIRLS je Ctenafska gramotnost (Progress in International
Reading Literacy Study) popisovana jako ,schopnost rozumét formam psaného
jazyka, kterou vyZaduje spolecnost a/nebo oceriuji jednotlivci, a tyto formy pouZzivat.
Mladi &ten&si mohou odvozovat vyznam z Siroké Skaly textd. Ctou, aby se udili,
Gcastnili se ¢tenarského Zivota a také pro radost* (I. Krampolova, E. Potuznikova,
2005, s. 11) Ctenarska gramotnost tedy znamend schopnost pochopit smysl
psaného textu, vyuzivat jej v bézném Zivoté, k rozvoji svych schopnosti a védomosti
a k zaclenéni do spole¢nosti.

V dneSni dobé se muZeme setkat i spojmem Skolskd gramotnost,
ktera souvisi s mechanickym u¢enim a reprodukci u€iva bez porozuméni. Soucasna
Skola by méla usilovat o respektovani potfeby funkéni gramotnosti, snazi vyhybat
mechanickému uceni a pfechazet k rozvijeni schopnosti a dovednosti, které Zaci
mohou aplikovat v kazdodennich situacich.

R. Wildova (2005) uvadi, Ze mezinarodni vyzkumy C&tenarské gramotnosti
OECD/PISA 'a PIRLS? odhalily, Ze i pfes velkou pozornost ugitelti na nasich Skolach
vénovanou vytvafeni a rozvijeni ¢&tenarskych dovednosti, byly vysledky zaki
v testech zjistujicich schopnost vyuzivani ¢tenarské gramotnosti ve vétSiné pfipadu
podpruamérné. Toto zjiSténi ukazalo, ze vyuka c&teni v Ceskych Skolach systematicky
rozviji techniku &teni, ale rozvijeni schopnosti porozumeéni ¢tenému textu a prace

s nim je nedostate¢né. Tento problém byl feSen i v Ramcovém vzdélavacim

! Organizace pro hospodafskou spolupraci a rozvoj (Organisation for Economic Co-operation and Development)
je .mezinarodni organizace sdruZujici 26 prumyslové nejvyspélejSich zemi s demokratickymi politickymi systémy a trznim
hospodéarstvim* (J. Pracha, E. Walterova, J. Mares, 2008, s. 145).

"Mezinarodni program pro hodnoceni zak{ organizace OECD (International Programme for Student Assessment) s cilem
monitorovat na zakladé mezinarodniho koncepcniho rdmce vystupy vzdélavacich systémd prostfednictvim vysledkd zakd vSech
¢lenskych zemi OECD. Vyzkum PISA je zaloZzen na spolupraci odborniki ze zGéastnénych zemi a je fizen jejich vladami
na zékladé spolecnych zajmd v oblasti Skolské politiky. Mezinarodné pouzivané testové nastroje jsou validni a berou v Gvahu
kulturni i kurikularni odliSnosti jednotlivych zemi* (R. Metelkova Svobodova, 2008, s. 16).

2 Mezinarodni vyzkum é&tendiské gramotnosti (Progress in International Reading Literacy Study), ktery je organizovan
Mezinarodni organizaci pro hodnoceni vysledkd vzdélavani. Vyzkumu se zG¢astnilo 35 zemi a v Ceské republice byl financovan
z prostfedkd MSMT* (R. Metelkovéa - Svobodova, 2008, s. 16).
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programu pro zékladni vzdélavani, kde se jiz klade duraz na vytvareni pocatecni
Ctenarské gramotnosti a vyuku ¢teni jako dilezitého komunikaéniho nastroje.

Ctenéafsk& gramotnost je rozvijena po celou dobu 3kolni dochéazky. Obdobi
prvniho a cCastecné i druhého rocCniku je oznaCovano jako obdobi pocateéni
Ctenéiské gramotnosti, kterému predchazi etapa takzvané pregramotnosti spadajici
do predSkolniho obdobi. Etapa pregramotnosti je velmi vyznamna nebot se v ni
u déti rozviji komunikac¢ni, vyjadfovaci a poznavaci schopnosti. Vstupem do Skoly
nastava obdobi rozvoje pocatecni Ctenarské gramotnosti. Déti se v 1. roCniku uci Cist
a psat a vdalSich roCnicich by se tyto dovednosti mély stale procvicovat
a zdokonalovat tak, aby se u nich postupné vystavély zaklady funkéni gramotnosti.
Pravé ztohoto divodu je nutné kromé spravné techniky ¢&teni u zakd rozvijet
i sluchové a zrakové vnimani, vyjadfovani a schopnost premyslet. Vyuka cteni
by méla sméfovat zejména ke &teni s porozuménim, k rozvoji schopnosti pracovat
s riznymi texty a vyhledavat v nich potfebné informace. Z. Matéjéek (in R. Wildova,
2005) uvadi, Ze etapa pocatecni Ctenarské gramotnosti kon€i tzv. socialni anosnosti
Cteni, kdy Zak dokaze za 1 minutu bezchybné precist 60 — 70 slov.

Uvédomeélé Cteni je prvotni etapou zvladnuti textu. Schopnost porozuméni
textu je psycholingvisticka ¢innost a podstatou uvédomélého ¢&teni neni jen
pochopeni jazykovych a vétnych konstrukci, ale hlavné objektivni porozuméni textu
jako komplexnimu sdéleni. VeSkeré Skolni vyu€ovani probiha pravé na zakladé textu.
Ty jsou zakam predkladany tak, pochopili autordv zamér, orientovali se v déji,
porovnavali a vyhodnocovali ziskané informace.

Je nutné u déti rozvijet kritické mysleni, schopnost samostatné premyslet
a spojovat nové poznatky se starSimi v souvislé celky. Pro rozvoj &tenarskych
dovednosti je nezbytné neustale podporovat rozvoj metakognitivniho vnimani® déti,
pomoci vysvétlovani novych vyznam( a smyslu &teného textu. Metakognitivni
vhimani muazeme podporovat také zadavanim tvofivych Uloh, zafazovanim

aktivizujicich metod a forem a spravnou motivaci.

3 Metakognitivni vnimani je +Zpusobilost ¢loveka planovat, monitorovat, vyhodnocovat postupy, jichz sdm pouziva, kdyz se uci
a poznava. Jde o c¢innost védomou, kterd vede ¢lovéka k poznani, jak ja sam postupuji, kdyZ poznavam svét* (J. Prlcha,
E. Walterova, J. Mares§, 2008, s. 122).
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2  VYUKA PRVOPOCATECNIHO CTENI

Cteni je ,Druh fecové &innosti spoéivajici ve vizualni recepci znakd (slov,
vét, nejazykovych symbold), jez jsou podnétem pro mysSlenkovou cinnost
(porozuméni vyznamu znakd). Proces ¢teni zahrnuje nékolik fazi, jejichz vysledkem
ma ideélné byt porozuméni ¢tenému textu a vnit/ni zpracovani prislusné informace.
V pedagogickém aspektu ma cteni prvoradou ddlezitost jakoZzto soucast ctenarské
gramotnosti, zakladniho predpokladu vzdélavani. Proto je vyuka cteni zaclenéna
v povinném ucivu od 1. roéniku zakladni Skoly, ve vySSich rocnicich se kultivuje
v ramci literarni vychovy” (J. Pricha, E. Walterova, J. Mares§, 2008, s. 34).

Ctenafem je &lovék, ktery &te tist&né texty. V obdobi vyuky prvopog&ateéniho
¢teni to znamenad zakem 1. ro¢niku  zakladni  Skoly. Aby dité
bez vétSich problému zvladalo nejen vyuku prvopocatecniho ¢&teni, ale vSechny své
Skolni povinnosti, je nutné, aby bylo dostate¢né zralé pro vstup do Skoly. ZaCatek
Skolni dochazky totiz znamena pro dité velkou zménu, nebot jsou na ného postupné
kladeny pozadavky rizného druhu. Rozviji se pamét, pozornost, sebekontrola,
vytrvalost, estetické vnimani, senzomotorika, atd. MySleni ditéte mladSiho Skolniho
véku jiz uznava zakony logiky, avSak dosud neni abstraktni. Déti jiz zvladaji hodnotit,
tfidit, Fadit, apod., ale jejich vnimani a dovednosti jsou stale jeSté spjaty s nazornym
ucenim, s konkrétnimi pfedméty, které vnimaji okolo sebe a mohou s nimi
manipulovat. Tomuto obdobi se fika obdobi konkrétnich operaci nebo také
realismus. Vtomto stadiu se u déti formuje také jejich schopnost hodnoceni

a sebehodnoceni, moralni zasady, socialni vztahy a pfistup k praci.

2.1 Prabéh éteni

Vyuka prvopocatecniho ¢teni je velmi slozity proces, ktery ma svij specificky
charakter, proto na néj nelze nahliZet jen z hlediska metodologického, ale ¢aste¢né
také z pohledu psychologického.

Pribéh vyuky &teni a psani je popisovan jako postup od smyslu ke znaku
a od znaku ke smyslu. Pfi psani vkladame smysl do znakl (kédujeme) a pfi ¢teni

vyhledavame smysl téchto znak( (dekddujeme). Témto poznavacim schopnostem
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se musi déti ve Skole naucit. Proces cteni je komplexnim poznavacim procesem
a sestava z nékolika jednotlivych procesut. Tyto procesy se v prubéhu vyuky c&teni
postupné piné automatizuiji.

Procesem c¢&teni po strance psychologické se jako prvni zaCal zabyvat
francouzsky fyzik L. E. Javal, ktery v roce 1879 zkoumal pohyby o&i béhem &teni
a zjistil tak, jaké jsou zakony procesu ¢&teni. V. Pfihoda (1934) uvadi, Ze pohyb oka
pfi ¢teni neni plynuly, ale zastavuje se v pravidelnych intervalech. V procesu ¢&teni
coz je pohyb oka po fadku zleva doprava, ktery je nesouvisly a naruSovany ocnimi
zastavkami. Takovyto pohyb trva asi jen 20 — 40 tisicin sekundy. V délce oc¢nich
pohybl neni mezi détmi a dospélymi témér zadny rozdil. DalSim druhem pohybu
je dlouhy a plynuly pohyb oka mezi radky, ktery se déje najednou. Oko se pohybuje
k novému fadku v tupém Uhlu zprava doleva. Tieti druh pohybu se nazyva regrese.
CoZz jsou zpate¢ni kratké pohyby zprava doleva po fadku. Tyto pohyby
jsou soustfedéné a patravé. Ctenaf se oéima vraci, pokud dobfe neidentifikoval
predesla slova nebo pokud v textu néco nepochopil. Zpate¢nich pohyb by mélo byt
co nejmeéné. Setkavame se snimi hlavné u dyslektiki. Se zdokonalovanim
dovednosti ¢teni tyto pohyby ubyvaji. Poslednim druhem jsou pohyby rozptylené,
které se rozbihaji nahoru i doll pfi tékani zraku po Ffadku.

Samotné c&teni neprobiha pfi pohybu oka, ale v pauzach, které nazyvame
fixace. Tyto fixace se prodluzuji s pfibyvajicim &tenarskymi zkuSenostmi. PFi popisu
procesu ¢teni zmifuji B. Fabidnkova, J. Havel a M. Novotna (1999) tzv. &teci pole,
které je definovano rozsahem pozornosti v jediném zabéru pohledu oci. Pfimé Cteci
pole je malé, obsahuje jen nékolik pismen, ale za nepfimého vidéni mizeme béhem
jedné fixace precist vice slov. Pocet hlasek prectenych béhem jedné fixace se odviji
od obsahu textu. PocCet nesouvislych hldsek je 4 — 5, hlasek sloZzenych
ve slova precCteme 16 — 25 a mnoZstvi hlasek ve vétach je 20 — 30. Dospély Clovek
precte za 1 vtefinu v praméru 5, 3 slov. U zkuSeného &tenare se ¢teci pole zmenSuje,
pokud &te sloZitgjsi text obsahujici slova, kterd jsou pro n&j neznama. Ctenar
si v takovém pfipadé nevsima slova jako celku, ¢te ho po &astech, ovSem vazané.
Tato vazanost spolu s rychlosti vnimani slov zajiStuji pochopeni smyslu &teného
slova. VétSinou staCi zkuSenému cCtenafi pouze pohled na znamy text k tomu,
aby ho zvladnul precist rychle a vjednom kuse. Poznava totiz slova podle

takzvanych opérnych pismen. V dasledku toho ovSem muze i velmi dobry Ctenar
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chybovat pfi Cteni snadného textu. Stru¢né FfeCeno, pfi Cteni se nezabyvame
jednotlivymi hlaskami, ale sta¢i ndm jen néznaky tvarl pismen. Proto tim
a hlasky, které vnimame ocima, smysl netvofi, pouze ho nastifiuiji.

Ctecim polem zaginajiciho &tenafe byva jen jedno pismeno. K preéteni
jednoho slova musi Zak vnimat kazdé pismeno zvlast a vybavovat si jemu
odpovidajici hlasku. Proto Zaci v za€atcich vycviku ¢teni vlastné jen odfikavaji hlasky
nebo slabiky obsazené ve slové a nectou slovo tak, jak by mélo byt skuteéné
vyslovovano.

DalSi rozdil mezi Zakem, ktery se uci Cist a zkuSenym c&tenafem spociva
vtom, Ze zkuSeny cCtenaf chape smysl &teného textu ihned béhem zrakového
vnimani, eventualné ihned po ném. Proto také dokaze Cist vyrazné a se spravnou
intonaci, kdezto Zak zacinajici se ¢tenim ma ze zacatku problémy s porozuménim
¢tenému textu. U zacinajicich ¢tenéfl je proces porozumeéni spjat nejen se zrakovym
vhimanim, ale také svnimanim Ffecové-sluchovym. Proto si zaclinajici Ctenafi
pomahaji Septanim, po kterém teprve nasleduje pochopeni pfecteného textu. DalSi
pFi¢inou problémd s porozuménim textu je pocate€ni pomalé, malo plynulé ¢teni.

Proto je nutné u zacinajicich ¢&tenafli techniku ¢&teni neustale procviCovat

a zdokonalovat.

2.2 Etapy vyvoje ¢€teni

Po strance vytvareni Ctecich dovednosti je &teni rozdéleno do tfi etap,
kterymi jsou etapa analytickda, etapa synteticka a etapa automatizace. Tyto etapy
nenasleduji jedna po druhé, ale pro kazdou etapu je pfiznaény urcity zplsob ¢&teni
vétsiny slov vyskytujicich se ve &teném textu.

Etapé analytické by mélo pfedchéazet jesSté obdobi nacviku zvukové analyzy
a syntézy, nebot &im snadnéji zaci zvladaji diferencovat zvuky mluvené feci,
tim lepsi je jejich schopnost spojovani zvukl pfi ¢teni. Tato etapa se jesté dale ¢leni
na stupen ovladani pismen a stupen slabi¢né analytického ¢teni, které presahuje
jesté do dalSiho roku vyuky ¢teni. Samotné zvladnuti grafickych tvar( pismen Zaci,
ktefi nemaji snizenou schopnost diferenciace tvar(, zvladaji bez vétSich obtizi,

ty pfichazi az pfi spojovani pismen do slabik, pfi kterém se mohou objevovat
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nesnadze zpusobené rozmanitosti zvukd souhldsek spojovanych s raznymi
samohlaskami.

Po analytické etapé nasleduje etapa synteticka. ,Syntéza jako samostatny
proces nemize existovat, musi se vzdy jednat o syntézu néceho, v pfipadé vyuky
¢teni o syntézu grafickych znakd. Kazdy graficky znak ma svou artikulacni zvukovou
hodnotu. Syntéza se tedy vyviji na zakladé vnimani spojovanych ¢asti a vybavovani
jejich vyznamovych ekvivalentd. Nutnou sloZzkou syntetické cinnosti jsou pamétni
asociativni procesy vybavovani. K syntéze dochazi proto, Ze vybavovani probiha
velmi rychle, prakticky soucasné. Ddlezitou ulohu zde maji kvalita pozornosti,
jeji extenzita, intenzita, rozdélovani a pfenaseni pozornosti“ (M. Kofinek, Z. Kfivanek,
1985, s. 33). Ztoho plyne, Ze pfi zrakovém vnimani béhem ¢&teni dochazi
ke slozitému procesu, kde se slu€uje vnimani, pfedstavivost, pozornost, pamét,
mySlenkové procesy a artikulaéni motorika. Tuto syntézu je nutné procviCovat
neustalym opakovanim. PocCet opakovéani je u kazdého ditéte jiny, zalezi na kvalité
pozornosti a motivaci ke ¢teni.

Konec¢nou etapou je automatizace. Zde musime uvést, Zze pro vyuku cCteni
je velmi dulezitd pamét, proto k tomu, aby si Zaci upevnili a zautomatizovali osvojené
védomosti a schopnosti, je nezbytné jejich neustalé opakovani, procviCovani,
prohlubovani a rozSifovani, diky némuz déti nachazi vhodnou cestu ke ¢teni novych

slov, které jiz vnimaji jako celek.

2.3 Faze nacviku éteni

Mezi autory, ktefi se zabyvali nacvikem cteni, zafazuji B. Fabiankova,
J. Havel a M. Novotna (1999) J. Linharta a A. Zimmermanna. Podle J. Linharta
ma& nacvik plynulého &teni &tyfi faze. Prvni z nich je fadze navozovéani. V ni se zak
teprve seznamuje s urCitym slovem. Toto slovo vnima nejdfive jako celek,
ktery postupné analyzuje. Pomoci ucitele déli slovo na slabiky, které ¢te poté vcelku.
Postupné se zak uci porozumét smyslu ¢&teného textu. Druhou fazi je faze
nacvi¢ovani. Jak jsme jiz dfive uvedli, k osvojeni spravné techniky ¢teni slov je nutné
opakovani a pozdéjSi zavadéni slov podobného typu, kdy se zdokonaluje schopnost
soustfedit se. Z prvotniho vnimani se stava zamérné pozorovani a cteni

se zpresnuje. To znamena, Ze nespojené slabikovani prechazi ve slabikovani
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vazané. Faze nacviCovani plynule pfechazi v procviCovani, kdy Zaci opakuji ¢teni
slov, kterd uz znaji a zaroven ¢tou nova slova podobného typu, ¢imz si prohlubuji
jiz nabyté dovednosti. Cteni t&chto slov by se poté jiz mélo stat plynulym. Obdobi,
kdy se Zzak uci Cist, konci fazi docviCovani. Diky nepfetrzittmu opakovani
a procvicovani se dovednost ¢ist stdva automatickou.

A. Zimmermann rozliSuje proces &teni pismen a proces ¢teni slabik. Proces
éteni pismen déli na pét ¢asti. V prvni z nich je ukolem ucitele dat zakiim vhodny
podnét ke ¢teni. Pomoci pozitivni motivace vzbudit u déti zdjem o &teni a rozvijet
jejich rozumoveé schopnosti. V dalSi ¢asti Zaci zrakové vnimaji pismena, rozviji se
schopnost zrakové diferenciace, zrakova pamét a schopnost zamérného soustfedéni
pozornosti. V dalsi ¢asti probiha poznavani zvukové formy odpovidajici hlasky
a vysloveni hlasky. Zdokonaluje se schopnost akustické diskriminace, sluchova
pamét a spravna artikulace. Poté se cviCi tvarova pamét, diky které jsou Zaci
schopni rozeznat tvary pismen. V posledni &asti se u Zakl péstuje schopnost
objektivniho zhodnoceni vlastniho vykonu. V pfipadé chybného pfrecteni pismene
by Zaci méli adekvatné reagovat na chyby. Pro vétSi motivaci je vhodné, aby déti byly
Casto chvaleny.

Proces d&teni slabik ¢leni A. Zimmerman podobnym zpusobem. Nejdfive
se rozkladaji slabiky na hlasky, rozliSuji se hlasky obsazené ve slabice a jejich
posloupnost a zdokonaluje se schopnost akustické diferenciace. Nasleduje zpétna
zvukova syntéza hlasek ve slabiku. Zaci pochopi, Ze zrozloZzenych hlasek opét
vznikne slabika a tuto slabiku spravné vyslovuji. Poté se jiz spojuji pismena
s hlaskami. Samozfejma musi byt znalost pismen a schopnost diferenciace
grafickych tvar(. Konecné se prechazi ve c&teni slabiky, pfi kterém déti dochazi
k poznani, Ze spojena pismena vytvari optickou podobu slabiky. Nakonec jsou Zaci
opét vedeni k objektivnimu zhodnoceni vlastniho vykonu. Dobry vykon pfinasi détem
radost a uspokojeni, pfi nespravném precteni slabiky by se Zaci méli dokazat sami
opravit.

Na zavér musime opét zminit vyznam motivace. Jelikoz se vyuka cCteni
realizuje pomoci neustalého opakovani a procviCovani, je nutné vhodné zvolit texty,
které budou Z4kam blizké, srozumitelné a zajimavé. Diky dobré motivaci a aktivizaci
Zaka se u nich spousti proces neumysiného zapamatovani, které je efektivnéjsi

a trvalejSi nez zapamatovani umysiné.
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2.4 Diagnostika dosazené urovn é éteni

Cteni je porozuméni zapsané feéi. Je pro néj nutna znalost pismen abecedy,
dovednost spojit tato pismena v celky a uméni porozumét ¢tenému textu. Kvalita
&teni a mira porozuméni jsou na sobé& zavislé. Cim kvalitngjsi je technika &teni,
tim lepSi mize byt porozuméni étenému textu. Na miru porozuméni textu maji velky
vliv také dosavadni zkuSenosti a védomosti ditéte, jeho celkovy duSevni i fyzicky
rozvoj a slovni zasoba. Je velmi dulezité uz od zacatku vést déti k vytvareni predstav
o0 obsahu ¢teného textu, rozvijet jejich pamét, predstavivost, rozumové schopnosti
a zlepSovat uroven mluveného projevu. Podle V. Pfihody (1934) by soucasti kazdé
ucebnice meély byt diagnostické testy slouzici jako zpétna vazba toho, zda je
ucebnice kvalitni a jestli Zaci skutecné zvladli probirané ucivo. Tato zpétna vazba je
dalezitd jak pro ucitele, tak pro samotné Zaky. Diagnostickymi testy lze zjiStovat
i dosaZznou uroven cCteni. Pfi bézném c&teni ve vyuc€ovani totiz nemusi ucitel vzdy
odhalit chyby a nedostatky jednotlivych déti a v€as je napravit. PocCatecni Cteni
hodnotime za ucelem zjisténi zakova individualniho rozvoje a naplanovani dalSich
postupu pro jeho optimalni vyvoj. Idealni je vést Zaky nenasilnym zpUsobem
k postupnému sebehodnoceni a naprave vlastnich chyb.

Uroven &tenafského vykonu zjistujeme pomoci posuzovani znakt &tenafské
dovednosti neboli techniky &teni. Pfi Cteni textu sledujeme u Zaka spravnost
a zpusob ¢teni a miru porozuméni &tenému textu. Zplsobem d&teni pozndvame
Ctenarovu schopnost analyzy a syntézy slov. Spravnost ¢teni a porozumeéni ¢tenému
textu je vysledkem procesu ¢teni. Porozuménim chape R. Wildova (2005) schopnost
Zaka odpoutat se od techniky &teni a vnimat vyznam ¢&teného textu. Porozuméni
¢tenému textu je zavislé na urovni techniky ¢teni konkrétniho Zaka. V soucasnosti
se zacina hodnotit jiz v po€atcich nacviku ¢teni v 1. roniku, protoze jiz v této fazi
tvofi porozuméni textu zaklad pocateéni Ctenafské gramotnosti, ktera je soucasti
gramotnosti funk&ni, nezbytné pro plnohodnotny Zivot ¢lovéka ve spole¢nosti.

Pribéh &tenafského vykonu posuzujeme podle zptsobu &teni. Zak by mél
plynule spojovat slabiky ve slova a slova ve véty. Béhem 1. tfidy by déti mély prejit
od ¢teni slov po slabikach ke slabikovani vazanému a pozdéji k plynulému ¢&teni slov
a kratkych vét.

Spravnost ¢teni znamena, zda dité ¢te to, co je v textu skuteéné napsano.

Na spravnosti ¢teni je zavislé porozuméni &tenému textu. Je dllezité vést zaky
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uz od zacatku vycviku cCtenarfskych dovednosti k pfesnému a spravnému cteni
bez chyb a k uvédomeéni si obsahu &teného textu. Kvalita ¢teni by se méla postupné
zvySovat stejné jako narocnost ¢tenych textd.

Dfive byla vyznamnym kritériem rychlost ¢teni, avSak v sou¢asnosti se na ni
jiz neklade velky daraz. Rychlost ¢teni mize signalizovat, do jaké miry ma &tenar
zautomatizované vSechny procesy c¢tenarského vykonu. Rychlost &teni je také
spojena s plynulosti a zpisobem ¢&teni. PFi zdokonalovani zplsobu ¢teni se bude
samovolné zvySovat i jeho rychlost. Neméli bychom ji zvySovat nasilim, to by totiz
mohlo vést ke zhorSeni porozumeéni.

V etapé prvopocatec¢niho ¢teni muzeme u zZaka bézné pozorovat razné
druhy d&tenafskych chyb, které mohou byt pfi¢inou Spatného porozuméni textu.
Jsou to zejména chyby vznikajici z nedokonalé znalosti pismen a nejistoté pfi jejich
rozeznavani. Projevuji se nejCastéji u zaku, ktefi maji problémy se zrakovou
diferenciaci, coZz mohou byt déti nezralé pro Skolni dochazku, déti s Castou
nebo dlouhou absenci ve Skole nebo déti s menSim rozumovym nadanim.
Tyto chyby lze odstranit vytrvalou praci a individualnim doucovanim. DalSim typem
chyb jsou chyby zplsobené zamé&nami pismen, ktera maji podobny tvar. Stejné
jako u predchoziho typu chyb i zde je hlavni pfi¢inou Spatna zrakova diferenciace.
Zaroven ale muze byt ddvodem dyslexie. Pokud se d&astym procviCovanim
po né&jakém Case Cteni nezlepsSi, je vhodné navstivit s ditétem pedagogicko-
psychologickou poradnu. Dale mizeme pozorovat chyby zplsobené prevracenim
pismen nebo slabik ve slovech. Tyto chyby odstrafiujeme pomoci specialni zalozky
s vystfizenym okénkem, jez zakovi odkryva jen tu €ast slova, kterou zrovna cte.
Jinym nedostatkem, se kterym se ve vyucCovani prvopocateCnimu c¢teni Casto
setkavame, je takzvané dvoji ¢teni, které je zplsobeno Spatnym skladanim hlasek
ve slabiky, Ci slabik ve slova, kdy si Z4ci hlasky nebo slabiky nejdfive tiSe predfikavaji
a az poté je vyslovi. Naprava opét spociva v dlouhodobé individualni praci se zakem.
Zaci, ktefi nevi, o ¢em &tou nebo 3patné rozumi smyslu &teného textu, mivaji
pfi ¢teni Spatny pfizvuk. Pro odstranéni takovych chyb je dulezité se zakem dist
vyhovujici texty a kontrolovat, zda rozumi jejich obsahu. Pfi ¢teni mohou délat Zakam
znacné potize také razné zavady fedi, kterych se mohou déti zbavit cvienim
spravné vyslovnosti za pomoci rodi€t a logopeda. Poslednim typem d&tenarskych

chyb je Casté komoleni slov. Pfi¢iny téchto chyb odhalujeme pomoci odbornikd
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z pedagogicko-psychologické poradny, kde nam téz pomohou s vhodnym feSenim
téchto problému.

Jednou ze zminovanych pfi€in nespravného d¢&teni maze byt dyslexie,
coz je mezinarodni oznaceni pro vyvojové poruchy ¢teni, kdy Zak neni schopen
naucit se Cist obvyklymi metodami. E. Kubicka (1994) uvéadi, Ze dité se s touto
poruchou bud narodi, nebo ji ziska v ¢asném stadiu vyvoje. Dyslexie se objevuje
u déti srlznym stupném nadani, nejcastéji vSak u déti s primérnou az lehce
podprimérnou inteligenci. Dyslexie ma negativni vliv na vysledky i v jinych
pfedmétech nez jen v eském jazyce, mnohdy je u dyslektiki oslabena i cela
verbalni sféra. Déti s dyslexii byvaji snadnéji unavitelné, nepozorné a rychleji
zapominaji uc€ivo. Byvaji také Casto litostivé a precitlivélé. Proto je nutna komplexni,
trpéliva a soustavna prace s takovymito détmi, na niz se podili jak ucitel a odbornici
z pedagogicko-psychologické poradny, tak i samotni rodiCe. Této praci by méla
predchazet diagnosticka analyza. Napravnou praci s dyslektikem musime pfizpasobit
jeho individualnim schopnostem a potfebam. Nutnd je dobra motivace,
abychom nejen vzbudili zajem ditéte o praci na svém zlepSeni, ale také abychom
tento zajem udrzeli. Musime mit na paméti, Zze pfi praci s dyslektikem postupujeme
pomalu a nesmime dopustit, aby se naucil néco chybné.

K dosazeni cilt vyuky &teni by mélo pfispivat pozitivni klima ve tfidé i v celé
Skole. Zaci by se méli udit v prostfedi podnétném pro &teni, citit se pFjemné
a v bezpeci. Hodnoceni urovné pocatecniho ¢teni by mélo probihat soucasné
s posuzovanim celkového rozvoje Zaka ve vSech slozkach pocatecni gramotnosti.

Soucasnym trendem je sledovat a podporovat kladny vztah zakua ke c&teni
a kniham jiz v pocatcich vyuky ¢teni. Vztah déti ke knihdm se zacina formovat
mnohem dfive neZ po vstupu do $koly. Skola by na tento vztah méla plynule navazat
a rozvijet ho prostfednictvim rozlicnych vyuCovacich metod a forem. V dalSich

kapitolach se proto budeme zabyvat nékterymi z nich.
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3 METODY VE VYUCE CTENI

Vyucovani je velmi slozity proces, v némz na sebe vzajemné pusobi uditel,
Zak a obsah vyuCovani. Toto vzajemné pusobeni se déje pomoci vyucovacich
metod. Vyraz metoda je odvozen zfeckého slova methodos, coz v prekladu
znamena cesta za urCitym cilem. V pedagogickém slovniku je uvedeno,
Ze ,vyucovaci metoda je postup, cesta, zplsob vyucovani. Charakterizuje ¢innost
ucitele vedouci zaka k dosazeni stanovenych vzdélavacich cild“ (J. Pracha,
E. Walterova, J. Mares, 2008, s. 287).

Je nutné si uvédomit, Ze vyu€ovaci metody tedy nejsou stézejnim Cinitelem
vyucovaciho procesu, ale jsou pouze jednim z Ciniteld ovlivaujicich prabéh
vyuc€ovani. DalSimi c¢initeli ovliviujicimi vychovné-vzdélavaci proces jsou obsah
a cile vyu€ovani, vztahy mezi ucitelem a Zaky, jejich aktivita a vzajemna kooperace.
Velkou roli ve vyuCovacim procesu hraje také volba organizacnich forem
a dodrzovani vyucovacich zasad.

.Vyucdovaci metoda je tedy pedagogickd — specificky didakticka aktivita
subjektu a objektu vyucovani, rozvijejici vzdélanostni profil Zaka, sou¢asné pdsobici
vychovné, a to v souladu s vyucovacimi a vychovnymi principy. Spociva v Upravé
obsahu, v usmérnéni aktivity objektu a subjektu, v Upravé zdroju poznani, postupd
a technik, v zajisténi fixace nebo kontroly védomosti a dovednosti, zajmd a postojd”
(L. Mojzisek, 1975, s. 16).

Metody vyuky prvopocateCniho d&teni délime na syntetické, analytické
a analyticko-syntetické. VSechny tyto metody se navzajem prolinaji, maji své klady
i zapory a nelze proto jednoznacné urcit, ktera z nich je nejvhodnéjSi pro vSechny
Zaky. Pedagogové by se méli snazit najit moznosti u€inného spojeni riznych metod
tak, aby vyuka pocatecniho &teni byla vyvazena.

Na tomto misté uvadime pFehled historickych i soudasnych metod
pouzivanych ve vyuce ¢teni nebot se domnivame, Ze i kdyZ jsou historické metody
jiz pfrekonané, mohou byt nékteré jejich prvky Uuspésné zarazovany jako zajimavé

doplnéni metod soucasnych.
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3.1 Metody syntetické

Z&kladem syntetickych metod je spojovani prvkd v celky, to znamena
pismen ve slabiky, slabik ve slova, slov ve véty. Postup ve vyuce ¢teni syntetickymi

metodami se muze jevit jednodussi, prehlednéjsi a rychlejSi, avSak na ukor toho

byva &teni €asto jen mechanické, bez porozuméni ¢tenému textu.

Metoda pismenkova

Pismenkové metodé se fika téZz abecedni nebo slabikovaci a je povaZzovana
za nejstarsi metodu ve vyuce é&teni. Pouzivala se uZ ve starém Recku a Rimé.
Pismenkova metoda &erpala z elementd psaného jazyka. Zaci se nejdfive udili
nazpameét nazvy vSech pismen abecedy a jejich tvary, ze kterych poté, co uméli
odfikavat abecedu zepfedu dozadu i naopak, tvofili slabiky a ze slabik slova.
Napfiklad slovo pole se Cetlo jako pé — 6 — el — é = pole.

Teprve potom, co Zaci zvladli mechanické ¢&teni, se mohlo pfistoupit ke Cc&teni
logickému. Pro zaky bylo velmi téZké naucit se Cist timto zplsobem. Mnohdy trvalo

i déle nez dva roky, nez se naucili Cist.

. Metoda hlaskovaci

U hlaskovaci metody, na rozdil od metody pismenkové, Zaci necetli ndzev
pismene, ale jen hlasku, kterou poté spojovali ve slabiky a slova, napfiklad u slova
teta déti hlaskovaly T — E — T — A = teta. Nejdfive se déti naucily poznavat
samohlasky a pozdéji presly k souhlaskam. Zastancem hlaskovaci metody u nas byl
K. Vinaficky (in K. Santlerova, 1995), ktery podle ni vypracoval slabikaf Ceska

abeceda aneb malého ¢tenare knizka prvni.

Metoda skriptologicka

Jinym nazvem skriptologické metody je metoda Cteni psanim, nebot' se déti
ugily &ist prostfednictvim psani. Zaci pomoci sluchu rozkladali véty na slova a slova
na slabiky. Z po€atku pracovali s jednim velkym psacim pismenem, které vyhledavali

mezi ostatnimi pismeny a ucili se ho psat. Timto zpusobem se postupné ucili dalsi
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pismena abecedy, ktera pak spojovali do slabik. Nejdfive se ucili skladat oteviené
slabiky, poté slabiky s dvojhlaskou, slabiky setfemi pismeny, slabiky
se slabikotvornymi r, | a nakonec slabiky se skupinou souhlasek. Pozdéji

se prechazelo i k tvarim malé psaci abecedy a abecedy tiskaci.

Metoda mnemotechnicka - skriptologicka

Ve vyuce ¢teni mnemotechnicko-skriptologickou metodou ucitel pouZzival
pfi vyvozovani pismene obrazky nebo pomlcky, které napovidaly slovo, naslovnou
hlasku a pismeno, napf. slovo — pero, pismeno - P, naslovna hlaska — P.
Podle této metody vypracovali slabikafe J. Kubalek, V. Bohdanecky nebo
J. Pavlovsky.

Pfivrizencem této metody byl také J. A. Komensky, ktery se tématu
prvopocatecni ¢teni vénoval ve svych dilech a vytvofil podle mnemotechnické-
skriptologické metody Zivou abecedu. Byl zastancem nazoru, ze zaci se maji udit &ist
mezi patym a osmym rokem, podle individudlni vékové vyspélosti a rozumovych
schopnosti. Déti by podle néj mély umét poznat nejdfive urdité pismeno a potom
ho teprve psat. Komensky napsal také Citanku Pocatky, ve které zpracoval pfipravu
pismenkovou, ¢tenafskou a mluvni. Vyuka c&teni podle Komenského c&itanky méla
nékolik etap, ve kterych mély byt déti nejdfive vhodné motivovany ke ¢teni. Poté
nasledovala pfiprava na psani pismen, obtahovani tvar(, psani pismen spojené
s vyslovovanim hlasek, psani slabik, kdy nejprve ucitel se zaky danou slabiku
analyzoval tak, aby Zaci slySeli obsazené hlasky, poté Zaci tyto hlasky vyslovovali
a psali celou slabiku. PokraCovalo se pfipravou na d&teni slov, kdy méli slova
rozdélovat ¢arkami na slabiky. Toto rozdélovani probihalo az do té doby, dokud déti
nepresly ke cteni vét. Zde se uz Cteni pomalu stavalo plynulym. Dale probihal
soustavny nacvik ¢teni i psani, rozvijelo se ustni vyjadfovani a uméni vést dialog.

Vrcholem vyuky ¢teni bylo samostatné Cteni détské literatury.

. Metoda fonomimicka

Metoda fonomimicka byla nazyvana také metodou normalnich hlasek.
Vychéazela z citoslovci, vyuzZivala gestikulaci a mimiku, s jejichz pomoci si déti

vybavovaly hlasky a pismena. Napfiklad: ,Had sycCi sssss“. Takto vyvozené hlasky
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byvaly jesté Casto doplnény obrazkem. K vyvozeni jednotlivych hlasek mély ucitelim
slouzit razné pfibéhy. Poté meély déti vymyslet slova s ur€itou hlaskou na zacéatku,
uprostifed nebo na konci.

J. Backora (in K. Santlerova, 1995) rozdélil hlasky do Ctyf kategorii. Prvni
jsou hlasky, které maji svj vyznam, napfiklad citoslovce Gdivu — A! Dalsi
skupinou jsou hlasky ndpadné vy¢nivajici jako samostatné slabiky na zacatku slova,
jako ve slové O — ta. Hlasky, které zfetelné slySime na konci slov, pfikladem je
no — s. A nakonec hlasky, které nelze slySet zietelné. Témito hlaskami jsou
j» h, b, p, g. Zatimco na Slovensku ucitelé podle této metody ucili ¢asto, u nas

se pfilis neujala.

. Metoda naslovnych hlasek

Ve vyuce Cteni metodou naslovnych hlasek zaci ze slov odposlouchali prvni
naslovnou hlasku, napfiklad slovo — mama - hlaska M, slovo okno — hlaska O = MO.
Déti si pomoci obrazki predstavovaly dana slova, ze kterych poté oddélovaly
naslovné hlasky a spojovaly je ve slabiky a slova.

Tato metoda je dodnes pouZzivana pfi vyvozovani hlasek jako soucast metody

analyticko — synteticke.

. Metoda geneticka

Metoda geneticka nebo také metoda KoziSkova je povazovana za prechod
k metodé globalni. Vychazi z historického vyvoje pisma, od prvnich symboll
a kreseb az po pismo pouzivané vdnesni dob&. Zaci se nejdfive ugi &ist
a zachycovat mysSlenky kresbou, pozdé&ji symboly a nakonec pismem. Na rozdil
od jinych metod se Zaci pfi vyuce genetickou metodou uz od zacatku uci Cteni
rozumovému.

Déti se nejdfive uci Cist pismena velké tiskaci abecedy. V obdobi pfipravy
na cteni, které trva asi pét az osm tydnu, vyuziva ucitel k zapamatovani pismen
jména Zakua ve tfidé. Pismeno s teCkou oznacuje daného Zaka, pismeno bez tecky

oznacuje hlasku. Napfiklad: B. = Bara, B = hlaska a pismeno b.
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J. KozZiSek tuto metodu rozpracoval ve slabikéfi Poupata, ktery byl vydan
poprvé v roce 1913. DalSim, kdo se genetickou metodou zabyval, byl Koziskav zak

F. Jungbauer.

. Metoda normélnich slabik

Metoda normalnich slabik je povazovana za ryze d&eskou metodu.
Jeji podstata spoéivala v poznavani slabik jako celku. Z&ci jiz nemuseli tvofit slabiky
z hlasek, které samy o sobé& nemély zadny vyznam. Pro vyvozeni slabiky ucitel
pouZzival navodné obrazky. Napfiklad obrdzek motyla — slabika — MO. Z nékolika
takto poznanych slabik Zaci tvofili slova. Problémem bylo, Ze déti si pamatovaly
slabiky mechanicky, s fixaci na urcité obrazky, coz jim branilo pochopit smysl slov
dalSich. Oproti pfedchozim metodam byl na metodé normalnich slabik pozitivni

rychlejSi pfechod od slabikovani k plynulému ¢teni.

. Metoda foneticka

Metoda fonetick4 byla zaloZzena na pozorovani mluvidel pfi vyslovovani
jednotlivych hlasek. Z&ci pfi jejich vyslovovani napodobovali ugitele nebo obrazky

v hlaskovacich tabulkach. Nejprve se déti nauc€ily samohlasky a potom souhlasky.

. Metoda Petrakova

Petrdkova metoda byla pojmenovana po svém zakladateli J. E. Petrakovi,
jehoz nazory se pozdéji inspirovala A. Ladova a vroce 1991 vypracovala slabikar
Ziva abeceda. Pfi vyuce metodou postupného a kontrolniho privodniho éteni se Z&ci
ucili nejdfive mala a velka tiskaci pismena, ze kterych bylo pozdéji vyvozeno pismo

psaci. Pismena se postupné pfipojovala, az vzniklo slovo, napf. s

s—t
S—t-r
Ss—t-r—-o

S—t—-r—-o—-m.
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. Slabikova metoda souhlaskova

U slabikové metody souhlaskové se na rozdil od ostatnich syntetickych
metod, kdy se k jedné souhlasce pfidavaji vSechny samohlasky (la, le, li, lo, lu),
pfifazovala ke vSem souhlaskam jedna samohlaska (be, ce, Ce, de ...). Pro &teni
slabik se pouzivaly napovédné obrazky. Zakim byly predkladany texty,

ve kterych byla jen jedna samohlaska (Tata ma kajak.).

3.2 Metody analytické

Analyza znamena rozklad konkrétniho celku na jednotlivé &asti, v pripadé
vyuky &teni jsou tedy véty rozebirdny na slova a slova na pismena. UCit se analyzou
je pro Clovéka pfirozenéjSi — lidé nejprve ziskavaji prehled o néjakém jevu
a az pozdéji se podrobnéji zabyvaji jeho ¢astmi. Nevyhodou analytickych metod

ve vyuce Cteni a psani je ovSem znacéné pretézovani paméti zaku.

. Metoda Jacototova

Jacototova metoda byla pojmenovana po svém tvlrci francouzském
pedagogovi J. Jacototovi, ktery jejim prostfednictvim ucil Cist dospélé. Napsal
na tabuli vétu, kterou precetl, a zaci jej napodobovali do té doby,
dokud si nezapamatovali vSechna slova ztéto véty. Poté rozkladali tato slova
na slabiky a hlasky.

. Metoda normalnich slov

Metoda normalnich slov neboli metoda Vogelova c&erpala z metody
Jacototovy. Byla podobna hlaskovaci metodé. V 98 vybranych slovech byla
obsaZena pismena celé abecedy. Zaci tato slova rozkladali na slabiky a hlasky
a opét skladali dohromady. Cvi¢eni byla doprovazena sluchovou a zrakovou
analyzou a grafickym zaznamem, kdy déti rozliSovaly véty, slova, slabiky a pismena

pomoci ¢ar a tecek.
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Predstavitelem této metody u nas byl G. A. Lindner, ktery k ni vytvofil
slabikar Kniha mali¢kych. Abeceda zde byla obsazena pouze v 21 slovech. Pro svou

slozitost se vSak tato metoda u nas neujala.

. Metoda globalni

Globalni metoda byla plvodné vytvofena belgickym Iékafem O. Decrolym
pro déti s poruchami ucéeni. Vychazi ztvarové psychologie (Gestaltpsychologie),
kdy maji déti vlastnim tempem dojit k rozboru celku na &asti. Tento celek udrzuje
ucCitel do té doby, nez déti samy dospéji k jeho rozkladu svym pfirozenym vyvojem.
Decroly nesouhlasil s dosavadnim zpusobem vyu€ovani, které probihalo jen verbalni
cestou. V dusledku toho zavedl novou organizaci Skolni prace, ve které zapojoval
¢innosti jako pozorovani véci a jevl, uplatiovani dosavadnich poznatku
a zkuSenosti ditéte, vytvareni pojmu, vyjadfovani se Ustnim projevem, kresbou,
modelovanim, pohybem, atd.

U globalni metody se déle klade duraz na pohyby o¢i. Jak jsme jiz zminili
v pfedchozi kapitole, touto problematikou se jako prvni zacal zabyvat francouzsky
lékar L. E. Javal, ktery dospél k nazoru, ze cilem &teni neni skladat pismena ve slova
a véty, ale naucit Zaky vnimat smysl| ¢teného textu.

Tato metoda vyuky &teni ma pét obdobi. Zacdina se obdobim pfipravy
na Cteni, kdy uditel vzbuzuje u déti zajem o Cteni, a proto je velmi dulezité déti
vhodné motivovat. K této motivaci se mohou vyuzit rizné pribéhy, fikanky, pisni¢ky
nebo obrazky. Provadi se feCova cvi€eni, rozviji se pamét a pozornost. V dalSim
obdobi se procvi€uje u déti rznymi zpusoby pamét. Pozdéji jim jsou jim pfedkladany
kratké tisténé texty, nejvhodnéjsi jsou jednoduché pisni¢ky nebo fikadla, které ucitel
se zaky neustale opakuje, dokud nezvladnou pfecCist vSechna slova v textu

bez znalosti pismen. Zatim se jeSté nevénuje velka pozornost jednotlivym slovim,

I v s

M wvews

ovSem je, aby rozuméli tomu, co ,Ctou“. Brzy by méli zacit sami rozebirat celky
na Gasti, to znamena véty na slova, slabiky, hlasky a pismena. Zaci jsou také vedeni
k rozliSovani raiznych &asti slov (zaCatek, stfed a konec) a k poznavani stejnych slov

s riznym koncem. Neustalym opakovanim se pomalu uéi velkd i mala pismena
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tiskaci abecedy. Nasleduje obdobi syntézy. V této ¢asti vyuky se praktikuje slu¢ovani
slov a vét didaktickymi hrami, kfizovkami, pfesmyckami a tak dale. Posledni etapou
je samotny vycvik ¢teni, kdy uz se procvicuje abeceda, ¢tou se problémova slova,
delSi zajimavé texty a zjiStuji se individualni rozdily u zakd. Tyto etapy ve vyuce
éteni, ale nebyvaji u vSech zaku stejné. Podle globalni metody by se zaci méli naucit
Cist béhem Sesti az osmnéacti mésicl. Pozornost je kladena na tiché Cc&teni
S porozumeénim.

NejvétSimi prednostmi globalni metody jsou motivace zakl ke d&teni,
respektovani individuélnich rozdild u zakd a vyuZzivani psychologickych poznatku.
Na druhou stranu ma tato metoda také své nedostatky, jako pfetéZovani paméti déti
nebo pocatecni zaostavani vyuky psani.

Touto metodou se ucilo na pokusnych reformnich Skolach. Zastancem

globalni metody u nas byli J. KoZiSek a V. Pfihoda, ktefi se snaZili pfizpasobit vyuku

éteni pfirozenym potfebam a z4jmum déti.

3.3 Metoda analyticko-synteticka

Metoda analyticko-syntetickd mulze byt oznaena rovnéz jako zvukova
nebo hlaskova. Podle této metody se Zaci nauci Cist jeding, kdyZz porozumi hlaskové
stavbé slov. Zakladem pro analyticko-syntetickou metodu je mluvena fe¢, kdy déti
sluchem rozebiraji véty ve slova, slabiky a hlasky. Sluchovy nécvik je posilovan
zrakové, pomoci pismen skladaci abecedy. Nacvik d¢teni probiha soucasné
s nacvikem psani. Nové pismeno se zaci uci vyvozenim ze slova. Béhem nacviku
¢teni pouzivaji analyzu i syntézu.

Vyuka d¢teni analyticko-syntetickou metodou je rozdélena do tfi obdobi.
Zadina se jazykovou pripravou 7ak( na &teni. Vyuka &teni probiha podle Zivé
abecedy, jejiz soudasti jsou rlizna pFipravna cviceni. Zaci se udi rozeznavat rozlicné
zvuky, uc€i se zfetelné artikulovat, odliSovat slova, véty, slabiky a pismena,
dale se uci kratké i dlouhé samohlasky a souhlasky s, I, m, p. DileZité je dbat na to,
aby se u Zaku nevytvoril ndvyk dvojiho &teni, kdy si nejdfive tiSe predfikavaji hlasky
nebo slabiky a az poté je vyslovi. DalSim obdobim je obdobi slabi¢né analytického
zpusobu ¢teni, kdy se déti uCi Cist ze Slabikafe, procviCuje se analyza

a syntéza slov, dokud si nezapamatuji vSechna pismena abecedy. Toto obdobi
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se Cleni na nékolik etap, kdy se ¢tou slova s otevienou slabikou (maso), slova
koncici uzavienou slabikou (pes), slova s otevienou trojpismennou slabikou (plete),
slova se slabikotvornymi souhlaskami r, | (smrk), dale slova obsahujici & slabiky
dé, té, né, bé, pé, vé, mé (déda) a nakonec slabiky di, ti, ni (divadlo). Po obdobi
slabi¢né analytického &teni pfichazi na fadu obdobi plynulého &teni slov. Zde uz by
Cteni mélo byt plynulé, se spravnou intonaci a déti by mély chapat smysl ¢teného
textu.

Velkym nedostatkem popisované metody je fakt, Zze Sestileté déti jesté
nemaji dostateCné rozvinutou schopnost analyzy a syntézy, proto je pro mnoho
z nich vyuka c¢teni touto metodou znacné obtiznd. | presto je vSak analyticko-
syntetickd metoda na nasich Skolach nejpouzivanéjsi.

Na zakladé analyticko-syntetické metody O. Chlup vypracoval Slabikaf
a Zivou abecedu.

3.4 Inspirativni metody a nam éty z alternativni pedagogiky

Ve 20. stoleti probéhly diky dvéma svétovym valkam, mnoha revolucim
a rozpadu nékolika kolonialnich Fisi velké zmény v politické, ekonomicke i kulturni
oblasti. Stim souvisel také pozadavek na zmény ve vychovném systému,
které by odpovidaly novym potfebam spole€nosti. Vznikaly tak nové pedagogické
smeéry, ve kterych byly uplatfiovany rizné filosofické, psychologické a pedagogické
pFistupy. Spole¢nym cilem reformnich pedagogl byl individualni pfistup k ditéti,
upfednostiiovani pedocentrického pfistupu, pfiméfena narocnost uciva a podpora
aktivity déti.

Paralelné s témito proménami vznikaji v Evropé a v Americe tzv. alternativni
Skoly, které se v mnoha ohledech odliSuji od Skol béznych. SnaZzi se pfistupovat
k Zzakam individualné, Gzce spolupracovat s rodinami, vytvaret nové programy,
vyuCovaci metody a zavadét nové elementy do struktury Skoly. UcCitel a zak se
v alternativni Skole stdvaji rovnocennymi partnery. | kdyz alternativnich Skol ve
statnim Skolském systému neni mnoho, maji vliv na pribéh Skolskych reforem a
nékteré metody a naméty z alternativni pedagogiky se mohou stat cennym zdrojem

inspirace ucitelt vSech typu skol.
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Na tomto misté uvadime nékteré typy alternativnich Skol a vyuc€ovacich
metod.

. Montessoriovské skoly

ltalsk& lékarka a pedagozka M. Montessori* vychazela z pedocentrismu,
fyziologie a psychologie. UcCitel mél fungovat jako pozorovatel, ktery pfipravuje
vhodné prostiedi pro rozvoj déti a pomoci autodidaktickych material( je navigovat
k pfedem uréenym cilim. Také mél poskytovat détem co nejvétSi moznou svobodu
a formovat jejich osobnosti. Dulezité bylo rozvijet smysly a smyslovou pozornost,
cviCit svaly a podporovat rozvoj mluveného projevu.

Ve vyuce prvopocate¢niho ¢teni a psani byl zasadni rozvoj senzomotoriky.
Béhem cCteni Zaci zapojovali smysly zrak, sluch a hmat. BEhem vyslovovani hlasky
drzeli v rukou tvar pismene vyfezany napriklad ze dfeva, poté dany tvar obtahovali.
Nakonec skladali slova ze skladaci abecedy, ktera poté zapisovali

do sesitu. Postupovalo se od velkych pismen, po mald pismena abecedy.

. Daltonsky ucebni plan

Tvlrkyni je H. Parkhurstova®, ktera se inspirovala praci M. Montessoriové.
Podstatou Daltonského uéebniho planu je individualni pfistup k zakim a vzajemna
spoluprace ucitele se zaky i zaku navzajem. Déti pracuji na ukolu ve svém vlastnim
tempu a samy si planuji rozvrZzeni své prace. Vyuka probih& stylem, kdy kazdé dité
dostane pro jednotlivé vyu€ovaci predmeéty mésicni program prace. Zalezi na ditéti,
na kterém prfedmétu zaCne pracovat nejdfive a kolik ¢asu mu vénuje, jedinou
podminkou je splnéni Ukolu a dodrzeni terminu. Na konci mésice zak odevzda své
prace a je zkouSen ze vSech predmétl. Vyuka probihd ve specializovanych
ucebnéch, Ci laboratofich, které jsou vybavené potfebnymi pomUckami a literaturou.

* Marie Montessori (1870 — 1952), predstavitelka reformniho hnuti, zfidila vr. 1907 détsky domov pro 3 az 7 leté déti,
jenz se stal pfedlohou pro mnoha predskolni zafizeni na celém svété. Vychova déti ma zajistit nezavisly a spontanni rozvoj
détskych schopnosti (V. Jiva jun. & sen., 2003).

® Helena Parkhurstova (1886 — 1973), americka reformni pedagozka, zastankyné nazoru, ze veskeré studium zaka by mélo byt

zaloZeno na jejich samostatném uceni za pouzivani vhodnych pomucek (V. Java jun. & sen., 2003).

32



. Winnetska soustava

Zakladatelem winnetské soustavy byl C. W. Washburne®. Uc&ebni latka
se skladala ze dvou ¢asti, jimiz byly zakladni ucivo, které kazdy zak zvladal svym
individualnim tempem a tvofiva €ast, ve které Zaci ve skupinach vypracovavali
praktické ukoly. Do téchto skupin byli Zaci rozdélovani podle svych moZznosti
a spole¢nych zajma.

Washburne radil odlozit pocatek vyucovani ¢teni o pal roku, protoze
30 — 50 % Sestiletych déti m& se d<&tenim znaéné problémy. Zddrazhoval,
Ze je dulezité pravidelné provéfovat Cteni a zaznamenavat chyby. Na zakladé
zjisténych informaci se détem upravoval u€ebni plan na miru a procviCovala se
problematickd slova. Soucasti détskych textl byly také obréazky, které slouzily
k lepSimu porozuméni. Prfestoze Washburn propagoval globalni metodu,

neschvaloval, aby Zaci ihned Cetli celé véty.

. Waldorfska Skola

Jeji tvirce R. Steiner’ neuznaval statni $kolu a chtél, aby vznikla $kola nova,
volnéjsi, kterd by z&kim davala vice svobody pro rozvoj vlastnich vnitfnich sil,
schopnosti a dovednosti, diky kterym by pomohli vytvofit novou spolecnost.
Vyznamna byla vlastni iniciativa déti a vyuzivani tvofivych metod ve vyuc€ovani.
Waldorfské pojeti vyu€ovani stavi do popredi esteticko-vychovné pfedméty, pracovni
vyu€ovani a jazykovou vychovu. Vyznamnd je také naboZenskd vychova Zaku
v duchu kiestanské moralky.

Podle stoupencu waldorfské Skoly je vyu€ovani ¢teni natolik problematické,
Ze na né musi byt déti po vSech strankach dukladné pfipraveny. Pokud by se zacalo
se ¢tenim i psanim dfive, nez by bylo dité pro tyto ¢innosti zralé, mohlo by dochazet
k poSkozeni jeho fyzického nebo psychického vyvoje. Ve vyuCovani cteni
se postupuje od nazornych obrazki ke znakim. Zacina se s vyukou psani,

zatimco cCteni pfichazi na fadu az pozdéji. V prvnim roéniku ¢tou Zaci pouze texty,

® C. W. Washburne (1889 — 1968), americky pedagog, predstavitel reformniho Skolstvi, zastance globalni metody, zaloZil
winnetskou soustavu ve Winnetce u Chicaga. Chtél v ni pfekonat nedostatky daltonského planu. (V. Jdva jun. & sen., 2003)

" Rudolf Steiner (1861 — 1925), némecky filozof, zastance Nietzschovy filozofie, podle které by vychovnym cilem mél byt fyzicky
i moralni vyvoj tviréiho a svobodného nadélovéka (V. Java jun. & sen., 2003).
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které si sami vytvorili. U¢ebni proces za¢ina malovanim, pfechazi ve psani a poté
ve Cteni. VétSinou se déti v prvni tfidé uci jen pismena velké tiskaci abecedy.
Vyudovani &teni ziskava systematickou podobu az ve druhé tfidé. Zaci délaji
grafomotoricka cviceni a pracuji s riznymi pfirodnimi materialy, ¢imz se rozviji nejen
jemna motorika, ale i mysleni. Ve vyugovani &teni se pouziva také eurytmie®, kdy déti

znazornuji kazdou hlasku urcitym pohybem, do kterého se zapojuje celé télo.

. Jenska Skola

Ve stejné dobé jako waldorfska Skola vznikla pod vedenim profesora
P. Petersena’ soukrom& pokusna narodni jenska %kola, jejimZ hlavnim cilem
je pripravit Zaky na samostatny Zivot, prostfednictvim tzv. pospolitosti Zakd a ucitelu
ve Skolnim domové. Tfida potom predstavuje Skolni obytny pokoj s vybavenim,
které umoznuje zakum dostatek pohybu pro rizné ¢innosti.

Tradi¢ni Skola byla pfeménéna v ramci organizace, obsahu, metod i forem
prace. Klasické rozdéleni zaka do roénika nahradily 4 kmenové skupiny sestavené
podle véku. Pro kaZzdou skupinu ucitel vypracovava tydenni plan, sestaveny
z tzv. pedagogickych situaci pfiméfenych véku a potfebam déti. Pedagogickou
situaci tvofi urcity soubor problémda, jejichz stézejnimi prvky jsou kontakt, vytvoreni
napétového pole mezi ucitelem, Zdkem a ucivem, jeho akceptovani a prevzeti,
aktivita, samostatnost a rozhodovani.

Vyucovani se neuskute¢nuje formou klasickych vyucovacich predmeétd,
ale vtzv. kurzech, které jsou specifické pro jenské Skoly. Mohou byt Gvodni,
pfi seznamovani novych 7Zaka s prostfedim Skoly, zaSkolovaci urené pro osvojeni
nové techniky prace a uroviiové, pouzivané zejména v matematice a ve vyuce
jazykl. Kurzy mohou byt povinné a volitelné. DalSi vyu€ovaci formou pouZzivanou
v jenskych Skolach je slavnost, ktera pfispivA ke zlepSeni a upevnéni vztahu

ve Skole. Zakladem vyuc€ovani je rozhovor, hra, slavnost a spole¢na préace.

8 Soustava rytmickych pohybd, které jsou striktné korigovany s reci, pfesnéji s jejim rytmem. Ke kazdé vyslovené hlasce patfi
specificky pohyb. Metoda je nejc¢astéji vyuzivana pro podporu rozvoje malych déti* (WWW< http://www.elitaajelita.cz/clanek/17-
eurytmie/>).

° Peter Petersen (1884-1952), profesor pedagogiky na jenské univerzité, zastance némecké reformni pedagogiky. Podle jeho

nazoru je mozné rozvijet osobnost ¢lovéka jediné, pokud se dité odpouta z pout tradi¢ni Skoly (V. Jdva jun. & sen., 2003).
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Vyucovani probiha v tematickych celcich, které mohou trvat 4 az 8 tydnu.
Tradi¢ni klasifikace zndmkami je nahrazena slovnim hodnocenim.
V souCasné dobé jsou jenské Skoly popularni zejména v Holandsku,

Némecku a v Belgii.

. Aktivni Skola

Zakladatelem hnuti ,aktivni $kola® byl nad$eny pedagog C. Freinet™.
NejvyznamnéjSi pomuackou v hodinach ¢teni byla jeho Skolni tiskarna. Vypracoval si
vlastni literarni a uéebni texty a materidly. Zaci mohli vyuzivat $kolni knihovnu,
Casopisy, slovniky i dostupnou techniku. Freinet byl tviircem metody svobodnych
textd, coz byla sbirka détskych praci a aktivit. Z téchto détskych projevl se postupné
vytvofila Skolni ,kniha Zivota“. Takovéto vyu€ovani vedlo k vysoké aktivité a tvofivosti

jak déti, tak ucitelu.

. Metoda parového céteni

Metoda péarového ¢teni je metodou znacné duleZitou pro zlepSeni &teni
a to zejména u déti s dyslexii. Spojuje poslech &teného textu s jeho vizuélnim
sledovanim. Tim se zaci zdokonaluji nejen ve ¢&teni, ale i ve schopnosti porozumeéni
¢tenému textu.

Parové c&teni ma dvé obdobi. Prvnim z nich je obdobi simultarniho &teni,
kdy dité ¢te nahlas spolu se zkuSenym c¢&tenafem rychlosti, kterou je schopno
zvladnout. Pokud dité chybuje, pokouSi se znovu preCist ¢&ast textu,
ve které chybovalo, dokud ji nepfecCte spravné. Pokud osoba, ktera s ditétem cte
nebo i samo dité zjisti, Zze je schopné preCist jednoduchy text samo, zkusi Cist
bez pomoci. Proto toto obdobi nazyvame obdobim nezavislého d&teni. V pfimé
uamérnosti na zdokonaleni zakova &teni se protahuje i doba, kdy ¢te bez opory
druhého Cd&tenafe. Chyby jsou opravovany hned a souCasné se kontroluje

I porozuméni ¢tenému textu.

10 Célestin Freinet (1896 — 1966), francouzsky pedagog, kritik pasivity a jednostranného rozvoje &kt v tradiénim Skolstvi,

vyuzival rozli€né metody, formy a prostfedky k aktivizaci zakud (V. Juva jun. & sen., 2003).
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Podle K. Santlerové (1995) mazeme kvili vétSi motivaci Zaka zakladni
metodu parového &teni raznymi zplsoby obmérnovat. Tady jsou pfiklady modifikaci

metody parového ¢teni:

0 Poslouchani textu rodi€i. Jak uZz nazev napovid4, dité Cte nahlas text
a rodi¢e poslouchaji, opravuji chyby a vysvétluji slova nebo slovni spojeni,

kterym dité neporozumélo.

0 Pripravné cteni je obdoba parového ¢&teni, kdy si rodi¢e s ditétem prfedem
vypravi o textu, ktery budou ¢ist a snazi se ho motivovat ke d&teni.
Poté mu pFectou ¢ast textu, zatimco dité jen sleduje zrakem. Nasleduje vysvétleni

a nacvik problémovych slov, nakonec &te dité samotné.

0 Gilhamova metoda parového c¢teni, je metodou, kdy po predchézejicim
rozhovoru o textu nasleduje spoleCné Cteni s ditétem a spole¢né opravovani
pripadnych chyb. Poté, co dité zafina nabyvat ve Cteni jistotu, druhy Ctenar
pomalu ztiSuje hlas. Pokud dité udéla ve &teni chybu, intenzita hlasu se opét
zvysi. (K. Santlerova, 1995)

0 Stinové d&teni, je takove, pfi némz je dité o slovo pozadu za druhym

Ctenéfem, takZe napul ¢te a napul opakuje text, jenz slysi.

Jelikoz metoda parového ¢teni vyZzaduje mnoho ¢asu a individualni pfistup,
je velmi dualezita spoluprace s rodici, diky niz se zlepSuje nejen &tenarsky vykon
ditéte, ale prohlubuje se i jeho citovy vztah s rodi€i. Pro praci s ditétem je nezbytna
trpélivost a klidné prostiedi. Dité by se mélo citit pfijemné a v bezpedi.
Samoziejmosti by mély byt ¢asté pochvaly. Je lepSi Cist nékolikrat denné v mensSich
Casovych Usecich, zhruba deset az patnact minut, ¢imz zamezime rychlé Gnavé
ditéte. Pfi takovémto pravidelném kazdodennim c&teni by k pokrokim ditéte mélo
dojit zhruba po Sesti tydnech. Tato doba je vSak individualni, u kazdého ditéte maze
byt jin&.
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. Vzdélavaci program Zacit spolu

A. NeleSovska a H. Spacilova (2005) uvadi, Ze program Zacit spolu vznikl
z amerického projektu z 90. let Step by step. Na naSich Skolach se s nim mdzZzeme
setkat od roku 1996. Jedna se o komplexni didakticky program pro déti
od 3 do 15 let. ZdUrazriuje se individudlni pfistup k détem, kjejich vékovym
zvlastnostem, moznostem a potfebam. Dulezita je také spoluprace Skoly s rodinou.
Organizacni jednotkou vyu€ovaciho procesu neni vyu€ovaci hodina, ale jeden den.
Tfida je rozdélena do nékolika center aktivit, kterymi jsou &teni, matematika, atd.
Kazdé centrum ma své potfebné vybaveni a tydenni téma. Déti si samy vybiraji,
ve kterém centru chtéji pracovat, podminkou je vystfidat béhem tydne vSechna

tato centra.

. Metoda ,Dobrého startu”

Metoda  ,Dobrého  startu“®  propracovana  holandskou  autorkou
T. Bugnetovou'* ve Francii, byla uréena k lé&eni ziskanych poskozeni hybnosti,
pozdéji se ovSem zjistilo, Ze mlze byt i vybornou pfipravou na vyuku &teni a psani.
Je to tedy metoda psychomotoricko-rehabilitaéni. Defekty v psychomotorickém vyvoiji
Ize odhalit jiz v pfedSkolnim véku a €asto byvaji jednim z divodu vzniku probléma
ve vyuce Cteni a psani.

Metoda Dobrého startu obsahuje tfi slozky, kterymi jsou sloZzka zrakova,
kde se rozliSuji geometrické tvary, sloZzka sluchova zahrnujici nacvik vnimani rytmu
pisniCek, sloZzka pohybova, kde jde o pouZivani gest zndzoriujicich geometrické
tvary shodné s rytmem zpivané pisnicky.

Muzeme fici, Ze metoda ,Dobrého startu“ je metodou akusticko - opticko -
motorickou.  Jejimi  nejdulezitéjSimi  funkcemi jsou funkce profylaktickd,
kterd se pouZziva pfi pfipravé déti na &teni uz v matefskych Skolach nebo v 1. tfidé
zakladni Skoly, a funkce rehabilitacni, jeZz se uplatfiuje u déti s poruchami u€eni, déti

s dyslexii nebo u déti se snizenym intelektem.

" Thea Bugnet, holandska autorka, vypracovala ve 40. - 50. letech 20. stol. metodu ,Dobrého startu* (Le Bon Départ)
jako rehabilitani prostfedek k Ié€bé psychomotorickych vyvojovych poruch. V hodinach &teni a psani byla tato metoda poprvé

pouzita v roce 1941 ve Francii (M. Bogdanowiczova M., J. Swierkoszova, 1998).
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PFi vyuZiti této metody je dobré pracovat se skupinou maximalné patnacti
az dvaceti déti. Vyuka by méla trvat nejvySe 45 minut, b&éhem kterych musi mit déti
dostatek volného mista k pohybu. Vyuka by méla probihat 1 x tydné po dobu jednoho
roku. Déti, u kterych vyvojové problémy zlstavaji, pokracuji po jisttm casovém
odstupu v dalSich lekcich. Ze zaCatku se cvi€i na svislé ploSe, potom na papiru
mensiho forméatu a nasledné ve Skolnich sesitech. Kazda lekce se Cleni na tfi etapy,
coZ jsou etapa pohybova, vniz se zdokonaluje hruba i jemna motorika, déti
se uvolni, hraji hry, cvi¢eni probiha ve stoje. Na ni navazuje etapa pohybové-
akustickd, kde se rozviji motoricko — akusticka percepce. Cvi¢eni probih& vsedé, déti
do rytmu pisni¢ky pohybuji prsty a dlanémi, vytukévaji rytmus, postupné se zapojuji
a individualni schopnosti déti. Posledni etapou je etapa pohybové — akusticko —
zrakova. V této fazi se vychazi ze sestavy grafickych vzoru, kdy ucitel zvoli urcity
vzor ke kazdé Casti pisnicky, jejiz rytmus odpovida konstrukci prvkd daného vzoru.
Na konci kazdé lekce maji nasledovat uvolfiujici ¢innosti a hodnoceni déti, nejdfive
ucitelem, postupné Zaci prechazi k sebehodnoceni. Opét je zde dllezité déti chvalit.

U nas se nejCastéji pouziva polska verze této metody vypracovana autorkou
M. Bogdanoviczovou. Z €eskych autorl zabyvajicich se touto metodou muzZeme

uvest J. Swierkoszovou a H. Tymichovou.

. Program ¢tenim a psanim ke kritickému mysleni

Program c¢tenim a psanim ke kritickému mysSleni (Reading and Writing
for Critical Thinking) vznikl v USA. Kritické mySleni je zde povaZzovano za schopnost
porozumét informacim, tfidit je, srovndvat a hodnotit. Pomoci kritického mysSleni
jsou rozvijeny klicové kompetence. Hlavnimi aktivitami jsou mysleni, ¢teni, psani
a ustni projev. V tomto programu se objevuji vyu€ovaci metody znamé i zcela nove,
diky kterym jsou Zaci pfirozenou cestou vedeni k samostatnému premysleni,
vytvareni vlastnich nazora, ke komunikaci a spolupraci s ostatnimi a k respektovani
nazoru jinych lidi.

H. Grecmanova a E. Urbanovska (2007) popisuji tfi faze kritického mysleni.
Prvni z nich se nazyva evokace. Zde se cilené vyvolava zdjem o dany problém,
nad kterym se Zaci zamysli, zjiStuji, co o ném jiz védi a formuluji, co by jesté chtéli

védét. Ucitel by mél mit zadani konkrétniho problému ¢&i otazky dobfe promyslené
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tak, aby Zaky vedlo ke spInéni cile vyu€ovaci hodiny. Aby Zaci pochopili vyznam
sdélovanych informaci a uméli s nimi zachazet, je velmi dulezita jejich aktivita,
samostatné mysleni, schopnost vyjadfovani vlastnich mysSlenek a pokud je to mozné,
také zaznamenani téchto myslenek. UcCitel by vtéto fazi mél vystupovat pouze
jako koordinator a pozorovatel, ktery Zakim nasloucha, vede je a povzbuzuje. Diky
tomu mohou Zaci prozivat radost pfi hledani odpovédi a feSeni ukolu, coz je tou
nejlepSi motivaci k uceni.

Po evokaci nasleduje faze uvédoméni si vyznamu. Déti vtéto fazi
ziskavaji nové informace, které samostatné tfidi, porovnavaji, zpracovavaji a tvofi si
na né svuj vlastni nazor. Zalezi jen na nich, do jaké miry jsou schopny pochopit nové
informace a spojit si je s jiz nabytymi védomostmi. Vliv pedagoga na uceni déti je
v této fazi nejmensi, zasadni roli zde hraje jejich vnitfni motivace, které se ucitel
snazi dosahnout riznymi zpUsoby. Napfiklad vybérem vhodného textu, ktery nesmi
byt moc jednoduchy, aby jim pfindSel dostatek novych informaci a byl
pro né pfinosem. Na druhé strané pfilis naro¢né texty, kterym déti nerozumi,
je mohou odradit od dalSiho uc€eni. PfedevSim menSi déti maji velké problémy
se zameérnym delSim soustfedénim pozornosti, proto je vhodné zprostfedkovavat
jim nové védomosti vice zpusoby, a volit rizné doprovodné aktivity.

Posledni fazi metody kritického mysleni je reflexe, kdy Zaci zpracovavaji
a prohlubuji nové poznatky. Vytvafi si nové predstavy o tématu, které interpretu;ji
vlastnimi slovy, vyménuji si navzajem své nazory a rekapituluji si i zpasob,
jakym k novym poznatkim dospéli. Na tuto fazi by mél ugitel zakim poskytnout
dostatek ¢asu a vytvofit ve tfidé pohodovou a klidnou atmosféru.

Program ¢tenim a psanim ke kritickému mysleni Ize uplathovat
jiz v1. roéniku zakladni Skoly, pokud ucitel respektuje individualni a vékove

zvlastnosti déti. V této casti predkladame nékteré metody kritického mysleni.

0 I.N.S.E.R.T.

Interaktivni poznamkovy systém pro efektivni ¢teni a mySleni (Interactive
Notting System for Effictive Reading and Writing) je metoda, pomoci které maji Zaci
porozumét textu prostfednictvim nékolika znaéek. Znaménkem V oznaduji Zaci
vtextu véci, které jiz znaji. Znaménko + pouzZivaji k oznaleni véci novych,

které pochopili diky svym pfedchozim znalostem, zatimco znaménko — oznaduje
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nové véci, které jsou vnesouladu stim, co jiZ znaji. K oznaceni Vvéci,
o kterych by se chtéli dozvédét vice, slouzi znaménko ?. Po tom, co si Zaci takto
oznaci text, nasleduje diskuze, ktera by méla koncit vyhotovenim tabulky

s rozepsanymi informacemi oznacenymi pfisluSnymi symboly.

0 Vim, chci védét, dozvédél jsem se

Metoda Vim, chci védét, dozvédél jsem se probihd na podobném zakladu
jako metoda predchazejici. Zaci si rozdéli papir na tfi ¢asti, do prvni z nich zapisuji
to, co jiz o daném tématu znaji. Do druhé casti véci, které jsou jim nejasné
a potrebuji je vysvétlit a do posledni Casti piSi, co se o daném tématu dozveédéli

noveho.

0 Podvojny denik

PFi metodé podvojného deniku si zZaci rozpdli list papiru a do jedné pulky
napiSi citaci z textu, ktera se jim zda zajimava. Do druhé pualky napiSi svlj nazor,

proc¢ si tuto citaci vybrali. Poté nasleduje spolecny rozhovor o vybranych citacich.

0 Brainstorming

Brainstorming je metodou nej¢astéji pouzivanou ve fazi evokace
nebo reflexe, kdy maji zaci za ukol vytvofit co nejvice mySlenek na urcité téma.
Poté, co zakim zacnou napady a mysSlenky dochazet, pfechazi se k jejich shrnuti
a vyhodnocovani.

Brainstorming muzZe mit podobu volného psani, kdy Z&ci v kratSim ¢asovém
limitu piSi souvisly text na dané téma. Podstatou této metody je, Ze Zaci nesmi
v uréeném Case prestat psat. Pokud uz o daném tématu nic nevi, pisi, cokoliv
je pravé napadne. Dulezité je nevracet se kjiz napsanému textu a vyprodukovat
co nejvétsi mnozstvi jakychkoliv mySlenek. Prace neni hodnocena, a kdo nechce,
nemusi ji €ist pfed ostatnimi.

DalSi formou Brainstormingu jsou mysSlenkové mapy, kdy jsou mySlenky
a napady strukturovany do grafti. Zaci si na stfedu papiru zapisi a zakrouzkuji slovo,

¢i téma, ke kterému poté pfipojuji dalSi mySlenky a napady.
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K metoddm Brainstormingu patfi i tzv. Pétilistek, kdy maji Zaci do 5 radku
zachycovat nejdulezitéjSi rysy daného tématu. Na prvnim fadku si zapiSi nazev
tématu, na druhém fadku charakterizuji dané téma dvéma pFidavnymi jmeény,
na dalSim Fadku jsou tfi slovesa vyjadfujici, co se s danym tématem déje, na Ctvrtém
fadku Zaci zapiSi souvisly napad o étyfech slovech, ktery vystihuje dané téma
a na posledni fadek Zaci vymysli slovo, které vyjadfuje jadro tématu.

Kooperativni metodou Brainstormingu je metoda Kolem dokola,
pfi niZ jsou Zaci rozdéleni do nékolika skupin. Kazda skupina piSe na papir spole¢né
mySlenky a ndzory na dané téma, po nékolika minutach si skupiny navzdjem vyméni
své papiry a pfipisuji dalSi myslenky, které je napadnou. Takovymto zpusobem

obihaji papiry po tfidé, dokud se nedostanou k pavodni skupiné.

0 Diskusni pavucina

Pfi Diskusni pavuciné si zaci na papir zapiSi problém nebo téma,
kterym se budou zabyvat. Pod nim si papir rozdéli na poloviny. Na levou stranu
napisi minimalné dva argumenty pro a na pravou stranu dva argumenty proti.
Nasleduje rozhovor ve dvojicich a poté diskuze v nékolika vétSich skupinach,
po které cela tfida vyhodnocuje jednotlivé néazory. Zaci se poté rozdéli na dvé
skupiny, z nichZz jedna zastupuje argumenty pro a druh& proti. Tyto skupiny
se navzajem snaZzi obhajit svd stanoviska, pokud bé&hem tohoto procesu nékdo
z 24k zmeénil svlj nazor, muze prejit k protistrané. Na konci kazdy napiSe svuj nazor

a davody, které ho k nému vedly i to, Ze uznava nazor svych spoluzaka.

0] Skladankové uéeni

Skladankové uceni pomaha ke spravnému porozuméni d&tenému textu
a k pochopeni urcitého problému. U itel rozdéli tfidu na nékolik tzv. domovskych
skupin. V téchto skupinach kazdy z zaku dostane urcité oznaceni (1, 2, 3, ...). Stejné
oznaleni Zaci z kazdé skupiny potom vytvofi tzv. expertni skupiny. Kazda z téchto
skupin dostane jinou &ast uréitého textu. Ukolem zakd je nastudovat svou &ast textu
a poté ji prezentovat spoluzakim ve své domovské skupiné. Timto zplsobem Zaci

skladaji nové informace v jeden celek.
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o] Vennovy diagramy

Vyuzivani Vennovych diagramu je vhodné ve chvili, kdy chceme, aby si Zaci
uvédomili spole€né a rozdilné rysy dvou urcitych pojmu. Véci, které jsou spojeny jen
s jednim z pojmua, zapisuji Zaci do pfislusné mnoziny, véci, kterou jsou pro oba pojmy
spole¢né, zapisuji do pruaniku téchto dvou mnozin. Po takovémto zapisu by méla

nasledovat diskuze.

0 Cteni s otazkami

Dvojice zaku Ctou spole€ny text, po precteni kazdého odstavce si zopakuiji,
co se docetli, Kkladou si vzajemné otazky, pfipadné vysvétluji Vvéci,

kterym neporozumeéli.

0 Uc¢ime se navzajem

Zaci pracuji ve dvojicich, kdy kazda z nich dostane &ast jednoho textu.
Tuto ¢ast si dvojice jeSté rozpUlli. Po precteni prvni ¢asti jeden z dvojice tento text
prevypravi vlastnimi slovy a druhy z paru mu poklada otazky s nim spojené. Stejné
probih& i prace s druhou polovinou textu. Nakonec Zaci zapisuji obsah daného textu.

Prikladame se k nazoru, Ze metoda ¢tenim a psanim ke kritickému mysleni
muze mit ve vyuce vyborny efekt, nebot vede Z4ky k aktivité, k samostatnému
mySleni a praci, rozviji u nich schopnost pracovat s informacemi, schopnosti
hodnoceni a sebehodnoceni a dava jim prostor k vyjadfovani svych vlastnich nazora

a postoju.

Témér vSichni Zaci se at uz s malymi nebo vétSimi problémy nauci Cist
jakoukoli metodou. MnoZzstvi téchto metod umoznuje uciteli zvolit mezi nimi takovou,
ktera bude nejvice vyhovovat dané skupiné zaka.

Zatimco standardnimi metodami se u nas uci v béznych zakladnich Skolach,
metody alternativni se pouZivaji v alternativnich Skolach, které se od téch béZznych

odliSuji individualnim pfistupem k zakim a stylem prace.
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Nékteré metody se staly inspiraci pro vznik metod dalSich, navzajem
se prolinaji a dopliuji. Naméty a prvky z alternativni pedagogiky mohou slouZzit
uciteldm vSech typu Skol k dosazeni co nejvétsi efektivity vyu€ovani, k jeho zpestreni
i k lepSi motivaci zaka.

Domnivame se, Ze nejvétSim ukolem ucitele neni jen naucit zaky Cdist,
ale hlavné je ke ¢teni motivovat, vzbudit u nich zajem a vybudovat kladny vztah
ke cteni, nebot jediné pokud &tou Zaci Casto a se zajmem, mulzZe se u nich
zdokonalovat jak spravna technika Cteni, tak zejména porozuméni ¢tenému textu,
které je zasadni nejen v dalSi etapé jejich studia, ale pro cely budouci Zivot.

Jak jiz bylo zminéno v Gvodu kapitoly, vyu€ovaci metody jsou jen jednim
z faktord ovliviujicim proces vyuky c¢teni a pocatecni &tenarfskou gramotnost.
DalSim z ciniteld, pasobicim v tomto slozitém procesu je volba vyu€ovacich forem,

kterou se budeme zabyvat v ndsledujici kapitole.
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4  VYUCOVACI FORMY VE VYUCE CTENI

VyucCovaci formy vznikaly a vyvijely se zaroven s obsahem vyucovani
a s vyucovacimi metodami. Rozdil mezi vyuc€ovaci formou a vyucovaci metodou
spocCiva vtom, Ze ve vyucCovaci formé lze pro dosazeni cile pouzit riznych
vyuCovacich metod. VyucCovaci forma je asové omezena, jsou V ni stanoveny
vychovné i vzdélavaci cile a zahrnuje podminky, prostfedky, zplsob a organizaci
vyuCovaciho procesu pomoci vyucovacich metod. V Pedagogickém slovniku
je uvedeno, ze formy vyuky jsou prostredky, zpdsoby organizace vyuky vztahujici se
k usporadani prostfedi, zpusobum organizace cinnosti ucitele a zakd“ (J. Prucha,
E. Walterova, J. Mares§, 2008, s. 66). Vyu€ovaci forma je tedy systém organizacnich
podminek vyu€ovani, ve kterych se uskutec€riuje vychovné-vzdélavaci proces.

Rozdéleni vyucCovacich forem muaze probihat podle raznych kritérii.
Z hlediska organizace vyucovani je zakladni vyu€ovaci formu vyucovaci hodina.
UcCitel pfi ni pracuje s jednou tfidou, podle stanoveného rozvrhu hodin a v uréitém
Case, coz je vétSinou 45 minut. Vyucovaci hodiny byvaji oddéleny prestavkami.
V jedné vyucovaci hodiné se zpravidla vyu€uje jeden pfedmét. Vyucovaci hodiny
mivaji charakteristické rysy, které jsou zavislé na véku zZaku. U mladSich zaku
je dilezité v hodinach Casto stfidat rizné ¢innosti a zaclefiovat oddechové chvilky.

Dale rozliSujeme vyucCovaci formy podle mista realizace, napf. vychazka
nebo exkurze, vyuCovaci jednotka na pozemku, v pocitaové ucebné, v knihovné,
v divadle, v muzeu, apod.

Pro vyuc€ovani prvopocatecniho €teni povazuji za nejvyznamnéjsi vyucovaci
formy rozdélené podle usporadani Zzaki a podle rozdéleni jejich roli.
Témito vyucovacimi formami jsou individuélni vyucovani, hromadné vyucovani,
individualizované vyucovani, skupinové vyucovani, diferencované vyucovani,
kooperativni vyu€ovani, partnerska vyuka, samostatna prace, vyucovani v blocich

a projektove vyucovani.
. Individualni vyucovani
Individualni vyucovani je nejstarSi vyucovaci formou. Ugitel fidi Cinnost

vSech Zaku, ktefi pIni zadané ukoly individuéalné a nespolupracuji s ostatnimi. Vék
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déti maze byt rizny, odliSny muze byt i stupen jejich védomosti a dovednosti. Ucitel
voli vyu€ovaci metody, u€ivo, u€ebnice i dobu vyu€ovani podle individualnich potreb
jednotlivych zaku. Takovato organizace vSak je vSak velmi sloZitd a proto se od ni
v béZznych Skolach ustoupilo. Dnes se tato forma vyufovani pouziva hlavné
ve Skolach umeéleckych, napf. pfi vyuce hry na hudebni néastroj. Nékteré prvky
se vyuzivaji pfi praci s nadanymi nebo naopak zaostavajicimi détmi k docviCovani

uciva.

. Hromadné vyucovani

Hromadna neboli frontalni forma vyuky vznikla jako reakce na zvySenou
potfebu vzdélani na zaCatku 15. stoleti, kdy doSlo k rozkvétu obchodu a pramyslu.
Organizaci hromadného vyucovani zpracoval J. A. Komensky, ktery vymyslel
takzvany tfidnéhodinovy systém vyucovani. Jeho zakladem bylo vyucovani
ve specifickych ¢asovych jednotkach, kdy jeden ugitel fidil praci urcitého podtu zaku.
Vék Zaku byl stejny stejné jako jejich znalosti a dovednosti, oviem stejné jako dnes
mél kazdy Zak své individualni zvlastnosti a zajmy. Komensky téZ zaved! ve tfidach
tzv. decuriony, coz byli starSi zaci, ktefi pomahali svym mladSim spoluzakim,
zvlasté pfi opakovani a procvic¢ovani uciva.

Tato organiza¢ni forma vyucovani i pfesto, Ze je posledni dobou znacné
kritizovana, stale patfi k nejvyuzivangjsim formam vyucovani jak u nas,
tak i ve svété. Jeji prednosti je hlavné ekonomicka uspornost, nebot jeden ucitel
muze v kratkém casovém Useku pracovat s vétSi skupinou zakua. Velkou nevyhodou
ovSem je, Ze pomalejSi Z&ci, ktefi neporozuméli néjaké ¢asti u€iva, pozdéji zaostavaji
za ostatnimi. V takovém pfipadé by pomalejSim Z4kim méla byt vénovana
individualni péce. V hromadném vyucCovani prevlada monolog ucitele, idealné
podporovany vhodnymi didaktickymi pomlckami a technikou. Vyuziva se i dialog
ucitele a konkrétniho Zaka. VétSina Z4ka je vSak pfi takovémto vyuCovani pasivni,
klesa jejich z4jem, aktivita a mohou nastat kazernské problémy. Také chybi moZnost
vyuziti nabytych poznatku v praxi, €i pfilezitost zapojeni samostatného a tvofivého
mysSleni. DalSi vyuCovaci formy se proto snazi o kompenzaci nedostatkl

hromadného vyu€ovani.
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. Individualizované vyucovani

Pdsobenim hnuti nové vychovy na zaCatku 20. stoleti vznikla
individualizovana forma vyucovani. Setkavame se s nim zejména v alternativnich
Skolach, ale prvky individualizovaného vyu¢ovani mohou slouzit i ucitelim béznych
Skol pro zpestfeni vyuky. Individualizace vyuky znamena ,zpésob diferenciace vyuky,
A niz se zachovavaji heterogenni tfidy Zakd jako zakladni socialni jednotka

©

a provadi se diferenciace vnit/ni, obsahova i metodickd, respektujici individualni
zvlastnosti zakd“ (J. Pracha, E. Walterova, J. Mares, 2008, s. 82).

Individualizované vyucovani se sklada ze skupinové prace a individualni
vyuky, kdy ucitel pracuje s jednim, vétSinou slabSim zakem a zbytek tfidy pracuje
samostatné na zadaném Ukolu. Variantou je, Ze nadany Zak, ktery spravné
porozumél Ukolu, pomaha pod vedenim ucitele svym slabSim spoluzakam.
Prednosti takového zpusobu vyu€ovani je to, Ze jsou zde respektovany individualni
zvlastnosti a potreby zaku, kterym jsou pfizpusobeny metody, formy i obsah prace.
Déti jsou vedeny k sebehodnoceni, zodpovédnosti a planovani své vlastni prace.
Nedostatkem muaze byt horSi Uroven védomosti, nedostateChd spoluprace

~

a vzajemna komunikace zakad.

. Skupinové vyucovani

Skupinové vyucovani se zacalo rozSifovat ve 20. stoleti zejména v USA
a ve Francii, odkud se dostalo do mnoha dalSich zemi. Snahou bylo spojit pfednosti
individualizovaného a hromadného vyucovani. Hlavnim rysem skupinového
vyucovani je rozdéleni zakd na malé skupiny, které spole¢né pracuji na zadaném
ukolu. Skupiny mohou plnit Ukol samostatné nebo navzajem spolupracovat. Vysledna
prace jedné skupiny muze slouzit jako podklad pro praci skupiny dalSi nebo se prace
vSech skupin spoji v jeden celek. Ve skupinovém vyucovani se klade diraz nejen
na vztah zaka a ucitele, ale také na vzajemné vztahy zak( ve tfidé. Rozviji se
spoluprace, vzajemna komunikace, zodpovédnost za praci ve skuping, schopnost
hodnoceni a organizace. Zaroven se zvySuje motivace a s ni i aktivita Zaku, zlepSuje
se socialni klima ve tfidé a vznika pocit sounalezitosti. UCitel muze 2aky rozdélovat
do skupin podle rliznych kritérii., napf. podle véku, pohlavi, podle vzajemnych vztaht

ve tfidé, podle spole¢nych zajmul, podle obsahu a cild vyu€ovani nebo podle
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prospéchu. Takovéto rozdéleni mize byt bud heterogenni skladajici se ze Zaku
s podobnym prospéchem, nebo homogenni slozené ze zakd s riznym prospéchem.
Oba tyto typy maji své opodstatnéni. Pokud se skupina sklada ze stejné nadanych
Zzaka, maze pro né ucitel volit pfimérené obtizné Ukoly. Pokud jsou ve skupiné Zaci
s riznym prospéchem, mohou se lepSi Zaci obohacovat tim, Zze pomahaji zZakim
slabSim a zaroven se slabsi zaci uci od svych nadanéjSich spoluzakud. Dulezité je,
aby toto rozdéleni probéhlo co nejrychleji a bez zbyteéného zdrzovani. Skupina
by méla idealné obsahovat asi 4 — 5 Zzakd. Vyhodou pocetnéjSich skupin je vétsi
pravdépodobnost, Ze Zaci splni uUkol rychle a spravné a uciteli kontrola velkych
skupin zabere méné €asu nez kontrola nékolika skupin menSich. Na druhou stranu

s

ve velké skupiné se snadno ,schovaji“ pohodini a slabSi Zaci a stavaji se jen
pasivnimi pozorovateli. Pfednosti malych skupin tedy je vétSi aktivita a zapojeni
vSech déti. U mladSich déti je nutné postupné vytvaret schopnost spolupracovat tim,
Ze ucitel vytyCi pravidla pro skupinovou praci a koordinuje pocate¢ni €innosti déti.
Rozhodujici jsou i vhodné zvolené Ukoly pro skupinovou praci. Méla by se v nich
uplatnit rovnomérna délba prace, vyuzivani osvojenych dovednosti a védomosti
v praxi a moznost sdélit ostatnim své nazory. Po skonceni kazdé skupinové ¢innosti
by mélo néasledovat spole¢né zhodnoceni prace skupin pod vedenim ucitele.
Domnivame se, Ze ackoliv je organizace skupinové prace pro ucitele znacné

narocna, toto vynalozené usili ma pozitivni vliv na celou tfidu.

. Diferencované vyucovani

Podstata diferencovaného vyucdovani spociva vrizném  pfistupu
k jednotlivym Zakaim nebo skupindm zakua. U itel se snazi pro vSechny Zaky vytvofrit
idealni podminky s ohledem na jejich individualni zvlastnosti, schopnosti, zajmy,
¢i pohlavi. Proto je mozné délit déti do skupin napf. podle miry obecnych schopnosti,
podle individudalnich z&ma, atd. Jednim ze =zakladnich druhd diferenciace
je diferenciace vnéjsi, kdy jsou Zaci rozdéleni do skupin nebo specialnich tfid
podle svych schopnosti, ¢i zajml. Tato diferenciace je vSak typicka spiSe pro starSi
zaky ¢&i studenty stfednich a vysokych $kol. Druhou formou diferenciace
je diferenciace vnitfni, ktera probiha pfimo ve tfidé. Na jejim zakladé ucitel
organizuje vyuku na miru skupindm, do kterych Zzaky rozdélil, vétSinou jsou

to skupiny zaku podpramérnych, primeérnych a nadprimérnych, coz vSak mulze
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pfinaSet mnoh& Uskali. Rodi¢e ,podpriumérnych“ déti jsou d&asto nespokojeni
se zafazenim svého ditéte do takovéto skupiny a zaroven se Zaci z ,lepSich* skupin
mohou posmivat slabSim spoluzakim. Na druhou stranu Zaci se stejnym nadanim
a schopnostmi jsou pfiméfené vytézovani, to znamena, Ze nadprumérni Zaci
se v hodiné nenudi a Zaci podprimérni nejsou pretéZzovani. Diferencovana forma
vyuCovani je vhodna pro pouziti v hromadném vyucovani, skupinové praci

| pfi samostatné praci déti.

. Kooperativni vyuc¢ovani

Kooperativni vyu€ovani vychazi ze vzajemné spoluprace zakl pfi feSeni
Ukolu. Rozdil mezi kooperativnim a skupinovym vyucovanim spocivad vtom,
Ze pfi kooperativnim uceni se klade velky ddraz na socialni aspekt, to znamena
na vzajemnou spolupraci a komunikaci vSech ¢lend skupiny. Skupinova vyuka
vlastné vytvari podminky pro kooperativni vyu€ovani. PFi kooperativnim uceni
by na sobé Zaci méli byt vzajemné zavisli a pomahat jeden druhému pfi plnéni
zadaného uUkolu. Musi spolu navzajem komunikovat, sdélovat si své nazory, nést
zodpovédnost za praci celé skupiny, spolec¢né nachazet feSeni problémd a hodnotit

SvVou praci.

. Partnerské vyucovani

PFi partnerské vyuce spolu pracuji na jednom ukolu dva Zaci, vétSinou sedici
ve stejné lavici. Sdéluji si své nazory, vzajemné si vysveétluji, ¢emu neporozuméli,
opravuji si navzajem chyby a pomahaji si. Zakladem partnerského vyucovani
je dialog mezi ucitelem a zakem a zaky navzajem. Tato vyuCovaci forma muze
probihat rdznymi zplsoby, jako jsou kontrola Zakovskych praci, prace s pracovnimi
listy, vykonavani pokusul, zhotovovani rdznych vyrobkl, rozhovor v cizim jazyce,
apod. Diky jednoduché organizaci partnerského vyu€ovani jim muize ucitel
doplhovat vyu€ovani hromadné, kdy fidi a hodnoti ¢innost spolupracujicich dvojic.
Partnerské vyu€ovani se tak stdva pfipravnou fazi na praci skupinovou. Vyhodou
partnerského vyuc€ovani je vétsi aktivita Zaku. Také je vétSi pravdépodobnost, Ze Z4ci
porozumi ucivu, nebot tempo vyucovani je pfizpasobeno jejich schopnostem, Zaci

uplatiuji své védomosti v praxi a navzajem si vysveétluji. Pokud je Zzak schopen
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predat své védomosti nékomu dalSimu, predpokladame, ze dané ucivo zvladnul.
Nevyhodou je vétSi Casova naroCnost nez pfi vyucovani hromadném, mozné

zhorSeni kdzné a zesileni hluku ve tfidé.

. Samostatna prace

~Samostatnou praci zakd chapeme jako takovou ucebni aktivitu, pfi niz zaci
ziskavaji poznatky vlastnim asilim, relativné nezavisle na cizi pomoci a vnéjSim
vedeni, a to zejména feSenim problémd* (J. Manak, V. Svec, 2003, s. 153).
Diky samostatné praci se déti uci spoléhat na svij Usudek, pracovat samostatné,
zorganizovat si svou praci a urcit si své pracovni tempo. Na druhou stranu zde chybi
vzajemna interakce a spoluprace s ostatnimi zaky. U itel by mél jasné formulovat
zadany Ukol, pomahat zakim, ktefi maji problémy sfeSenim daného Ukolu

a poskytovat zakim co nejdfive zpétnou vazbu.

. Vyucovani v blocich

Vyucovani v blocich probihd v riznych &asovych jednotkach, kdy Zaci
pracuji na zadaném UuUkolu a nejsou nuceni prerusit svou ¢innost. Tato forma
vyucovani se vyuziva zejména pfi praci na riznych projektech. Ucitelé pfi ném
mohou také spojovat razné vyucovaci pfedméty, zapojovat mezipfedmétové vztahy

a tim podporovat vétsi aktivitu a zajem déti.

. Projektové vyucovani

~Projektem vétSinou rozumime komplexni problém praktické nebo teoretické
povahy, pA jehoz feSeni uplatnime zkuSenosti z rdznych oblasti“ (A. NeleSovska,
H. Spéacilova 2005, s. 74). Hlavni roli zde hraji dosavadni zkuSenosti déti, vyuzivani
mezipfedmétovych vztahl a vzajemna spoluprace. Projekt by vzdy mél byt
premérfeny véku déti a jejich dosavadnim zkuSenostem a znalostem. Projektové
vyuCovani ma Ctyfi zakladni faze, kterymi jsou zamér, planovani, provedeni
a hodnoceni. V prvni fazi by mél ucitel zaky vhodné motivovat tim, Ze jim predlozi
ukol vychéazejici z jejich zajmu a potfeb. V dalsi fazi ucitel pomaha zakam formulovat
postup a cile prace, rozdélit ukoly, pfipravit potfebné materialy a pomucky, stanovit
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Cas potifebny ke splnéni jednotlivych Ukolt a vysvétlit Zakam véci, které jim nejsou
jasné. DalSi fazi je provedeni. V této fazi probih& vlastni realizace projektu,
pfi niz by zaci méli aktivné vyhledavat a shromazdovat informace, zhotovovat
vyrobky, &i pFipravit vefejné vystoupeni. Posledni fazi je hodnoceni, kdy ucitel
spole¢né se Zaky hodnoti jak vysledky projektu, tak také samotnou praci na ném.
Mély by byt vystaveny vysledky projektu i zhotovené vyrobky a prace déti.
PFi projektovém vyucCovani se rozviji védomosti, praktické dovednosti, fantazie,
spoluprace, schopnost hodnoceni a sebehodnoceni a schopnost organizace prace.
PFi praci na projektu s mensimi détmi je stéZejni organizace a Fizeni prace ucitelem.
Casem se i déti naudi planovat a hodnotit svou praci. Domnivame se, Ze agkoli
je projektové vyucovani velmi naro¢né na €as, material i pfipravu ucitele, mize byt

jeho spravné provedeni velkym pfinosem pro zZaky i ucitele.

Ve vyucovani prvopocate¢nimu &teni je nejcastéji uplatiovana hromadna
a individualizovana forma vyuky. VyuZivaji se v mnoha ¢&innostech, jak pfi nacviku
éteni, tak pfi feSeni Ukoll souvisejicich se &tenim. Ostatni vyu€ovaci formy jsou
v zacatcich c&teni vyuzZivany spiSe pro zpestfeni vyuky a zvySeni aktivity déti.
VSechny vyuCovaci formy se mohou navzdjem dopliovat a prechazet jedna
ve druhou.

Ve Skolach by mély byt vyuzivany vyuCovaci formy, které respektuji
individualni zvlastnosti a potfeby Zdka a poskytuji Zakim dostatek moZznosti setkavat
se pfirozenou cestou s riznymi druhy textd a timto zpdsobem vzbudit jejich zajem
o Cteni. Ktomuto GcCelu jsou vhodné navstévy knihoven, divadelnich pfedstaveni
pro déti a kniznich vystav.

Podle nékterych autord zabyvajicich se problematikou vyucovani,
od sebe nelze vzdy jednoznacné odliSit vyuCovaci metodu a formu, nebot
se vzajemné ovliviuji a prolinaji, jako napfiklad pfi projektovém vyu€ovani apod.

Ucitelé by méli vyuCovaci formy a metody volit vhodné, v souladu
s vyuc€ovacimi cily, s povahou probiraného uciva, s naro¢nosti Ukoll a s ohledem
na jednotlivé Zzaky tak, aby bylo ve vyu€ovacim procesu dosazeno co nejvétsi
efektivity.
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5 ZJISTOVANIi POCATECNiI CTENARSKE GRAMOTNOSTI

Cilem vyzkumu bylo zjiStovani pocate¢ni d&tenarfské gramotnosti Zaku
a zaroven srovnani uspésnosti zaku dvou raznych tfid, tedy dvou odliSnych
pedagogickych pfistupa.

Pocate¢ni Ctenarska gramotnost byla zjistovana pomoci
nestandardizovaného didaktického testu®? jako ,nastroje systematického zjistovani
(méfeni) vysledkd vyuky” (P. By&kovsky 1982 in M. Chraska 1999).

Text pouZity v tomto testu byl vybran z Citanky pro 2. roénik zakladni koly
nakladatelstvi Fraus (2008).

Jako predloha k tvorbé testovych uloh byla pouzita publikace I. Krampolové
a E. Potuznikové Jak (se) uci C€ist (2005), v niz byly zpracovany informace
0 vyzkumu c&tenafské gramotnosti PIRLS. Vyzkum PIRLS rozliSuje dva Ctenérské
cile typické pro détské ctenare. Témito cily jsou ¢teni pro literarni zkuSenost a Cteni
pro ziskani a pouZivani informaci. Cteni pro literarni zkuSenost se tyka beletrie
a Cteni pro ziskani a pouzivani informaci je spojeno s raznymi texty poskytujicimi
informace, jako jsou navody, postupy apod. V naSem testu byl sledovan cil &teni
pro literarni zkuSenost, kdy Zaci pfi praci s textem plnili rizné ukoly. Témito Ukoly
bylo nejCastéji vyhledavani informaci v textu, interpretace a integrace myslenek
a informaci, vyvozovani zavéru a hodnoceni obsahu, jazyka a prvkl textu.

Testovani probihalo na konci fijna a U€astnilo se ho 35 zakua 2. ro¢niku
ze dvou riiznych zakladnich 3kol v Olomouci a v Usti nad Orlici. V obou téchto
tfidach byla ve vyuce prvopocate¢niho ¢teni vyuzivana analyticko-syntetickd metoda.
LiSil se pocet zakl ve tfidach a vyuzivani dopliujicich vyu€ovacich metod a forem.

Olomoucka zékladni Skola je mensiho typu, kde je kazdy ro¢nik zastoupen
jen jednu tfidou s niz§im podétem Z2zaku. V této Skole bylo testovano 13 Zaku
2. ro¢niku. Pfi tak malém poctu zaka ve tfidé muze uditel vénovat vice Casu
individualni praci se Zzaky a ma vice €asu a prostoru na vyuzivani rozliSnych metod
a forem prace. Jak jsme jiz zminili, vyulujici vtéto tfidé ucila Zaky Cist

analyticko-syntetickou metodou, avSak ve svych hodinach zapojovala i prvky jinych

2 Nestandardizované didaktické testy jsou té7 oznadovany jako neforméalini, tvofené samotnymi uditeli, nejsou ovérované,

nemaji objektivné stanovenou testovou normu, ani testovou pfiruc¢ku (M. Chraska, 1999).
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metod. Z&ci byli vedeni k vypravéni a pfemysleni o &teném textu, v hodinach &teni
bylo ¢asto vyuzivano pracovnich listd a rozlicné détské literatury. Kromé hromadné
a individualizované vyucovaci formy vyucujici v hodinach d&teni vyuzivala
také skupinové vyucovani, kooperativni vyuku, samostatnou praci a partnerské
vyucovani.

Orlicko-Usteckd zékladni Skola je VvétSi, z kazdého rocniku jsou
zde zastoupeny alespon dvé tfidy, coz dava ucitelim paralelnich tfid moZznosti
srovnani. Testovana byla tfida citajici 25 zakd. | zde bylo prvopocatecni cteni
vyuCovano analyticko-syntetickou metodou. Vyucujici pouzivala spiSe klasické
metody a formy vyuky. Jako zdroje v hodinach ¢teni slouZily zejména slabikare
a Citanky.

Na dalSich stranach budeme prezentovat vysledky tohoto vyzkumu,
na které bylo nahlizeno jak z celkového pohledu na pocate¢ni ¢tenarskou gramotnost
Zakua 2. ro¢nikd, tak i z pohledu porovnavani pocéateéni ctenarské gramotnosti 24k

stejného roc¢niku, ale dvou raznych vyuduijicich.
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Otazka cislo 1

Cim se pavodné zebra Zuzka lisila od zeber, které dnes mizeme vidét v ZOO?

Tabulka 1: Cim se ptivodné zebra Zuzka liSila od zeber, které dnes mizeme vidét v ZOO?

Spravna odpovéd | Nespravna odpovéd Bez odpoveédi

46 % 40 % 14 %

Graf 1: Cim se plivodné zebra Zuzka liSila od zeber, které dnes miizeme vidét v ZOO?

14%

46%
40%

B Spravna odpovéd ENespravna odpoved EBez odpovedi

Otazka ¢islo 1 byla otevfena stvorbou odpovédi. Touto otazkou
byla zjiStovana dovednost zakl ziskat informace pfimo uvedené v textu.

Na 1. otazku odpovédélo celych 14 % testovanych Zaka. Spravnou odpovéd:
.Byla bild.“ uvedlo 46 % zakl. Nespravné odpovédélo 40 % Zaku. Nej¢astéji uvadéna

nespravna odpoveéd znéla: ,Byla zapomnétliva.”
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Otazka cislo 1

Cim se pavodné zebra Zuzka lisila od zeber, které dnes mizeme vidét v ZOO?

Tabulka 2: Srovnani vysledk( testu posateéni &tenafské gramotnosti zaka ze ZS v Olomouci a v Usti nad Orlici

Zakladni Skola

Spravna odpovéd

Nespravna odpovéd

Bez odpoveédi

Olomouc 54 % 46 % 0%
Usti nad Orlici 41 % 36 % 23 %
Graf 2: ZS v Olomouci Graf 3: S v Usti nad Orlici
0% 23%

46% 54% 41%

36%

[WSpravna odpoved

[ Spravna odpoved

ENespravna odpovéd ENespravna odpovéd

[EBez odpovedi [ Bez odpovédi

Dil¢i zavér:

Jak je vidét z grafd, jen polovina zakd z obou Skol byla schopna nalézt
potfebnou informaci v textu. Spravnou odpovéd uvedlo 54 % 2zaku z olomoucké
zakladni Skoly, coz je o 13 % vice nez z orlicko-Ustecké Skoly, kde spravnou

odpovéd zformulovalo 41 % zaku.
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Otazka cislo 2

Jakou vlastnost méla zebra Zuzka?
a) byla hloupa

b) byla lakoma

c) byla zapomnétliva

d) byla pySna

Tabulka 3: Jakou vlastnost méla zebra Zuzka?

Spravna odpovéd | Nespravna odpovéd Bez odpoveédi

91 % 9 % 0%

Graf 4: Jakou barvu méla zebra Zuzka?

9% 0%

91%

B Spravna odpovéd ENespravna odpoved EBez odpovedi

Druha otazka byla uzaviena s vybérem odpovédi. Pomoci otazky byla opét
zjiStovana dovednost ziskat informace pfimo uvedené v textu.

Na otazku odpovédélo celych 100 % Zzaka. Z toho 91 % odpovédélo
spravné: ,c) byla zapomnétlivd“. Nespravné odpovédélo 9 % 2zaku. NejCastéji

volenou nespravnou odpoveédi bylo ,a) byla hloupa®“.
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Otazka cislo 2

Jakou vlastnost méla zebra Zuzka?
a) byla hloupa

b) byla lakoma

c) byla zapomnétliva

d) byla pySna

Tabulka 4: Srovnani vysledk( testu posateéni &tenafské gramotnosti zaka ze ZS v Olomouci a v Usti nad Orlici

Zakladni Skola Spravna odpovéd Nespravna odpoved Bez odpoveédi
Olomouc 85 % 15% 0%
Usti nad Orlici 96 % 4% 0 %
Graf 5: ZS v Olomouci Graf 6: ZS v Usti nad Orlici

0,
85% 15% 96% 4%

0%
0%

B Spravna odpoved B Spravna odpoved
@ Nespravna odpoved @ Nespravna odpoved
O Bez odpovédi EBez odpovédi

Dil&i zaveér:

Na grafech vidime, Ze ziskani potfebné informace a vybér odpovédi na tuto
otazku zakum nedélalo problém. O 11 % Iépe si vedli zaci ze 3koly v Usti nad Orlici,
to je 96 % a spravnych odpovédi zaku z olomoucké Skoly bylo tedy 85 %.
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Otazka cislo 3

Na co Zuzka nezapominala?

a) na narozeniny svych kamaradek
b) na to, jak se jmenuje

c) nato, kdy nastava obdobi destu

Tabulka 5: Na co Zuzka nezapominala?

Spravnéa odpoveéd Nespravna odpoved Bez odpoveédi

63 % 37 % 0%

Graf 7: Na co Zuzka nezapominala?

0%

0
37% 63%

B Spravna odpovéd ENespravna odpovéd EBez odpovedi

Treti otdzka byla uzaviena s vybérem odpovédi. Opét zde byla zjiStovana
dovednost ziskat informace pfimo uvedené v textu. Dale byla zjiStovana schopnost

Zaka reagovat na zvyraznéné slovo nezapominala, jelikoz v textu bylo uvedeno,

na co Zuzka zapominala.
Otazka byla zodpovézena vSemi Zzaky. Z toho 63 % odpovédélo spravné:
,d) na to, jak se jmenuje“. Nespravné odpovédeélo 37 % Zakl. Nej¢astéjSi nespravnou

odpovédi bylo ,a) na narozeniny svych kamaradek".
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Otazka ¢islo 3

Na co Zuzka nezapominala?

a) na narozeniny svych kamaradek
b) na to, jak se jmenuje
c) na to, kdy nastava obdobi destu

Tabulka 6: Srovnani vysledk( testu pogateéni &tenafské gramotnosti zakd ze ZS v Olomouci a v Usti nad Orlici

Zakladni Skola Spravna odpovéd | Nespravna odpovéd Bez odpoveédi
Olomouc 46 % 54 % 0%
Usti nad Orlici 73 % 27 % 0 %
Graf 8: ZS v Olomouci Graf 9: ZS v Usti nad Orlici

27%
54% 0%
73%
0%

46%

B Spravna odpoved B Spravna odpoved
O Nespravna odpovéd ENespravna odpovéd
E Bez odpovédi EBez odpovédi

Dil&i zaveér:

Z grafl vyplyva, ze pfi feSeni této uzaviené otazky s vybérem odpoveédi
byl mezi obéma tfidami znaény rozdil. Spravnou odpovéd volilo o 27 % vice déti
ze ZS v Usti nad Orlici, to je 73 % a ze zékladni Skoly v Olomouci odpovédélo

spravné 54 % zakau.
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Otazka cislo 4

Ceho se zebra Zuzka bala?
a) straSidel
b) toho, Ze uz nikdy nevyjde slunce

c) toho, Ze uvidi starou antilopu

Tabulka 7: Ceho se zebra Zuzka bala?

Spravna odpovéd | Nespravna odpovéd Bez odpoveédi

89 % 8% 3%

Graf 10: Ceho se zebra Zuzka bala?

8% 3%

89%

B Spravna odpovéd [ Nespravna odpovéd [EBez odpovédi

Tato otadzka byla opét uzaviena s vybérem odpovédi a byla ji zjiStovana
schopnost zaku ziskavat informace, které jsou pfimo uvedené v textu.

Jak ukazuje graf, neodpovédély na ni 3% testovanych zakd. Z 97 %
odpovédi bylo 89 % spravnych: ,b) toho, Ze uz nikdy nevyjde slunce”. Zbylych 8 %

Zaku zvolilo nespravnou odpoved.
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Otazka cislo 4

Ceho se zebra Zuzka bala?

a) straSidel

b) toho, Ze uz nikdy nevyjde slunce

c) toho, Ze uvidi starou antilopu

Tabulka 8: Srovnani vysledk( testu posateéni &tenafské gramotnosti zaka ze ZS v Olomouci a v Usti nad Orlici

Zakladni Skola

Spravna odpovéd

Nespravna odpovéd

Bez odpoveédi

Olomouc

100 %

0%

0%

Usti nad Orlici

82 %

14 %

4%

Graf 11: ZS v Olomouci Graf 12: ZS v Usti nad Orlici

14%

0%
100% 82%
4%

W Spravna odpovéd B Spravna odpovéd

O Nespravna odpovéd ENespravna odpovéd

E Bez odpovédi EBez odpovédi

Dilci zaver:
Vybér odpovédi na tuto otdzku byl pro vétSinu Zzakud snadny. VSichni Zaci

z olomoucké zakladni Skoly odpovédéli spravné, 18 % zZaku z orlicko-ustecké Skoly

volilo nespravnou odpovéd nebo neodpovédélo vibec.
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Otazka ¢islo 5

Co poradila Zuzce star4d moudra Zirafa?

Tabulka 9: Co poradila Zuzce stara moudra Zirafa?

Spravna odpovéd | Nespravna odpovéd Bez odpoveédi

89 % 8% 3%

Graf 13: Co poradila Zuzce stara moudra zirafa?

23%

37%
40%

B Spravn& odpovéd ENespravna odpoved EBez odpovédi

Otazka Ccislo 5 byla oteviena, s vybérem odpovédi. Bylo ji zjiStovano,
do jaké miry jsou Zaci schopni interpretovat a integrovat myslenky a informace
obsazené v textu.

Jak muzeme vidét z grafu, neodpovédélo na ni 40 % testovanych Zaka.
Z 60 % odpoveédi bylo 37 % spravnych: ,Vyhrabat si kopytkem do pisku ryhy*“.
Nespravné odpovédélo 23 % testovanych zakl. Podle velkého procenta déti,
které nezvladly zformulovat odpovéd, se domnivame, Ze takovyto typ otazky jesté
pusobi Zakum 2. ro€niku znaéné obtize.
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Otazka ¢islo 5

Co poradila Zuzce star4d moudra Zirafa?

Tabulka 10: Srovnani vysledkd testu pogateéni tenarské gramotnosti zaki ze ZS v Olomouci a v Usti nad Orlici

Z&kladni Skola Spravna odpovéd | Nespravna odpovéd Bez odpoveédi
Olomouc 23 % 31 % 46 %
Usti nad Orlici 46 % 18 % 36 %
Graf 14: ZS v Olomouci Graf 15: ZS v Ustf nad Orlici

46%

18%

36%

9
31% 23%

46%

l Spravna odpoved W Spravna odpovéd
M@ Nespravna odpovéd mNespravna odpovéd
O Bez odpovédi EBez odpovédi

Dil¢i zavér:

Grafy ukazuji, Ze pro vice neZ polovinu Zzaku obou zakladnich Skol byla
problematickd interpretace a integrace myslenek a informaci obsazenych v textu.
Spravnou odpovéd dokazalo zformulovat 46 % zaku z orlicko-Ustecké zakladni Skoly
a jen 23 % zaku ze Skoly olomoucké. Rozdil mezi poétem spravnych odpovédi

ve tfidach byl 23 %.
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Otazka cislo 6

Podruhé maminka zavedla Zuzku pro radu:
a) ke staré moudré zirafé
b) ke staré moudré sové

c) k moudré antilopé

Tabulka 11: Podruhé zavedla maminka Zuzku pro radu:

Spravna odpovéd | Nespravna odpovéd Bez odpoveédi

89 % 8 % 3%

Graf 16: Podruhé zavedla maminka Zuzku pro radu:

12%

14%
74%

B Spravna odpovéd ENespravna odpovéd EBez odpoveédi

Touto uzavienou otazkou s vybérem odpovédi bylo zjiStovana dovednost
ziskavat informace pfimo uvedené v textu.

Otazku nezodpovédélo 12 % testovanych zakd. DalSich 74 % odpovédélo
spravné: ,c) k moudré antilopé“. Nespravné odpovédé&lo 14 % 7aka. Zaci,
ktefi odpovidali nespravné, nezareagovali na zvyraznéné slovo podruhé a volili

odpovéd ,a) ke staré moudré Zirafé".
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Otazka cislo 6

Podruhé maminka zavedla Zuzku pro radu:
a) ke staré moudré zirafé
b) ke staré moudré sové

c) k moudré antilopé

Tabulka 12: Srovnani vysledki testu pocateéni Stenafské gramotnosti Zaka ze ZS v Olomouci a v Usti nad Orlici

Zakladni Skola Spravna odpovéd | Nespravna odpovéd Bez odpoveédi
Olomouc 77 % 23 % 0%
Usti nad Orlici 73 % 9 % 18 %
Graf 17: ZS v Olomouci Graf 18: ZS v Usti nad Orlici

9%
23%
77% 73%

0% 18%

B Spravna odpoved B Spravna odpoved
@ Nespravna odpovéd ENespravna odpovéd
E Bez odpovédi EBez odpovédi

Dil&i zavér:

Jak muzeme vidét z grafa, spravnou odpoveéd na tuto otazku volily témér tfi
Ctvrtiny Zaka z obou tfid. Spravné odpovédeélo 77% Zaka z olomoucké zakladni Skoly
a 73 % zaka ze zékladni 3koly v Usti nad Orlici. Rozdil mezi ob&ma tfidami

je tedy jen 4 %.
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Otazka cislo 7

Co oznacovaly ¢erné a bilé pruhy, které si Zuzka méla nakreslit na zada?
Cerné
Bilé

Tabulka 13: Co oznacovaly ¢erné a bilé pruhy, které si Zuzka méla nakreslit na zada?

Spravna odpovéd | Nespravna odpovéd Bez odpoveédi

43 % 40 % 17 %

Graf 19:Co oznacovaly ¢erné a bilé pruhy, které si Zuzka méla nakreslit na zada?

17%

43%
40%

B Spravna odpoved ENespravna odpovéd [EBez odpovédi

Otazka Cislo 7 byla oteviena s c&asteCnou tvorbou odpovédi. Byla ji
zjiStovana schopnost ziskavat informace pfimo uvedené v textu.

Otazku nezodpovédélo 17 % Zaku. DalSich 43 % zakd odpovédélo spravné:
,Cermné — noc, Bilé — den“. Nespravné& odpovédélo 40 % 7akd. Zajimavé bylo,
Ze u vétSiny nespravnych odpovédi Zaci jen opsali slova ,Cerné a Bilé“.
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Otazka cislo 7

Co oznacovaly ¢erné a bilé pruhy, které si Zuzka méla nakreslit na zada?
Cerné
Bilé

Tabulka 14: Srovnani vysledkd testu pogateéni tenarské gramotnosti zaki ze ZS v Olomouci a v Usti nad Orlici

Zakladni Skola Spravna odpovéd | Nespravna odpovéd Bez odpoveédi
Olomouc 31 % 69 % 0%
Usti nad Orlici 50 % 32 % 18 %
Graf 20: ZS v Olomouci Graf 21: ZS v Usti nad Orlici

32%

0%
69%
50%

31% 18%

B Spravna odpoved B Spravna odpoved
@ Nespravna odpovéd ENespravna odpovéd
E Bez odpovédi EBez odpovédi

Dil&i zaveér:

| tato otdzka vyzadujici tvorbu odpovédi Cinila Zzakim znacéné obtize. Grafy
ukazuji, ze potfebné informace dokazalo nalézt 50 % zaku ze zakladni Skoly
v Usti nad Orlici, zatimco z Olomoucké Skoly bylo Uspé&3nych jen 31 %. Rozdil

mezi ob&ma tfidami tedy Cinil 19 %.
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Otazka ¢islo 8

Kdo poradil Zuzce nejlépe?

Tabulka 15: Kdo poradil Zuzce nejlépe?

Spravna odpovéd | Nespravna odpovéd Bez odpoveédi

51 % 20 % 29 %

Graf 22: Kdo poradil Zuzce nejlépe?

20%

29%
51%

B Spravn& odpovéd ENespravna odpoved EBez odpovédi

Otazka cislo 8 byla oteviena s vybérem odpovédi a byla ji ovéfovana
schopnost zaku vyvozovat pfimé zavéry.

Otazku nezodpovédélo 29 % zaku. Vice nez polovina, to je 51 % Zzaku
odpovédélo spravné: ,,(Moudry) Slon“. Nespravné odpovédélo 20 % zakad.
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Otazka ¢islo 8

Kdo poradil Zuzce nejlépe?

Tabulka 16: Srovnani vysledki testu pocateéni Stenafské gramotnosti Zaka ze ZS v Olomouci a v Usti nad Orlici

Zakladni Skola Spravna odpovéd | Nespravna odpovéd Bez odpoveédi
Olomouc 62 % 23 % 15%
Usti nad Orlici 46 % 18 % 36 %
Graf 23: ZS v Olomouci Graf 24: ZS v Usti nad Orlici

23%
18%
46%

62%

0
15% 6%

B Spravna odpoved B Spravna odpoved
O Nespravna odpovéd ENespravna odpovéd
E Bez odpovédi EBez odpovédi

Dil&i zavér:
Na grafech vidime, Zze 62 % zakl ze zakladni Skoly v Olomouci dokazalo

vyvodit spravny zavér a odpovédét tak na otazku. Ze 3koly v Usti nad Orlici spravné
odpoveédélo 46 %, coZ je 0 24 % méné nezZ ve Skole olomoucké.
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Otazka cislo 9

Jak na Zuzciny ¢erné pruhy zareagovaly ostatni zebry?
a) Libily se jim a poridily si je také.
b) Nelibily se jim a na Zuzku se zlobily.

c) Zavidély Zuzce, a proto chtély, aby se jich Zuzka zbavila.

Tabulka 17: Jak na Zuz€iny ¢erné pruhy zareagovaly ostatni zebry?

Spravna odpovéd | Nespravna odpovéd Bez odpoveédi

77 % 17 % 6 %

Graf 25: Jak na Zuz&iny ¢erné pruhy zareagovaly ostatni zebry?

17%

1%
6%

B Spravna odpovéd ENespravna odpovéd [Bez odpovédi

Otazka cislo 9 byla uzaviena s vybérem odpovédi. Na jejim zakladé byla
zjiStovana schopnost zaku vyvozovat pfimé zavéry.
Otazku nezodpovédeélo 6 % Z4kd. DalSich 77 % Z4kd odpovédélo spravné:

»a) Libily se jim a poridily si je také.“. Nespravné odpovédélo 17 % testovanych zaku.
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Otazka cislo 9

Jak na Zuzciny ¢erné pruhy zareagovaly ostatni zebry?
a) Libily se jim a poridily si je také.
b) Nelibily se jim a na Zuzku se zlobily.

c) Zavidély Zuzce, a proto chtély, aby se jich Zuzka zbavila.

Tabulka 18: Srovnani vysledki testu pocateéni Stenafské gramotnosti Zaka ze ZS v Olomouci a v Usti nad Orlici

Zakladni Skola Spravna odpovéd | Nespravna odpovéd Bez odpoveédi
Olomouc 85 % 15% 0%
Usti nad Orlici 73 % 18 % 9 %
Graf 26: ZS v Olomouci Graf 27: ZS v Usti nad Orlici

0%

15%
9%

85% 73%

18%

B Spravna odpoved B Spravna odpoved
O Nespravna odpovéd ENespravna odpovéd
E Bez odpovédi EBez odpovédi

Dil&i zaveér:

Z grafl vyplyva, Ze vétSina zaku z obou Skol dokazala vyvodit pfimy zaveér
a volila spravnou odpoved. O 12 % lépe si vedli zaci ze zakladni Skoly v Olomouci,

z nichz 85 % odpovédélo spravné. Uspésnost zaka v Usti nad Orlici byla 73 %.
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Otazka cislo 10

Ktera slova se k pribéhu hodi nejvice?
a) Napinavy a straSidelny
b) Vesely a s dobrym koncem

c) Véazny a smutny

Tabulka 19: Ktera slova se k pfibéhu hodi nejvice?

Spravna odpovéd | Nespravna odpovéd Bez odpoveédi

89 % 8% 3%

Graf 28: Ktera slova se k pfibéhu hodi nejvice?

8%
89%

3%

B Spravnéa odpovéd ENespravna odpovéd [EBez odpovédi

Otézka cislo 10 byla opét uzaviena s vybérem odpovédi. Pomoci této otazky
byla zjistovana dovednost vyhodnotit obsah, jazyk a prvky textu.
Otazku nezodpovédéla 3 % zakd. Celych 89 % Zaku odpovédélo spravné:

,d) Vesely a s dobrym koncem®. Jen 8 % odpovédi bylo nespravnych.

71



Otazka cislo 10

Ktera slova se k pribéhu hodi nejvice?
a) Napinavy a straSidelny
b) Vesely a s dobrym koncem

c) Véazny a smutny

Tabulka 20: Srovnani vysledki testu poateéni Stenafské gramotnosti Zaka ze ZS v Olomouci a v Usti nad Orlici

Zakladni Skola Spravna odpovéd Nespravna odpoved Bez odpoveédi
Olomouc 100 % 0% 0%
Usti nad Orlici 82 % 14 % 4 %
Graf 29: ZS v Olomouci Graf 30: ZS v Usti nad Orlici

100%
14%

0%

4%

[ESpravna odpoved WSpravna odpoved
ENespravna odpovéd ENespravna odpovéd
dBez odpovedi EBez odpovedi

Dil&i zavér:

Zde vidime, Ze celych 100 % Zaku z olomoucké zakladni Skoly dokazalo
spravné vyhodnotit obsah, jazyk a prvky textu. Uspé&sni byli i Zaci ze Skoly
v Usti nad Orlici, kde spravnou odpovéd volilo 82 % z nich. Rozdil mezi tfidami

zde ¢&inil 18 %.
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Srovnani celkové Uspésnosti jednotlivych Skol

Tabulka 21: Srovnani celkové uspésnosti jednotlivych Skol

Skola

Olomouc

Usti n. Orlici

Rozdil

Graf 31: Srovnani celkové Uspésnosti jednotlivych skol
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@ZS v Olomouci MZS v Usti nad Orlici

Dil&i zaveér:

Z tabulky vyplyva, Ze vysledky testd zakd obou tfid dosahovaly podobné
arovné. Celkova uspéSnost zaku ze zakladni Skoly v Olomouci byla 66, 3 %
a Uspésnost zaku ze zakladni skoly v Usti nad Orlici byla 66, 2 %. Z&aci z olomoucké
zakladni Skoly Iépe FeSili otazky, ve kterych vyvozovali pfimé zavéry a vyhodnocovali
obsah, jazyk a prvky textu, zaci ze Skoly v Usti nad Orlici Usp&sné&ji zvladali ukoly,
kde méli vyhledavat informace uvedené v textu a interpretovat a integrovat myslenky
a informace obsazené v textu. DalSim zjiSténim bylo, Ze pouze 2 z 35 24kl dokazali

odpovédét spravné na vSechny testové otazky.
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Vyuka prvopocatecniho &teni je proces velmi slozity a naroény. Ma svuj
specificky pribéh a charakter. Plsobi na ného rdazni Cinitelé, ktefi se vzajemné
ovliviiuji a doplnuji. NejvyznamnéjSimi z nich jsou osobnost Zaka a ucitele, obsah
a cile vyu€ovani, uc€ivo a vyuzivani riznych metod, forem a pomucek.

Cist plynule, spravné, s nalezitou intonaci a zejména s porozuménim &tenému textu.
Ucitelé by také méli seznamit Zaky s raznymi literarnimi Zanry a rozmanitymi druhy
textu a pfirozenym zplasobem je pfivést ke étenarstvi.

V soucasnosti je tendenci nejen ve vyuce cteni pfistupovat k zakim
individualné a respektovat potfeby a zajmy kazdého z nich. Pravé k tomu slouzi
ucitelim rdzné metody a formy vyuky, které zaroven podporuji motivaci a aktivitu
Zaka. Publikace vénované metodam vyuky prvopocatecniho c&teni uvadi,
Ze vyuka genetickou a globalni metodou je pro Zaky zajimava jiz v etapé pfipravy
na Cteni nebot se rychle pfechazi k poznavani pismen a k samotnému c¢teni slov,
pfi némz se Zaci uci strategiim &teni, které jim pomahaji pochopit vyznam ¢&teného
textu. Na druhou stranu pfi vyu€ovani analyticko-syntetickou metodou se v prvnich
fazich klade diraz na rozvoj kognitivnich a psychickych procesti. Zaci se uéi nova
pismena pomalu a zpoc€atku c¢tou jen samotné slabiky a slova, ktera netvofi
smysluplny celek, coz u déti vyraznym zplasobem sniZzuje motivaci a zajem o cteni.
Tomu se da vyhnout zapojovanim dalSich vyu€ovacich metod a stfidanim rdznych
vyucovacich forem. V hodinach ¢&teni mohou ucitelé sestavovat skupiny zaki
podle jejich Grovné ¢&teni, &i individualnich zajmd. Diky Ramcovému vzdélavacimu
programu pro zékladni vzdéldvani maji ucitelé moZznost propojovat vyuku cteni
zabavnymi a zajimavymi formami s jinymi vyu€ovacimi pfedméty napfiklad formou
vyucovani v blocich anebo dnes velmi popularnich projektd a rozvijet
tak u nich schopnost feSit problémy, organizovat a hodnotit svou praci a vést zaky
ke vzajemné spolupraci, pomoci a komunikaci. Pokud budou Zaci dostate¢né
pozitivné motivovani, mize se vyu€ovani prvopocatecnimu Cteni stat efektivnéjsi.

Dovednost Cist je zakladnim stavebnim kamenem c&tenafské gramotnosti
a tedy i gramotnosti funkcni, ktera je nezbytna pro Zzivot Clovéka ve spole€nosti

i pro jeho dalSi vzdélavani. Z tohoto divodu je vyuka prvopocatecniho ¢&teni i rozvoj
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pocatecni Ctenafské gramotnosti stale zkoumana a diskutovana. Do popfedi zamu
se dostava rozvoj ruznych strategii ¢teni, které maji détem pomoci pochopit smysl
¢teného textu, naucit se snim pracovat a vyhledavat, tfidit, zpracovavat
a vyhodnocovat informace v ném obsazené.

Vyzkumem pocatecni Ctenarské gramotnosti uskute¢nénym na zakladé
nestandardizovaného didaktického testu byla u 24kd 2. ro¢nikd zjisStovana kvalita
porozumeéni textu a schopnost vyhledavat a hodnotit informace v ném obsazené.

Diplomova prace pro mé byla pfinosem, nebot jsem diky ni ziskala vétSi
prehled o raznych metodach a formach pouzivanych ve vyuce c¢teni, rozsifila si
védomosti o samotném procesu vyuky &teni a uvédomila jsem si, jak velmi je
v souCasnosti vyznamné rozvijet u déti jiz od uUplného zacatku Ctenarskou

gramotnost, zajem o ¢teni a pozitivni pFistup k nému.
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Priloha ¢. 1



Anna Sojkova

Zapomn étliva zebra
(Z knihy Cteme od A do Z)

Je to uz davno, co v Africe Zila zebra Zuzka. Vypadala ale jinak nez zebry, které dnes zname
ze ZOO - byla bila jako snih. Ale to nebylo nic divného, vSechny zebry byly tehdy bilé.

JenZe zebra Zuzka byla neuvéfitelné zapomnétliva. Zapominala na svatky a narozeniny
svych kamaradek, zapominala, Ze byla pozvana k sousedim na c&erstvou zeleninu,
zapomnéla, kdy nastava obdobi destd a kdy naopak pfichazi obdobi sucha... Kazdy vecer
byla pfekvapend, Ze se stmiva a nadchazi noc, a kazdé rano jasala, Ze opét vyslo slunicko.
JenZze kromé toho, Ze byla zebra Zuzka tak hrozné zapomnétliva, byla také nesmirné
bazliva. Proto kazdy veCer plakala, Ze sluni¢ko uz nikdy nevyjde na oblohu, nevéfila, Ze zase
nastane den. Maminka zebra byla ze své zapomnétlivé dcerusky celd nestastna. Zavedla
ji proto ke staré, moudré Zirafé, kter4 Zuzce poradila:

- Vyhrabej si kopytkem do pisku ryhy. Budou ti oznacovat den a noc, den a noc...
Pokazdé, kdyZz na né pohlédnes$, pfipomenes si, Ze jedno néasleduje po druhém a vse
se neustale opakuije.

Zebra Zuzka poslechla radu, ale jiz druhého dne zapomnéla, na kterém misté si svUj
piskovy kalendar vytvofila.

Maminka zebra zavedla Zuzku k moudré antilopé:

- Vyryj si do kdry stromu tenké prouzky. Budou ti oznaCovat den a noc, den a noc...
Kdykoli na né& pohlédneS, pfipomenesS si, Ze jedno néasleduje po druhém a stale
se to opakuje.

Zebra Zuzka poslechla dobfe minénou radu, ale jiz druhy den zapomnéla, ktery strom
si vlastné oznadila.

Zoufala maminka zebra zavedla dcerku k moudrému slonu. Vyslechl, jaké ma Zuzka
trapeni, pokyval velikou hlavou a poradil:

- Nakresli si na kOzi ¢erné pruhy. Bilé budou znadit den, ¢erné noc. PokaZzdé,
kdyZ na sebe pohlédnes, pfipomenes si, Ze jedno nasleduje po druhém...

Zebra Zuzka poslechla a od toho dne prestala ve€er nafikat a plakat — vZzdyt po noci
zase pfijde den! V3e se opakuje, stejné jako prouzky na jejim kabatku!

Ale ostatnim zebrdm se jeji prouzky tak zalibily, Ze zavisti zbledly a rychle ji napodobily.
A tak se stalo, Ze zapomnétlivA Zuzka zavedla mezi zebry novou c&ernobilou maodu,
ktera pretrvala dodnes.

Ale uznejte sami, pro€ by se ty paradnice mély tak slusivé mody zfici?



10.

Cim se p tvodn é zebra Zuzka lisila od zeber, které dnes m

Jakou vlastnost m éla zebra Zuzka?
a) byla hloupa

b) byla lakoma

c) byla zapomnétliva

d) byla pySna

Na co Zuzka nezapominala?

a) na narozeniny svych kamaradek
b) na to, jak se jmenuje

b) na to, kdy nastava obdobi destu

Ceho se zebra Zuzka bala?
a) straSidel
b) toho, Ze uZ nikdy nevyjde slunce

c) toho, Ze uvidi starou antilopu

Co poradila Zuzce stara moudra Zirafa?

tuzeme vid ét v ZOO?

Podruhé maminka zavedla Zuzku pro radu:
a) ke staré moudré zirafé
b) ke staré moudré sové

¢) k moudré antilopé

Co oznacovaly ¢erné a bilé pruhy, které si Zuzka m éla nakreslit na zada?

Cerné
Bilé

Kdo poradil Zuzce nejlépe?

Jak na Zuz ¢iny €erné pruhy zareagovaly ostatni zebry?
a) Libily se jim a pofidily si je také.

b) Nelibily se jim a na Zuzku se zlobily.

c) Zavidély Zuzce, a proto chtély, aby se jich Zuzka zbavila.

Ktera slova se k p fibéhu hodi nejvice?
a) Napinavy a straSidelny
b) Vesely a s dobrym koncem

¢) Vazny a smutny



1. Cim se puvodné zebra Zuzka li§ila od zeber, které dnes mizeme vidét v ZOO?

A VA %65

/ Jakou vlastnost méla zebra Zuzka?
/ a) byla hloupa

b) byla lakoma

© byla zapomnétliva

d) byla pySna

N

3./ Na co Zuzka nezapominala?
a) na narozeniny svych kamaradek
na to, jak se jmenuje
c) na to, kdy nastava obdobi desttd

4./ Geho se zebra Zuzka bala?
a) strasidel
(b) toho, ze uz nikdy nevyjde slunce
) toho, Ze uvidi starou antilopu

. 5/./ Co poradila Zuzce stara moudra zirafa?
s = g

Vi

6./ Podruhé maminka zavedla Zuzku pro radu:
v/ a) ke staré moudré Zirafé

b) ke staré moudré sové

@ k moudré antilopé

7./ Co oznacovaly erné a bilé pruhy, které si Zuzka méla nakreslit na zada?

Ceme MMM/
Bile dum/s

8. Kdo poradil Zuzce nejlépe?

9. “Jak na Zuzéiny ¢erné pruhy zareagovaly ostatni zebry?
L Libily se jim a pofidily si je také.
b) Nelibily se jim a na Zuzku se zlobily.
c) Zavidély Zuzce, a proto chtély, aby se jich Zuzka zbavila.

10.” Ktera slova se k pfib&hu hodi nejvice?
"~ a) Napinavy a strasidelny
Vesely a s dobrym koncem
¢) Vaziny a smutny




Priloha ¢. 2



w

Cti.

A
¥
’/g" se vazné hnéva na jednoho k a,
<
ktery nevi, kde je @Jé a kde prava %%\

Kdyz vyskrtnes z kazdého slova jedno pismeno, objev S vzdy

néjaké zvifre:

POSEL KUTNA HRAD

OVOCE STOJKA VLAK

PLES KOSTE LAVICE
UY)

Cti &3

Bubacek

Bubacek je maly. Je mu teprve devadesat let. Je velmi mily. Rad sedava
na buku. Tam je moc spokojeny. Neleze ale moc vysoko. Je totiz dost
tlusty a nemotorny. Tatinek z Bubatka moc radosti nema. Bubacek je
totiz neSikovny na straseni. Kdyz se uci volat straSidelné ,bubu®, je hned

ubre€eny. Snad se to nauci. Drz mu palce.

Napis slova, ktera Fikaji, jaky je Buba éek.




Ctenarska matematika

PETR + KLiC = PETRKLIC

PER + LET = oo e e e
MYS + LENKA = oo
ZLODE — DEJ = o e

VysSkrtni slabiky, které do slov nepat  Fi. Preéti si pohadku.

Jedednou pfikulétnul do krdmelovstvi hromuzny mudrak. Rekl: ,sepizeru
vam prinduceznu®. Pikrél zabivolal prinkuce, aby mudraka zazubili. Ale
prinkucové se mudraka baculi. Jen hloukupy Honpiza mudrakovi ufusekl
zahlavu a prinduceznu vysdevobodil. Do istal prinduceznu za muzenu

a dupul krdmelovstvi k todomu.

Nakresli, co sis p reéetl.




Vylusti rébusy:

L 0ONOS

)

Vil

L &> KOMOTIVA




Najdi 10 slov. Pom aZou ti obrazky. Hledej shora dol G nebo zprava

doleva.
Ofly o
DI 8
P E | A | N
S| VY| O|K
D| R | Q |
V | S| T R
C | X | A|O
Vv L | O] C
N z | R
&A ulc | m|E

Serad’ spravn é véty. Do rame €ku napis jejich po Fadi. Preéti véty ve

spravném po fradi.

Jak pejsek a kocicka pekli dort

Tésto umichali dobre.

Pejsek s ko€i¢kou byli nakonec radi, ze ho nejedli.

Pejsek s kocCi¢kou dostali chut na dort.

Upekli ho a dali ven vystydnout.

Pes horky dort sezral a bylo mu Spatné.

Rozhodli se, ze si ho upecou.

Sel kolem zly pes.




Dopl i chyb éjici slabiky do rdme €k pod obrazky. Slova p Feéti.

TA, VO, RA, PI, RU, LI, BU, LO, KE, RO, ZE, TY

BO

TA

LE

@ .9 -+ 9

MO

KO

NA

RU

o
J
W

RA

TA

PE

MA

NA

KO

LE




Obrazkové ¢éteni

(®)
e &5 126
MO’

@

Precti basni ¢ku

LENKA

Zil $tétedek u malite

Y

Kreslil ‘@ kresli @ ,

e IF'

& Ny
troufl si i na f‘-‘

Udélal ji pét teCek,

Zkus to jak ten .




Jak je to spravn é?

Slepice kraka. Slepice
Vrana kvaka. Vrana
Zaba kdaka. Zaba
Cmelak budi. Cmelak
Vrabec bzudi. Vrabec
Krava klove. Krava
Cti a povide;j.
Alik
Jifi Zacek
N
00
Alik, Alik, Alicek, L 4 Jesté déla louzicky,

Maly jako malicek. / Pletou se mu nozicky.

Uz se pere s papudi.

Kdo ho Stékat nauci?

O kom je basni €ka?
Jaky je Alik?
Co Alik d éla?



Precti si pohadku. Misto podtrzenych slov napis slova o paéného

vyznamu. P Feéti si upravenou pohadku.
O Popelce

Byla jedna Krasna ..............ccoceiiiiiiiiinnnn, dévenka a té fikali
Popelka, protoze se pofdd ..., po domeé

popelila .......coooviiiii .
Byla stale Spinava................c.coociiieen. ,

ajeSte horSi........ooooviiiiiiii,

nevilastni......coovveveveiv i sestru,

kterajineméla ..............ccooeviiiiiiiiiinen .. moc rada.
VSechno dobré ...,

dostala macesina vilastni dcera a to nejhorSi ...........ccooovivi i,
dostala Popelka. Otec ji pfinesl z cesty ofisky, ve kterych byly
nadherné ...............cooo Saty.

NaplesesevSem .........covevevviiennnn. libila ..o ,

hlavné moudrému .............coovviiiiiiiennnnnn, princi. Popelka na plese
ztratila ..o SVUJ NOVY ovviviieiieeeie e e e eneeae e

Maly ...cooovviiiiiii e stfevic, diky kterému ji pak princ mezi




Cti s obrazky.
Znate ho?

Jifi Havel

Jmenuje se g;:g , ale krékora jako % , mysli si, Ze je moudry

M= | zatim je hloupy jako i , kdyZ IZe, zCervena
jako w , chodi rozcuchany jako <@ W a Spinavy

e
I )

, kdyZ ma mluvit, mi&i jako , ale dupe

jako

jako % , ha maminku nékdy Stéka jako % , kdyZ m& pomabhat,
brugi jako “ , pomaly je jako o

, /f}} a Skrabe jako gg , kdyz vyhraje, chodi pysné

rexlm
7 , ale kdyz prohraje, pisti jako @ , SYCi
s @83

jako (5, viedti jako a prcha jako (B
P I ;

(hes

vzdycky hladovy jako “

, ale kdyz se pere, kope

. Domu pfibéhne




Co rika zvone ¢ek?
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Dokazes vymyslet podobny obrazek?

\Y



Nakresli k obrazk 0Gm jejich protiklady.

: -

Znas pohadky? Dopl n slova do v ét.

Nevlastni matka byla na Popelku ............................. :
Ptak Ohnivak odnésel krali zlata ...................coooen e, :
Honzaje ...............ovn . ,

ale nakonecje .............coee el ze vSech.

Krkavci pfinesli Jifikovi ...........cccocevvvininnnn,

Zlatovlaska siCesala zlaté .........ooovveveiiieiinni... )

Jeniceka .........cocvvviiiinnnn, loupali ........cccooiii il :

Rumcajs, Mankaa ................cooeeevenn, bydleli v lese Raholci.

Karkulka dala do koSiGku .............coooeoo.... a Sla do lesa navstivit
LiSka vozila Budulinkana ..........coovvveevieninn... )

Honza usekl drakovi ..........coevieeiiiiini... )
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