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Uvod

Bakalarska prace s nazvem Ptinos pedagogiky Marie Montessori pti edukaci zaki se
specidlnimi vzdélavacimi potiebami na 2. stupni zdkladnich Skol je zaméfena na problematiku,
ktera vyplyva z nazvu prace.

Diivodem vybéru tématu byla pfedevsim jeho aktualnost. V soucasné pedagogice si
nelze nevs§imnout trendd, které smetuji k alternativnimu vzdelavani.

O Montessori pedagogice jsem poprvé slySela pii studiu na vysoké Skole. Zakladni
myslenky této pedagogiky mé velmi zaujaly. Vzhledem k oboru, ktery studuji, jsem si polozila
otazku, zda je tato pedagogika vhodnou volbou pro zaky se specialnimi vzdélavacimi
potiebami.

Teoretické ¢ast prace je rozdélena do dvou hlavnich kapitol, které jsou déle roz¢lenény
do dal$ich podkapitol. Prvni kapitola objasiiuje pojem Montessori pedagogika. Zabyva se jeji
zakladatelkou Marii Montessori a jejimi ndzory na tradi¢ni vzdélavani. Dale jsou popsany
hlavni principy Montessori pedagogiky pii edukaci zakd a dalsi specifika. Druha kapitola
definuje, kdo je zak se specialnimi vzdélavacimi potiebami, a blize popisuje vybranou poruchu,
ktera se stala pfedmétem vyzkumu.

Prakticka ¢ast se vénuje uplatnéni Montessori pedagogiky v praxi. Na zac¢atku vyzkumu
byly polozeny nasledujici otazky: jak se 1isi vyuka na Montessori $kole od tradi¢ni pedagogiky,
jak lze Montessori pedagogiku vyuzit pii edukaci Zakl se specialnimi vzdélavacimi potfebami
a zda je tato pedagogika vhodnd pro Zaky se specidlnimi vzdé&lavacimi potfebami. Témito
otazkami byl vystavén zaklad pro 3 dil¢i cile vyzkumného Setteni.

Pro ucely badani se prace zamé&tuje také na typické charakteristiky Montessori pedagogt
a na organizaci vyuky. Dale pak na vliv prostiedi tfidy na zaky a na tfidni kolektiv, do kterého
jsou integrovani zaci se specialnimi vzdélavacimi potiebami.

Jak znazvu prace vyplyva, vyzkum je omezen pouze na 2. stupen zakladniho
vzdélavani, ktery v Ceské republice neni piili§ rozsifeny. Zabér respondentii pro dotaznikové
Setfeni byl proto znacné omezeny. Rozhodujicim faktorem k Gspésnému uskutecnéni vyzkumu
byla ochota a vstticnost ze strany Montessori pedagogti, na které jsem byla vV ramci sbéru dat
odkazéna.

V zavére¢ném shrnuti vyzkumu je vycet vyhod a nevyhod Montessori pedagogiky, které
zni plynou pro zaky se specialnimi vzd€lavacimi potfebami. Hlavnim praktickym cilem
bakalarské prace je tedy prokazat ptinos pedagogiky Marie Montessori pii edukaci zaka se

specidlnimi vzdélavacimi potfebami na 2. stupni zakladnich Skol.
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I Teoreticka cast
1 Montessori pedagogika

1.1 Zivot Marie Montessori

Marie Montessori se narodila 31. srpna 1870 v Chiaravale v italské provincii Ancona.
Pozdgji se spolené s rodinou piestéhovala do Rima (Ludwig, 2000, s. 8). Po absolvovéni
chlapecké skoly se zaméfenim na inzenyrstvi si prosadila studium na Iékarské fakulté. V té
dobé byla tato fakulta pfistupna pouze muzim. Marie po cely svij zivot bojovala proti
nespravedinosti Vi zenam (Sebestova a Svarcova, 1996, s. 6). Na zakladé svych studijnich
vysledku ziskala fadu stipendii. Studium Gspésné dokoncila a v roce 1896 se stala prvni Zzenou
1ékarkou v Italii (Ludwig, 2000, s. 8).

Marie Montessori se dokazala stat celosvétoveé proslulou osobnosti za velmi kratky Cas.
Znama je predevsim diky svym specifickym pedagogickym metodam. K pedagogice se dostala
pii lékafské praxi na Psychiatrické univerzitni klinice v Rimé&, kde pracovala s détmi
s mentalnim postizenim. V tu dobu zacala vyhledavat informace k tématu slabomyslnych déti.
Dokézala, ze problém téchto déti neni pouze zdravotni, ale spojovala jejich stav také
s pedagogikou (Plachy, 2012, s. 5).

Osobnost ditéte stavéla do stiedu zajmu a postupné dospéla k piekvapivému zjisténi, ze
dité se nauci chodit, mluvit a také manipulovat s ptedméty skrze svou vlastni tvofivost, nikoliv
proto, Ze ho to dospéli nauci (Plachy, 2012, s. 5). Marie Montessori vytvortila na zaklad¢ téchto
zjiSténi nadvrh nového vychovné vzdélavaciho programu pro déti s mentalnim postizenim. Jejim
hlavnim ptanim bylo, aby byly tyto déti vice respektovany a motivovany. V takovém piipadé
budou aktivnéjsi a sebejistéjsi. Bojovala za jejich prava a distojnost na ¢etnych konferencich.
Vypracovala tzv. Metodu Montessori a tu dale prezentovala na ptednaskach a Sifila své
mySslenky dal kSiroké vefejnosti. Experimentovala s materialy stimuluji smysly a
zaznamenavala uspéchy v posilovani vyvoje déti s poruchami (Poussin, 2018, s. 21).

Marie Montessori dokazala naudit oligofrenni déti Cist a psat tak, Ze tispé$né zvladly
statni zkousky urcéené pro déti zdravé (Volin, 2012, s. 8). Déti s mentalnim postizenim mohly
za téchto predpokladii pokracovat ve studiu na béznych skolach. Tyto tuspéchy vedly k
myslence, zda by nové védomosti mohly byt vyuzity také pii vzdélavani a vychoveé zakt
intaktnich.

Na zaklad¢ nabidky stavebni firmy se podilela na zfizeni peCovatelského ustavu pro déti
z fimské délnické Ctvrti San Lorenzo. Chopila se pfilezitosti pracovat s intaktnimi détmi za

ucelem praktikovat na nich své metody. V roce 1907 byl otevien prvni ,,Dum déti* pro dvou-
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az Sestileté déti ze socialné slabsich vrstev, ale dusevné normalnich (Ludwig, 2000, s. 9). Na
téchto détech aplikovala Montessori své metody a dosahla s nimi neobyc¢ejnych uspéchi.
Poprvé zde zadala pouzivat material pro smyslovou vychovu vytvofeny pivodné pro déti
mentalné retardované a Skolni material k cviceni ¢teni, psani a pocitani (Zelinkova, 1997, s.
13). Zacalo obdobi nevidaného rozmachu Montessori piistupu. Lidé z Sirokého okoli cestovali
do Rima, aby se sami presvédéili o vysledcich alternativniho vzdélavani Marie Montessori.

Marie se zabyvala dal§im rozvijenim svych pedagogickych ideji formou piednasek,
kongrest, publikaci nebo mezinarodnich kurzi pedagogického vzdélavani (Ludwig, 2000, s.
10). Vzdala se své I¢katské kariéry a zacala se naplno vénovat pedagogice. Dalsim vyznamnym
ginem bylo zaloZeni prvni asociace se sidlem v Rimé, kterd nesla ndzev Opera Montessori
(Zelinkova, 1997, s. 13). Montessori metoda se zacala $ifit po celém svété. Vznikaly Montessori
Skoly, Montessori spole¢nosti a vycvikové programy.

V roce 1916 se pieste¢hovala do Barcelony, kde pracovala jako katolicky orientovana
reformni pedagozka (Ludwig, 2000, s. 10). Diky jeji lasce k détem a pfirozené intuici se snazila,
aby jeji ideje poslouZily k dobru détem po celém svété. Roku 1929 byla zaloZzena Mezinarodni
spole¢nost Montessori se sidlem v Berlin€. Ta si nasla pfiznivce, ktefi s mySlenkami Marie
Montessori sympatizovali a néktefi z nich se stali pokracovateli této pedagogiky i po jeji smrti
(Ludwig, 2000, s. 11).

Marie Montessori se vénovala psani spist a publikaci o vychové a vzdélavani déti. V
roce 1913 vydala svou prvni knihu Metoda védecké pedagogiky, uzita pti vychové v Domech
déti (Sebestova a Svarcova, 1996, s. 7). Celosvétové znamé jsou i jeji dalsi publikace, napiiklad
Marie Montessoriova a jeji metoda vychovy, Tajuplné détstvi €1 Moc slabych.

Diky svym zasluham byla dokonce dvakrat nominovana na Nobelovu cenu miru a dle
prvni poloviny 20. stoleti (Rydl, 2007, s. 12). Nakonec Marie Montessori skutecné ziskala
Nobelovu cenu miru za své celozivotni Usili.

Dalsi roky podnikala propagaéni cesty do zahrani¢i. Pfiblizné dvacet let zila ve
Spanélsku, ovsem po zhorseni politické situace byla nucena prchat a vracet se zpét do Itélie.
Kolem roku 1934 doslo v Italii k likvidaci hnuti a uzavieni vSech Montessori $kol. 1936 se
Montessori asociace piesunula do Amsterdamu. Po skonceni druhé svétové valky Marie
zalozila se svym synem Montessori Centrum v Londyné a zaroven se snazili o obnoveni
Montessori skol v Italii (Zelinkova, 1997, s. 13).

Marie Montessori zemfiela pfed pldnovou cestou do Ghany ve svém bydlisti

v Noordwijku dne 6. kvétna 1952. V Ghané méla pomoct s vystavbou systému Skolstvi. V té
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dobé¢ pii ni byl jeji jediny syn Mario (1898-1982), ktery posléze se svou dcerou Renilde
pokracoval v matéinych $lépéjich. Marie Montessori je pohibena na katolickém hibitoveé

v Nizozemi (Ludwig, 2000, s. 11).

1.2 Kritika tradi¢niho Skolstvi

Marie Montessori je znama ptredevsim kvuli svym nazorim na vychovu a vzdélavani
predskolnich déti, nicméné jeji poznatky sahaji mnohem dal. Ve svych studiich se zabyvala jak
détmi raného veku, tak témi dospélymi. Dokonce jiz v roce 1920 predstavila na prednaskach na
univerzité v Amsterdamu svou koncepci rozvoje humanni stiedni Skoly (Landeck, 2000 s. 96).
V soucasné dobé existuji v Ceské republice Montessori matei'ské §koly a Montessori §koly
prvniho i druhého stupné zékladniho vzdélavani.

Marie byla odptirkyni tradi¢niho $kolstvi. Odsuzovala ho za monotonni vyuku, kdy jsou
zacinuceni sedét v lavicich a nijak se na vyuce nepodili svou vlastni aktivitou. Dle jejiho ndzoru
je k uceni potieba vlastnich zkusenosti a experimentd. Pasivni pozorovani udajné brani détem
v dusevnim vyvoji a samostatnosti. Landeck (2000, s. 97) dodava, Ze piisny systém zkouSeni
piispiva k tomu, ze se uceni stava nepiijemnou zatézi a zaci tak maji malo radosti ze Zivota a
chybi jim sebediivéra.

Pedagozka Marie Montessori usilovala o vytvoteni skolniho prostiedi, ve kterém by se
déti citily piijemné. Landeck (2000, s. 98) uvadi, ze neprithledna kritéria hodnoceni, mnozstvi
latky a tlak znamek vedou 1 dnes u mnoha déti ke strachu ze Skoly.

Za podstatny problém povazovala také nemotivované ucitele, ktefi chodi do prace
s nechuti a prace pedagoga je nebavi. Kritizovala, jak jsou Zakiim pfedkladana kvanta faktt,
kterym vétSinou ani nerozumi. Jejich memorovani se nasledné bere vaznéji, nezli schopnost
naucit se ucit (Landeck, 2000, s. 98).

V novém vzdélavacim piistupu povazovala za dulezité pfeorganizovat systém vyuky.
Sama Marie Montessori (2003, s. 127) napsala: ,,Kazdou hodinu se méni ucitelé a vyucovaci
latka... bez jakékoliv smysluplné souvislosti. Clovék se nemiize v jedné hodiné iiplné
preorientovat na novou myslenku. Kdyz uz se ale na ni soustredi, prijde okamzité dalsi ucitel,
ktery vyucuje jiny predmeét.” Pracovala tedy na novém planu, jak by vyucovaci hodiny mély
vypadat.

Je nutné podotknout, Ze né&které kritiky Marie Montessori byly soucasti doby jejiho
Zivota a dnes jsou jiz piekondny, piipadné se objevuji v nizsi mife. Nicméné stdle mohou byt

nekteré problémy aktualni. Montessori volala po reformé, ktera by zménila vzdélavani k dobru
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détem. A také v soucasnosti mnozi pedagogové hledaji cesty od tradi¢niho Skolstvi
k alternativnimu. Alternativnim vzd€lavanim je mySleno vytvafeni prostoru, v némz se
realizuje experimentovani a riizné inovace vzdélavani (Pricha, 2012, s. 33).

Odlisnost alternativnich Skol spoc¢iva v jinych zplisobech organizace vyuky a zménach
v obsahu vzdélavani. Znatelny je rozdil v edukacnim prostiedi (napfiklad jiné architektonické
feSeni uceben nebo skolnich budov), v jinych zplisobech hodnoceni vykont zakt a v jinych

vztazich mezi §kolou a rodic¢i (Priicha, 1996, s. 13).

1.3 Zakladni principy Montessori pedagogiky

Naésledujici kapitola bude vénovana hlavnim principim pedagogiky Marie Montessori,
které jsou vychodiskem pro uplatiovani této pedagogiky v praxi. Tyto principy spolu souvisi a
navzajem se prolinaji. Dohromady tvofi uceleny systém, ktery by mél vést dle zakladatelky
Montessori pedagogiky k efektnimu vzdélavani déti.
1. Duraz na osobnost a individualitu jedince
Marie Montessori pii své pedagogice umistovala do stiedu zajmu individualitu
jedince. Brala ohled na to, ze kazdy jedinec je jiny, ma jiné potieby a cile. Za nutny
predpoklad vyvoje osobnosti povazovala svobodu, protoze jestlize se jedinec muze
svobodn¢ rozhodovat, stava se védomé zivouci osobnosti (Rydl, 1999, s. 24).
2. Princip vékové heterogenity
Princip veékové heterogenity se projevuje spojovanim skupin déti (konkrétné
ro¢nikt ve $kolach). V montessoriovskych skolach je zvykem, ze ve tfid¢ jsou déti az
ze tii rocnikt. Rydl (1999, s. 17) uvadi, Ze obvykle tvoti elementarni stupeni déti Sesti-
az osmileté, vySsi skupinu tvoii déti deviti- aZ jedenactileté a nejvyssi skupinu déti
dvandcti- aZ patnactileté. Tohle déleni se miZe na riiznych Skolach lisit. Ve svété zavisi
vnitini ¢lenéni z velké ¢asti také na legislativé. Zatimco nékde mohou slucovat do jedné
ucebni skupiny ¢tyfi tfidy (1.—4. ro¢nik), jinde buduji své tiidy ze dvou ro¢nika (Rydl,
1999, s. 17). V praxi tohle ¢lenéni miize pfinaSet mnohé benefity, naptiklad kdyz mladsi
déti poprosi star$i k vysvétleni probirané latky nebo pomoci pii praci. Star$i déti se snazi
o srozumitelné predani informaci a ukazuje se, zda u¢ivo samy chépou. Ttida sestavena
z ruznych vékovych kategorii mize poskytnout prostor ke kooperaci mezi zaky.
Nabizi se vSak otazka, jaky pocet zaki ve tfidé se jevi jako optimalni. Marie
Montessori (2012, s. 82) uvadi, ze k dosazeni optimalnich vysledkti by tfida méla mit
nejlépe mezi 30 az 40 zaky, pti cemz zalezi predevsim na schopnostech ucitele. Svou

domnénku argumentuje tim, ze ¢im vice déti ve tfidé pedagog ma, tim vice poznani
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prozije. Ve tfidé€ se naskytne n¢kolik osobnostnich charakteri, s kterymi musi pracovat.
Tyto rozdilnosti vedou k zamysleni a inspiraci pro pedagogickou ¢innost.

V soucasnosti se od tohoto pfistupu spiSe odstupuje. Ucitelé davaji piednost
méné pocetné tiide, kdy se mohou naplno vénovat kazdému zakovi. VEtsi skupina déti
(Rydl, 1999, s. 19).

Princip pohybu

Marie Montessori s udivem pozorovala vyvoj malych déti. Ve své knize
Absorbujici mysl (2003, s. 97) napsala: ,,Jestlize se rozhodneme venovat se pozorovani
zvirat, prvni, ¢eho si vSimneme, je, Ze zvirata se vyjadiuji vyhradné pohybem.* Pohyb
je pro kazdého zivého tvora piirozeny, a proto by nemél byt vné&j$im prostiedim
omezovan. Ve své pedagogice zdiraziovala dulezitost volnosti pohybu pro déti.
Ukolem pedagoga by mélo byt dité pozorovat a jeho pohyby analyzovat.

U zdravého ditéte si clovek snadno v§imne, Ze neni potieba jej k pohybu pobizet.
Samo se cvic¢i ve svych pohybech a uci se je koordinovat. Aktivita ¢ini détem radost,
naopak jeji omezeni mize vést k frustraci.

Aby uceni bylo co nejefektivnéjsi, je zapotiebi upravit prostfedi k podnétnému.
Rydl (1999, s. 19) tvrdi, ze dité potiebuje mit takové prostfedi, které mu umozni
uskutecnovat smysluplné aktivity. Jako ptiklad ve své knize uvadi situaci, kdy by se
chtél ¢lovek udit lyzovat, ale nemél by k tomu ani svah, ani lyze nebo snih. Ttidy by
proto mély byt vybaveny tak, aby umoznily détem nabyt nové zkusenosti. Pedagog se
musi zaméfit nejen na samotné prostiedi, ale také na pfedméty ve tiide, které jsou
nedilnou soucésti vyuky.

Princip svobody a samostatnosti

Svoboda je pro ¢lovéka piirozend. Piiroda davéa svobodu a nezavislost tim, ze
dava zivot (Montessori, 2003, s. 66). Ackoliv se ve veskeré literatufe 0 Montessori
pedagogice objevuje diraz na svobodu jedince, musi byt tento princip spravné
pochopen. Je to urcita forma nezavislosti, volnosti a osvobozeni. Zaroven prameni
z lidské potieby svobodné jednat. V momenté¢, kdy je jedinec svobodny, vytvaii si své
vlastni vyvojové schéma (Zelinkova, 1997, s. 19).

Pedagog ma za kol podnécovat dité k aktivitam, ale zachovavat jeho svobodnou
vili. Dit¢ se mize svobodné rozhodnout a jednat dle vlastniho planu. Elizabeth G.
Hainstock (1999, s. 10) radi: ,,Nedovolte, aby se dité pri své praci citilo pretizené nebo

pod natlakem, nebot’ by jeho nadseni opadlo a nad cvicenimi by zacalo byt rozmrzelé,
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ale ani by jiz nebylo ochotno prijmout vasi pomoc.*“ Navic je dulezité divérovat ditéti,
ze zvladne danou ¢innost samo. Kazda zbytecnd pomoc mize byt ptekazkou pro jeho
pfirozeny a harmonicky rozvoj (Poussin, 2018, s. 65).

Na druhé stran¢, pokud dité nezna limity a déla si, co chce bez ohledu na ostatni
a na mozné nasledky, neni to idedlni stav. Dané hranice maji byt flexibilni, vhodné pro
vSechny zacastnéné a jasné fecené. V praxi by to nemélo vypadat tak, ze dité stiida
¢innosti, u zadné dlouho nevydrzi a ve vysledku nedéla nic. Zelinkova (1997, s. 21)
vysvétluje, ze dit€¢ si mize svobodné zvolit tkol, ktery ho pfitahuje, ale zaroven si
néjakou ¢innost zvolit musi. Jeho svobodna volba ma dané podminky.

Dle Montessori pedagogiky je podstatné vytvofit si pouto s ditétem a budovat
daveéru takového razu, kdy se na dosp€lého muze spolehnout v piipadé pomoci. Tohle
je ona svoboda s hranicemi, kdy je dité samostatné, ale zaroven zlstava jisty podil
zavislosti.

Sebedisciplina

S volnosti Uizce souvisi disciplina. Mezi volnosti a disciplinou existuje tenka
hranice. V piipadé Montessori pedagogiky je to forma discipliny, ktera vychazi zevnitf
— tzv. sebedisciplina. Charlotte Poussin (2018, s. 69) udava, ze je lepsi, aby si dité
nezvykalo na to, ze ho nékdo opravuje. Pokud se dité opravuje samo, snaze dojde ke
spravnému feSeni. Danou chybu si Iépe zapamatuje. Charlotte Poussin (2018, s. 69)
navic vysvétluje, Ze nejde o to mit néco spravné, nebo Spatné. Jde predevsim o to cvicit
se a zdokonalovat se. I chyba je soucast cesty k uspéchu. Ostatné prace s chybou je
brana jako dalsi princip Montessori pedagogiky.

Sebedisciplina je smér, ke kterému dité miii a ptichdzi z pochopeni zkusSenosti,
které byly ziskany vlastni ¢innosti (Rydl, 1999, s. 28).

Respektovani tempa kazdého

Kazdé dité je jiné a Montessori pedagogika fika, Ze by ucitelé neméli détem
davat nalepky ,,pomalé* nebo ,,rychlejsi“. Na tempu nezalezi, dalezitéjsi je udrzeni
pozornosti. Dit¢ mize byt ve své praci pomalejsi jen na urcité obdobi. Tohle obdobi
muze trvat dny, mésice, roky nebo tfeba jen par minut. Zalezi také na ¢innosti, které se
vénuje. Respektovani tempa vSech déti umozni tém rychlym dé€lat pokroky, aniz by se
nudily a musely ¢ekat na ty, které potiebuji vice ¢asu (Poussin, 2018, s. 72). Ukolem

pedagoga je tedy spravné vyhodnotit situaci a uzpisobit podminky.
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7. Pripravené prostredi

V Montessori pedagogice je kladen velky diraz na piipravenost prostiedi.
Prosttedi Ize dle potfeb ménit, zatimco dit¢ nikoliv. Pedagog se zamé&iuje na pracovni
misto, pomucky a pifedméty k manipulaci. To vSe je nutné uspotadat tak, aby
umoziiovaly osvojeni novych poznatkli samostatné, bez vné&jSi pomoci (Zelinkova,
1997, s. 18).

8. Princip ticha a klidu

Princip ticha a klidu je mozZny V pfipadé, kdy je jedinec osamocen. Pokud je
jedinec v kolektivu, pedagog potiebuje souhlas vsech zacastnénych, aby ticho nebylo
prolomeno. Tomuto déni musi pifedchazet také priprava (uklidit prostor, uvolnit se...).
Cviceni ticha a klidu je mozné zintenzivnit tim, Ze se zatdhnou zavésy nebo zcastnéni
zaviou o¢i (Rydl, 1999, s. 53).

Vysledkem je samotny prozitek z ticha, které mnohdy fekne mnohem vice nez
netfizeny hluk. Pfi cviceni ticha a klidu Montessori zpozorovala, ze déti jsou
fascinovany, jelikoZ dostavaji moznost zahloubat uvnitt své duse (Rydl, 1999, s. 53).

9. Uceni prostrednictvim zkuSenosti

Uceni prostfednictvim zkuSenosti povazovala Marie Montessori za
nejefektivnéj$i. Na tomto zakladu postavila celou svou pedagogickou praxi. Ucitel
muze dité seznamit se slovem ,,orchidej“, ale pokud dit¢ doposud orchidej nevidélo,
neohmatalo, necitilo, tak si jen stézi dokaze piedstavit, o¢ se jedna a kam pojem zafadit.
Pfi vyuce by se dité¢ m¢lo s kazdym feCenym pojmem seznamit hmatatelnym, citlivym
a konkrétnim zptisobem, a az poté piejit k abstrakci (Poussin, 2018, s. 72).

Ucitel mize zakliim vyjmenovat vSechny rostliny svéta, mnohem efektivné;jsi
vSak bude, pokud je vezme na névstévu do botanické zahrady. Dité si miize ke kvétine
pfi¢ichnout, jemné ji ohmatat a ulozit si zazitek do paméti. Marie Montessori (2011, s.
32) pedagogy navadi: ,,Vezméme je ven a ukazme jim realitu, misto abychom vyrabéli
prredméty, které predstavuji myslenky, a zavirali je do skiini.* Zadnym popisem &i

obrazkem neni mozné nahradit skute¢nost.

14



1.4 Prostredi tridy

O dulezitosti prostiedi, kterym je dit¢ obklopovano, nemiize byt dle Marie Montessori
pochyb. V praxi ucitel usiluje o vytvoreni atmosféry, ktera da ditéti co mozna nejlepsi podnéty
K poznani a zaroven potfebnou motivaci pti uceni. Dle pedagozky Charlotte Poussin (2018, s.
80) se tato atmosféra Skolniho prostiedi definuje jako ,,soubor materidlnich, psychologickych,
kulturnich, socialnich a duchovnich podminek, v ramci kterych se dité vyviji.“

Ve skolach s Montessori zaméfenim je prostfedi peclivé pripravené a uzpisobené
potfebam déti. V zakladnich principech Montessori pedagogiky je ziejmé, ze je kladen velky
daraz na svobodu jedince. Ucitel nefidi jedince, ale prostfednictvim prostfedi na n¢j pusobi.

Ttida by méla byt vzdusna, prostorna a vybavena policemi s pedagogickymi
pomuickami. Zak by se mél pii vstupu do mistnosti citit p¥ijemné a poklidné. Velky daraz je
kladen na organizovanost, jez poskytuje ditéti pocit stability. Pomiicky jsou sefazeny od
Tento systém pomaha zakiim se lépe orientovat. Jsou schopni si sami nalézt, co momentéalné
potfebuji. Zaroven maji na ocich, co se jiz naucili na ptedchozich hodinéch a co je teprve ¢eka
(Poussin, 2018, s. 80).

Pomitcky K procviovani mohou byt rozdéleny také dle zaméteni, jako napiiklad
pomucky K matematickym ukoniim, k jazykovym znalostem, ke smyslovému poznani nebo
praktické pomucky z bézného Zivota (Poussin, 2018, s. 81).

Kromé ucebnich pomticek zdobi béznou Montessori tfidu vhodné dekorace. Prostiedi
by mélo byt hravé, veselé a plné novych vjemid. I za maélo penéz lze docilit bohaté
vydekorovaného prostoru. V praxi si Ize vS§imnout vyzdoby, kterd zahrnuje vytvory zaki,
obrazy, knihy arostliny. Také je mozné na stil polozit misu s ovocem ¢i zeleninou. Kazdy novy
podnét, ktery zaky zaujme, je vitany.

Olga Zelinkova (1997, s. 42) uvadi, ze hlavnim tkolem ucitele je piiprava prostiedi,
které tvofi nabidku odpovidajici danému senzitivnimu obdobi. Zaroven ve své publikaci
zminuje zékladni principy dle Marie Montessori, které¢ by mély vést k pfipravenému prostredi.
V nasledujicich bodech jsou tyto principy podrobnéji rozebrany.

1. Respektovani vyvojovych period

Prostfedi hraje vyznamnou roli pii vyvoji ditéte. V Montessori Skolach jsou zaci
rozdéleni do tfid dle véku, pticemz lze u téchto skupin predpokladat podobné zajmy.
V kazdém vyvojovém obdobi je pro dit¢ ve stfedu zajmu néco jiného. Zelinkova

(1997, s. 42) z praxe uvadi, ze jakmile jsou déti podrobeny pokusu o systematickou
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vyuku, ktera je v rozporu s jejich potiebami, jejich zajem klesa. Z tohoto diivodu je
potieba klast velky diiraz na momentalni potteby ditéte a jeho zajmy.

Progresivita zaijmu

Hlavni myslenkou tohoto principu je vytvofeni prosttedi, které by mélo v ptiméiené
mife pfedbihat vyvoj, tak aby Zzaka dostatecné zaujalo a dalo mu moznost se
zlepSovat. Pokud je pro dité aktivita lehka nebo znama, ztraci zajem dale objevovat.
vic.

Tvoreni jednoduchych struktur

Jiz v predeslych odstavcich je avizovéana dulezitost organizovanosti. Predméty by
mély byt systematicky uspotadany tak, aby nenastal chaos. Duslednou eliminaci
predmétu se lze vyvarovat piehlceni prostoru, ktery neni zadouci.

Bohata nabidka

Olga Zelinkova (1997, s. 43) uvadi, ze prostiedi, které ma bohatou nabidku, vyzyva
k ¢innosti. Dité je od ptirody zvidavé a rado objevuje. Jakmile uvidi novy predmét,
vyzkousi jej, prozkouma, ohmata a nasleduji dalsi pokusy.

Samostatna volba a volnost pohybu

Spravné uzpusobené prostiedi ma dité vybizet k samostatnosti a volnosti v pohybu.
Rydl (1999, s. 54) ve své knize zminuje, ze pokud jsou déti omezovany v pohybu a
volnosti, trpi znacnymi Skodami jejich détska dlstojnost. V Montessori Skolach
nejsou déti nuceny béhem vyuky sedét v lavicich, mohou se volné pohybovat po
tiidé. A také ztohoto divodu by tfida méla byt prostornd, vzdusna a ne pfilis
ptehlcena pfedméty.

Vékova primérenost

Vek hraje v zajmech ditéte dilezitou roli. Pro kazdou samostatnou tiidu jsou pak
voleny pomucky riznych velikosti, vahy, tvari a riizného mnozstvi, tak aby byly
maximalné uzptsobeny veéku zakt. Okolni prostiedi a jeho aspekty musi byt
souhlasné s potfebami ditéte (Rydl, 1999, s. 55).
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1.5 Role uditele

Ptfedchozi kapitola byla vénovana prostiedi tiidy, ve které se zak nachazi, a pravé
vytvareni podnétného prostiedi patii do kompetenci ucitele. Podle Charlotte Poussin (2018, s.
106-107) ucitel musi zajistit usporadané, stimulujici a povzbudivé prostiedi, které je navic
klidné a tiché.

Dalsi dileZitou ¢innosti ucitele je nazorna ukazka pomucek. Montessori pedagog musi
brat zfetel na to, aby z jeho strany nedochazelo k vnucovani. Samotna aktivita by méla vychazet
od ditéte. Jakmile je dit¢ usmérnovano dospélym az piili§, ztraci zdjem o danou Cinnost
(Zelinkova, 1997, s. 43).

Ucitel v pedagogice Montessori pouze dité provazi, ukazuje mu smér, navrhuje ¢innosti,
predvadi aktivitu a také se stara o pomucky. Touto ¢innosti funguje jako spojovaci ¢lanek mezi
ditétem a predméty v jeho okoli (Zelinkova, 1997, s. 75). V knize s nazvem Principy a pojmy
pedagogiky Marie Montessori autor Karel Rydl (1999, s. 29) napsal, Ze ,,vzhledem k iiloze
mladého clovéka, sam si vytvaret viastni mravni dimenzi své osobnosti, musi byt vychovatel
bran jen jako pomocnik budovani.*

Pozorovani je jednim z hlavnich piliii montessoriovského vzdélavani (Poussin, 2018,
s. 106). Vyuka v praxi vypada tak, ze ucitel stiida své vystupy (nazorné ukazky) s pozorovanim
samostatné ¢innosti déti. Na zdklad€ pozorovani ucitel analyzuje zédky a vykony vyhodnocuje.
Na jedné strané¢ ma funkci diagnostickou, na druhé strané terapeutickou, kdy ditéti pomaha.
Podporuje a radi, ale jen v piipad¢, Ze si to dité pieje.

Montessori ucitel doprovazi dité na jeho cesté v osobnim rozvoji. Ukolem je zajisténi
svobody, ktera zahrnuje svobodu volby, zajmu, pohybu, ¢asu, spoluprace s ostatnimi a urovné
vzdélavani. Svoboda musi byt v praxi spravné uchopena tak, aby dité nebylo zanedbano. U¢itel
ji podporuje zt¢astnénym pozorovanim a Vv piipadé potieby poda pomocnou ruku (Rydl, 1999,
s. 29).

Pedagog na Montessori $kole je zaroven také vedouci a organizator (Zelinkova, 1997,
s. 73). V procesu uceni dité usmérnuje, vede (aniz by ho omezoval) a ukazuje piesnymi pohyby
aktivitu. Spravné¢ zorganizovand aktivita by méla byt dle Montessori pedagogiky zarukou dobie
odvedené prace. Zelinkova (1997, s. 73) tvrdi, Ze svoboda bez organizace je neuzitecnd a
organizace, kterd neumoznuje svobodu, je marna. VSechny tyto zdsady spolu souvisi, navzajem
se dopliuji a vytvari spolu smysluplny proces uceni a vychovy.

Pti praci s ditétem je potieba respektovat jeho individualni poteby. Kazdé dité je jiné,

jinak reaguje na urCité podnéty a preferuje jiné podminky. Veskeré informace ucitel
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shromazd’uje pfi pozorovani a nasledné¢ probihd samopfiiprava. Pii ni se vychovatel pozitivné
naladi k praci s détmi, ktera ho ¢eka (Rydl, 1999, s. 29).

Vlastnosti, jez by mél dobry pedagog mit, jsou tézce definovatelné. O lehké nastinéni
se pokusila Charlotte Poussin (2018, s. 111-117), ktera zminila vlastnosti, jako je obé&tavost a
snaha, trpélivost, dovednost pfildkat dité k aktivité a aktivni naslouchani. Déle je dilezita
schopnost empatie, tedy vcitit se do mladsiho jedince, pochopit jeho jednani a vysledovat, kdy
potifebuje pomoct a kdy naopak zvladne Cinnost sam. Jelikoz ten, kdo vychovava, se musi
soustiedit na druhého a snazit se porozumét tomu, co proziva a momentalné citi (Poussin, 2018,
s. 117).

Obecné se jedna o aspekty chovani, na kterych by mél pedagog pracovat po cely zivot.
Ucenti je proces, kdy je Zak obohacen o nové poznatky, ale velkou zkouSkou prochazi i sdm

ucitel.

1.6 Didakticky material

Hlavnim ukolem pedagoga na Montessori $kole je ptfiprava pomicek a vhodného
didaktického materidlu k vyuce. Materidly Montessori pedagogiky maji své specifika, ktera
jsou v této kapitole podrobnéji rozebrana.

Kofeny Montessori pedagogiky sahaji az do davné historie. Vychédzi z materialt
uzivanych Itardem a Seguinem pii praci se zaostalymi détmi a z materidlli slouzicich
v experimentalni psychologii (Zelinkova, 1997, s. 47). Jean Itard a Eduard Séguin pii svém
intenzivnim studiu détského intelektu objevili zavislost duchovniho vyvoje ditéte na cviceni
smyslovych organti. Experimentovali s myS$lenkou, jak miiZze podpora vnimani pfispét k rozvoji
intelektualnich schopnosti (Rydl, 1999, s. 49). Vysledky jejich badani se Marie Montessori
inspirovala a dale tyto materialy rozdélila dle jednotlivych etap vyvoje tak, aby adekvatné
rozvijely smyslovou a pohybovou vychovu. A pravé tyto dvé dimenze vychovy jsou
predpokladem k rozvoji lidské inteligence.

H. Holstiegeova rozd¢lila jednotliva cvic¢eni na 3 skupiny, a to sice prakticka cviceni,
pohybova cviceni a cvi¢eni smysld prostiednictvim pomticek (in Zelinkova, 1997, s. 47). Do
prvni kategorie patii aktivity béZzného Zivota. MiZe to byt naptiklad nacvik vateni, stravovani,
Siti ¢i oblékani. Pomicky by mély byt uzptisobené sile a vysce ditéte, aby posilily jeho daveéru.
Pokud by byly pfili§ velké a tézké, nemohlo by s nimi dité lehce manipulovat a jednoduse je
pouzivat (Poussin, 2018, s. 87).
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Déti pti praktickém cviceni prichazi do kontaktu s ptirodou. Pecuji o kvétiny nebo
provadéji jiné zahradni prace. Nemén¢ diilezita jsou cvicent, pii kterych si déti osvojuji zaklady
slusného jednani s lidmi (napiiklad zdravit, dékovat, poprosit...). Narocnost téchto aktivit se
odviji od véku a intelektu jednotlivého zaka (Zelinkova, 1997, s. 51).

Také pohybova cvi¢eni mohou vychazet z béznych kazdodennich ¢innosti. Patii sem
napiiklad rolovéani kobercti, ¢isténi bot, otevirani a zavirani dveti a podobné (Zelinkova, 1997,
s. 51). Do tohoto typu cviCeni se fadi také jeden z vySe uvedenych principi Montessori
pedagogiky, a to sice princip ticha a klidu, ktery vyzaduje urcity néacvik, soustiedénost a
koordinaci vlastniho téla.

V Montessori pedagogice jsou povazovana smyslova cviceni za nejdilezitéjsi. Dokonce
1 psychologické vyzkumy uceni zdlraziuji vyznam multisenzoridlni zkuSenosti pro ukladani
poznatki do paméti a jejich nasledné vybaveni (Zelinkova, 1997, s. 55). Prostiednictvim
smysli se dit¢ dostdva do kontaktu s vnéjSim svétem. Pii vybéru vhodnych aktivit a
didaktickych pomticek ucitel mize vyuzit uceni prostiednictvim zraku, sluchu, chuté nebo
¢ichu. Nutné ale podotknout, Ze Marii Montessori ani zdaleka neslo o podrazdéni sitnice, uSniho
bubinku, hmatovych télisek v pokozce ¢i chutovych bunék na jazyce, ale primarné o
srovnavani, rozliSovani a pojmenovavani jednotlivych smysla (Rydl, 1999, s. 50). Timto
cvi¢enim si dité¢ osvoji pojmy, jako naptiklad maly versus velky. Lépe si dokaze predstavit
¢iselnou fadu. Smyslové pomiicky nauci déti uchopit pojem konkrétné prostfednictvim vlastni
zku$enosti a poté mohou piejit k jeho abstraktnimu pojeti (Poussin, 2018, s. 85).

Témét pro kazdy vyucovaci predmét je mozné vymyslet odpovidajici didaktické
pomticky, at’ uz se jedna o jazyky, matematiku, zemepis ¢i ptirodopis. Obzvlast napadity mize
byt ucitel pfi tvorbé hudebnich ¢i vytvarnych pomticek, coz i na tradi¢nich Skolach byva bézné.

Velmi G¢inné se v praxi jevi pomucky, které v sobé maji zabudovanou kontrolu chyby.
Prace s chybou je jeden z dalsich principtit Montessori pedagogiky. Marie Montessori (2003, s.
165) tvrdila, ze chyby pro ¢lovéka maji velky vyznam. Poznani chyby umoziuje spravné
planovat nasledujici ¢innost. Pfi praci s pomtickou ihned dité¢ samo zjisti, zda udé€lalo chybu.
Chyba je na prvni pohled viditelna, tudiz se ji Zak snazi sam opravit. Kontrola chyby mize byt
napiiklad mechanicka, kdy krabi¢ka nejde zavfit, protoze ¢innost neprobéhla tak, jak spravné
m¢éla (Poussin, 2018, s. 88).

Tento proces uceni lze shrnout do jednoduchého schématu:

Konkrétni zkuSenost | abstrakce ) pochopeni pojmui.
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1.7 Montessori pedagogika na 2. stupni zakladnich kol v Ceské

republice

V Ceské republice se nabidka Montessori $koly vlivem aktualniho trendu neustéle
zvysuje. Dle seznamu kol (Montessori CR, 1998) bylo dne 1. fijna 2019 napo¢itdno 148
zafizeni Montessori na uzemi Ceské republiky. Nejpocetndj§i skupinu tvoii zaiizeni pro
predskolni vzdélavani, kterych je 117. Montessori zakladnich $kol 1. stupné je v Ceské
republice celkem 62. Pro 2. stupeni je zde pouze 12 zafizeni tohoto typu.

Bakalatska prace je zamétena na 2. stupen zakladniho vzdélavani z diivodu specificnosti
tohoto obdobi zakli. Nékteti z rodici vychovavaji své déti v prostiedi domova Montessori
metodami a kupuji Montessori hracky, nebo je sami vytvaieji. Je obvyklé, Ze se také
v mateiskych Skolach nachézi tyto pomucky. Rovnéz na 1. stupni zakladnich §kol je prostor pro
,hrani“ s Montessori pomtckami a uplatiiovani Montessori metod. Na 2. stupni byva situace
jina.

Z4ci na 2. stupni zékladnich $kol proZivaji obdobi plné zmén. Dospivajici se hleda,
urcuje si smer, objevuje hranice, bada po smyslu Zivota a zaroven si tim utvaii svou vlastni
identitu. Marie Montessori dle Charlotte Poussin (2018, s. 60) doporucovala v tomto obdobi
poskytnout détem dostatek nezavislosti, zajmu a nezbytny kontakt s ptirodou.

Pedagog ma jedinec¢ny ukol stat se pro dit€ vzorem, jit mu piikladem a ukazovat mu
moznosti, které Zivot ptinasi. Jedinec si formuje vztahy, at’ uz vztah k sobé samému, tak vztahy
socialni. Dale se projevuje silnd socidlni citlivost spojend s vyvojem nezavislosti a
samostatnosti v socialnich vztazich. Dité¢ by mélo byt vedeno k samostatnosti, ale zaroven by
nemélo mit pocit, Ze je osamocen0 (Zelinkova, 1997, s. 34).

Vyuka na 2. stupni zakladnich Skol mé sva specifika, ktera jsou dana probihajicimi
zménami v ¢ase dospivani. Odbornici tohle obdobi oznacuji za kriticky vek, kdy se dité setkava
S pochybnostmi, nerozhodnosti, vas$nivymi city, odrazovanim a neocekdvanym poklesem
poznavacich schopnosti (Montessoriova, 2011, s. 81). U¢itel musi brat ohled na zménu zajmu
u déti, rozdily mezi nimi a respektovat je jako individudlni osobnosti. Principy a metody
Montessori pedagogiky jsou ovsem stejné jako u déti mladsich.

Olga Zelinkova (1997, s. 93) ve své knize objasnila n¢kolik zakladnich tezi, z kterych
vychazi v ptipadé zaki 2. stupné:

., S pribyvajicim vékem jsou schopni a ochotni prejimat zodpovédnost na vlastni

vzdelavaci proces. Stale zodpoveédnéji nakladaji se svobodou.
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- Chtéji rozvijet a proverovat své schopnosti viastni cestou, svym viastnim tempem a

podle svych moznosti a zajmii.

- Jejich dotazy tykajici se Skoly, rodiny a cirkve je nutné brat vazneé. Stejné tak nelze

prehlizet myslenky o utvareni lepsi skoly.

- Dospeli maji mit odvahu pripustit pripadné selhani skoly jako mocenské struktury,

pFipustit jeji bezmocnost, ale zaroven hdjit jeji pozitivni piisobeni.*

Pro zéky 2. stupné je typicka tzv. projektovd metoda, kdy se mize zadk sam realizovat
Vv oblasti, ktera ho zajima. Sam si rozvrhne Cas prace, postupy a metody, ale ucitel ma nad
zakem dohled. Vétsinou se jedna o témata, ktera souvisi s budoucim zaméstnanim zaka. Co
7éka zajima? Cemu se chce v budoucnu vénovat? Na zakladé téchto otizek vznikéa projekt
(Zelinkova, 1997, s. 94).

Dal§im specifikem 2. stupné zakladniho vzdélavani je moznost praxi. Zaci posledniho
ro¢niku mohou absolvovat dvou- az tfitydenni souvislou praxi v né€kterém zavod¢. Praxe jim
umozni ziskani novych znalosti a poznatkti do profesniho zZivota (Zelinkova, 1997, s. 94).

Pti vyuce na 2. stupni je rovnéz dulezita ptipravenost prostiedi a osobnost ucitele. Ucitel
by mél flexibiln€ reagovat na nové¢ situace, zdroven vytvaret pocit divery, jistoty a bezpeci, a

predevsim respektovat individualitu kazdého jedince (Zelinkova, 1997, s. 93).
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2 Zici se specialnimi vzdélavacimi potiebami

Piedchozi kapitoly byly vénovany Montessori pedagogice Vv SirSim slova smyslu.
Objasnény byly jeji zékladni principy a pojmy, jak by mélo vypadat dle Marie Montessori
vhodné prostiedi a jaké vlastnosti by m¢l mit pedagog. V nasledujicich kapitolach jsou principy
Montessori pedagogiky aplikovany smérem k détem se specialnimi vzdélavacimi potiebami.

Marie Montessori vytvorila sviij vychovné vzdélavaci program puvodné pro déti
s mentalnim postizenim. Zaklady Montessori pedagogiky postavila na jejich pozorovani a praci
s nimi. Teprve pozdé&ji tyto metody aplikovala i na intaktni déti (Poussin, 2018, s. 21).

Pedagogika Montessori se od tradi¢ni pedagogiky velmi lisi. Stejné tak lze fici, Ze se
Nabizi se tedy otdzka, zda je mozné v Montessori skolach vzdélavat zaky se specidlnimi
vzdélavacimi potfebami, jako jsou napiiklad specifické poruchy uceni ¢&i specifické poruchy
chovani.

Marie Montessori se ve svych publikacich vénovala détem s uréitymi defekty. At uz se
jednalo o télesné odchylky, které jsou na prvni pohled ziejmé, tak o psychické odchylky, které
je potieba hloubéji zkoumat (Hugo, 2000, s. 90). Marie Montessori byla piesvédéena, ze
zaostalé déti nejsou ,,vydédeénci spolecnosti®, nybrz maji stejné, ne-li vétsi pravo na vychovu

jako ostatni déti.

2.1 Charakteristika zaka se specialnimi vzdélavacimi potfebami

Dle §16 zakona €. 561/2004 Sb., o predskolnim, zdkladnim, stfednim, vy$§im odborném
ajiném vzdélavani (Skolsky zakon) je ditétem, zikem a studentem se specialnimi vzdélavacimi
potiebami osoba se zdravotnim postizenim, zdravotnim znevyhodnénim nebo socidlnim
znevyhodnénim (Zakon ¢. 561/2004 Sb.).

Za 7aka se specialnimi vzdélavacimi potiebami lze oznadit zaka se zdravotnim
postizenim, ¢imz je mySleno mentalni, télesné, zrakové ¢i sluchové postizeni, déale Zaka
s naruSenymi komunika¢nimi schopnostmi (vady feci), S kombinovanymi vadami, autismem,
specifickymi poruchami uceni a specifickymi poruchami chovani (Zakon ¢. 561/2004 Sb.).

Dle Skolského zékona je za zdravotni znevyhodnéni oznatovano zdravotni oslabeni,
dlouhodoba nemoc nebo leh¢i zdravotni poruchy vedouci k poruchdm uceni a chovani, které
vyzaduji zohlednéni pii vzdélavani (Zakon ¢. 561/2004 Sb.). V praxi se nejCastéji setkavame

s onemocnénim, jako je epilepsie, cukrovka nebo astma bronchiale.
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Socialnim znevyhodnénim je pro Gidely Skolského zakona mysleno:

a) rodinné prostfedi s nizkym socidln¢ kulturnim postavenim a ohrozeni socialné

patologickymi jevy,

b) natfizena ustavni vychova nebo ulozena ochranna vychova,

¢) postaveni azylanta (Zakon ¢. 561/2004 Sb.).

Vzdélavani zakd se specidlnimi vzd€lavacimi potfebami probihd formou integrace
(individuélni ¢i skupinové) do bézné Skoly nebo na Skole ziizené pro zaky s postizenim.
Pipekova (2006, s. 29) definuje integraci jako ,,stav, kdy se zdravotné postizeny jedinec vyrovnal
se svou vadou, zije a spolupracuje s nepostizenymi, prokazuje vykony a vytvari hodnoty, které

spolecnost intaktnich uznava jako rovnocenné, spolecensky vyznamné a potiebné.*

2.2 Rozdilné pozadavky na vyucovani déti se specialnimi vzdélavacimi
potirebami
Olga Zelinkova (1997, s. 97) béhem své pedagogické praxe vysledovala zakladni
rozdilné psychické reakce, kterych si Ize v§imnou pfi praci s détmi s postizenim:
., Psychicky opozdeéné déti neprojevuji vyrazny spontinni zdjem, je treba je stdle
podnécovat.
- Jsou méné citlivé na chybu, bud’ji vitbec nevnimaji, nebo ji poznaji a jsou k ni lhostejné.

- Maji mensi schopnost diferenciace.

Casto se zaméruji na podruznosti a nepodstatné znaky .

Pedagog by m¢l respektovat rozdily pii vzdélavani zakd se specialnimi vzdélavacimi
potiebami. V praxi je dulezité¢ ptipravené prostiedi, které zaujme svou nabidkou. Pti
samostatném vybéru Cinnosti jsou déti s postizenim pomalejsi, potiebuji navést a podat
pomocnou ruku. V takovém piipadé musi fungovat ucitel jako motivator a navigator
(Zelinkova, 1997, s. 98).

Rovnéz piiprava pomicek ma své zasady. Didakticky material by mél postihovat
mnohem mensi kroky, aby dit¢ bylo schopno dojit k cili samostatné (Zelinkova, 1997, s. 98).
Co se intaktnimu ditéti mize zdat jako primitivni, je slozité pro dit€ s postizenim. Stejné tak
ob¢ skupinky déti zaujmou jiné pomucky.

Na zéklad¢ dlouhodobého pozorovani a prace s dité¢tem pedagog zjisStuje individudlni
potteby zdka a uzplsobuje tak didaktikou nabidku. Malokteré dité si v prostfedi chudém na

podnéty dokaze samo vytvorit podminky pro sviij rozvoj (Montessori, 2003, s. 135).
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2.3 Syndrom ADHD

Vzhledem Kk obsahlosti tématu Se tato bakalarska prace vénuje pouze vybrané poruse,
ktera se stala vyzkumnym objektem praktické ¢asti prace. Jedna se o syndrom ADHD (z
anglického Attention Deficit Hyperactivity Disorder) neboli porucha s deficitem pozornosti a
hyperaktivitou (Goetz a Uhlikova, 2009, s. 13).

ADHD ma velmi specifické projevy, které se mnohdy zaménuji s tvrzenim, ze dité
,»pouze zlobi“ a je nevychované. V soucasnosti vSak existuje fada studii, které potvrzuji realitu
tohoto onemocnéni. Samoziejmé jsou déti, které maji stejné projevy jako ty se syndromem
ADHD, nicméné pii peclivéjsim Setfeni Ize zjistit, ze jejich chovani ma jiné piiciny. Tyto déti
nelze 1éCit stejné jako ty s ADHD. Pristupy k edukaci se lisi (Goetz a Uhlikova, 2009, s. 13).
Edukace je brana jako vychova a vzdélavani v nejobecnéjsim slova smyslu. Jejim hlavnim
ukolem je rozvoj osobnosti (Jesensky, 1995).

ADHD se projevuje naruSenou schopnosti soustiedit se. V praxi si Ize v§imnout, ze dité
neposloucha, je zasnéné a ve Skole nepracuje tak, jak ma, pokud neni kontrolovano (Goetz a
Uhlikova, 2009, s. 19).

Vyraznym projevem jedince s ADHD je hyperaktivita. Dité nedokaze vydrzet chvili
klidné. Neustale si s né¢im hraje, popochazi po mistnosti, nema-li nic po ruce, alespon si hraje
s vlasy nebo vlastnimi prsty. Potiebuje byt neustale v pohybu (Goetz a Uhlikova, 2009, s. 19).

Dalsim kritériem pro diagnostiku syndromu je impulzivita, ktera se projevuje
unahlenosti ve svych ¢inech. Napiiklad kdyz dité vidi tla¢itko, zmackne ho, ale ptfedem si
neuvédomi mozné nasledky. Reaguje zkratkovité a podle prvniho dojmu (Goetz a Uhlikova,

2009, s. 19).

2.3.1 Zaci s ADHD ve $kolnim prosti-edi

Préce s Zaky se specidlnimi vzdélavacimi potifebami ma sva specifika. Sandra F. Riefova
vyuce déti s ADHD zohlednit a respektovat.

Prvnim dulezitym bodem je samotna osobnost ucitele. To znamena4, jak je pedagog pfi
vyuce flexibilni, ochotny a zainteresovany. Pfi pfipravé na hodinu by mél vynalozit Gsili a
energii k tomu, aby nasledna vyuka byla dostate¢n¢ efektivni. M€l by motivovat, naslouchat a
pfizpusobit se individualité Zaka.

Nemén¢ dulezitou soucdst vzdélavaciho procesu tvoii rodina zdka. Ta mé za ukol

dohlizet na plnéni domacich tkolti a vzornou ptipravu na vyuku v domacim prostiedi. Bézn¢
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se stava, ze zaci s ADHD zapominaji ukoly ¢i pomiicky. Vitanou pomtckou mize byt zapisnik
na poznamky, kam si dité piSe to, co si musi zapamatovat.

Prosttedi musi byt uzptisobeno potfebam ditéte. Sanda F. Riefova (1999, s. 21) zminuje,
7e zaci s poruchami pozornosti vyzaduji téidu s uréitou strukturou. Pokud i sebevic zajimavé
podnéty nebudou spravné organizovany, miji se u¢inkem. Zak s ADHD poticbuje jasna
pravidla. Samotné ucebni materidly je vhodné rozkouskovat na mensi Casti, které dité¢ po
malych krocich zvladne. Ucitel ho pii zpracovani navadi, dava srozumitelné instrukce a
pozadavky.

Martin Antal (2013, s. 94) ve své knize doporucuje pro zdky s ADHD uzivani barev.
Pro kazdy pfedmét si zak zvoli jednu barvu. Tuto konkrétni barvu uplatni na obalech ucebnic,
nalepkach na seSity nebo na zdlozkach. Na zéklad€ vlastnich zkuSenosti s vychovou ditéte
s ADHD Martin Antal (2013, s. 94) uvadi, Ze organizace je pro zaka s ADHD velmi dulezita.

Zaka s ADHD lze nejlépe zaujmout tvofivymi, poutavymi a interaktivnimi vyugovacimi
metodami. Pokud integrovaného zaka prace bude bavit, donuti ho to spolupracovat s dalsimi
spoluzéky. Aktivné se zapoji do vyuky. Tymova prace je dalSim dilleZitym faktorem. Sandra F.
Riefova (1999, s. 22) tvrdi, Ze praveé prace v tymu mnohdy zmiriiuje problémy s chovanim a
pomaha uciteli zachovat si nadhled.

Ukolem pedagoga by mélo byt také shromazdovani ukazek zdkovy prace, v kterych je
snadno znatelny progres, a také zaznamenavani zpozorovanych specifickych vzorct chovani.
Na zéklad€ dokumentace chovani zaka se voli spravné postupy pfi edukaci.

DalSim opatfenim pii vzdélavani je prizpisobeni zadavanych uloh, které by obsahovaly
méné psani, méné¢ domacich ukold ¢i vice Casu na zadané ulohy. Pfi praci ucitel respektuje
osobnost Zaka, motivuje ho a vyzdvihuje jeho silné stranky.
tak, ze ucitel hodnoti (odsuzuje) druhého za jeho chovani, ale pouze vyjadiuje sviij osobni pocit
(Goetz a Uhlikova, 2009, s. 99). Velky diraz by mél byt kladen na pozitivni zpétné vazby
(pochvaly ¢i pohlazeni).
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II Prakticka cast
3 Metodologie vyzkumného Setreni

3.1 Cil vyzkumu

Hlavnim praktickym cilem bakalaiské prace je prokazat piinos pedagogiky Marie
Montessori pii edukaci zakl se specidlnimi vzdélavacimi potiebami na 2. stupni zakladnich
skol. Svou povahou se jedna o deskriptivni vyzkumny problém (Miovsky, 2006). Tento typ
vyzkumného problému obvykle odpovida na otazku ,,jaké to je?* a zjisStuje a popisuje danou
situaci na zakladé metod, jako je pozorovani, $kalovani, rozhovor nebo dotaznik (Gavora, 2000,
S. 26).

Vyzkum je dale specifikovan konkrétnéjsimi dil¢imi cili. Velmi podstatnym tkolem je
zvoleni spravné vyzkumné otazky badatelem, jelikoz do zna¢né miry urcuje volbu vyzkumné
metody (Strauss a Corbinova, 1999, s. 23). Pied zahajenim vyzkumu byly kladeny nasledujici
vyzkumné otazky:

e Jak se lisi vyuka na Montessori $kole od tradi¢niho vzdélavani?

e Jak lze Montessori pedagogiku vyuzit pii edukaci zakd se specialnimi
vzdélavacimi potiebami?

e Je Montessori pedagogika vhodna pro zaky se specialnimi vzdélavacimi
potiebami?

Témito otazkami byly vystavény 3 dil¢i cile: najit a popsat rozdily mezi Montessori
pedagogikou a tradi¢nim vzdélavanim, dokéazat praktické vyuziti Montessori metod pii edukaci
zaka se specialnimi vzdélavacimi potfebami a odpoveédét na otazku, zda je tato pedagogika pro
zaky se specialnimi vzdélavacimi potiebami v praxi vhodna. Zavéreénym cilem bakalaiské
prace je shrnuti vyhod a nevyhod pedagogiky Montessori pii edukaci zakd se specialnimi

vzdélavacimi potiebami.

3.2 Zkoumany vzorek

Vyzkum je zaméfen na 2. stupeii zékladnich $kol. V Ceské republice jsou pomérné
rozsifené Montessori mateiské skoly a 1. stupné zakladnich skol, zatim co 2. stupen nikoliv.
Naskyta se zde moznost badani ve specifickych oblastech alternativniho vzdélavani.

Vyzkumnym souborem je Zakladni §kola Na rovin¢ v Pardubicich. Tato konkrétni skola
byla vybrana zdmérné. Vybéru piedchdzelo mapovani mozZnosti. Ke kone¢nému vybéru doslo

na zaklad¢ informaci uvedenych na webovych strankach skoly. Vedeni Skoly vstiicné poskytuje
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moznosti naslechu ve tfidach. K dispozici jsou také informace a pravidla pro navstévniky.
Prvotni komunikace probihala prostfednictvim elektronické posty.

Vyzkumnym vzorkem prvni ¢asti vyzkumu je konkrétni téida 2. stupné na zminéné
Montessori zakladni $kole a jeji tiidni ucitelka. Vybér tohoto vzorku byl zamérny vzhledem k
urCenym cilim prace. Vybéru predchazelo zjistovani diagnéz jednotlivych zaka ve tfidach.
Vybrana byla tfida s nejvyssim poctem diagnostikovanych Zzakd se specialnimi vzdélavacimi
potiebami.

Druha ¢ast vyzkumu Se zabyva zakyni se specialnimi vzdélavacimi potiebami a jejim
edukativnim vyvojem. Vybér zakyné byl zamérmy. Gavora (2000, 64 s.) uvadi, ze zamérny
vybér se uskutecniuje na zéklad¢ urceni relevantnich znakt. V tomto piipad¢ se jednalo o
nasledujici znaky: 2. stupent vzdélavani na Montessori Skole a diagnostikovand porucha.
Dlvodem vybéru bylo také kontrastni chovani oproti jinym zdkiim ve tfidé a autorcino
subjektivni zaujeti zakyni.

Tieti asti vyzkumu se zGlastnilo 22 pedagogi z Montessori $kol po celé Ceské
republice. Puvodné bylo osloveno prostiednictvim elektronické komunikace 35 ucitel.
Kontakty byly ziskany na oficialnich webovych strankach skol v sekci Kontakty. Volba
vyzkumného souboru vychazela z cile vyzkumu — zjistit, zda je Montessori pedagogika
uplatnitelna v praxi na zéky se specialnimi vzdélavacimi potfebami. Vyzkumny soubor byl
vybran zdmérn¢€, aby vybrané osoby byly vhodné. To znamend, aby mély potiebné védomosti
a zkusenosti z daného prostiedi. Podminkou pro ucast byla profese ucitele na Montessori $kole

ve tfid¢, ktera vzdélava minimalné jednoho Zéka se speciadlnimi vzdélavacimi potfebami.

3.3 Metody vyzkumu

Béhem vyzkumu bylo pouzito vice metod. V prvni ¢asti vyzkumu byla ke sbéru dat
vyuzita technika kvalitativniho pozorovani konkrétni téidy 2. stupné na Montessori zakladni
Skole v Pardubicich. JelikoZ se pozorovani uskutecnilo v prostfedi a daném case, ve kterém se
zkouman¢ jevy realn¢ odehravaly, jedna se o zii¢astnéné a piimé pozorovani. Pozorovani bylo
spiSe nestrukturované, jelikoz nebyly pfedem stanoveny konkrétni jevy, na které je vyzkum
zaméfen. Bylo stanoveno pouze téma: jak se liSi pedagogika Marie Montessori od tradi¢niho
vzdélavani. Pozorovani probihalo oteviené¢ smérem k pedagogiim a asistentim puisobicim na
skole, ale skryté vii¢i zakim ve tfidé (Svaficek a Sed’ova, 2007). Vysledky pozorovéani byly

zaznamenany formou osobnich zapiskli do poznamkového bloku a nasledné ptepsany
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Vv pozadované form¢ do bakalarské prace. Pfepsany byly hlavni body, které se dle subjektivniho
nazoru autorky jevi jako nejpodstatnéjsi vzhledem k tématu prace.

Jako dopln€k k pozorovani byl zvolen strukturovany rozhovor, ktery na rozdil od
pozorovani predstavuje zprostfedkovany a vysoce interaktivni proces ziskavani dat (Ferjencik,
2010, s. 171). Tento rozhovor lze oznacit jako poznavaci. Cilem bylo zjisténi relevantnich
informaci vzhledem K cilim bakalaiské prace. Otazky byly pfedem pfipravené a sepsané.
Odpovédi byly zaznamenany na diktafon. Citace odpovédi probihala formou piesného zapisu
ze zaznamu nahravky.

Pred zahdjenim vyzkumného Setieni byla zjiStovana anamnéza zédkyné, a to osobni,
rodinna a $kolni. Podrobna analyza jednotlivych ptipadi umoziuje v priabéhu celého vyzkumu
sledovani, popisovani a vysvétlovani ptipadu v jeho komplexnosti. A diky tomu Ize dospét k
pfesngjsim vysledkim (Miovsky, 2006, s. 94). Vramci sestavovani kazuistiky byla
prostudovana dokumentace zakyné¢ (lékatské zpravy, zpravy ze specidlné pedagogické
poradny). Pti sbéru informaci se vychazelo z informaci poskytnutych od pedagogickych
pracovnikii.

V druhé ¢asti vyzkumného Setfeni byla pouzita metoda objektivniho pozorovani zakyné
Vv pribéhu vychovné vzdélavaciho procesu. Pozorovani lze oznacit jako zucastnéné a piimé,
jelikoz byl pozorovan prubéh ¢innosti osobné, nikoliv ze zaznamu (Gavora, 2000, s. 78).
Pfedem nebyly stanoveny konkrétni jevy, na které bylo pozorovani zaméfeno. Stanoveno bylo
pouze téma: zakyné se specidlnimi vzdélavacimi potfebami na Montessori Skole. V prib¢hu
pozorovani doSlo k postupnému zaméteni na chovani zakyné v ramci vychovné vzdélavaciho
procesu, na jeji reakce vici ucitelim a asistentce pedagoga a na reakce vici spoluzakiim.
Pozorovani probihalo oteviené vié¢i pedagogum a asistentce pedagoga, ale skryté vici zakyni.
Jelikoz se jednalo o pozorovani v prubéhu téméf celého skolniho roku, mizeme jej oznacit za
dlouhodobé. Zaznamenavani probihalo formou poznamek pozorovatele. Podrobngji byly
rozebrany aspekty, které jsou relevantni k zaméteni bakalarské prace.

Posledni tfeti ¢ast vyzkumu je doplnéna o sbér dat prostfednictvim dotaznikového
Setfeni. Peter Gavora (2000, s. 99) uvadi, ze pravé dotaznik je ta nejfrekventovanéjsi metoda
pro rychlé a snadné zjiStovani Gdaji. Tento typ Setfeni mél za cil zajiSténi dostate¢ného poctu
dat pro vysledné vyhodnoceni. Otazky byly kladeny pisemné formou elektronického dotazniku.
Byly zvoleny uzaviené otazky s vybérem odpovédi danych tazatelem. Uzaviené otazky

umoznily stru¢né a jasné odpovédi a také tisporu Casu pro respondenty.
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4 Montessori tiida v praxi

Vyzkum se uskuteciioval na Montessori Zakladni skole v Pardubicich od prosince 2018
po zaii 2019. Zvolena byla tfida, kterou navstévuji soucasné zaci 6. a 7. tiidy. Ttidu tvofii 9
zaku (2 divky a 7 chlapct). Kromé uciteli ptislusnych piedmétu ve téidé pisobi jedna asistentka
pedagoga. Nékteré déti z této tiidy pochazi rovnéZz z Montessori mateiskych $kol. Ve tfidé se

nachazi 3 zaci se specialnimi vzdélavacimi potiebami.

4.1 Organizace vyuky
Vyuka trva kazdy den od 9.00 do 14.45 a je rozdélena na 3 bloky, pti ¢emz kazdy trva

1 a ptl hodiny. Bloky jsou pojmenovany: rozhled, rozmér a jazyky. Pod témito nazvy se
skryvaji tradini nazvy, jako je ¢esky jazyk, anglicky jazyk, matematika, ptirodopis, zemé&pis,
déjepis, télesna vychova, vytvarnd vychova ¢i hudebni vychova. Ucitelé se na jednotlivé
predméty ve tide stiidaji.

Soucasti blokt je 1 specificky blok, ktery nese ndzev Ro¢nikovéa prace. Ro¢nikovou
praci zpracovavaji vSichni Zaci 2. stupné. Kazdy zak si voli téma dle vlastnich zajma. V pribéhu
roku zak zpracovava téma, zjist'uje informace a pise vlastni text na pocitaci. Zkusenosti, které
pii tvorbé ro¢nikové prace ziska, povazuji pedagogové za cenné.

Délka jednoho bloku je dle vyucujicich naprosto adekvatni. Na praci je dostatek Casu,
tudiz zaci nejsou pod Casovym natlakem. Na zacatku vyuCovani se Zaci usadi spole¢né
s vyuc€ujicim do kruhu na koberec v zadni ¢asti tfidy. Pedagog trpélivé ceka, nez se vSechny
déti uklidni. Dale je informuje o prubéhu vyucovaci hodiny — jakou ucéebni latku budou v ten
den probirat, co bude naplni tohoto vyucovaciho bloku a pta se, zda zaci vSemu rozumi.

Nésleduje hlavni ¢ast vyuky. Vzhledem k systému dvojroci, kdy jsou spolecné
vzdélavani ve tfidé Zaci dvou ro¢niki, se prostor ve tfidé rozd€luje na nékolik zon. Naptiklad
Ctyti Zaci 6. tiidy usedaji ke stolim a plni pracovni listy, zatimco tfi zaci 7. tfidy sedi na koberci
a s podporou pedagogickych pomticek probiraji téma desetinnych ¢isel. Jedna zakyné useda do
rohu tiidy spolecné s asistentkou pedagoga. Postupné se zaci chodi ptat ucitelky na nejasnosti
ohledné¢ spravnosti a postupu. Ucitelka popochézi po tiid€ a pozoruje zaky pfi praci. V pribéhu
hodiny je ve t¥idé naprosty klid a ticho. Zaci se tedy mohou pIné soustiedit na své ukoly, aniz
by je cokoliv vyrusovalo.

Po dokonceni aktivit zaci peclivé ulozi pomucky na své misto. Na konci hodiny opét
usedaji spolecné s pedagogem do kruhu na koberec a louci se. Pedagog ma dale za ukol sepsat

hodnotici zaznam z hodiny, kde ve stru¢nosti popise, co bylo naplni daného vyucovaciho bloku.
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V ramci vnitini organizace tfidy jsou zaktim zadavany dil¢i ukoly, které maji v priabéhu
roku na starosti (napiiklad myti stold, zvedani zidli, vynaseni odpadkd ¢i zalévani kvétin...).

Mimo klasické hodiny v prostiedi tfidy maji Zaci vyuku zpestienou exkurzemi,
besedami a dal$imi zajimavymi aktivitami (napiiklad prace s arteterapeutkou). Rovnéz poradaji
kazdy rok farmaiské trhy, kdy kazdé dit¢ ma dany tkol (naptiklad smazit palacinky, mazat
palacinky marmeladou, prodavat vytvory...). Dé&ti se u¢i praktickym dovednostem a zaroven si

zkousi, jak slozité je zorganizovat akci pro vetrejnost.

4.2 Prostredi tridy

Kazdé dvojroci (v tomto ptipade€ 6. a 7. tfida) ma svou vlastni uc¢ebnu, ktera se v pribéhu
vyuky neméni. Ve skiinkach maji organizované své skolni potfeby. Ucebna plisobi pozitivnim
dojmem. Je bohaté vybavena Montessori pomutckami, které jsou logicky usporadané dle
zaméfeni a nésledné dle narocnosti. Zdi zdobi vytvory zakl a dalsi didaktické materidly.
Ucitelka matematiky zminuje, ze se v praxi osvédc¢ilo, pokud maji Zaci probirané u¢ivo
(napriklad vypocet obsahu) neustale na o¢ich. Podvédomeé si jej ukladaji do dlouhodobé paméti.

Déti se mohou kdykoliv zvednout ze zidle a popochazet po t¥idé. Dle libosti mohou
sedét u stolu, nebo na koberci. Volné se pohybuji po t¥idé. TFidni ucitelka této téidy potvrdila,
ze vidi smysl ve volnosti pohybu zejména u zaka hyperaktivnich.

Z4ci mohou chodit do $koly v ryze neformalnim odévu. Chlapci proto voli teplaky,

divky leginy ¢i jiné kousky obleceni, Vv kterych se citi komfortné.

4.3 Role ucitele

Zaci pedagogiim tykaji. Ugitelé v pritbéhu vyzkumného pozorovani byli mili, trpélivi a
u neformalnich konverzaci sdélili, Ze je bavi vymyslet nové zptisoby uceni. Radi vyuzivaji pfi
své praci kreativitu. K vyuce vyuzivaji ukazky z realného zivota a organizuji exkurze a vylety.

VéEtsi ¢ast vyucovaciho bloku nechavaji zdky pracovat samostatné a na praci pouze
dohlizi. S kazdym Zdkem pracuji individualné dle jeho momentalni nalady a schopnosti. Pokud
si zak nevi s né¢im rady, poradi mu, jak v tkolu pokracovat. Davaji si pozor na to, aby za Zaka
ukol neplnili, ale pouze ho doprovazeli na cesté k vysledku.

Ucitelé na Zaky nekii¢i, pouze je Sklidnym hlasem slovné upozorni. Nabizi jim
moznosti feSeni situace a informuji je o tom, jak by si jejich chovéni ptedstavovali. Pedagogové
zaklim nic nevycitaji a nezakazuji, pouze sdé€luji. Davaji détem vzdy dostatek Casu na to, aby

se samy uklidnily a uvédomily si své chovani.
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4.3.1 Rozhovor s Montessori ucitelkou

Soucasti vyzkumu je také strukturovany rozhovor formou otevienych odpoveédi s tiidni
uditelkou zkoumané tiidy. Ugelem rozhovoru bylo zjisténi dodatenych informaci tykajici se
profese Montessori pedagoga. Otazky byly pfedem piipravené a odpovédi na n¢ zaznamenany

na diktafon.

1. Co Vis vedlo k profesi uitele na jedné z Montessori kol v Ceské republice?

. Jelikoz ma miij syn specifické poruchy uceni, hledala jsem pro néj nejvhodnéjsi cestu
vzdeélavani. Do treti tridy byl vzdelavan na tradicni skole, kde nebyl spokojen a také jeho
vysledky nebyly dostacujici. Nyni navstévuje Montessori skolu a je spokojeny. Ja se
samozrejmé zacala o alternativni vzdelavani hloubéji zajimat. V konecném diisledku mé to

zaujalo vice, nez jsem viibec cekala. Jako ucitelka na Montessori skole jsem spokojend. *

2. Jaké je VaSe vzdélani? Navstévovala jste také kurzy Montessori?

., Mdam vystudovanou pedagogickou fakultu. Moji nékteri kolegové jsou vystudovani
specialni pedagogové. Vsechny nas pak spojuji akreditované kurzy Montessori a semindre,
které jsme navstivili. Také mame mnoho Skoleni. Pristi tyden nas napriklad ceka skoleni 0

autismu.

3. V ¢em shledavate hlavni vyhody Montessori pedagogiky oproti klasickym
Skolam?

,,Z mého pohledu je to prijemnéjsi cesta, jak déti vzdélavat. Ucime je formou hry tak, aby

je wuka bavila. Co délat nechtéji, to délat nemusi. Nemusi sedét v lavici a tupé zirat na

wklad ucitelky. Zapojuji se ve vyucovani, pouzivaji hromady ndazornych pomiicek. Rada

vidim ty rozzdrené détské oci, kdyz je néco bavi a samy se snazi ucit. Takova vyuka mé

¢

bavi.*

4. Jaky pocet Zaki je primérné ve tridé?

,, Priimerné se pocet pohybuje cca 9—12 zZdku na jednu tridu.

S. Povazujete délku bloku 1,5 h za dostacujici ¢as?
., Velmi mi vyhovuje, Ze na celou vyuku mame dostatek casu. Za zacatku mame cas se

pozdravit, uklidnit, poté se vénujeme rozvijejicim aktivitam a ndsledné je opét dostatek casu
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na schovani pomiicek. Nikam nespéchame. Nékteré deéti jsou po prestavce rozjivene, tak
potiebuji uklidnit. Na to by pri case 45 minut nebyl cas a myslim si, Ze by pak vyuka nebyla

tak efektivni.

6. Jakym zptsobem hodnotite své Zaky (znamky, body, jednoduché sdéleni,
nékolika-vétné vyjadieni, mimoverbalni hodnoceni...)?

,,Podle mého ndzoru je idedlni kombinace vsech téchto forem hodnoceni. Kombinuji

bodovani se slovnim vyjadrenim. Nékdy je to vyjadieni kratsi, jindy vyZaduje delsi

vysveétleni. Zalezi vzdy na situaci. *

7. PovaZujete troven vzdélani na Montessori Skole za srovnatelnou s tradi¢ni
Skolou?

., Nasi zaci dosahuji velmi dobrych vysledkii. Klasické vzdelavani a alternativni vzdelavani

se od sebe velmi lisi. Nemyslim si, Ze to jsou dva srovnatelni souperi. Neda se to srovnavat.

Asi to také neni pro kazdého. Pro jednoho Zdka to miize byt ta nejlepsi cesta, jiny da

prednost tradicnimu skolstvi. *

8. Jaka je GspéSnost Zaki 2. stupné na prijimackach na stiedni Skoly?
., Zdci se specialnimi vzdélavacimi potrebami bézné na stredni Skoly nechodi. Ostatni Zaci

‘

ano. Mame mezi svymi radu velmi uspésnych zZaku, kteri si plni své sny v karierni oblasti. *

9. Co nejtézsiho shledavate na praci pedagoga v Montessori Skole?
., Nutnost celozivotné se vzdélavat, neustdile na sobé pracovat, zjistovat si nové informace,
navstévovat kurzy a prednasky, vymyslet nové aktivity, hledat nové zpiisoby a metody,

nasledné je aplikovat v praxi. Je to nikdy nekoncici proces, ktery ale stoji za to!

10. Nepokousi se u Vas pocity vyhoreni, kdyZ Vas zlobi Zaci?
, Nikdy jsem o tom nepiemyslela. Zaci obcas zlobi. Jsou horsi a lepsi dny. Nékdy je to
opravdu ndarocné. Nicméné vidim, jak se zdci kazdym dnem méni, to znamend, Ze se vyvijeji.

A kdyz vidim ten vyvoj, tak jsem Stastnd a vidim, zZe to ma smysl.
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4.4 Vyhodnoceni pozorovani a rozhovoru

Montessori pedagogové musi absolvovat akreditované kurzy Montessori. Mnozi z nich
maji vystudovanou specialni pedagogiku, nicmén¢ neni tomu tak vzdy. Lze tedy piedpokladat,
ze v pripadé¢ integrace zaka se specialnimi vzdélavacimi potfebami jim mohou chybét ptipadné
znalosti. Nové informace Cerpaji z dalSich kurzii a prednasek.

Byt dobrym Montessori pedagogem se jevi jako nelehky tkol. Musi umét pruzné
reagovat na danou situaci. Dilezité je, aby vzdy zachovali klid. Aby na zaky nekficeli, ale jasné
jim vysvétlili dany problém dle zdsad Montessori pedagogiky. Pti pozorovani se naskytlo par
situaci, kdy zaci netizené behali po tfide a kiiceli, nebo dokonce hazeli vécmi. V tomto pripadé
byl poznat rozdil mezi Montessori pedagogy, kteti jiz plisobi na Skole déle a mezi témi novymi.
Zachovat si v takovém piipad¢€ odstup a klidnou mysl mtze byt velmi naro¢né.

Délka jednoho vyucovaciho bloku se jevi dostatecnd ke splnéni vSech tkold, aniz by
zaci byli pod casovym natlakem. Nemusi s vyplilovanim didaktického materidlu spéchat,
dostatek Casu je 1 na zavére¢né uklizeni pomiicek. Na konci vyucovaciho bloku vSak bylo
viditelné, Zze zaci maji problém s udrzenim pozornosti.

Oproti tradicnim piednaskam, kdy Zaci ve tfidé pouze poslouchaji vyklad, v této
Montessori tfid€ prevazuje samostatna prace. Pti praci je ve tfid¢ absolutni klid, ale pokud chtéji
promluvit na svého spoluzdka, mohou. Maji mozZnosti tymové prace. Ne pro kazdé dité je
samostatnd ¢innost mozna. Zejména ti se specidlnimi vzdélavacimi potiebami vyhledava;ji
pomoc asistenta.

Zaci pii plnéni zadanych ukolii rozviji svou kreativitu. Kazdy den, kdy bylo
uskuteénéno vyzkumné pozorovani, byl jiny. Zaci pfi vyuce tvofili néco nového, organizovali
akce, byli na exkurzi nebo méli zajimavou pfednasku. Stereotypni forma vyuky zde neptevlada.

Byly dny, kdy Zaci lezeli na lavici s nechuti cokoliv dé¢lat, dalsi den se s nadSenim pustili
do prace. Vyucujici se vzdy snazili nalézt aktivitu, ktera by uspokojila momentalni potieby
ditéte. Reagovali pruzné s ohledem na individualitu jedince.

Dalsi velky rozdil oproti tradi¢nimu Skolstvi je v samotném klimatu téidy. Ttida ptisobi
hravé a svou nabidkou pobizi zaky k ¢innosti. Dostatek prostoru navic ddva moznost se volné
pohybovat po tfidé. Zaci ptsobi uvolnéné vzhledem k neformalnimu odivani a moznosti
pohybu. Svych uciteld se neboji, povazuji je za ,kamarady*, ktefi jim pomohou, kdyZz to
pottebuji. Z velké €asti této pratelské atmosféte ptispiva tykani mezi pedagogy a zaky.

At uz se jedna o délku vyucovaciho bloku, rozdilné metody, pfistupy a pomicky pfi

vzdélavani, tradi¢ni vzdélavani se od alternativniho Montessori vzdélavani velmi lisi.
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K vyzkumu bylo vyuzito také srovnani skolniho tadu tradi¢ni zdkladni Skoly (viz
piiloha ¢. 1) a Montessori zakladni $koly (viz piiloha ¢. 2). Skolni #ad tradiéni $koly je mnohem
rozsahlejsi a obsahuje zejména organizacni pokyny (naptiklad povinnost byt ve tiidé nejpozdéji
5 minut pied zacatkem vyucovani, do odborné ucebny se zak stéhuje s dostatecnym piedstihem,
ne vSak dfive nez 3 minuty pfed zvonénim...). Vycet povinnosti zdka tvoii 26 bodu a prava
zaka 14 bodi. Oproti tomu Skolni fad Montessori Skoly mé pouze 8 bodu, které zahrnuji
povinnosti zaka, a 5 bodd, které zahrnuji prava zaka.

Skolni ¥4d Montessori §koly je spise struéngjsi. Zakladni body jsou si v obou ptikladech
velmi podobné. Skolni fad zékladni $koly upozoriiuje na pravidla spoledenského chovani
(pozdrav, rozlu¢ se, pod€kuj, omluv se a podobng) a stejné tak skolni fad Montessori §koly tato
pravidla zmifuje. Zaci na obou typech $kol maji pravo na bezpeéné prostfedi, na informace, na
respektovani Umluvy o pravech ditéte atd. Montessori §kola mé navic ve svém fadu moznost
podilet se na tvorb¢ tfidnich pravidel, kterd visi ve tiid¢.

Ze srovnani vyplyva, ze ve Skolnim rade témer nejsou vidét rozdily. Na prvni pohled by
se mohlo zdat, Ze mezi tradi¢ni zakladni Skolou a Montessori zakladni Skolou neni rozdil.

Odlisnosti jsou znatelné az pii samotné vyuce a uplatinovani pedagogiky v praxi.
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5 Zakyné se specialnimi vzdélavacimi potiebami v Montessori tiidé
5.1 Kazuistika zakyné s ADHD

Charakteristika ditéte
Barbora N. se narodila 8. listopadu 2006 v Pardubicich. I v soucasné dobé¢ je jejim

trvalym bydlistém mésto Pardubice. Barbote byl diagnostikovan syndrom ADHD.

Rodinna anamnéza

Dité je sveéteno do péce matky. Po ndhlé smrti bratra doslo k rozvodu rodicu. S otcem
se vida pouze jednou za Ctrnact dni o vikendech. Matka trpi psychickymi problémy a
v minulosti byla né¢kolikrat hospitalizovana Vv psychiatrické 1é¢ebné s depresemi. Vztah
s Barborou maji dobry. Ve vychové prevazuji liberdlni postupy, chybi diislednost. Matka
popisuje, ze na peclivéjsi vychovu nema energii. Jakékoliv piikazy a zakazy se nesetkavaji

s dobrym ucinkem.

Osobni anamnéza

U zakyn¢ byl diagnostikovan syndrom ADHD. Barbora je jiz od zacatku Skolni
dochazky v péci psychologli. M4 narusené kognitivni funkce, které se projevuji neschopnosti
soustiedit se. Neudrzi dlouho pozornost. V détském kolektivu je spiSe samotaiska. Déla ji
problém navazovat pratelstvi s vrstevniky a komunikovat s okolim. Barbora ma problémy
S uctivanim autorit. Je tvrdohlava, neklidnd, hyperaktivni a také impulzivni. KdyZ neni situace
dle jejich predstav, pfipadné nema zrovna dobrou naladu, objevuje se agresivni chovani.
V takovém piipadé nezvlada ovladat své emoce. Pfehnané afektivné reaguje na zmény. M rada

sviyj klid, stereotyp, stejny okruh lidi a praci o samoté&.

Pristup ve vychovné vzdélavacim procesu

Barbora navstévovala béznou matefskou Skolu v Pardubicich, nasledné meéla odklad
Skolni dochazky. Do 4. tfidy se vzdélavala na bézné zakladni Skole, kde méla zna¢né problémy
s chovanim. Tehdejsi pedagozka si udajné stéZzovala na Casté vyruSovani, vzdorovani vici
zadanym ukolim a problémy s plnénim domécich tkoli. S ostatnimi zdky neméla dobré
vztahy. Barbora se nedokazala pln¢ integrovat do kolektivu. Matka hledala jinou skolu, ktera
by byla pro dceru vhodnéjsi. Jelikoz nechtéla dceru umistit do zakladni skoly specialni, shledala
Montessori $kolu za dobrou moznost. Momentalné uvadi, ze je dcera v kolektivu spokojena a

ve tfid¢ se fadi k prospéchoveé primérnym zaktm.
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5.2 Charakteristika ditéte ve Skolnim prostredi

Zucastnéné pozorovani bylo zaméteno zejména na chovani zakyné v ramcei vychovné
vzdé¢lavaciho procesu, na jeji reakce vuci ucitelim a asistentce pedagoga a na reakce vuci
spoluzaktm.

Na zacatku pozorovani byla Barbora zna¢né nervozni. Vzhledem k piitomnosti ciziho
pozorovatele se vyskytly problémy se zapojenim do vyuky béznym zpisobem. Vzdorovala,
ackoliv pozorovani probihalo tiSe a nenapadné. Po zhruba ttech dnech pozorovani se jeji ptistup
zménil. Smifila se s pfitomnosti pozorovatele.

Barbora je hyperaktivni dit€, které ma problémy chvili sedét v klidu. VétSinu Casu se
pohybuje volné po tfid€, misty kvili nemotornosti dokonce klopytne. Zatim se ji nedafi
odnaucovat neslusné navyky, napiiklad kousani tuzky nebo si pii zivani neda ruku pied tsta.
Pokud sedi, alespon si hraje s propiskou nebo si namotava vlasy na prsty.

Barbora davé viditeln€ najevo, Ze ji nezajima, co ma oblecené. Nékdy chodi do skoly
ve §pinavém obleceni. Pii praci ve vytvarnych ¢innostech ji nevadi, pokud se u$pini. Kazdy den

voli stejné kousky obleceni bez ohledu na jejich momentalni stav.

5.2.1 Pristup k vyuce

KdyZ Barbora musi vypracovavat zadané tikoly, vykiikuje namitky. Pt se, pro¢ to musi
délat a také jak to ma délat. Svymi otazkami obtézuje i ostatni spoluzaky. Divka ma pfi praci
po ruce asistentku pedagoga, ktera je piipravena ji zodpovédét nejasnosti. I pies snahu
zucCastnénych jsou slySet véty, jako tieba: ,,Jsou to kraviny, mé to nebavi.*

Pokud Barbora nezvlada splnit zadany ukol, nezdraha se zakticet také po ucitelce. Vztek
se projevuje agresivnim ptetaenim stranek, trhanim papird, kopanim nohama a tiesem celého
t&la. Casto se stava, Ze si jde Barbora plnit své ukoly na chodbu. Po zhruba 10 minutach se vrati
zcela uklidnéna a pfipravena pokracovat v praci. V praxi se osvédcilo ji v tento moment piiveést
k nové Cinnosti. Nema-li na n€jakou aktivitu naladu, vyhleda si dalsi za pomoci pedagozky ¢i
asistentky pedagoga.

Na druhou stranu, pokud Barboru néco zaujme, u aktivity vydrzi v fadech desitek minut.
Podstupuje jednotlivé kroky, dokud nedosahne kone¢ného vysledku. Chvilemi se nad svymi
nezdary roz¢€iluje. Ackoliv se na prvni pohled miiZe zdat, Ze tuto Zakyni nedokaZze nic zaujmout,
vyucujici (nebo asistentka pedagoga) vzdy najde ¢innost, u které vydrzi. Sice pomaleji, ale zato

A%

disledn¢ pokracuje od leh¢iho tkolu K tézsimu.
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Obzvlast zaujate se jevi pfi tvoreni projekt. Naptiklad v ptfirodopise (viz ptiloha €. 3),
kdyz zéci vyhledavali na internetu informace ohledn¢ hmyzu. Barboru tato ¢innost velmi bavila
a duasledné zpracovavala dostupné informace. Kdyz si nevédéla s nécim rady, ucitelka 1
asistentka ji poradily. Z vysledku méla obrovskou radost a s hrdosti v o¢ich umistila sviij

projekt na nésténku.

5.2.2 Vztah s ostatnimi Zaky ve tridé

Barbora je nejvyrazngjsi zakyni ve tfidé. Ackoliv je svymi védomostmi spiSe v prameéru,
do kolektivu se ji nedati plné zapadnout. T¥idni ucitelka dodava, Ze to mize byt zpisobeno tim,
Ze ma stale po ruce asistentku pedagoga, ¢imz se oddé¢luje od ostatnich zaku, kteti asistenci
tolik nepotiebuji.

Ostatni zaci Barbofino chovani vétSinou ignoruji. Pokud mé zachvaty vzteku, nijak je
to nezajima a neovliviiuje. Chovaji k Barbofe neutrdlni vztah. Dokonce se stava, ze v ptipad¢,
kdy si Barbora nevédé€la s ukolem rady, spoluZaci ji nabidli svou pomoc. Pokud jiny zak se
specidlnimi vzdélavacimi potfebami danou latku chépe, nedéla mu problém ji vysvétlit také
Barbote. Své vyhody to méa pro oba zidastnéné. Zak si latku opakuje a ujistuje se, zda ji dobie
chépe. Barbora ziskdva nové informace a vysvétleni prostfednictvim svého vrstevnika je pro ni
ptijatelngjsi.

O prestavkach travi Barbora ¢as s zaky z nizsich ro¢nikii. Nasla si na Skole kamaradky,
s kterymi se setkdva 1 mimo Skolni prostiedi. V jejich spole€nosti je uvolnéna, ptatelska a jevi

se spokojeng¢.

5.3 Interpretace vysledkii pozorovani

Zakyné& Barbora byla sledovana v obdobi od prosince 2018 po zaii 2019 pii prechodu
z6. do 7. tiidy. Jelikoz je 6. a 7. tfida dvojro¢i, nemusela si zvykat na novou ucebnu (nové
prostiedi). Také jeji osobni véci a veskeré pomucky zlstaly na svém misté, coz je pro dité, které
ma rado stereotyp, velka vyhoda. Barboie se uspésné podatilo dokondit 6. tfidu, a tedy i obhajit
ro¢nikovou praci.

V 7. tfid€ se ji naskytd nesporna vyhoda opakovani uciva. Ackoliv ma ucivo nove,
s u¢ivem z 6. tfidy je neustale v kontaktu kvuli mladsim spoluzaktum. Podvédomé si ho opakuje
a ukladd do dlouhodobé paméti. Stava se, ze dokonce radi spoluzakovi z niz§iho ro¢niku
sucivem z matematiky. Touto ndzornou ukazkou se prokazalo, ze leh¢imu ucivu skutecné

v v v

rozumi a mize nyni piejit k t€z$im ptikladim.
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Barbora ma ve tfidé kamaradku, ktera diive navstévovala 5. téidu. Ziskala ,,partacku‘,
vedle které pii vyuce sedi a pracuje na zadanych tkolech. Ostatni spoluzaci udrzuji s Barborou
neutralni vztah.

V praxi se osvéd¢ilo zasilat matce Barbory elektronickou poStou podrobny popis tkoli,
které ma dcera splnit, pfipadné seznam pomicek, které ma donést do Skoly. Nestava se tedy, ze
by Barbora na néco zapomnéla. Dal$i novinkou je Barbofin poznamkovy denik. V deniku
vyuziva raznych barev a nalepek pro lepsi prehlednost.

Na zéklad¢ porovnani seSitu z lonského roku je znat jisty pokrok v oblasti psani,
konkrétn¢ thlednosti. Avsak tempo psani ziistava stale pomalejsi. Zvlada také pocetni ukony,
které v minulosti nedokazala pochopit. Barboru bavi zejména ptirodopisna témata, ktera si
osvojuje prostifednictvim didaktického materidlu a exkurzi.

Co se tyce charakterovych vlastnosti, Barbora stdle napliiuje typické charakteristiky
ditéte s ADHD, ovsem dafi se ji odnaucovat n¢které zIé navyky (naptiklad pti zivani si jiz dava
ruku pted Gsta). Dokonce zapracovala na svém zevnéjsku (v ptihradce na véci ptibyl hieben na
vlasy) a jiz nechodi do §koly ve $pinavém obleceni.

Ackoliv jsou to malé kricky, tak je znatelny jisty pokrok. Barboru se dati edukovat.
Ziskava nové znalosti a dobré vychovné navyky, formuje se jeji osobnost a utvari se jeji misto

ve spolecnosti.
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6 Dotaznik

Celkem se vypliovani dotazniku zacastnilo 22 ucitelt z Montessori $kol, pfi ¢emz
ptvodné bylo osloveno 35 ugéiteld 2. stupné napiié¢ Montessori §kolami po celé Ceské republice.
Ucitel¢ odpovidali na otazky anonymné bez udani osobnich udaji, které se jevi k vyzkumu jako

irelevantni.

1. Domnivite se, Ze pro Ziky se specialnimi vzdélavacimi potfebami je nejlepsi

moznosti pravé Montessori Skola?

Moznosti odpovédi Pocet respondent
Rozhodné¢ ano 9

Spise ano 11

Spise ne 0

Rozhodné ne 0

Jind odpovéd 2

Respondent 1: ,,Je to jedna z moznosti, urcité dobra, zdlezi na typu SVP a celkovém pristupu
rodiny, existuji ale i jiné dobré moznosti.
Respondent 2: ,,Je vhodnd, ale neni pro kazdého z nich nejlepsi. Zalezi i na rodinném prostredi

a zpiisobu dosavadni vychovy a vyuky.

B Rozhodné ano M Spise ano Jind odpovéd

Graf 1. Znazornéni vysledkl dotazniku (1. otazka)

(Zdroj: Viastni tvorba)
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2. Jak byste ohodnotila postaveni Ziki se specidlnimi vzdélavacimi potiebami

integrovanych v Montessori tridé?

Moznosti odpovédi Pocet respondent
Velmi dobré 14

Spise dobré 4

SpiSe Spatné 2

Rozhodné $patné 0

Zalezi na konkrétnim jedinci 2

Jin4 odpoved 0

Pocet respondentu

H Velmi dobré B SpiSe dobré

SpiSe Spatné B Zalezi na konkrétnim jedinci

Graf 2. Znazornéni vysledkl dotazniku (2. otazka)

(Zdroj: Vlastni tvorba)

3. Pomahaji si navzajem Zaci ve Vasi Montessori tFidé?

Moznosti odpovédi Pocet respondentt
Nikdy 0

Ziidka 1

Obcas 11

Neékolikrat za hodinu 10

Jind odpoveéd 0
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Pocet respondentt

B Zfidka M Obcas ™ Nékolikrat za hodinu

Graf 3. Znazornéni vysledkl dotazniku (3. otazka)
(Zdroj: Vlastni tvorba)

4. Jak dlouho se primérné pripravujete na jeden vyucovaci blok?

Moznosti odpovédi Pocet respondentti
Do 30 minut 6
30 minut az 60 minut 7
1 hodinu az 2 hodiny 4
Vice jak 2 hodiny 5
Jind odpovéd 0

Pocet respondentu

H Do 30 minut B 30 minut az 60 minut

¥ 1 hodinu az 2 hodiny ® Vice jak 2 hodiny

Graf 4. Znazornéni vysledkl dotazniku (4. otazka)

(Zdroj: Vlastni tvorba)
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5. KdyZ mate ve tFidé integrovaného Zika se specidlnimi vzdélavacimi potfebami,

trva priprava na vyudovaci blok dle VaSich zkuSenosti déle?

Moznosti odpovédi

Pocet respondentt

Rozhodné ano 0
SpiSe ano 12
Spise ne 10
Rozhodné ne 0
Jind odpovéd 0

Pocet respondent

B SpiSe ano

H Spise ne

Graf 5. Znazornéni vysledkt dotazniku (5. otazka)
(Zdroj: Vlastni tvorba)

6. Jak moc jsou dle Vaseho nazoru diilezité pri vyuce nazorné u¢ebni pomucky?

MozZnosti odpovédi

Pocet respondentti

Velmi dulezité 21
Spise dulezité 1
Spise nedulezité 0
Nedulezité 0
Jind odpoveéd 0
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Pocet respondenti

5%

95%

H Velmi dllezité ® SpiSe dulezité

Graf 6. Znazornéni vysledkl dotazniku (6. otazka)
(Zdroj: Vlastni tvorba)

7. Jak Casto vyuzivate pomicky béhem vyucovaciho bloku?

Moznosti odpovédi Pocet respondentt
Nikdy 0

Ztidka 1

Obcas 6

Nékolikrat za hodinu 15

Jind odpovéd 0

Pocet respondenti

B Zfidka M Obcas ™ Nékolikrat za hodinu

Graf 7. Znazornéni vysledkt dotazniku (7. otazka)
(Zdroj: Vlastni tvorba)
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8. Dovedete si predstavit vyucovat bez nazornych pomucek?

Moznosti odpovédi Pocet respondentt
Rozhodné ano 0

SpiSe ano 1

SpisSe ne 10

Rozhodné ne 11

Jind odpovéd 0

9. Myslite si, Ze pravé nazorné pomiicky jsou Kklicové pri vzdélavani Zaki se

Pocet respondentu

%

45%

MW Spise ano M Spise ne Rozhodné ne

Graf 8. Znazornéni vysledkt dotazniku (8. otazka)

(Zdroj: Vlastni tvorba)

specialnimi vzdélavacimi potiebami?

MozZnosti odpovédi Pocet respondentt
Rozhodné ano 11

Spise ano 10

Spise ne 0

Rozhodné ne 0

Jin4 odpoveéd 1

Respondent 1: ,, Pomiicky jsou diilezité, ale klicovy je celkovy pristup ke vSem détem ve tride,

atmosféra ve tride, klima ve Skole (wellbeing), bezpecné prostredi.
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Pocet respondenti

B Rozhodné ano M SpiSe ano M Jind odpovéd

Graf 9. Znazornéni vysledkl dotazniku (9. otazka)
(Zdroj: Vlastni tvorba)

10. Jak ¢asto nechavate béhem vyucovaciho bloku pracovat Zaky samostatné?

Moznosti odpovédi Pocet respondentt
Nikdy 0

Ztidka 0

Obcas 1

N¢kolikrat za hodinu 21

Jind odpovéd 0

Pocet respondenti

5%

95%

B Obcas M Nékolikrat za hodinu

Graf 10. Znazornéni vysledkd dotazniku (10. otazka)
(Zdroj: Vlastni tvorba)
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11. DokaZete se béhem jednoho vyucovaciho bloku na plno vénovat kazdému Zakovi

individualné?
Moznosti odpovédi Pocet respondentt
Rozhodn¢ ano 4
SpiSe ano 15
Spise ne 3
Rozhodné ne 0
Jind odpovéd 0

Graf 11. Znazornéni vysledkd dotazniku (11. otazka)

12. Myslite si, Ze dokazete Zaka se specialnimi vzdélavacimi potfebami pfi vyuce

Pocet respondentti

68%

M Rozhodné ano M SpiSe ano Spise ne

(Zdroj: Vlastni tvorba)

zaujmout?
MozZnosti odpovédi Pocet respondentt
Rozhodné ano 7
SpiSe ano 14
SpiSe ne 1
Rozhodné ne 0
Jind odpoveéd 0
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Pocet respondentu

B Rozhodné ano M Spise ano M SpiSe ne

Graf 12. Znazornéni vysledkt dotazniku (12. otazka)
(Zdroj: Vlastni tvorba)

13. Pokud nema Zzik se specidlnimi vzdélavacimi potiebami dobré vysledky,

povaZujete to za sviij osobni neuspéch?

Moznosti odpovédi Pocet respondentt
Ano 10

Ne 12

Jind odpovéd 0

Pocet respondentt

HAno HNe

Graf 13. Znazornéni vysledki dotazniku (13. otazka)
(Zdroj: Vlastni tvorba)
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6.1 Interpretace vysledkii dotazniku

Z celkového poctu 35 oslovenych uciteli se vyzkumu dobrovolné zacastnilo 22 ucitelt.
Tato tcast je pro ucely vyzkumu dostacujici. Osloveni byli ucitelé 2. stupné na Montessori
Skole. Podminkou tucasti bylo ptisobeni ve tiidé, ktera vzdélava minimalné jednoho Zaka se
specidlnimi vzdélavacimi potiebami. Tato zkuSenost byla pfi zodpovidani otazek vyzkumu
stézejni.

Cilem dotazniku bylo nahlédnuti do edukace zakd se specidlnimi vzdélavacimi
poticbami na Montessori Skolach v praxi. Odpovédi respondentti by mély vést k hlubsimu
poznani a vyvozeni zaveéra této bakalarské prace.

Z hlediska vyzkumu se ptiklani celkem 50 % dotdzanych Montessori ucitelii k tomu, ze
Montessori Skola je spise vhodnym vzdélavacim prostfedkem pro zaky se specialnimi
vzdélavacimi potiebami. Oproti tomu celych 41 % je presvédCeno o tom, Ze je to ta nejlepsi
moznd cesta pro tyto zaky. 2 ucitelé navic dodali, ze je to sice dobré volba, nicméné pouze za
ur¢itych podminek a neni vhodnd pro kazdého. Z praxe vyplyva, ze je to zplsob vzdélavani,
ktery stoji za zvazeni.

Co se tyCe integrovanych zakl se specialnimi vzdélavacimi potfebami, 64 % uciteld
uvadi, Ze jejich postaveni ve tfidnim kolektivu je velmi dobré a 18 % se spiSe piiklani
K pozitivnimu statusu. 9 % dotazanych ma spise $patné zkuSenosti s postavenim téchto zaki ve
tride a dalSich 9 % uvadi, Ze vzdy zéleZi na konkrétnim jedinci, coz je fakt, ktery je rozhodné
relevantni. Z vysledku lIze usoudit, Ze je velka pravdépodobnost toho, Ze v Montessori tiid¢ je
atmosféra pfizniva pro zdky s handicapy. OvSem vzdy existuji vyjimky, které i v tomto
kolektivu nebudou plné€ zaclenéni. Zalezi samoziejmé na konkrétnim jedinci a jeho postiZeni a
také na kolektivu tfidy.

Napomoc mezi zaky v Montessori tfidé je dle vysledkli vyzkumu ptizniva. 50 % ucitelti
udava, Ze si Zaci obcas pomohou. 45 % spatiuje tuto pomoc dokonce n€kolikrat za hodinu. 5 %
tuto pomoc vida pouze ziidka. Na zaklad¢ filosofie Montessori pedagogiky je jednou z metod
pii vyuce tymova prace, proto by uciteli méla byt podporovana. Vysledky tomu odpovidaji.
Nikdo z respondentti nezvolil moznost, Ze si Zaci mezi sebou nikdy nepomahaji. Pravé tato
pomoc se jevi jako dobry pfedpoklad k za¢lenéni integrovanych zaki.

Na zéklad¢ prvnich 3 otazek a naslednych odpovédi je mozné usoudit, Ze Montessori
tfida maze byt vhodna pro edukaci zaki se specialnimi vzdélavacimi potiebami.

Samotni ucitelé se na 1 vyucujici blok ptipravuji odlisné€ dlouho. Nejvice ucitelti (32 %)

udava, Ze se na vyucovaci blok ptipravuji 30 az 60 minut. Mén¢ pocetnou skupinu tvofi ucitelé
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(27 %), ktefi se pripravuji do cca 30 minut. Nékteti (23 %) se pripravuji vice jak 2 hodiny.
Nejméné pocetnou skupinku tvoii ucitelé (18 %), kteti se ptipravuji 1 az 2 hodiny. Vysledky
jsou raznorodé¢, z ¢ehoz Ize usoudit, ze zalezi vzdy na samotném pedagogovi, jak peclivé se
postavi k pfiprave.

Na zakladé téchto dat bylo dalsim logickym krokem zjistit, zda se 1isi délka ptipravy na
vyucovaci blok, pokud je ve tfid¢ integrovan zak se specialnimi vzdélavacimi potfebami. 55 %
dotazanych ucitel uvedlo, ze pfiprava trva spise déle. Oproti tomu 45 % hlasovalo, ze jejich
ptiprava spiSe netrva déle. Ackoliv nikdo z dotazanych nehlasoval jednozna¢né pro ano ¢i ne,
vysledky jsou rozporuplné. Neda se z téchto ziskanych dat vycist, zda je to pro Montessori
pedagoga prace navic, ¢i nikoliv.

Dilezitou soucéasti Montessori pedagogiky jsou ndzorné pomicky. 95 % dotazanych
ucitelt potvrdilo, Ze pomicky jsou pii vzdélavani velmi dilezité, oproti tomu 5 % zastava
nazor, ze jsou spise dulezité. Vzhledem k vysledkiim tedy nemutize byt pochyb o benefitech,
které piinaseji nazorné pomucky pii edukaci v praxi. Nikdo z respondent nazorné pomticky
zcela nevylou¢il.

Tyto pomtcky pak vyuZije nékolikrat za hodinu 68 % dotazanych pedagogi, 27 % obcas
a pouhych 5 % ziidka. Zadny z respondentii neuvedl, Ze by pomiicky viibec nevyuzival.

Dalsi otazka méla za tkol zjistit, zda si Montessori uditelé viibec dokazi predstavit
vyucovat bez ndzornych pomiicek. Rozhodné€ by nedokéazalo vyu€ovat bez ndzornych pomticek
celkem 50 % dotazanych. 45 % zvolilo moZnost spiSe ne. 5 % se piiklani k varianté spiSe ano.
Lze tedy usoudit, ze vétSina dotazanych si jiz nedovede vyuku bez pomicek ptedstavit, ale
skoro stejné velkou skupinku ucitelti tvofi ti, ktetfi nejsou plné€ vyhranéni.

Vzhledem k zaméfeni této bakalaiské prace bylo ptredpokladanym krokem zaméfit
vyucovani za podpory nazornych pomucek smérem k zakiim se specialnimi vzdélavacimi
potiebami. Z vysledki dotazniku vyplyva, Ze 50 % dotazanych si mysli, Ze pro tyto Zaky jsou
nazorné pomucky pii vzdélavani klic¢ové. DalSich 45 % se taktéz priklani k této varianté, ovsem
za urcitych podminek. Jeden respondent prostfednictvim poznamky dodava, ze pomucky jsou
dulezité, ale dilezité jsou i jiné faktory.

DalSim typickym znakem pro Montessori tfidy je ptrevladajici samostatna prace zakd.
Celych 95 % dotazanych uciteli uvedlo, Ze své zaky nechdvaji pracovat samostatné nékolikrat
za hodinu. 5 % nechava zaky pracovat samostatné pouze obcas. V praxi je znat, ze zaci se uci
samostatnosti. Nepfevazuje vyklad ucitele nad samostatnou praci zaku.

Ma Montessori ucitel dostatek casu vénovat se kazdému zakovi individualng? Je délka

vyuCovaciho bloku (1,5 h) dostacujici pro brani ohledu na individualitu jedince? 68 %
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dotazanych uvadi, ze spiSe maji Cas se vénovat kazdému zakovi. 18 % udava, Ze rozhodné ¢as
maji. 14 % pak zvolilo variantu, Ze spiSe tento ¢as nemaji. Vysledky jsou ptekvapujici. Autorka
vyzkumu ptredpokladala jednozna¢nou odpovéd’ vzhledem k dané délce bloku. Evidentné tomu
tak neni vzdy. Do procesu vstupuje mnoho proménnych, které na vyuku maji vliv.

Dalsi otazka se zamétuje na to, zda si Montessori ucitelé mysli, Ze jsou schopni Zaka se
specidlnimi vzdélavacimi potfebami svym stylem vyuky zaujmout. Na vysledky lze nahlizet
pozitivné, protoZze hovoii pomérné jasng. 64 % uvadi, Ze spiSe ano a 32 % uvadi rozhodné ano.
Pouhé 4 % si to nemysli. Tohle zjiSténi dava pozitivni ndhled na sebevédomi ucitelii. Je
evidentni, ze ptedpokladaji, ze tzv. montessoriovska Skola hrou dok4ze zaujmout kazdého zéka.

Posledni otazka také narazela na sebevédomi Montessori pedagogl. V pfipad¢, Ze
edukuji zdka se specialnimi vzdélavacimi potfebami a tento Zak nedosahuje uspechu, povazuji
to za svou vinu? Vysledky nejsou jednoznacné. 55 % hlasovalo pro moZnost, Ze to neni jejich

osobni netspéch. 45 % hlasovalo naopak pro variantu, Ze to povazuji za sviij osobni neuspéch.
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7 Shrnuti vyzkumného Setireni
7.1 Benefity Montessori pedagogiky pro zaky se specialnimi
vzdélavacimi potiebami

Montessori tiida je uméle vytvoiené spoleCenstvi déti. Jiz v minulosti pro vSechny déti
bylo samoziejmosti pomahat doma, ve chlévé 1 na poli, vychazi to zjejich pfirozenosti
(Anderlikova, 2014, s. 35). Ve tfid¢ si déti navzdjem pomahaji, ¢imz se taktéz uci. Z vyzkumu
vyplyva, Ze tato spoluprace je V Montessori tfidach bézna. Aby déti mohly své védomosti a
dovednosti piedavat dal, musi je samy analyzovat a tento rozbor vede k hlubsimu pochopeni
tématu. Vyslednd komunikace mezi zdky béhem hodiny je v Montessori tfidach tolerovana,
oproti tradi¢nim Skoldm, kde se jakékoliv vybavovani bere mnohdy jako forma vyruSovani
(Zelinkova, 1997, s. 99).

Jelikoz se v jedné tiid€ bézné nachazi dva ro¢niky, nabizi se Zakiim moznost opakovani
uciva. Béhem vyucovaciho bloku zaslechnou jiZ v minulosti probiranou latku. Shromazd’ovani
dvou ro¢nikt do jedné tfidy se jevi jako benefit. OvSem za piedpokladu, Ze zlstane pocet Zaku
ve tiidé adekvatni. Pokud by se jednalo o spojeni dvou tfid, kdy obé tfidy maji 20 zaki, pak by
spojeni téchto tiid nebylo zcela vyhodné.

Montessori pedagogika respektuje individualitu kazdého jedince. Ucitel pracuje s Zaky
jednotlivé, minimalné po skupinkach. To mu déava prostor zameftit se na kazdého zaka a dodat
mu vzdelavani §ité na miru. Z pozorovani je patrné, Zze metody uceni a vyucovani nejsou
podfizovany plnéni planu, ale individualnim potfebam ditéte. Kazdy Zdk ma odlisné tempo,
které potiebuje ke splnéni ukolt. Rozdilny ¢as se projevuje, jak v pochopeni, tak zvladnuti
daného uciva. Jelikoz ma ucitel ,,volnou ruku®, predvadi ditéti material adekvatni obtiznosti.
Nemusi respektovat osnovy. Tuto vyhodu ocetiuji zejména pak Zzaci se specidlnimi
vzdélavacimi potiebami.

Nenasilné uceni je jednim z nejvétSich benefiti Montessori pedagogiky. Dité musi
pfedevsim chtit se néco nového naucit. Tohoto bodu lze docilit, pokud dit¢ méa svobodnou
volbu. Pedagog ma za tkol vytvofit nabidku pfitazlivych predméti a Cinnosti, které dité
zaujmou. U zaku se specialnimi vzdélavacimi potiebami byva problém udrzet pozornost. Pokud
Je diteé zaujato aktivitou, chce se néco nového naucit.

Kromé problému s neudrzenim pozornosti se naskytuje u déti se specidlnimi
vzdélavacimi potfebami hyperaktivita. Pedagog v tradi€nich Skolach jen obtizn€ udrzi dité
v klidu na misté. Marie Montessori na tohle ,nésilné”“ omezovani déti na jejich aktivité

jednotlivymi piikazy a zdkazy méla jiny nazor. Pohyb je pro déti pfirozeny a ¢im intenzivngji
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je zak napominan, tim horsi je jeho chovani. Po kfiku se dité na chvili zklidni, ale poté nasleduje
jesté intenzivngjsi ,,zlobeni (Zelinkova, 1997, s. 102). V Montessori Skolach maji zaci volnost.
Mohou se pohybovat po tiidé, jak chtéji.

Vhodné¢ ptipravené prostiedi je pro déti se specialnimi vzdélavacimi potfebami klicové,
a pravé tuto zasadu Montessori pedagogika spliuje.

Nekteré déti postradaji schopnost predstavit si abstraktni pojem v redlném zivoté. Marie
Montessori (2003, s. 137) ve své knize napsala: ,,Lidskd bytost tvorii jeden celek, ale tato jednota
musi byt formovana aktivnim ziskavanim zkuSenosti v realném svete. Nazorné ukazky,
exkurze, vylety a dalsi zajimavé akce jsou v Montessori pedagogice ¢asté. Tento princip uceni
napomaha détem spojit si pojem s realitou, pochopit podstatu a nadale své znalosti vyuzit
V bézném Zivote.

Mnohé Montessori pomucky ¢i jiné didaktické materialy, které je dnes mozné bézné ve
Skolach i v domécnostech vidét, sahaji svym staiim do daleké minulosti, byly navrzeny praveé
Marii Montessori. Ta je peclivé zkoumala, vyvijela a aplikovala v praxi. Své prvni didaktické
materialy navic navrhovala pfimo pro déti s postizenim (Rydl, 1999, s. 40). Lze pfedpokladat,
Ze jsou ony materialy uzptisobeny pro déti, které potiebuji pii vzdélavani specidlni péci.

Montessori tfida je jednou z moznosti pro zaky se specialnimi vzdélavacimi potifebami,
pokud se z n¢jakého diivodu nechtéji integrovat do bézné tiidy na tradi¢ni skole, pfipadné si

nepieji byt vzdélavani v nékteré ze skol uréenych pro zaky s postizenim.

7.2 Uskali Montessori pedagogiky pro Zaky se specialnimi vzdélavacimi
potiebami

Na druhou stranu je nutné upozornit na fakt, Ze Montessori tfida neni specialni tfida.
Neznamena to, Ze Zak bude automaticky vzdélavan ve tfid¢ plné Zaki se stejnymi edukac¢nimi
problémy. I v tomto pfipad¢ se jednd o integraci.

Ani Marie Montessori se ve svych vyzkumech nezabyvala integraci zakt se specialnimi
vzdélavacimi potiebami mezi zaky intaktni. Regila pfedev§im otazku, jak mohou postizené a
socialné zanedbané déti vyuzivat pedagogickych poznatkii (Rydl, 1999, s. 40).

Na zékladé integrovani Zaka se specidlnimi vzdélavacimi potfebami je nutné, aby se
pedagog blize seznamil s danym handicapem (napiiklad formou Skoleni, pfednasek, besed,
kurzti). V nékterych piipadech to mize vést k del§im piipravam na vyuku a potiebé asistenta
pedagoga. Montessori pedagogové nemaji vzdy vystudovanou specialni pedagogiku, na rozdil

od pedagogii ve specializovanych tfidach pro zaky s postizenim.
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Montessori pedagogika dokdze usnadnit praci s zdky se specidlnimi vzdélavacimi
potfebami, nicmén¢ nedokéze vytesit veskeré problémy, které souvisi s integraci téchto zakd.
To je fakt, ktery by si pfedevS§im rodi¢e méli uvédomit difive, nez se rozhodnou své dité
vzdélavat v jedné z Montessori Skol.

Zaroven je tfeba zminit individualitu jedince. Montessori pedagogika je moznost, ov§em
nebude vhodna pro kazdé ditd. Zakovi nemusi vyhovovat dana volnost, uéeni formou hry,

prevladajici samostatnost pii praci, prostiedi téidy, kolektiv, ucitelé a dalsi proménné.
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Zavér

Bakalafska prace s ndzvem Ptinos pedagogiky Marie Montessori pii vzdélavani zaku se
specialnimi vzdélavacimi potiebami ma definovany cil ze samotného nazvu.

K bliz§imu pochopeni pojmu Montessori pedagogika poslouzila teoreticka ¢ast
bakalarské prace. Tato Cast objasnila, kdo byla Marie Montessori, jaké méla ndzory a jaké jsou
hlavni principy jeji pedagogiky. Kapitoly se vénuji také prostiedi tfidy, roli ucitele a
didaktickému materidlu uzivanému pii vyuce. Ddle byl definovan zdk se specidlnimi
vzd¢lavacimi potiebami. Pro potieby vyzkumného Setieni byly rozebrany znaky syndromu
ADHD.

Pro praktickou ¢ast bakalaiské prace byly vystavény vyzkumné otazky, specifikovany
dil¢i cile a zvoleny konkrétni metody vyzkumu.

Cile, které byly stanoveny na zacatku vyzkumu, byly naplnény. Bakalaiska prace
popisuje vyhradni rozdily mezi Montessori pedagogikou a tradi€nim vzdélavanim. Dale
ukazuje praktické vyuziti Montessori metod pii edukaci zakyné se specialnimi vzdélavacimi
potfebami. V posledni casti vyzkumného Setfeni Montessori pedagogové odpovidaji
prostfednictvim dotazniku na otazky z praxe. Z vyzkumu vyplyva, ze tato pedagogika miize byt
pro zaky, kteti vyzaduji pti vzdé€lavani specialni pééi, vhodna. Na zakladé sbéru dat byly
sepsany vyhody a nevyhody Montessori pedagogiky, které z ni plynou pro zaky se specialnimi
vzdélavacimi pottebami.

Vyzkumnymi metodami jsem se presvédéila o piinosu pedagogiky Marie Montessori
pii edukaci zakt se specialnimi vzdélavacimi potfebami na 2. stupni zakladnich skol. Marie
Montessori zasvétila svilj Zivot pedagogice, ktera nese jeji jméno. Ovlivnila vzdélavani déti po
celém svété tim, ze vytvorila radikalné odlisny vzdélavaci ptistup. Vysledky jeji prace jsou
prinosné i v soucasnosti. Vyzkum této bakalaiské prace je toho dikazem.

Tento typ alternativniho vzdélavani ma své vyhody, které mohou vést k velmi dobrym
vysledkiim vzdélavani a predev§im ke spokojenému ditéti. OvSem existuji 1 uskali této
pedagogiky, ktera jsou v praci podrobné&ji rozebrana. Sama Marie Montessori kladla obrovsky
diraz na individualitu jedince, coz je faktor, jenZ by m¢l byt pii volbé vzdélavaci cesty
zohlednén.

Montessori pedagogika rozhodné nemusi byt pro kazdého Zdka ta nejlepsi forma
edukace. Nicmén¢ pedagogové (predevsim specidlni pedagogové) mohou z pedagogiky Marie
Montessori Cerpat inspiraci. Domnivam se, Ze je to zdroj novych metod a tipt, jak edukovat

déti.
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Téma bakalaiské prace je velmi obsahlé, proto by k hlubSimu poznéni problematiky
byly zapotiebi dal$i vyzkumy. Pro ptipadné vyzkumné Setfeni doporucuji zabyvat se i dalsimi
konkrétnimi piipady zaki se specialnimi vzdélavacimi poticbami v Montessori tfidé. Navrhuji
zamg¢fit se zejména na zaky se specifickymi poruchami uceni.

Tato bakalatska prace pfinasi jak teoretické, tak praktické poznatky. Pro mé¢ osobné bylo

tvofeni obsahu prace velkym ptinosem z hlediska inspirace a motivace.
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Seznam priloh

P¥iloha & 1 — Skolni fad zakladni $koly

(Dostupné z: http://www.zstravnik.cz)

Skolni tad pro zaky — zkracena verze do ZK PAMATUJ SI A DODRZUJ (tato pravidla jsou
soucasti Skolniho fadu pro k. rok 2019/20 ktery je platny od 1. 9.2019)

1.
2.

L N o g B

10.

11.

12.

13.

14.
15.

16.

Vstup do ucebnich prostor je mozny v 7,30 hodin. Vyucovani za¢ina v 7,55 hodin.

Pti kazdém ptichodu a odchodu ze Skoly se musis registrovat pomoci ¢ipového systému.
Bez védomi ucitele nesmi§ v dobé vyucCovani ani o prestavkach opoustét Skolu. Svij
diivejsi odchod ze Skoly vzdy nahlas v kancelafi.

Mas povinnost byt ve tfidé ptipraven nejpozdéji 5 minut pied zacatkem vyucovani.
Pted ptichodem do ttidy se pfezuj na ur€eném misté do bezpecné a vhodné obuvi.
Dodrzuj pravidla spolecenského chovani (pozdrav, rozlu¢ se, pod¢kuj, omluv se apod.)
Neublizuj sob¢ ani ostatnim, respektuj prava ostatnich.

Pted zvonénim m¢j vzdy nachystané vSechny pomiicky a uklizené své pracovni misto.
Se zvonénim se posad’ na své misto a vyckej ptichodu vyucujiciho.

Do odborné ucebny se stehuj s dostatecnym piedstihem, ne vSak diive nez 3 minuty
pred zvonénim. S sebou si nos véci dle pokyni uciteld.

Pf1 vyu€ovani spolupracuj s vyucujicim — snaz se a cht&j se dozvédeét néco nového.
Jestlize momentalné spolupracovat nemizes, nenarusuj praci ostatnich. Pokud né¢emu
nerozumis - ptihlas se a slusné se zepte;.

V hodinach télesné vychovy odkladej své cenné véci na misto k tomu urcené (s timto
mistem t¢é seznami vyucujici télesné vychovy).

Prestavky vyuZij k pfipravé na dalsi hodinu a ke svému odpocinku. Pobyvej ve tridé
nebo v prostorach nejblizsi chodby. Dodrzuj vzdy pravidla bezpecnosti a ochrany
zdravi.

Po skole se pohybuj pouze v prostorach ur¢enych zakiim a bud’ vzdy opatrny, abys
nezpusobil Uraz sobé ani ostatnim.

V priibéhu pobytu ve Skole respektuj pokyny vSech zaméstnanci Skoly.

Jakykoliv uraz neprodlen¢ ohlas tfidnimu uciteli, zastupujicimu uciteli, pfipadné v
kancelafti skoly.

Po vyuce uklid’ své pracovni misto. Podilej se na udrzovani Cistoty a poradku ve vSech

prostorach Skoly.
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17.

18.
19.

20.

21.

22.

23.

24.

25.

26.

Starej se svédomité o zaptjené ucebnice i Skolni majetek. Poskozené ¢i znicené véci
uhradis.

Vaz si véci, které vytvofi jini, neni¢ je ani neposkozuj.

Do skoly chod’ vhodné, slusné a Cisté upraven v obleceni, které neobsahuje nevhodné
napisy, obrazky, vulgarismy apod. Dbej na svou osobni hygienu.

Za cenné véci si odpovidas sam. Ztratu veéci hlas okamzité¢ tfidnimu uciteli,
zastupujicimu uciteli nebo v kancelaii Skoly.

Tabakové vyrobky, alkohol a drogy prokazatelné¢ poskozuji tvé zdravi a do Skoly v
zadném ptipad¢€ nepatfi.

Po celou dobu pobytu v arealu skoly (budova, hiisté, zahrada) musi§ mit vypnuty
mobilni telefon, pokud tomu z diivodu vyuky neni jinak. Je ptisn¢ zakézano pouZivat
jakakoli zafizeni umoziujici potizeni zvukového nebo obrazového zdznamu. PoruSeni
tohoto zakazu bude povazovano za velmi zavazny kazeiisky piestupek.

Od zac¢atku onemocnéni nebo jiné absence t¢ omlouvaji zdkonni zastupci do 10,00 hodin
nasledujiciho dne.

Po ukonceni absence piedloz tfidnimu nebo zastupujicimu uciteli denik zdka s
omluvenkou od zdkonného zastupce nejpozdéji do péti pracovnich dnd, jinak bude tva
absence povazovana za neomluvenou.

Pokud bude tvéa absence v pfedmétu vétsi nez 30 % za pololeti a bude§ mit nedostatek
podkladii pro klasifikaci, budou tvé znalosti provéfeny souhrnnou zkouskou.

Z bezpecnostnich diivodu je zakézan vstup do budovy skoly s kolobézkami a koly.

NEZAPOMEN: Nemiizes-li se zu¢astnit vyuéovani z pfedem znamych a zavaznych divodi,

zakonni zastupci omluvi tvou nepfitomnost rovnéZ predem pisemné takto: 1 hodina — tfidnimu

uciteli nebo vyucujicimu dané hodiny, 1 den — tfidnimu uciteli, del§i doba — feditelka Skoly

(formular na strankach Skoly)

MAS PRAVO:

=

I L e

byt informovan o déni ve Skole, vyjadfit vhodnou formou své nazory a ptipominky
obdrZet od kazdého zaméstnance Skoly odpovéd’ na sviij zdvoftily dotaz

znat kritéria hodnoceni a byt objektivné hodnocen

pozédat vyucujiciho o vysvétleni uciva

veédét, v jakém rozsahu uciva budes zkousen

byt pfedem informovan o pisemné praci vét§iho rozsahu
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10.
11.
12.
13.
14.

ucastnit se spolu se zakonnymi zastupci konzultaci v prub¢hu skolniho roku
travit ¢as mezi vyucovanim, pred i po ném ve skolni druzing¢ ¢i klubovné
vypujcit si ndhradni uc¢ebnice ze zdravotnich davodi

vyuzivat vSechny prostory skoly ur¢ené zakiim

volit a byt zvolen do tiidni samospravy a Zakovského parlamentu

vyuzivat schranku divéry umisténou v piizemi Skoly

na respektovani Umluvy o pravech ditéte

P¥iloha &. 2 — Skolni ¥4d Montessori zékladni $koly

(Dostupné z: http://narovine.cz)

Skolni ¥4d ZS NA ROVINE

Povinnosti zaku:

1.
2.

Zéci dodrzuji zasady slu§ného chovani k dospélym i ke spoluzakam.

Zaci védomé nenaru$uji prabéh vyucovani. P¥ vSech $kolnich &innostech plné
respektuji pokyny pedagog.

Zaci udrzuji Gistotu a pofadek, neposkozuji majetek $koly a spoluzakli. V piipadé
zpusobené skody je zak povinen zajistit napravu.

Z4ci nenosi bezdiivodné do $koly cenné piredméty napt. mobilni telefony, vétsi penézni
castky.

Zaktim je zakazano drzeni, distribuce a zneuZzivani navykovych latek.

V prubé¢hu vyucovani mohou Zaci opustit tfidu nebo budovu skoly jen se souhlasem
ucitele.

Skolni #ad jsou Zaci povinni dodrzovat i na viech kolnich akcich pofadanych mimo
budovu Skoly — vyukové seminate, exkurze, vylety, vychdzky a dalsi podobné akce.
Zéci dodrzuji bezpeénostni pravidla predchazejici uraziim a jakykoliv uraz nebo nahlé

onemocnéni hlasi okamzité nejbliz§imu uciteli.

Prava zaku:

1.
2.
3.

Z4ci maji pravo na volny pohyb v piistupnych prostorach skoly.
Z4ci jsou informovani o déni ve $kole.

Maji moZnost podilet se na tvorbé tfidnich pravidel, kterd visi ve tfide.
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4. Moznost vyjadfit vhodnou formou své nazory a ptipominky k veSkerému déni ve skole.

5. Maji pravo na bezpecné prostiedi a ochranu proti Sikan¢ a proti patologickym jevim.

Piiloha ¢. 3 — Projekt zakyné Barbory N.
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Obrazek 1: Projekt zakyné Barbory N.
(Zdroj: Viastni)
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