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UvVOoD

Jsem ucitelkou v materské skole, ve které mame k dispozici interaktivni tabuli. Prace s
interaktivni tabuli je pro mé poméme nova. Moje osobni zkuSenost s interaktivni tabuli
meé motivovala k napsani bakalafské prace na toto téma. M¢la jsem touhu se o interaktivni
tabuli a praci s ni dozvédét vice.

Jak uz vSichni vime, moderni technologie se staly soucasti naSich kazdodennich
zivotd. Setkavame se s ni vSude kolem nas a zabyvaji se ji lidé vSech vékovych kategorii.
Da se vyuzit pro praci, studium i zabavu. Veskera technika se zaCala objevovat v riznych
skolnich zafizeni pro obohaceni kazdodenniho u&eni. Casto nam usnadiiuje praci, Ize ji
vyuzit jako zabavné&jsi formu uceni, poméha déti do vyuky aktivné zapojit a udrzet jejich
pozornost.

Cilem bakalaiské prace je zjistit, zda interaktivni tabule muZze obohatit vzdélavani
déti predskolniho véku a rozvijet je ve vSech oblastech.

Bakalatska prace je rozdélena na teoretickou a praktickou ¢ast. Teoreticka Cast je
vénovana predskolnimu vzdélavani, predSkolnimu véku, ramcovému vzdélavacimu
programu pro predskolni vzdélavani, technologiim a uciteliim, vyuziti interaktivni tabule
ve vyuce v mateiské Skole a posledni kapitola se vénuje interaktivni tabuli (historie,
druhy, zpusoby instalace, vyhody a nevyhody, moznosti vyuziti). Prakticka Cast je
zameétena na pilotni studie. Cilem pilotni studie je navrhnout soubor cviceni a her, které
by byly vhodné pro praci na interaktivni tabuli détem predSkolniho véku, dale tento
soubor cviceni a her vytvofit v programu ActivInspire, aplikovat tyto vytvorena cviceni
u déti v matetské Skole Nechvalice, sledovat a vyhodnotit praci déti, které bézné pracuji
na interaktivni tabuli a ty, které s interaktivni tabuli nepracuji a nakonec poskytnout
rozhovor s pedagogy matefské Skoly, které nam feknou sviij nazor na to, co si mysli o
vyuziti interaktivni tabule pii vzdélavani déti predskolniho veéku.



TEORETICKA CAST

1 PredsSkolni vék

Predskolni veék je dobou, kdy jsou polozeny zaklady socializace. V predskolnim véku je
fyzicky 1 dusevni vyvoj pomalejsi, takze jedna kapitola mize pokryt tfi roky - od tii do
Sesti let.” Pfedskolnim vékem se v nejSirsim slova smyslu rozumi celé obdobi od narozeni
(nékdy 1 od prenatalniho vyvoje) az po nastup do Skoly. Takto Siroky koncept ma
praktické dasledky pro planovani socialnich a vzdélavacich zdroji pro déti pred jejich
Skolni dochazkou. M4 to ale i nékteré nevyhody. Svadi nas to porovnavat vyvojové
poteby viech déti v prvnich Sesti letech. ?

Preds§kolnim vékem se obvykle rozumi obdobi mezi tfemi a Sesti lety. Toto vymezeni
je jisté ovlivnéno moznosti roz§ireni rodinné vychovy 1 do mateiské Skoly. Zieymé& 1 diky
nému se o rozvoji déti mluvi a piSe vice vetejné a odborng. Dité je v dnesni dobé chapano
spise jako rozvijejici se osobnost a zajima se o n¢j pedagogika, psychologie, specialni
pedagogika ¢i pediatrie. VSechna jejich pozorovani spojuje hledani vhodnych metod a
zplsobli prace pro pééi o dité, jeho rozvoj a navazovani dal§iho vzdélavani.?

Dlouha a historicky dilezita shoda mezi odbornymi nazory panuje v tom, ze vék
predskolniho ditéte je vékem, kdy poznavani svéta a rozvoj osobnosti ditéte probiha
prostiednictvim jeho smysli. Nejprve dominuji usta, poté zrak, sluch a tradiéné hmat.
Spole&né vytvareji zakladni kognitivni zdroje.* Charakteristickym rysem ptedskolniho
ditéte je jeho aktivita, kterd se projevuje predevS§im v komunikaci a spolupraci s
dospélymi a vrstevniky a také ve hie.’

Predskolni vék je obdobi iniciativy, kdy dit€ musi néco zvladat, tvofit a tim
upeviiovat své vlastnosti. Postupna diferenciace probiha i v socialni oblasti, ktera je
charakteristicka presahem rodiny a rozvojem mezilidské komunikace a vztaht a rozvoj
vztahu s vrstevniky. Toto obdobi je tfeba chapat jako etapu piipravy na spoleCensky Zivot.
Aby to bylo mozné, dit€é musi pfijmout fad, ktery nasméruje jeho chovani k rGznym
lidem.f

I RICAN., P. Cesta zivotem, s. 131.

2 LANGMEIER, J.; KREJCIROVA, D. Iyvojovd psychologie. 3. vyd., piepr. a dopl., s. 84.

3 KOTATKOVA, S. Dité a materska skola: dité v rodinném prostiedi, rodice a materska skola, predskolni
vzdélavani, skolni programy, s. 12.

4 KOTATKOVA, S. Dité a materska skola: dité v rodinném prostiedi, rodice a mater'ska skola, predskolni
vzdélavani, skolni programy, s. 21.

S WEDLICHOVA, L. I'yvojovd psychologie, s. 11.

6 VAGNEROVA, M. I'yvojovd psychologie 1.: détstvi a dospivani, s. 174.
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Predskolni obdobi je nejvyraznéjsi etapou ve vyvoji individualni lidské bytosti, ktera
spojuje vSe, co je ditéti vlastni, s tim, co prostfednictvim vychovy a u€eni tvori zlaty most
k budouci dospélé osobnosti. Je to obdobi, na které dospéli radi vzpominaji a v paméti
maji uchovany spoustu vzpominek.’

Jde o vyvojovou fazi, kterou rodice vétSinou prozivaji s ulevou. Doba maximalniho
nasazeni, kdy dbali na bezpeCnost déti a s laskou se jim snazili v§tépovat kontrolu nad
zakladnimi navyky a dovednostmi, je pry¢. Na prvni pohled se zda, ze nyni se kone¢né
muzeme cilené a se zfejmou odezvou ditéte zaméfit na rozvoj jeho socialnich,
intelektualnich a duchovnich potieb. Predskolni obdobi je pro dité velmi dualezité i pro
rozvoj chutovych preferenci a stravovacich navyku, a to jak z hlediska pravidelnosti, tak
struktury jidel. Jak dité roste, ji stale Castéji bez ptimého dozoru rodi¢l, pfijima jidlo ve
Skolkach a dokonce i na navstévach. Vétsina déti je v raném détstvi jesté v noci ,,zlobiva®,
ale v predskolnim véku se situace postupné uklidni a nastanou klidnéjsi, méné rusené
noci, k velké radosti rodi¢u. Trileté déti dokazi pfi nocnim spanku naspat i dvanact hodin.
Pred skolni dochazkou uz spi déti mnohem méné a nékteré se v podstaté prizpisobuji
spankovym rytmim svych rodica.

Pokud je Skolka dobfe fizena a pani ucitelky jsou milé a vstiicné, predstavuje toto
zafizeni pro déti velké obohaceni. Proto je vZdy potieba dit€ na materskou Skolu postupné
ptipravovat, aby dobte zvladlo docasné odlouceni od rodiny a pfitomnost jinych skupin
déti. Do skolky mohou nastoupit déti, které jiz dodrzuji osobni hygienu (bez plen). Je
skvelé, kdyz si dit€ umi umyt a utfit ruce samo. Kdyz muze jist sam 1zickou a pit z
hrnecku, chodit po schodech bezpecné, vysmrkat se a uklidit si hracky. Déti by také mély
byt schopny identifikovat své véci (obleCeni, boty). Schopnost déti vyjadfovat se, mluvit
a komunikovat je zasadni. Mé&ly by umét pozdravit, podékovat a rozlougit se.®

Déti v predskolnim véku se obvykle dokazou popsat slovné se zameéfenim na
konkrétni, Casto fyzické vlastnosti. I tiileté déti do popisu zahrnuji postoje a emoce. Které
specifické vlastnosti pojmenovavaji, se li§i podle socialnich a kulturnich vlivl a také
podle kognitivniho vyvoje.’

7 LISA L.; KNOURKOVA M. Ivoj ditéte a jeho tiskali, Praha: Avicenum, zdravotnické nakladatelstvi,
1986. s. 174.

8 LABUSOVA, E. Predskolni vek. [online]. 2006 [cit. 19. 3. 2023]. Dostupné  z:
http://www.evalabusova.cz/vyvoj/predskolni.php.

® SCIENCEDIRECT. Social comparison. Preschool Age. [online]. [cit. 20. 3. 2023]. Dostupné z:
https://www.sciencedirect.com/topics/social-sciences/preschool-age.
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1.1 Mysleni a vnimani

., Vyvoj CNS ditéte predSkolniho véku plynule a stale pomérné rychle pokracuje. Ve tietim
roce zivota dosahuje hmotnost mozku priblizné trojnasobku hmotnosti pri narozeni. Stdle
pokracuje arborizace a vzdjemné propojovani neuronii. Pokracuje myelinizace. Kolem
cyr let se vyvoj inteligence ditéte dostdava z urovné ,, predpojmové “ (,, symbolické “) na
VY$Sit siroveri ,, ndazorového “ (intuitivniho) myslent. “'°

V predskolnim véku jsou jiz pokrocilej§i druhy mysleni, které jsou obsazené
v pojmech a hodnoceni. Batolata se soustfedi predevS§im na uceni véci, predSkolak
zkouma a nachazi souvislosti a souvislosti mezi vécmi. Zajima je jejich ucel, smysl,
puvod i divod. Déti sice jiz dokazou fadu dil¢ich ukold spravné vyfesit, ale nejsou
schopny do svych avah zahrnout vice aspektti, informaci nebo vice uhlt pohledu. I kdyz
se mySsleni zaméfuje na zjiS§tovani souvislosti a souvislosti véci, jeho charakteristikou je
stale vyrazna konkrétnost, vitalita, dit€ neumi pfemyslet, aby se zabyvalo né¢im, k ¢emu
nema dostatek smyslovych informaci.!' Casto pouZivanym zpasobem mysleni v
predskolnim véku je analogické uvazovani. Dé€ti pouzivaji analogie k odvozovani a
definovani pojmu, ale Casto tak nepfesné€. Aby analogické mysleni vedlo ke spravnému
vysledku, je nutné rozliSovat mezi dulezitymi a nepodstatnymi rysy, nepodstatnymi
rozdily, zejména vzhledem, pozornosti a zaméfenim na dualezité souvislosti. Pro déti
v piedskolnim véku to je t&zké.’?

Vnimani se stava analytickym, dité si za¢ina v§imat mnoho detaild. To je patrné
zejména ve vztahu k zrakovému vnimani, dit€ si vS§ima vice barev a uci se je presné
pojmenovavat a rozliSovat. O jemnéjSim rozdilu ve sluchovém smyslu svédci predevsim
pokroky v reci, dit€ dokonce dokaze rozlisit hlasky, které jsou si velmi podobné, a spravné
jevyslovuje. Méni se intenzita a rozsah sluchového vjemu, dité dokéaze rozlisit i umisténi
a vysku tont, nadangjsi déti dokazou i spravné intonovat. '3

Vnimani se uzce poji s celkovym vyvojem ditdte. Cim rozvinut&j§i motorika ditte,
tim vétSi moznosti a prilezitosti pro n€j ziskavat dalsi zkuSenosti a vnimat nové podnéty
a jevy. Vnimani vede také k mysleni. Cim vice vime o vécech a jevech, tim plngji je
vnimame a rozliSujeme mezi nimi. Prostfednictvim dokonalejsiho vnimani a diferenciace
ziskava stale nové poznatky.’

10 LANGMEIER, J. et al. I')vojovd psychologie: s iivodem do vyvojové neurofyziologie, s. 73.
1" WEDLICHOVA, L. I¥vojovd psychologie, s. 29.

12 VAGNEROVA, M. I'\vojovd psychologie I.: détstvi a dospivani, s. 179.

13 WEDLICHOVA, L. I¥vojovd psychologie, s. 25.

4 DAMBORSKA, M. akol. Psycholégia a zdklady vychovy, s. 210.



1.2 Pamét

Pro pamét predskolniho ditéte je typicka fantazie, citlivost a spontannost. Nejvice si
pamatuje véc, ktera ma emocionalni dopad, at uz jde o podnéty, které vyvolavaji obdiv,
nadSeni, radost nebo podnéty spojené s negativnimi emocnimi zazitky. Na zac¢atku tohoto
obdobi je pamét vétSinou mimovolni, dit€ si véci pamatuje spontanné, bez predem
stanoveného cile, bez jakéhokoli memorovani. Pfitom si pamatuje d¢j pohadek, nékdy tak
podrobné, ze vyzaduje vzdy uplné stejné, doslovné opakovani a zna nékolik versu.
Zameérné zapamatovani zaznamenavame az v druhé poloviné predskolniho véku. Dité si
jiz pamatuje podnéty, které ho emocionalné neovliviuji. '

., Rozvoj pamétovych schopnosti zavisi na zrani prislusnych mozkovych struktur, na
aktudlni 1irovni kognitivaich schopnosti a na zkuSenosti. “!° Existuji tfi druhy paméti,
mezi které patii pamét kratkodobd, pracovni a dlouhodoba. Na jejich rozvoj ma vliv
predev§im pozornost a motivace. Cim vétsi motivace, tim lépe se informace pamatuji. Na
zapamatovani maji vliv i vnéjsi podminky, jako je napfiklad rodina a jeji klima, ve které
dit¢ vyrista.!” Déti v predskolnim véku maji pfevazné mechanickou pamét. Ale
postupem Casu se v paméti vytvareji logické souvislosti mezi jevy a vécmi. V matetskych
Skolach by nemély chybét hry, které vyzaduji pii hie urcita pravidla. Pamét’ zrakova a
sluchova by neméla byt opomijena. Oba typy paméti jsou predpoklady pro budouci psani
a Gteni. !

1.3 Fantazie

Déti si Casto upravuyji realitu podle svych predstav, €ini ji srozumitelnou a pfijatelnou.
Dusledky jsou znamy, ale pfiCiny nejsou znamy nebo plné€ vysvétleny dospélymi.
Ptirozena tendence personifikovat se zptsobuje, ze déti vnimaji ¢iny magickych bytosti
jako pfi€iny. Proto mluvime v tomto véku o magickém mysleni. Predstavivost je velmi
aktivni, projevuje se pfedev§im laskou ke hram, kresleni a pohadkam. Tento aspekt by
mél byt také zohlednén.”?

Predskolni fantazie je bohata a pestra. Dité v predskolnim véku ma fantazii velmi
zivou. Projevuje se predevSim u pohadek, které deti tolik miluji, ve hrach, ale i v
celkovém obrazu okolniho svéta. Dité interpretuje realitu tak, aby mu byla pfijatelna a
srozumitelna. U predskolaku se tento pfistup projevuje i ve faleSnych 1zich, v podobé tzv.
konfabulaci, kdy si dité spojuje skutecné vzpominky s fantastickymi predstavami (a
nezralosti a vlivem momentalnich potfeb a citového vzruSeni). Pro dit€ vSak predstavuji
realitu a dité je samo presvédCeno o tom, ze jsou zalozené na pravdé. V predskolnim véku
je velmi t&zké v piibshu pro déti odlisit vzpominky od fantasy hry.?’

5 WEDLICHOVA, 1. I'vojovd psychologie, s. 27-28.

6 VAGNEROVA, M. I'yvojovd psychologie I.: détstvi a dospivani, s. 191.

17 NAKONECNY, M. Encyklopedie obecné psychologie, s. 207.

18 TOMASKOVA, 1. Rozvijime predctendiskou gramotnost v materské skole, s. 89.

19 TITZOVA, Diana a kol. Dit¢ v pfedskolnim v€ku. In: vemeste.cz [online]. 30. 4. 2011 [cit. 6. 3. 2023].
Dostupné z: http://www.vemeste.cz/2011/04/dite-v-predskolnim-veku/.

20 WEDLICHOVA, 1. I')vojovd psychologie, s. 27-28.
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Nase fantazie uz asi nikdy nebude v pozd€jsim veku tak ziva, sve€zi a kreativni jako
v tomto predSkolnim véku. Jen maloktery umélec ji dokaze udrzet ve spravné tvurci
svezesti az do vysokého veéku. Ale my, obycejni lidé, si néco malo z ni pamatujeme, kdyz
poslouchame napiiklad rozhlasovou pohadku nebo se divame na Vedernicek.?!

1.4 Emoce

Emoce patii mezi komplexni jevy vyznacujici se svou velkou proménlivosti a citovou
strankou. Prestoze jsou jiné duSevni procesy (jako je napt. mySleni nebo pamét) citlivé
na osobni a situacni kontext, jiné duSevni procesy nejsou tak citlivé jako emoce. V
moderni psychologii existuji dva pfistupy k emocim: dimenzionalita, podtrhujici zejména
velikost intenzity a piijemnosti, resp. nepiijemnosti a popis diskrétnich emoci. Emoce
jsou soucasti tzv. afektivnich jevl, kam fadime napfiklad emoc¢ni epizody a nalady.
Nalady u déti trvaji delsi dobu, jsou to méné intenzivni emocni stavy, které nemaji pfimou
vazbu na konkrétni objekt. Emocionalni epizody obsahuji emocionalni vyménu mezi
hlavnimi postavami v konkrétni scéng.??

Emocni zazitky déti v predskolnim véku se vyznacuji vétsi stabilitou a rovnovahou,
nez jaka byla typicka pro batoleci vék. Jejich emocionalni zazitky byvaji intenzivni,
snadno prechazeji z jedné pfirozenosti do druhé, naptiklad v smich nebo plac. Vétsina
emocionalnich zazitki je stale vazana na aktualni situaci a néjak souvisi s docasnou
spokojenosti nebo nespokojenosti. Emoc¢ni vzpominky, které jsou svou povahou
implicitni, se vyvijeji postupné. Predskolaci byvaji pozitivn€jsi a maji méné negativnich
emocnich reakci. Zmény v charakteristice emocCniho prozivani zavisi na zvySen¢ zralosti
centralniho nervového systému, ale i na Grovni uvazovani, které muze predskolakim
umoznit vyjadfit svou nespokojenost i jinymi zptisoby, jesté 1épe.?’

1.5 Re¢ a komunikace

,Jazyk je chdpan a pouZivdn na urovnmi, kterda odpovidd stupni rozvoje pozndvacich
procesii. “** Re¢ a nové pojmy se v piedskolnim véku vyvijeji velmi zietelng. Je zcela
jasné, ze déti znaji mnoho slov, maji je v pasivni 1 aktivni slovni zasobé. Tato slova ale
stale nemaji logickou posloupnost. Dité si nejprve uci socialni feci, pak feci sebestredné,
pokud dité mluvi samo k sobé a tim ovlada a vyjadiuje své mysleni. Na zacatku §kolniho

vvvvv

projevuje v piedskolnim véku.

2 MATEJCEK, Z. Prvnich 6 let ve vivoji a vychové ditéte: normy vivoje a vivojové milniky z pohledu, s.
153-154.

22 WEDLICHOVA, 1. I)vojovd psychologie, s. 57-58.

2 VAGNEROVA, M. Iyvojovd psychologie 1.: détstvi a dospivani, s. 196-197.

2 VAGNEROVA, M. Iyvojovd psychologie 1. détstvi a dospivani, s. 194.
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Predskolaci maji velky zajem o formy feci a 0 osvojovani si a vytvareni jazykovych
struktur. Proto je toto obdobi nazyvano senzitivnim obdobim z hlediska vyvoje feci, které
poskytuje jedinecné podminky pro co nejefektivn€jsi vyuku. Pied nastupem do skoly by
dit¢ meélo zvladnout obsah a formu feci, aby fungovala jako skutecny prostfedek pro
komunikaci, porozuméni a uceni.”

., Nékteré slovni druhy, resp. jejich specifické varianty se objevuji v urcité vyvojové
fazi a v urcité posloupnosti. Ditvodem je spojitost rozvoje veci a mysleni, popr. jejich
vdzanost na socidlni stimulaci.“?® Na konci predskolniho vzdélavani by mélo dité
vyjadfovat a sdélovat své pocity, nalady a zazitky riznymi zpasoby, at’ uz feCovymi
prostiedky, hudebnimi prostfedky, vytvarnymi prostiedky i dramatickymi prostiedky. U
dramatizace 1ze naptiklad realizovat oCekavany vysledek, ktery se zaméfuje na schopnost
vyjadiit a sdélit své pocity, prozitky, ale i nalady.?” Uroveti feéi je ovlivnéna bohatosti
slovni zasoby, rychlosti zapamatovani slov (rychlé pojmenovani predméta), artikulaci a
zvladnutim gramatickych kategorii (cit jazyka).?®

Komunikace provazi clovéka po cely zivot. Spravné komunikacni dovednosti
umoznuji uspésné fesit zivotni problémy a udrzovat kompetentni vztahy. Zaklad
optimalni komunikace se tvoii od pocatku vyvoje ditéte. Predskolni vék je obdobim, kdy
se mimoradné a cilevédomeé rozvijeji komunikacni schopnosti. Pokud se ve zminované
fazi objevi néjaky deficit, je dulezité se na danou oblast zaméfit a snazit se ji
optimalizovat. Komunikace spolen€ s feCi patfi mezi zdroj zakladnich znalosti, které
oteviraji ditéti zivotni prostor. Dilezitou ulohou dospélych je pomoci ditéti proniknout
do stavajiciho svéta a najit tak nové zkugenosti, porozuméni, znalosti a dovednosti.?’

1.6 Socialni vyvoj

Socializace je celozivotni proces formovani a rozvoje clovéka v socialni bytost. Tento
proces probiha v interakci mezi jednotlivcem a spolecnosti. *° Zvlaité je dlezita
socializace v predSkolnim véku. Protoze prave zde se tvoti zakladni vzorce, podle kterych
jedname, prozivame a myslime po cely zivot. Nekdy se proto tika, ze déti jsou
vychovavany do péti let, poté uz jde o prevychovu.’!

)

5 WEDLICHOVA, 1. I'vojovd psychologie, s. 11-14.

6 VAGNEROVA, M. T'yvojovd psychologie 1.: détstvi a dospivani, s. 194.
7 BYTESNfKOVA, 1. Komunikace déti predskolniho véku, s. 91.

8 ZELINKOVA, O. Dyslexie v predskolnim veku?, s. 51.

9 BYTESNfKOVA, 1. Komunikace déti predskolniho véku, s.7.

0 VAGNEROVA, M. Zdklady psychologie, s. 273.

' HADJ-MOUSSOVA, Z. Kapitoly ze socidlni psychologie, s.8.
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Socializace zahrnuje interakci mezi jednotlivcem a ostatnimi lidmi a celou
spoleCnosti, ale 1 jeji kulturou. Kazdy si vytvaii predstavu o sobé€ a svét€ po svém,
prezentuje se ostatnim, aktivné ovliviiuje své okoli a vytvari si skrze n€j svou osobnost.
Dité je jiz od pocatku svého zivota ovliviiovano prubéhem své socializace. A to nejen
riznym piijimanim vlivi prostfedi, ale vyznamnou mérou i vytvarenim vlastniho
socialniho prostiedi. Stale vice se pro socialni vyvoj zdiraziiuje vyznam mateiskych skol.
Jakmile dité zacne chodit do matefské Skoly, pfinasi to velké zmény nejen pro dite€, ale i
pro jejich rodice. Déti si musi zvykat na ucitelky, musi se adaptovat na jiné prostredi, na
které nejsou zvyklé. Vétsina déti ma s adaptaci na zacatku potize, ale flexibilni doba
pobytu, piitomnost rodi&d, riizné hracky z domova détem pobyt zarucené usnadni. >

1.7 Hra

Hra je pro vyvoj ditéte v predskolnim véku velmi dulezita. Pi hie dochazi k osvojovani
ruznych dovednosti, kreativity a fantazie, a také k prfekonavani socialnich naroku. Patii
mezi jednu z nejdalezitéjSich Cinnosti v procesu osvojovani si socialnich roli. Symbolicka
hra détem pomaha se prizpusobit problematickym situacim a umoziuje splnit rizna prani,
které si ve skutecnosti nemohou dovolit. Ve hie si dit€ muze s problematickou skute¢nosti
poradit, jak chce. Dité dokaze zopakovat situaci, které nerozumelo nebo ktera ho citové

zaséahla a najit piijatelné feSeni alespoii na této Girovni>>

Hra je dalezitou soucasti jeho Casu, dit€ je pak aktivni, vybira si samo a hraje si samo.
Samoziejmé mluvime o spontanni hie. Dité€ se musi fidit pravidly svéta dosp€lych, Casto
si vyslechne ,,to bys mélo, tohle ne“, ale ve volné hie si mize jit svou vlastni cestou,
pravidla tolik neexistuji, nebo si je dit€ muze prizpuisobit svému vlastnimu chapani. Hra
muze byt nastrojem poznani, jelikoz dit€ vnima déni okolo sebe a ve hie si muze cokoliv
vyzkouSet. Hra také déti spojuje. UCi se prizpusobovat ostatnim détem a rozviji si tak i
komunikacni dovednosti, hleda spole¢ny jazyk s ostatnimi détmi a pomalu roste ve
vrstevnické skupin€. Béhem hry také dochazi ke zbavovani napéti, hra je pro néj i katarzi.
Hra se vyviji s ditétem, po troskach se méni a my diky tomu muazeme kontrolovat, kde
vyvojove ,,je. V matetské Skole je hra povazovana za nastroj, ale také za prostredek
motivace Ci relaxace. A pak samoziejme pouzivame i hru pro didaktické ucely, ale
musime vidét, Ze hra zastava hrou, ze je v ni stale radost. I takova hra musi dité bavit.3*

32 WEDLICHOVA, 1. I')vojovd psychologie, s 33-35.
33 WEDLICHOVA, 1. I')vojovd psychologie, s. 44.
3 KOTATKOVA, S. Dité se béhem hry zbavuje napéti, s. 8.
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Hra vychazi z vnitini potfeby a ma vyznamny dopad na zivot ditéte jak kognitivné,
tak socialné. Silnym spoustécim mechanismem hry je radost z ¢innosti v rozsahu a formé,
v jaké je dité zralé. Dit€é hru védomé realizuje proto, ze ho to zajima, téSi a chce
prozkoumat néco zvlastniho, a teprve pak se hrou néco nauci nebo ziska zkusenosti. Ve
hi'e je tedy silny impuls, ktery déti idealné vede k novym podnétim a nuti je vnitiné se
ucit, experimentovat, budovat a tvofit. Prostfednictvim hry mohou déti aktivné pracovat
s novymi zazitky a poznatky, premyslet o nich a organizovat je. Hra je velmi uzite¢na v
oblasti komplexni aktivizace, pii které dité hleda a nachazi se v situacich, kde probihaji

rtizné formy udeni.>

1.7.1 Typologie her

Détskeé hry jsou velmi riznorodé. Proto je determinace téchto hlavnich druhti obtiznym a
dosud nevyfesenym problémem. Pro déti se hrou mize stat jakakoli ¢innost, ktera jinak
plni urcity zivotni ukol, napt. jidlo, oblékani apod. Hra tedy nepifedstavuje Cinnost s
konkrétnim obsahem, ale je pouze uréitou formou &innosti, jejiz obsah se méni.’
Kot'atkova ve své knize rozlisuje hry fizené a didaktické.?’

Misurcova déli hry z hlediska pedagogiky a psychologie. Z pedagogického hlediska
tfidi hry na dvé skupiny.®®

e Hry tvorivé/volné/spontinni — mezi které patii hry predmétové, konstruktivni,
ulohové/namétové a dramatizacni

a) predmétové hry — déti manipuluji s pfedméty, poznavaji je a rozviji své smysly

b) konstruktivni hry — déti manipuluji s pfirodnimi nebo umélymi materialy, predméty,
které svym vzhledem a funkci pfipominaji realitu

c) ulohové/nameétové hry — déti prebiraji znamé socialni role, napodobuji dospélé a
jejich Cinnosti

d) dramatizacni hry — déti si ve své predstavivosti vytvareji udalosti, postavicky, déje

e Hry s pravidly — mezi které fadi hry pohybové a intelektualni/didaktické

a) pohybové hry — mi¢ové hry, na kocku a mys, se zpévem
b) intelektudini/ didaktické hry — rozvijejici rozumové schopnosti

Z psychologického hlediska tfidi hry na:

Nepodminéné reflexni/intuitivni
Senzomotorické

Intelektualni

Kolektivni

35 KOTATKOVA, S. Hry v matefské skole v teorii a praxi, s. 19-21.
36 MISURCOVA, V.; SEVEROVA, M. Déti, hry a uméni, s. 46.

31 KOTATKOVA, S. Hry v materské skole v teorii a praxi, s. 19-21
38 MISURCOVA, V. a kol. Hra a hracka v zivoté ditéte, s. 31.
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2 Predskolni vzdélavani

Vzdélavani v raném détstvi koriguje tradicni chapani potfeby neustalého vedeni
a formovani ditéte. A proto by se mélo vzdélavani déti predskolniho véku zaméfit na
spolehlivé, piirozené a vyvazené napliiovani potfeb a vytvaret mnohostranné zkusenosti
ve vSech oblastech osobniho rozvoje. Pii vychoveé v raném détstvi je tfeba respektovat
znalosti ditéte, limity jeho moznosti, vCetné téch, které vyplyvaji ze zdravotnich ¢i
sociokulturnich rozdild, hodnotu osobné prozitych zkusenosti a jeho individualitu.

Hlavni cile predskolniho vzdélavani

e Podporovat socialni a emocialni rozvoj a adaptaci ditéte

e Podporovat vazbu mezi ufenim a pozndvanim, a vytvafet podminky pro
poznavani okolniho svéta a samostatné uceni

e Priprava intelektovych dovednosti a feCi souvisejicich se zakladnim vzdélanim

e Rozvojindividualnich vyjadfovacich schopnosti a tvir¢ich dovednosti v citovych,
estetickych a etickych zalezitostech.

Tyto cile spolecné s dal§imi cili, které jsou orientované na osobnost v predSkolnim
vzdélavani, jsou definovany v Ramcovém programu pro predskolni vzdélavani (dale také
RVP PV), ktery se uplatiiuje v ¢eském vzdélavacim systému. Tim nejdialezitéjsim cilem
je nasmérovat dité k ziskavani zakladnich klicovych kompetenci dulezitych pro zivot na
zakladé optimalniho rozvoje svych individualnich predpokladd. Dil¢imi cili je také
pomoci détem v jejich ueni a rozvoji, pomoci jim osvojit si zaklady hodnot, které jsou
zakladem nasi spoleCnosti, a pomoci détem vyvinout se v samostatné osobnosti, které se
mohou projevovat a ovliviiovat své okoli. V tomto duchu vyzaduje vzdélavaci ¢innost
odbornou ptipravu, ktera je zaloZena na profesionalnim pfistupu, vyskoleni uéitelek MS
a osobnostni zralosti.* Ugitelky/ucitelé by mély umét pracovat s riznymi vékovymi
skupinami a integrovanymi détmi, ovladat individualni péci, umeét vytvofit a realizovat
vlastni program ¢i projekt vychazejici z raimcového programu, komunikovat s rodic¢i a

dal§imi partnery, které se vzd&lavanim souvisi a nést vétsi zodpovédnost za svou praci.*’

Mateiska Skola je prvni vzdélavaci instituci, se kterou se dité setkava. Tim vstupuje
do spoleCnosti jako samostatny jedinec a upeviiuje si tak své dovednosti. Prestoze
predskolni zafizeni nema stejné pozadavky jako zakladni Skola, dité se musi témto
pozadavkim pfizptsobit a ziskat tak vice socialnich dovednosti.*!

3 KOLLARIKOVA, Z.; PUPALA, B. (eds.). Predskolni a primdrni pedagogika: Predskolskd a
elementdarna pedagogika, s. 138.

4 KOLLARIKOVA, Z.; PUPALA, B. (eds.) Predskolni a primdrni pedagogika: Predskolskd a

elementarna pedagogika, s.139.

4 VAGNEROVA, M. I'yvojovd psychologie 1.: détstvi a dospivani, s. 203.
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Piedskolni vzdélavani je dnes nedilnou soucasti vzdélavaciho systému nejen v Ceské
republice, ale 1 v evropskych 1 jinych zemich. Na déti se zaméfujeme v mnoha oblastech.
Predskolnim vzdélavanim se napiiklad zabyvaji obory filozofie, sociologie, psychologie,
pedagogika nebo biologie.*?

2.1 Typy materskych $kol

V soucasné dobe¢ se setkavame s velmi Sirokym spektrem predskolniho vzd€lavani, které
je samoziejme ovlivnéno mistem, kde zijeme. Ve vétsing piipadu se setkavame s béznymi
matetskymi Skolami, které ziizuje stat, kraj nebo obec.

2.1.1 Verejné materské Skoly

Na tyto verejné matef'ské skoly se vztahuje Skolsky zakon ¢. 561/2004 Sb. a jsou zapsané
ve Skolském rejstiiku. Maji svij vzdélavaci program, ktery si kazda MS piipravuje
samostatné dle svych schopnosti, pozadavki a predevSim dle RVP PV. Vétsina
finan¢nich prostfedkd pochazi ze statniho rozpoctu — provozni naklady financuje
ztizovatel a pfimé naklady na vzdélavani Ministerstvo Skolstvi, mladeze a télovychovy
(MSMT). Po rodigich mohou chtit jen omezenou &astku, kterou lze socialné slabym
détem zcela nebo &astedn& odpustit. Skolné se pohybuje do 1000 K& mé&si¢ng, stravu si
hradi rodige zvlast. Pfedskolaci neplati §kolné viibec.*?

2.1.2 Soukromé materské Skoly

Dalsim typem matefskych skol jsou soukromé mateiské skoly, které stejné jako b&zné
Skolky se fidi RVP PV. Soukromé Skolky rejstiikové musi spliiovat stejné hygienické
pozadavky jako skolky vefejné. Skolné je mnohem vyssi nez u vefejnych matefskych
skol. Skolné se pohybuje kolem 3000 — 5000 K&. , Materské Skoly soukromé rejstiikové
Jjsou ziizené cirkevnimi pravmnickymi osobami Ci jinymi pravnickymi osobami, jejichz
predmétem cinnosti je poskytovani vzdeéldvani nebo Skolskych sluzeb podle Skolského
zdkona - vztahuje se na né Skolsky zdakon a s nim souvisejici predpisy, pricemz zdkladnim
rysem je zdpis do rejstiiku Skolskych prdvnickych osob a s nim souvisejici ndarok na
financni prostiedky. “**

42 ZAIITZOVA, E. Predskolni vzdélavéni a jeho vyznam pro rozvoj jazyka a Fec, 2011.

43 NEJSKOLKY.CZ [online] [cit. 19. 3. 2023]. Dostupné z https://www.nejskolky.cz/typy-skolek/.

# NEJSKOLKY.CZ [online] [cit. 19. 3. 2023]. Dostupné z https://www.nejskolky.cz/typy-
skolek/#soukrome-ostatni.
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2.1.3 Lesni materské Skoly

Lesni matefskou $kolu (LMS) lze zafadit mezi alternativni predskolni zafizeni.
Charakteristickym rysem téchto instituci je touha presunout vétSinu détskych aktivit do
pfirody a nabidnout détem programy na Cerstvém vzduchu. Jednou z vyhod lesnich
mateiskych $kol je Gsporn&jsi provoz a nizi zfizovaci naklady. Diky LMS jsou déti kazdy
den v t&sném kontaktu s pfirodou a samostatn& rozvijeji své dovednosti. V&tsina LMS m4
mensi celkovy pocCet déti nez bézné matefské Skoly a doprovazeji je minimalné dvé
ucitelky.* Planované aktivity pro déti se vztahuji k aktualnimu ro¢nimu obdobi. Déti diky
svym zkuSenostem a zazitkim postupné a prirozené€ poznavaji ptirodni zakonitosti, uci
se vzajemné spolupracovat ve skuping, zdokonaluji pozorovaci schopnosti a také rozvijeji
sebevédomi. Lesni matetské Skoly nabizeji détem kreativni aktivity a také aktivity, které
rozvijeji jemnou motoriku, fe¢ové dovednosti a Skolni zralost.?0, Skluzavka ziistiva
skluzavkou. Akordt Ze priroda se vyviji a Zije. “*

2.1.4 Montessori materské Skoly

Montessori vzdélavani je navrzeno tak, aby se prizpusobilo potfebam, zajmum a vyvoji
ditéte. Smyslem tohoto vzdelavani je podpoiit prirozenou chut ditéte ucit se. Ucitelé spise
instruuji a podporuji nezavislost a smysl pro fad a svobodu, ale samoziejmé v mezich. Da
se fici, ze v Montessori vzdélavani tvori ucitel, prostredi a ucici se dité jakysi trojuhelnik.
Montessori podporuje uceni prostfednictvim objevovani a seznamovani se s konkrétnimi
tématy. Tato metoda vyuky respektuje jednotlivce a uznava individualni styly a kroky
ucCeni. Poskytuje prilezitost k nezavislému a kooperativnimu jednani. Montessori
poskytuje socialni a vzdé€lavaci prostredi navrzené tak, aby pomahalo détem véfit v sebe
sama.*® Montessori matei'ské §koly pracuji podle motta ,, Pomoz mi, abych to dokazal
sam®“. Dé&ti jsou Casto ve tfidé veékové namichany a jsou vedeny k sebevédomi,
samostatnosti a zodpovédnosti vii¢i druhym.* V Ceské republice se nyni nachazi celkem
119 Montessori mateiskych $kol.>

4 VOSAHLIKOVA, T. Ekoskolky a lesni mateiské skoly: prakticky manudl pro aktivni rodice, pedagogy
a zFizovatele materskych skol. 2., aktualiz. vyd, s. 11-12.

4 KAPUCIANOVA, M. Lesni a venkovni pedagogika: prirucka k projektu Alma Mater Studiorum, s. 12.
47 POMMEREAU, de Isabelle. ,, Alloutdoors, allthetime.— The Christian Science Monitor [online]. 13. 5.
2003. [cit. 7. 3. 2023]. ediceSpecial. Dostupné z: https://www.csmonitor.com/2003/0513/p16s01-lecl.html.
4 Montessori education. In: Montessori.cz [online]. [cit. 7. 3. 2023]. Dostupné z:
https://www.montessori.cz/curriculum/montessori-education/.

4 NEJSKOLKY.CZ [online] [cit. 19. 3. 2023]. Dostupné z https://www.nejskolky.cz/typy-
skolek/#soukrome-ostatni.

50 Skolky s Montessori vyukou. In: montessoricr.cz [online]. [cit. 7. 3. 2023]. Dostupné z:
https://www.montessoricr.cz/skoly-a-skolky/mapa-a-vizitky.
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2.1.5 Daltonské materské Skoly

Daltonskou $kolu zalozila Helen Parkhurstova v roce 1919, ve mésté Dalton. Inspirovala
se M. Montessori, ktera byla jeji uCitelkou. Daltonsky plan klade veliky duraz na
samostatnost, volnost a také spolupraci.’! Je to forma t¥idni nebo $kolni organizace, ktera
na zakladé principu svobody a samostatné prace usiluje o vychovné cile védomé a
nezavislost. Svoboda a samostatna prace ve vyucovani a vychové jsou podporovany a
definovany pokyny nebo ukoly. Individualni zpracovani zadaného ucebniho materialu,
kterému predchazi a/nebo nasleduje skupinové studium nebo prace v klasickych tfidach,
podporuje vzajemnou pomoc a spolupraci stejné jako spoleéné hodiny. *?

2.1.6 Waldorfské materské Skoly

Waldorské matetské Skoly patii mezi jedny z nejznaméjSich alternativ ve vzdélavani.
Waldorfskou skolu zalozil Rudolf Steiner v roce 1919 a nejprve byla urCena pro déti
zaméstnanci tovarny Waldorf Astoria.>® Waldorfské mateiské Skoly maji podobné rysy
jako Montessori. Kladou velky diraz na soulad s pfirodou. Nesetkdme se v nich
s modernimi technologiemi, jsou zastanci pfirodnich materialg, jako jsou musle, kameny,
Sisky nebo kastany. Spousty hracek a pomucek si sami vyrabi. Waldorfské matefské skoly
se snazi dosdhnout souladu mezi védou, uménim a duchovnimi hodnotami. Tyto §kolky
jsou téz pod dohledem MSMT. Na uzemi Ceské republiky bylo do roku 2023 celkem 21
Waldorfskych mateiskych skol >

2.1.7 Domaci vzdélavani

., Velky zlom v tomto sméru predstavoval az prechod vzdélavdni pod statni kontrolu v
prubéhu 18. az 20. stoleti, kdy dochdzelo k zakldadani statem zrizovanych a financovanych
§kol. “> Rodide, ktefi vzdélavaji své déti doma, 1ze povazovat za kulturni tviirce této doby.
Obvykle se distancuji od konzumnich spole¢nosti a odmitaji ,,univerzalné* sdilené pravdy
a standardy v riiznych oblastech Zivota.’® Ministerstvo $kolstvi, mladeze a t&lovychovy
vydava metodické doporuceni, ve kterém se dozvime, ze doméaci neboli individualni
vzdélavani patii mezi jednu variantu, jak naplnit predskolni vzdelavani. Rodici maji 1 tak
povinnost dité zapsat k predSkolnimu vzdélavani do matefské Skoly, kterd je zapsana
v rejstiiku Skol a Skolskych zafizeni. Rodici timto prebiraji plnou zodpovédnost za
vzdélavani ditéte. Matetska skola ma povinnost seznamit rodice s danymi oblastmi, podle
kterych ma byt dité vzdélavano (dle RVP PV).%’

5L Alternativni $koly. [online]. 21. 4 2010 [cit. 7. 3. 2023]. Dostupné z: hitp://alternativnisk
voly.cz/dalton/.

52 ROHNER, R.; WENKE, H. At zije $kola: Daltonskd vyuka v praxi, s. 16. - cit. BAKKUM, P.
Daltononderwijs op de lagereschool, Groningen — Djakarta 1957.

53 OPRAVILOVA, E. Predskolni pedagogika, s. 43.

54 ASOCIACE WALDORFSKYCH SKOL CESKE REPUBLIKY. Waldorfské koly - Skoly a sdruzeni u
nas [online]. [cit. 19.3.2023]. Dostupné z: https://www.iwaldorf.cz/skoly.php?druh=m&menu=sko-m.
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2.2 Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani

Ramcovy program pro vzdélavani déti plati jiz od roku 2004. Mateiské skoly se tak
oficialné staly soucasti vzdé€lavaciho systému a maji svij vlastni u¢ebni plan, stejné jako
ostatni stupné §kol od zakladnich po stfedni Skoly. Aby tento material byl vice nez
formalni, maji vSechny Skoly povinnost vypracovat vlastni skolni vzdé€lavaci program na
zaklad€ zasad ramcového programu. RVP nebyl zpracovan tak, aby fungoval pfimo podle
n¢j, ale vytvarel nezapomenutelny zaklad, kam a do jaké miry ma smétfovat vzdélavani
predskolnich déti, coz jsou zakladni principy prace s détmi. Rozvijet své dovednosti,
schopnosti a znalosti. '

Smér vzdélavaciho pusobeni matefskych Skol ukazuje ramcovy vzdélavaci program
pro piedskolni vzdélavani s hlavnimi zdsadami vzdélavaci prace s détmi pfedskolniho
véku, kterymi jsou:”

e Pfijmout vyvojova specifika déti predSkolniho véku a vychazet zeyména z obsahu
préce, jeji vhodnosti, organizace a metod.

e Respektovat individualni potieby a schopnosti ditéte a doprat mu kvalitni vzdélani
a také rozvoj.

e Zam¢fit se na kvalitu predSkolniho vzd€lavani do té miry, aby si déti postupné
osvojovaly a zdokonalovaly své dovednosti, schopnosti a polozily zaklady jejich
klicovych dovednosti souvisejicich s u¢enim, komunikaci, kvalitou mezilidskych
vztahli a vlastni efektivitou, pfijeti zakladnich pravidel obcCanstvi, realizaci a
feSenim problému.

e Zajistit, aby viechny déti, vietné déti nav§tévujicich MS s riznymi programy,
m¢ély dostate¢ny a srovnatelny pedagogicky dopad na praci vzdélavat.

e Obstarat pro matefské Skoly prostor pro vybér a vyuziti riznych forem prace,
regionalnich podminek pfi vzdélavani déti a vhodnych metod.

Muzeme fici, ze¢ RVP PV je narodni, pedagogicky a zakladni dokument, ktery
stanovuje konkrétni cile spolecCné s obsahem, také obsahuje vzdélavaci oblasti, podminky
vzdélavani, vzdélavani déti s potfebou specidlniho vzdélavani, ale také nabizi vzdélavaci
ramcovy program pro mimoradné talentované déti. Jsou zde také nastinény pozadavky,
pravidla a podminky pro predskolni vzdélavani, zcela oteviené, umoziujicim pedagogiim
vytvofit osnovy takovym zpusobem, aby byly inovativni a spliiovaly v§echny pozadavky
na dne$ni vzdélavani v raném détstvi. ,, Cilem aktudalniho predskolniho vzdélavdni je
rozvoj osobnosti kazZdého ditéte s prihlédnutim k jeho individudlnim schopnostem,
moznostem a potiebdam. VeSkeré snahy sméruji k tomu, aby dité na konci predskolniho
obdobi bylo samostatnou osobnosti schopnou zviddat veSkeré poZadavky, které na ného
budou kladeny v dalsich etapdch Zivota. ‘7

72 KOTATKOVA, S. Dité a materska skola: dité v rodinném prostedi, rodice a materska skola, predskolni
vzdélavani, skolni programy, s. 129.
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Na zakladé ramcovych cild se stanovuji obecné zaméry, které se odrazeji v
biologické, interpersonalni, psychologické, sociokulturni a environmentalni oblasti.
Klicové kompetence jsou zakladem pro vSechny stupné vzdélavani. Klicové kompetence
davaji ucitelim predstavu o tom, co musi predSkolni dité pred nastupem do skoly
zvladnout. Existuje celkem pét jednotlivych oblasti, které se neustale prolinaji a dopliiuji.
Podle RVP PV patii do vzdélavacich oblasti oblast:’

Jak uz bylo zminéno vyse, v RVP PV najdeme 5 vzdélavacich oblasti. Dité a jeho
télo, Dité a jeho psychika, Dité a ten druhy, Dité a spolecnost, Dité a svét. Postupné si
jednotlivé oblasti strucné popiSeme.

2.2.1 Dité a jeho télo

RVP PV popisuje tuto oblast tak, ze je cilem vzdé€lavaciho Usili ucitelt stimulovat a
podporovat rust a nervosvalovy vyvoj déti, podporovat t€lesné zdravi, zlepSovat t€lesnou
zdatnost, pohybovou a zdravotni kulturu, rozvijet motorické a manipulac¢ni dovednosti,
podporovat rozvoj sebeobsluznych dovednosti a vést je ke spravnym navykim a
postojiim.”® Bytesnikova klade veliky dfraz na rozvoj pohybu, ale i manipula¢ni
dovednosti a nacvik sebeobsluznych Cinnosti. Ucitelé predSkolniho véku maji obrovské
moznosti pro rozvoj hrubé i1 jemné motoriky, grafomotorickych ¢innosti a motoriky
feCovych organt. To v§e ma pozitivni vliv na détskou fe¢. Déti mohou hravou formou
rozvijet navyky zameéfené na spravné drzeni téla a dychani nosem. Rozvoj a vyuziti vSech
smyslt je dulezity i ve sledované oblasti, kdy ucitel muze zafadit smyslové a
psychomotorické hry do dennich &innosti.”

2.2.2 Dité a jeho psychika

Smyslem vzdélavaciho Gsili uciteld v oblasti psychologie je podpora rozvoje dusevniho
zdravi déti, psychické zdatnosti a odolnosti, inteligence, feci a jazyka, kognitivnich
procesu a funkci, emoci a vile, stejné jako jeho sebepojeti, stimuluji jejich sebeobraz,
kreativitu a sebevyjadreni, ziskavaji a rozvijeji vzdélavaci dovednosti a podporuji jejich
rozvoj a uéeni.®’ Tato oblast je pomérné obsahl4, a proto je rozdé&lena do t¥i podoblasti.
Prvni podoblast se nazyva , Jazyk a fec”, kde je duraz kladen na rozvoj jak receptivni
(napf. vnimani, poslech a porozumeéni), tak produktivni (spravna vyslovnost, tvorba
pojmu, souvislé vyjadiovani) feC a jazykové dovednosti. Tato oblast se také zamétuje na
verbalni 1 neverbalni komunikaci. V oblasti feCovych schopnosti by dité na konci
predskolniho vzdélavani mélo ovladat fe¢, samostatné vyjadrovat své myslenky, spravné
tvofit véty, rozumét tomu, co slysi; odpovédét slovné a vést smysluplny dialog.®!

76 BYTESNIKOVA, I. Komunikace déti predskolniho véku, s. 90.

% POHORELY., S. MSMT. [online]. 30. 8. 2016 [cit. 8. 3. 2023]. Dostupné z:
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Dalsi podoblast se jmenuje ,,Poznavaci schopnosti a funkce, predstavivost a fantazie,
myslenkové operace”, kde je kladen diraz na smyslové vnimani, pamét, pozornost,
rozvoj tvorivosti a uc¢eni. Na konci predskolniho obdobi by dité mélo napt. vyjadiovat
svou predstavivost a fantazii, vyuzivat vSechny smysly, ucit se nazpamét kratsi texty a
zameérné pozorovat a v§imat si, co se kolem ného dé&je. Treti podoblasti je ,,Sebepojeti,
city, vile“, ktera se zaméfuje na poznavani sebe sama, rozvoj sebevédomi, sebeduvery,
sebeovladani a citové samostatnosti. Dité by na konci pfedsSkolniho obdobi mélo
zvladnout odlouceni od rodi¢t na urcitou dobu, ovladat svoje city a chovani, vyjadrit své
prozitky, atd.%?

2.2.3 Dité a ten druhy

Tato oblast se zaméfuje na podporu rozvoje lidskych vztahti s ostatnimi détmi i
dospélymi, upeviiovani, rozvijeni a zlepSovani komunikacnich a socidlnich dovednosti.
Veliky uspéch maji spoleCenské a interaktivni hry, hrani roli, dramaturgicka Cinnost,
hudebni a hudebné pohybova vystoupeni, spolecné tvarci Cinnosti, atd. Zaméfuje se na
spolupraci ve dvojicich a skupinach. Aktivity jsou urCené pro podporu sblizovani déti,
dale na pozornost, hledat zpiisob, jak spravné fesit, piijimat a respektovat druhé.® V této
oblasti maji pedagogové moznost optimalné rozvijet vSechny jazykové roviny. Nejveétsi
potencial vSak tkvi v socialnim uplatnéni komunikace, tedy rozvoji na pragmatické tirovni
(napf. kooperativni hry a ¢innosti, interpersonalni uvédomovaci aktivity atd.).*

2.2.4 Dité a spolecnost

Smyslem vychovného usili ucitele v sociokulturni sféfe je uvést dité do spoleCenstvi
jinych naroda a pravidel souZziti s druhymi lidmi, uvést dit€ do svéta materialnich a
duchovnich hodnot, do svéta kultury a umeéni, pomoci détem ziskat potfebné dovednosti,
navyky a postoje, aby se mohly aktivné podilet na utvareni spoleCenské pohody v
socialnim prostiedi.*’ Dité by se na konci predskolniho obdobi mélo zaclenit do tiidy,
zafadit se mezi své vrstevniky, dodrzovat pravidla her a uplatiiovat zakladni navyky
spolecenského chovani (umét pozdravit, poprosit, podékovat, vyslechnout sdélent), atd.3

8 Metodicky portdl RVP. CZ [online]. 13. 9. 2016 [cit. 8. 3. 2023]. Dostupné z:
https://digifolio.rvp.cz/view/view.php?id=12167.
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2.2.5 Dité a svét

Cilem aktivit environmentalni vychovy ucitelt je vytvorit u déti zakladni povédomi o
zivotnim prostiedi, jeho déni a vlivu Clovéka na zivotni prostfedi — nejblizsim okolim
potinaje a globalnimi problémy celosvétového vyznamu konde. % Zivotni prostiedi a vliv
na dité v kontextu zakladniho povédomi o svété a jeho zakladnim fungovani, vlivu
Clovéka na zivotni prostiedi, to je to, ¢im se tato oblast zabyva. Hledame moznosti podilet
se na vytvafeni odpovédného vztahu k ptfirodé a okolnimu prostfedi. Pfirozené
pozorovani okolni pfirody, vychazky do okoli, exkurze a besedy o vidéném a zazitém,
¢innosti, které vedou k pochopeni nebezpecnych situaci, hry a Cinnosti souvisejici s
dopravou, nacvik bezpecného chovani v dopravnich situacich, pozorovani zivota a jeho
promeén, poznavani jinych kultur a zvykl, prace s encyklopedii, atd. Aktivity jsou
zalozené na experimentovani, hledani, vysvétlovani, rozhodovani, tvoreni, hledani
moznych feSeni. To znamena, ze jsou zaloZzeny na ¢innostech, ze kterych si déti 1épe
pamatuji postupy a predevsim ziskavaji do zivota praktické zkusenosti.®

2.3 Ucditelé a technologie

Informacni a komunikacni technologie (ICT) maji zasadni vliv na vyvoj dneSniho svéta.
Prostupuji témér vSemi oblastmi lidské Cinnosti a ovliviiuji samoziejmé 1 vzdelavani.
Vime, ze technologie se jiz dnes vyviji a ovlivni zivot Skoly v mnoha oblastech 1 v
budoucnu.¥’

ICT by mély pomoci zlepsit kvalitu a efektivitu Skolniho vzdélavani a vlastn€ ho i
modernizovat. Tvrdi, Ze na modernizaci ma veliky vliv ucitel a zéalezi na nich, jaky ukol
technologie ve vyuce plni a jakymi cili se stavaji jako pomoc k dosazeni. Bohuzel vétSina
ucitel ma technologickou gramotnost nedostacujici, protoze vyvoj technologii jde az
moc rychle dopifedu, a oni ztraci prehled a neumi s technikou sami pracovat. Integrace
technologii do vzdélavani je predevsim o vzdélavacim obsahu a efektivnich vyukovych
metodach, nikoli o technologiich. Technologie sama o sobé& je pouze nastrojem, ktery ma
poskytovat vzdélavaci obsah a zlepSovat kvalitu vyuCovacich metod. Integrace neni
uréena mnozstvim technického vybaveni pouzivaného ve tiidé¢, ale tim, jak a k jakému
ucelu je toto vybaveni vyuzivano. Nejnoveéjsi technologie pomahaji u€itelim pfi pripraveé
hodin. Pokud se ucitel rozhodne vyrobit pfipravu v elektronické podobé, ma k dispozici
ruzné pocCitaCoveé programy, napf. textové a grafické editory, které dokazou vytvaret nejen
text, ale i rizné prezentace, obrazové dokumenty (fotografie, skeny), programy na Gpravu
fotografii a videi nebo programy na tvorbu animaci, text, obrazky, atd.”

8 POHORELY., S. MSMT. [online]. 30. 8. 2016 [cit. 8. 3. 2023]. Dostupné z:
https://www.msmt.cz/file/38919/.
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Ve skolach se nyni nejvice vyuzivaji interaktivni tabule. Ty umoziuji nejen
prezentovat uCebni material, ale pusobi také jako aktivizujici faktor pro zaky a ostatni.
Hlavnim divodem, pro¢ jsou moderni technologie integrovany do vyuky a uceni, je
nepochybné ocekavani, ze se tim zlepsi kvalita uceni zaku a jejich vysledky. Prostiedky
moderni technologie pomahaji vytvaret spravné podminky pro uceni a obohacovat
kurikulum. Modemi technologie také podporuji kreativitu, protoze zakim poskytuje
mnoho nastroju, jak byt kreativni. Moderni technologie jsou navic kliCovym faktorem pii
motivaci studentt, ale také pomahaji zvySovat jejich sebevédomi a podporuji vzdélavani
74kt se specialnimi vzdélavacimi potiebami.”!

Na ucitele je kladeno stale vice pozadavki. Musi ucit efektivn€ji a zajimavéji
zpusobem, aby byly hodiny pro zaky poutavé a uzitecné. A to neni pro ucitele jednoduchy
ukol. Interaktivni tabule jsou vzdé€lavacim nastrojem, ktery ulitelim otevira nové
zkudenosti a moznosti.”* Nedavny vyvoj online technologii nabizi velké vyhody ve
vzdélavani. Ucitelé si mohou vybrat rizné (bezplatné) programy na internetu a pouzivat
je ve svych tfidach ve vyuce podle svého. Jednim z klic¢t k asp€$nému pouzivani online
technologii ve tfidé je fadna ptiprava uciteld. Nejde jen o technické zvladnuti konkrétnich
online technologii, ale predevsim o jejich spravné didaktické vyuziti. U€itelim v tomto
ptipadé mohou pomoci specializované kurzy nebo 1 kolegové, ktefi se technologiemi
zabyvaji.”

Informacni a komunikacni technologie patfi spole¢né s cizimi jazyky dlouhodobé k
nejfrekventovanéjsim oblastem vzdélavani, o které maji ucitelé zajem. Vyvoj na poli
technologii za poslednich nekolik let dospél tak daleko, ze se ICT stavaji dulezitou a ¢im
dal ¢astéji nepostradatelnou cestou ke vzdélavani ve viech oblastech a oborech.”

91 ZOUNEK, J.; SEDOVA, K. Ucitelé a technologie: mezi tradicnim a modernim pojetim, s. 7-24.
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Pozitivni efekty se projevily zejména v rozsdhlém a progresivnim rozvoji ICT
dovednosti u uciteld po vice nez dvou letech intenzivniho vyuzivani interaktivnich
tabuli.”” ICT jsou ve spolecnosti chapany jako jedineény nastroj, ktery podporuje
reprodukci znalosti a hlavné i komunikaci mezi lidmi.”®

Technologie je schopna zlepsit spoleCnou komunikaci a mysleni, ale d€la to pouze
tehdy, pokud je plné vyuzivana vnimavymi uciteli, ktefi sdileji z4jem. Nekteré studie
naznaCuji, ze mnoho uciteld si prost€ neni védomo vétsiho potencialu pouZzivani
interaktivni tabule, a Zze 1 v pfipadech, kdy si toho jsou védomi, mohou postradat
schopnost vytvaret vazby mezi timto potencidlem a svymi znalostmi obsahu a
pedagogickymi postupy. Pokud instituce nepiijmou vhodna opatfeni ke zméné této
situace, ucitelé, ktefi jsou zakorenény v tradi¢nich vyucovacich metodach, se jen zfidka
ujmou toho, ze budou pouzivat interaktivni tabule a dal$i technologie inovativng. Jejich
ochota a schopnost plné prozkoumat technologii se mize ¢asem zménit.”

Ve vSech studiich existuje vSeobecna shoda, ze uceni lze usnadnit a zlepsit
pouzivanim interaktivni tabule. Jinymi slovy, interaktivni tabule mlze mit pozitivni
dopad na vyuku a potazmo na vysledky uceni. Ale tento efekt neni v zadném piipade
samoziejmy. Misto toho je plné zavisla na piesné povaze pouziti technologie.!%

Neefektivni interakce interaktivni tabule muze ve skuteCnosti povzbudit ucitele
k navratu k bézné vyuce. Existuje totiz nebezpeci, ze ucitelé budou pouzivat interaktivni
tabuli stejnym zpasobem, jakym by kdysi pouzivali b&ézné tabule.!*!

97 BARTEK, K. Vyuzivani interaktivni tabule ve vyuce: ocekavdni a reflexe ceskych ucitelii v kontextu
vyzkumii v CR a v zahranici [online]. [cit. 18. 3. 2023]. Dostupné z: Vyuzivani IWB ocekanai a Reflexe
ucitelu.pdf.

% ZOUNEK, J. ICT v Zivoté zdkladnich skol, s. 12.

% DIVAHARAN, S.; KOH, J. Learning as students to become better teachers: Pre-service teachers’ IWB
learning experience. Australasian Journal of Educational Technology, 2010. 26(4), s. 570.

100 KYRIAKOU, A.; HIGGINS, S. Systematic review of the studies examining the impact of the interactive
whiteboard on teaching and learning: What we do learn and what we do not. Preschool and Primary
Education, 2016. 4(2), s. 254-275.

101 KYRIAKOU, A.; HIGGINS, S. Systematic review of the studies examining the impact of the interactive
whiteboard on teaching and learning: What we do learn and what we do not. Preschool and Primary
Education, 2016. 4(2), s. 254-275.
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3 Interaktivni tabule

Interaktivni tabuli 1ze oznacit za modernéjsi multimedialni nastroj podporujici efektivitu
a systematizaci vyuky. Interaktivni tabule je velky dotykovy displej spojeny s pocitacem
a dataprojektorem. Projektor promita obraz z pocitace na plochu desky, se kterou muze
uzivatel dale pracovat pomoci dotyku prstu nebo fixu.!%® | Interaktivni tabule je dotykové-
senzitivni plocha, prostrednictvim které probihd vzdjemnda aktivni komunikace mezi
uzivatelem a pocitacem s cilem zajistit maximdalni mozZnou miru ndzornosti
zobrazovaného obsahu '’ Jejich instalaci do uceben miizeme postupné opustit diive
nutné uéebni pomticky, jako jsou zpétné projektory a videoprehravace.'%

3.1 Historie interaktivni tabule

Historie interaktivnich tabuli saha az do 80. let minulého stoleti. Pivodné byla tato
technologie navrzena pro kancelafské pouziti. Projekt CoLab vyvinul prototyp desky.
Pustil se do vyvoje technologie, ktera by umoznovala vyménu a ukladani pisemnych
informaci. Prototyp byl poté sestaven pracovni skupinou firmy Xerox. Interaktivni tabule
se jmenovala Liveboard. Povrch tabletu tvorilo velké matné sklo, které reagovalo na
dotyk prstu nebo specialniho stylusu. Firma Xerox vyvinula tabuli, ktera funguje na
optickém a ultrazvukovém principu a byla primarné pouzivana k predvadéni na
konferencich.!!?

Jako prvni zacala s rozvojem interaktivni tabule na trhu kanadska spolecnost
SMART Technologies, ktera byla zalozena v roce 1987. Prvni fada SMART IT se zrodila
v roce 1991. Zavedeni prvnich interaktivnich tabuli do Ceskych skol prob&hlo uz kolem
roku 2000.''® Ale jejich pocatedni prodej byl skromny kviili jejich vysoké potizovaci cené
a proto slouzily spiSe pro prezenta¢ni udely a ve $kole nemély velky vyznam.!'*

Vroce 2013 byla vytvofena od spolecnosti Promethean interaktivni tabule
ActivBoard, ktera téz patii mezi oblibené interaktivni tabule ve Skolach. Podobné jako u
interaktivni tabule Smart Board je i u interaktivni tabule ActivBoard velka dotykova
deska s dataprojektorem a pocitaCem. Obraz plochy pocitace se na tabuli promita
dataprojektorem a jelikoz ActivBoard funguje na principu elektromagnetické indukce,
neni mozné objekty zobrazené na IT stole ovladat prstem, je k dispozici specialni
elektronické pero.!!6

196 BUSOVA, L. Interaktivni tabule ve vyucovani. Cesky jazyk a literatura, s. 31.

107 DOSTAL, J. Interaktivni tabule ve vyuce. Journal of Technology and Information Education [online].
Olomouc: EU, Univerzita Palackého, 2009, Ro¢nik 1, Cislo 3. s. 11. [cit. 8. 3. 2023]. Dostupné z:
https://jtie.upol.cz/cz/artkey/jti-200903- 0002_INTERAKTIVNI_TABULE_VE_VYUCE.php.

108 BILY, J. Jak zkvalitnit vyuku pomoci interaktivni tabule? Geografické rozhledy: vyuka a popularizace
geografie, ekologicka vychova, 20-21.

I12STEFIK, M. Colab [online]. 2004 [cit. 8. 3. 2023]. Dostupné z
http://www.markstefik.com/?page_id=155.

I3 §ZOTKOWSKI, R. Od bézné skolni tabule k tabuli interaktivni: z pohledu ucitele zdkladni a stredni
skoly, s. 14.

114 NEUMAJER, O. Interaktivni tabule — vzdélavaci trend i modni zalezitost [online]. 2008 [cit. 8. 3. 2023].
Dostupné z: http://ondrej.neumajer.cz/?item=interaktivni-tabulevzdelavaci-trend-i-modni-zalezitost.

116 SZOTKOWSKI, R. Od bézné skoini tabule k tabuli interaktivni: z pohledu ucitele zdkladni a stiedni
skoly, s. 16-17.
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3.2 Druhy interaktivni tabule

Nabidka interaktivnich tabuli je pomérmné §iroka. Interaktivni tabuli lze rozdélit podle
nekolika kritérii, a to technologie pouzivané k detekci pohybu kurzoru mysi/pera na
povrchu interaktivni tabule (detekce elektronickym odporem, elektromagnetickou
indukci nebo ultrazvukovym a infraCervenym zarenim, laserovym paprskem, pomoci
optiky kamery a infraCerveného zareni), projek¢ni metodou (interaktivni tabule s predni
a zadni projekci obrazu) nebo obchodnim nazvem (Smart Board, ActivBoard, InterWrite,
eBeam, Hitachi Starboard, HP Pocket Whiteboard, TRIUMPH BOARD PORTABLE
SLIM, VarioBoard, ekoTAB, ONfinity a dali.)'"’

Do Ceskych skol se nejcast€ji porizuji interaktivni tabule Smart Board a Aktiv Board,
které 1ze oznacit za srovnatelné z hlediska uziteCnosti. Na interaktivni tabuli Smart Board
se pracuje pouze jednim dotykem prstu, u interaktivni tabule Active Board 1ze ovladat
pouze dotykovym perem, se kterym je nutné zachazet opatrng.'!8

Interaktivni tabule Smart Board je vytvorena od spolecnosti SMART Technologies
(SMART 2013). Vyzaduje doplnéni o pocitac vybaveny dataprojektorem, protoze teprve
potom tvoii funk¢ni celek. Na plochu desky se pomoci dataprojektoru promitd obraz,
ktery je vidét na ploSe pocitace. Interaktivni tabule Smart Board funguje na principu
elektrického odporu, takze s predméty na povrchu obrazovky (obrazky, texty atd.) mazete
pracovat prstem nebo perem Smart Board. Jednotlivé prvky jsou vzajemné propojeny pies
USB nebo sériovy port. VSechny tyto aktivity interaktivni tabule jsou fizeny prisluSnym
softwarem SMART Notebook, ktery vznikl v roce 1998.!'°  Na zacdtku cervna vydal
SMARTtech novou verzi SMART Notebook 22. “'%°

Lze v zéasad¢ rozlisit dvé interaktivni tabule - pfedni projekci a zadni projekci. V
pripadé interaktivni tabule s Celni projekci je dataprojektor umistén pied tabuli. Drobnou
nevyhodou tohoto zpusobu promitani je umisténi projektoru, které je oteviené
ptipadnému mechanickému poskozeni a pfi praci s deskou vznika stin. Vyrobci vSak
nabizeji feSeni, ktera zkracuji projekcni vzdalenost, a problém se stiny vyrazné odpada.
Pouziti specialnich ukazatelt také pomaha vyftesit problém. Na interaktivni tabuli se zadni
projekci je dataprojektor umistén za tabuli. Velkou nevyhodou tohoto typu je drazsi
pofizovaci cena a vétsi rozmeéry, které mohou zpisobit problémy pii instalaci pfimo na
sténu. Tradicni interaktivni kombinace tabule, dataprojektoru a pocitace je stale Castéji
dopliovana o dal§i prvky, ¢imz vznikaji interaktivni vyukové systémy. Napiiklad
hlasovaci zafizeni, pomoci které¢ho lze velmi rychle a pfesné urcit uroven ziskanych
znalosti a aktivné tak zapojit zaky do uceni.!??

117 SZOTKOWSKI, R. Od bézné skoini tabule k tabuli interaktivni: z pohledu ucitele zdkladni a stFedni
skoly, s. 15.

18 BUSOVA, L. Interaktivni tabule ve vyucovani. Cesky jazyk a literatura, s. 31.

119 SZOTKOWSKI, R. Od bézné skoini tabule k tabuli interaktivni: z pohledu ucitele zdkladni a stFedni
skoly, s. 16-17.

120 Cerven pfinasi novinky do SMART Vyukového softwaru. VeSkole.cz [online]. [cit. 8. 3. 2023].
Dostupné VA https://www.veskole.cz/clanky/cerven-prinasi-novinky-do-smart-vyukoveho-
softwaru?fbclid=IwAROyx1yrdFT7UZcG_JtQtdQIcmNILpI3GDWjfXZDVncWFIGw_rtFGG304GO.

122 SZOTKOWSKI, R. Od bézné skoini tabule k tabuli interaktivni: z pohledu ucitele zdkladni a stFedni
skoly, s. 16.
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3.3 Vyhody a nevyhody interaktivni tabule

Interaktivni tabule, stejné jako vSechny ostatni technické ucebni nastroje, ma své vyhody
i nevyhody, které ne vzdy vyplyvaji pouze z jeji technické podstaty. Interaktivni tabule
pusobi jako asistent pedagoga. S pomoci IT je u€ivo atraktivni, interaktivni, obrazové
bohatou formou, ktera rozviji smyslové vnimani a pozitivné ovliviiuje interpretaci ucitele
v ocich zak(.'?

Vyhody interaktivni tabule podle BuSové:!?

Nazornost

Efektivita

Motivace

Aktivita déti/zaku

Okamzita zpétna vazba

Vyuziti zabavnych programi, cviceni, prezentaci
Zapojeni videi, obrazkt, zvuka, her

Nevyhody interaktivni tabule podle Szotkowski:'3°

Vlastni tvorba vyukovych materiala je pro uCitele ¢asové naro¢na
Vyzaduje softwarové kompetence ucitele (znalosti a dovednosti s IT)
Naduzivanim IT dochazi k zevSednéni — pokles zajmu déti

Svételné podminky — zatemnéni ucebny, stiny, o€i jsou zatézovany
Vysoké porizovaci naklady IT a dopliikd, energeticka narocnost
Autorska prava k pouzitym obrazkam, objektim, fotografiim, apod.

3.4 Hardwarova a softwarova kompetence ucitele

Hardwarovou kompetenci ucitele myslime znalost obsluhy a nastaveni (kalibrace IT
plochy). Jedna se o kompetenci ovladani techniky. Do hardwarové kompetence patii
dovednost pracovat s digitalnim fotoaparatem, ale i s webovou kamerou a skenerem.
Hardwarova kompetence zahrnuje dovednosti a tendence souvisejici s provozem a
pouzivanim IT, které jsou charakteristické pro ucitelskou profesi, kterymi musi byt ucitel
vybaven, aby mohl vyuzivat IT ve vyuce. Ucitel proto pracuje na pfipraveném ucebnim
obsahu. Softwarova kompetence ucitele je stejné dalezita jako ta hardwarova kompetence
ucitele. Obsahuje schopnost ucitele fidit vhodny program souvisejici s konkrétnimi typy
IT a vytvéfet pro ng interaktivni vyukové aplikace.!*

125 SZOTKOWSKI, R. Od bézné skolni tabule k tabuli interaktivni: z pohledu ucitele zdkladni a stiredni
skoly, s. 47 a 58.

128 BUSOVA, L. Interaktivni tabule ve vyucovani. Cesky jazyk a literatura, s. 33.

130 SZOTKOWSKI, R. Od bézné skoini tabule k tabuli interaktivni: z pohledu ucitele zdkladni a stFedni
skoly, s. 60.

132 SZOTKOWSKI, R. Od bézné skolni tabule k tabuli interaktivni: z pohledu ucitele zdkladni a stifedni
skoly, s. 40.
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3.5 Moznosti vyuziti IT

Vyuka pomoci interaktivnich tabuli se ukazala jako ucinna predev§im pro zkvalitnéni
vzdélavaciho procesu, probouzeni viditelné klesajiciho zajmu zakd o vzdélavani a
zvySovani motivace k uCeni nenasilnou a poutavou hrou. Prostiednictvim interaktivnich
lekci si zaci mohou procvicit logické mysleni, zlepsit své numerické vypoCty a ozivit své
dovednosti pomoci geometrickych priklada. Ui se efektivné pracovat ve skupinach,
zapojuji se do diskusi s uciteli i spoluzaky. Prvky interaktivni tabule zvySuji pozornost
zaka. Informace lze ziskat nejen sluchem, ale i vidénim. Pfedem domluvené lekce
poskytuji ucitelim dostatek ¢asu vénovat se individualné svym zakam a stat pfi nich jako
radci.'*® Na pfipravu vyuky s interaktivni tabuli mohou uditelé vyuzit materialy, které
jsou vytvorené jinymi autory. Tyto materialy jsou k dispozici zdarma nebo je lze ziskat
zakoupenim licenci k materialiim z komer&nich nabidek réiznych vydavatelt. '**

Interaktivni tabule nabizi mnoho vyuziti. Napfiklad Smart galerie obsahuje obrazky,
motivy, pozadi, ale i multimedialni a interaktivni nastroje. Kazdy ucitel, ktery chce pii
vyuce vyuzivat interaktivni tabuli, musi vénovat Cas piipravé galerii Smart. Potfebuje se
také naucit neéktera zakladni anglicka slovicka, jelikoz jesté nejsou vytvorené interaktivni
nastroje v nasem Ceském jazyce. Systém otazek a spravnych odpovédi je plné rozvinut v
jednotlivych hrach. Hry se tedy daji vyuzit pfimo ve vyuCovacim procesu, nebo mohou
byt podnétem a voditkem pro ugitele, ktefi cht&ji hru sami vytvofit. '3

Nastroje, techniky a aplikace podle Bannisterové:!3
e Nastroje pro kresleni a psani — pera umoziuji vybrat si velikost, barvu a
vlastnosti Car, které se hodi k dané aktivité

e Textové nastroje - umoziiuji umistit na obrazovku textové pole pro zadavani
slov nebo delsiho textu

e Prietazeni / prifazeni — slouzi k uchopeni objektu a pfetazeni na jiné misto

e Nastroje pro skryvani a odkryvani, mazani — jednoduseji feCeno zakryvaji
obrazovku

e Klonovani a duplikovani — kopiruje objekty bud’ vytvorenim jedné kopie
objektu (duplikovani), nebo vice kopii objektt (klonovani)

e MEiC Casu, stopky, hodiny — umoziuje méfit délku jednotlivych casti vyuky

e Vybarvovani a vypliiovani objektd — umoziiuje zmeénit barvu, pozadi nebo
text daného objektu

e Animace — umoziuje rozpohybovat objekt pomoci viceCetného kopirovani

13 DOSTAL, J. Vyuziti interaktivni tabule ve vyuce, s. 64-65.
134 LEPIL, O. Teorie a praxe tvorby vyukovych materidlii, s. 50.

136 HLAVATY, J.; POLAKOVA, M. Tyuziti interaktivni tabule k tvorbé didaktickych her s chemickou
tematikou, s. 25.

13 BANNISTEROVA, D. (2010). European Schoolnet. cit. 28. 12. 2022, dostupné z:
https://www.dzs.cz/sites/default/files/202008/Jak _nejlepe_vyuzit_interaktivni_tabuli_Sept2010_CZ.pdf.
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PRAKTICKA CAST

4 Pilotni studie zamérena na vyuziti interaktivni tabule u déti
predskolniho véku

4.1 Metodologie a cile vyzkumného Setfeni
4.1.1 Hlavni cil pilotni studie

Hlavnim cilem pilotni studie je navrhnout a vytvofit soubor her a cviceni pro celkovy
rozvoj predskolniho ditéte, ktery je vhodny pro praci na interaktivni tabuli.

4.1.2 Dilé¢i cile pilotni studie

e Aplikovat soubor her a cvigeni u déti ve dvou tfidach MS, pozorovat déti pii praci.

e Porovnat, jak s interaktivni tabuli pracuji déti, které jsou na interaktivni vyuku
zvyklé a ty, které s interaktivni tabuli nikdy nepracovaly.

e Vytvoiit rozhovor s dvéma tiidnimi ugitelkami MS o vyuziti interaktivni tabule
ve vyuce.

4.1.3 Vyzkumné otazky pilotni studie

1. Muze interaktivni tabule obohatit vzdélavani u déti predskolniho véku a prispét
k celkovému rozvoji ditéte?

2. Jaky maji pani ulitelky nazor na vyuziti interaktivni tabule pfi praci
s predskolnimi détmi?

3. Jakou maji pani ucitelky zkuSenost s praci na interaktivni tabuli?
4.1.4 Metodologie

Pro pilotni studie jsem pouzila kvalitativni metodu. Nejprve jsem si stanovila hlavni cil,
dil¢i cile a otazky pilotni studie a praktickou ¢ast jsem si rozdélila na tfi Casti. V prvni
Casti se zabyvam navrhem her a cviCeni pro praci na interaktivni tabuli, které by efektivné
ovliviiovaly vSestranny rozvoj déti predskolniho vé€ku. Snazila jsme se, aby navrh her
odpovidal détem ve veku tfi az Sest let. Tento navrh jsem poté vytvorila v programu
ActivInspire. Pfi navrhu a tvorbé jsem pouzila popis - jak se mi s programem pracovalo,
co aplikace nabizi, co obsahuje, apod. Ve druhé casti jsem pouzila metodu
naturalistického, strukturovaného pozorovani. Sledovala jsem dé&ti pii praci na
interaktivni tabuli. Pfedem jsem si stanovila cile - jak se détem s didaktickym materidlem
pracovalo, co je bavilo vice ¢i méné, ktera cviceni §la détem dobfe nebo naopak s ¢im
mély problémy a vSe jsem si poznamenala na papir a néasledné udélala analyzu dat.
V posledni &asti mi pani ugitelky MS Nechvalice poskytly polostrukturované rozhovory,
které byly s jejich souhlasy nahrany a dale pfepsany na papir. Otazky byly vytvofeny
obecné, aby mély pani ucitelky moznost, se co nejlépe vyjadrit na dané téma.
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4.1.5 Charakteristika zkoumaného vzorku

Do pilotni studie jsem zapojila respondenty ze dvou smiSenych tiid z MS Nechvalice.
Z prvni smisené tfidy jsem nahodné vybrala pét respondentt ve véku Ctyfi az Sest let
z celkového poCtu 23 déti, a z druhé smiSené tiidy jsem vybrala pét respondentt ve véku
Ctyti az Sest let z celkového poctu 20 déti. V jedné tfidé bézné ve své vyuce pani ucitelka
vyuziva interaktivni tabuli, ve druhé tifidé maji téz interaktivni tabuli, kterou ve vyuce
pani druha ucitelka nepouziva. Pozorovani respondenti pfi praci na interaktivni tabuli
bylo rozdéleno na dvé setkani. Jedno setkani bylo zaméfené na praci s respondenty, ktefi
bézné pouzivaji ve vyuce interaktivni tabuli, a druhé setkdni se zaméfovalo na
respondenty, ktefi nepracuji vibec s interaktivni tabuli. Jedno setkani trvalo zhruba 90
minut. Na zavér druhého setkani byly vedeny rozhovory s dvéma respondenty.

4.1.6 Charakteristika respondentu

Jak uz jsem zminila vySe, bylo pro pilotni studie vybrano pét respondentti z jedné smisené
ttidy, ve které vyuzivaji interaktivni tabuli. Vybrala jsem ndhodné jednu ctyiletou
hol¢icku, dva pétileté chlapeCky, jednu Sestiletou holCicku a jednoho Sestiletého
chlapecka. Ani u jednoho respondenta nebyl diagnostikovan néjaky hendikep ¢i vazné
problémy. Ze tfidy, ktera nepracuje s interaktivni tabuli, byly ndhodné vybrani dva
Ctytlety chlapecci, dvé pétileté holCicky a jeden Sestilety chlapecek. Téz nebyl u
respondenti  diagnostikovan néjaky hendikep ¢i vazné problémy. Respondenti na
polostrukturovany rozhovor byly dva. Jednalo se o dvé pani ucitelky, které pracuji
v matefské $kole Nechvalice. Jedna ucitelka ve véku 52 let ma 25 letou praxi v MS,
vystudovala vysokoskolské vzdé€lani a nepouziva ke své vyuce interaktivni tabuli. Druha
pani uditelka ve véku 28 let ma pétiletou praxi v MS, vystudovala vy$§i odborné vzdélani
a s interaktivni tabuli bézné ve své vyuce pracuje. Od rodi¢u déti i ucitelek jsem pro tuto
zavéreCnou praci obdrZela pisemné souhlasy se zpracovanim osobnich udaja.

4.2 Navrh cviceni a her pro celkovy rozvoj u déti predSkolniho véku

Cilem bylo navrhnout soubor her a cvi€eni, které by efektivné ovliviiovaly vSestranny
rozvoj u déti predskolniho véku pfi praci na interaktivni tabuli, které poslouzi jako
inspirace pro vlastni tvorbu pedagogi. Cviceni 1ze uskute¢nit ve skupiné i individualné.
U kazdého cviCeni je dulezité déti vhodné namotivovat a Casto za vykon pochvalit.
Cviceni a hry jsem rozdélila do riznych oblasti, které se navzajem prolinaji, dopliuji a
jsou vhodné pro predskolni déti. Cviceni a hry byly zpracované na téma Doprava, které
jsem si vybrala z RVP PV. Jde o téma, které se bézn¢ probira v matetskych skolach a
patii mezi oblibena témata u déti predskolniho veéku.

Ocekavané vystupy a cile dle Mlynkové: 140

e chapat prostorové pojmy - vpravo, vlevo, prvni, posledni, pred, za
e popsat danou situaci

o respektovat stanovena pravidla

e vnimat a rozliSovat pomoci v§ech smysla

o tridit dopravni prostfedky podle mista pohybu a jejich ucelu

e sledovat vyznacenou cestu

140 MLYNKOVA, J. Odborny &lanek: Doprava. Metodicky portal/ Odborné ¢lanky [online]. Dostupné z:
https://clanky.rvp.cz/clanek/c/P/2438/doprava.html.
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4.2.1 Cyviceni na rozvoj zrakového vnimani

Na zkousku jsem vytvofila tfi cviceni na zrakové vnimani, které je u déti v pfedskolnim
véku dilezité rozvijet. Prvnim cvi¢enim/hrou bylo zrakové pexeso zaméfené na dopravni
prostfedky, kdy déti meély moznost pracovat ve dvojici nebo jednotlivé. Cilem tohoto
cviceni bylo odkryt dvé stejné karty. Cvicenim si déti mély moznost procviCit zrakové
vnimani a zrakovou pamét. Dalsim cvi¢enim bylo sefadit obrazky dopravnich prostiedkt
podle velikosti od nejvétsiho po nejmensi a urcit prvni x posledni obrazek. Toto cviceni
se zaméfovalo na zrakové vnimani a zrakovou diferenciaci. Posledni cvi¢eni bylo
navrhnuté na tfidéni dopravnich prostfedki podle mista jejich pohybu a jejich acel. Timto
cvi¢enim si déti rozvijely zrakovou analyzu a o¢ni pohyby. U vSech tiech cviceni je dole
dany cas, ktery nam slouzi k tomu, abychom védéli, kdo to z déti zvladne 1épe a rychleji,
a komu to d¢la problém.

Pfinosem téchto her na interaktivni tabuli napiiklad je, Ze nemusime mit u sebe
karticky, které se mohou rozhazet, poztracet, tyto cvieni jsou na interaktivni tabuli pro
déti vice atraktivni (nez naptiklad bézné pexeso na zemi, pracovni listy na papite), zvySuji
détem sebevédomi, déti maji vetsi chut’ se vzdélavat a trénuji si jiny typ paméti (nez
napfiiklad u klasického pexesa).

4.2.2 Cviceni na rozvoj sluchové vnimani

Pro inspiraci jsem pro déti navrhla dvé cvieni na sluchové vnimani, které je potieba u
déti rozvijet. V prvnim cviceni mély déti za ukol spustit zvukovou stopu, poslechnout si
dany zvuk a pod zvuky pfifadit spravny obrazky dopravnich prostfedkt. (Napf. letadlo,
vrtulnik, vlak, parnik, sanitka). Toto cviCeni se zaméfovalo na rozvoj naslouchani a
vnimani jednotlivych zvuku a sluchovou pamét. Druhym cvi¢enim na rozvoj vnimani a
reprodukci rytmu a sluchové paméti bylo navrhnuto cviceni, které jsem nazvala
Rymovacka. U tohoto cviceni mely déti za tkol nejprve pojmenovat obrazky dopravnich
prostiedk, vytleskat jejich slova na slabiky a pak k nim pfifadit rizné obrazky se stejnym
rymem, aby k sob& dvojice spravné patfily. Obé cviCeni lze realizovat ve skupiné déti 1
jednotlive.

Vyhodou téchto cviCeni na interaktivni tabuli je, Ze nemusime hledat néjaké
nahravky zvuka na internetu nebo v knihach, tady mame k dispozici zvuky pohromadé a
jen jednoduse klikneme na dany zvuk a pfifazujeme ke spravné véci. Tyto sluchové hry
jsou u déti oblibené a na interaktivni tabuli je bavi.
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4.2.3 Cviceni na rozvoj slovni zasoby

Na zkousku byly néasledujici dvé cviCeni zaméfené predevSim na komunikacni
schopnosti. Prvni cviceni bylo zaméfeno na nebezpeci, které mize nastat nebo hrozit pii
dopravé. Déti mély za ukol urcit ze dvojic obrazku, u kterého obrazku se lidé spravné
zachovali a pro€. Toto cvic¢eni détem umoznilo se vyjadfit v celych vétach a rozvijely si
pragmatickou rovinu feci. Druhd aktivita byla zaméfend na seznameni se semaforem a
jeho pravidly. Déti mély za ukol pojmenovat barvy, které semafor ukazuje, a mély
k jednotlivym barvam sefadit spravny obrazek, ktery znazoriioval, jak se ma dany
dopravni prostfedek zachovat (zastavit, pfipravit se, jet).

Tato cviceni na interaktivni tabuli maji vyhodu v tom, ze déti maji oporu v podobé
barevnych, situacnich obrazkua, které jim dodavaji sebevédomi ve vyjadfovani se.

4.2.4 Cviceni na grafomotoriku

Pro inspiraci jsem navrhla celkem dvé cviceni, které se zaméfovaly na rozvoj
gratfomotoriky. Prvni cvi€eni jsem nazvala Bludi§tém. Cilem této aktivity bylo nalézt
spravnou cestu k dopravnimu prostfedku. V druhém cviceni mély déti za ukol obtahnout
prstem nebo perem stopy po dopravnich prostiedcich.

Opét tato forma vyuky déti bavi vice, nez kdyby mély za tkol zvladnout klasické
bludisteé nebo grafomotorické cviceni na papife. Vyhoda je 1 v tom, Ze nepotfebujete mit
u sebe tuzku, a také uSetfime papiry.

4.2.5 Cvifeni na matematické predstavy

Na rozvoj matematickych ptredstav jsem na zkousku navrhla dvé cviceni. Prvni cviceni
bylo zaméfené na pojmy méng, vice, stejné. V druhém cviceni bylo za ukol spojit spravné
pocet dopravnich znacek k Cislu.

Tyto interaktivni cvi¢eni maji vyhodu v tom, ze napiiklad nepotiebujeme k urceni
poctu dopravnich znacek shanét konkrétni dopravni znacky nebo vytvaret karticky. Tady
mate vSe pohromadé a hned atraktivnéjsi formou pro déti.

4.2.6 Cviceni na fantazii

Na rozvoj fantazie jsem na zkousku zkusila navrhnout jednu aktivitu, kdy mely déti za
ukol na tabuli nakreslit auto, vlak nebo letadlo budoucnosti.

Toto cviceni na interaktivni tabuli ma vyhodu v tom, ze nepotiebujeme papir, tuzku
a opét malovani na interaktivni tabuli je pro déti zdbavnéjsi, rozviji si 1 jemnou motoriku
a mohou si vyzkouset rizné nastroje aplikace (gumu, rizné ¢ary, barvy, atd.).
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4.2.7 Cviceni na mySleni

Na rozvoj mysleni jsem pro inspiraci navrhla jedno cviceni. Cilem cviceni bylo seznamit
déti s povolanim policisty, hasiCe, zachranare, fidiCe, pilota, atd. Déti mély nejprve
pojmenovat jednotlivd povolani na obrazcich a fict, co tyto povolani dé€laji, kde se
pohybuji, co nosi na sobé, jaké maji pomucky, apod.

Tato interaktivni cviceni maji vyhodu v tom, Ze opét déti diky obrazkiim maji oporu
a zvySuji si tak sebevédomi a tim i komunikacni schopnosti a rozviji mysleni. Pani
ucitelky si nemusi pfipravovat spousty karticek nebo shanét knihy.

4.2.8 Cviceni na pravolevou orientaci

Na pravolevou orientaci jsem na zkousku navrhla jedno cvigeni. Ukolem tohoto cviceni
bylo do mfizky, ktera méla Ctyfi pole rozdé€lit tvary dopravnich znacek a barvy podle
pokynt, které détem byly pokladany od pani ucitelky (napt. Dej Cerveny trojuhelnik
vpravo nahoru, umisti modry Ctverec vlevo doll, apod.). Po vyzkouSeni s détmi se
ukazalo, Ze toto cviceni détem nevyhovovalo z divodu toho, Ze jim musi pani ucitelka
fikat, kam co maji dat. Neni to ¢innost, kterou by mohly déti vykonéavat samy.

Cviceni na pravolevou orientaci je pro predskolni déti pomeérné slozita. A proto tato
interaktivni forma jim umozni kdykoliv tento ukol opakovat, mnohem zabavné&ji a
nemusime mit pfipravené papiry s néjakymi predméty.

4.3 Vyroba cviceni a her v programu Activinspire

Zminéné navrhnuté cviceni a hry jsem vytvorila v programu ActivInspire. ActivInspire
je aplikace, ktera pomaha ucitelim fidit vyuku za pomoci interaktivni tabule. Tato
aplikace nabizi nov¢jsi, obohacujici zpisob vyuky. V aplikaci mizeme najit spoustu
zajimavych funkci a nastroju. Vyroba her neni pro ucitele prilis slozita, protoze aplikace
obsahuje spousty Sablon a prostiedku, které usnadnuji tvorbu her a cviCeni. Aplikace
obsahuje mnoho aktivit, obrazkt, motivt, se kterymi jde hezky pracovat. Je skvélé, ze
vSechny vase vytvorené cviCeni a hry se daji v programu ulozit a kdykoliv upravit podle
vaSich prani a zaroven je aplikace Activinspire dostupnd pro vSechny, protoze se da
stahnout zadarmo do pocitacu.

V aplikaci ActivInspire jsem pro pilotni studie vytvofila celkem patnéct cviceni a
her, které byly pfizptsobené pro rozvoj jednotlivych oblasti u déti predskolniho véku.
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4.4 Sledovani déti pri praci na interaktivni tabuli

Nejprve jsem si stanovila kritéria, na které jsem se pfi pozorovani zamefila - jak se détem
s vytvorenym didaktickym materialem pracovalo, ktera cviCeni Sla détem dobfe nebo
naopak s ¢im mély problémy, co je bavilo vice/méné. Z patnacti cviCeni jsem vybrala
devét cviCeni, které by mely byt méné narocné, a aby je zvladly 1 Ctyfleté déti. U vSech
cviceni byl dole nastaven cas, takze 1 z tohohle hlediska jsem mohla sledovat, komu to
jde rychleji a kdo je naopak pomalejsi. Déti si na rozvoj zrakového vnimani vyzkouseli
tfi cviCeni - zrakové pexeso, sefazeni obrazki podle velikosti a tfidéni obrazki
dopravnich prostiedkt podle mista jejich pohybu. Na sluchové vnimani si déti vyzkousely
jedno cviCeni na naslouchani a vnimani zvukd a sluchovou pamét. Na rozvoj
grafomotoriky si déti vyzkouSely také jedno cviCeni — obtazeni stop dopravnich
prostiedkti. Na rozvoj matematickych predstav si déti vyzkouSely dvé cviceni —
méné/vice/stejné a urCovani daného poctu obrazkl k Cislu. Na rozvoj fantazie si déti
vyzkouSely jedno cviceni - kresleni auta budoucnosti. Posledni cviceni se zaméfovalo na
rozvoj pravolevé orientace.

4.4.1 Sledovani déti pri praci, které pracuji ve vyuce s interaktivni tabuli

Nahodné jsem vybrala pét respondentd, ktefi bézné pracuji s interaktivni tabuli ve véku
Ctyfi az Sest let (tato skupina bude oznacena pismenem A). R1A (respondentem 1, skupiny
A) je Ctyrleta Anicka, dale R2A je pétilety chlapecek Adam, R3A je pétilety chlapecek
Matyas, R4A je Sestileta hol¢icka Ema a poslednim RS5A je Sestileta hol¢icka Rozélie.
Jména respondentd jsou smyslena.

R1A - Na to, ze byla ze vSech respondentt z této skupiny nejmladsi, vSechna
cviceni na zrakové vnimani zvladala velmi dobfe. Zadani chapala, prace s pretahovanim,
spojovanim ji nedélal zadny problém. Védéla, co ma delat. Nejvice ji zaujalo zrakové
pexeso, u kterého zvladla najit spravné dvojice do dvou minut. Se cvi¢enim na sluchové
vnimani si téZ hezky poradila a pfifadila vSechny zvuky ke spravnym obrazkim. U
grafomotorického cviceni méla lehéi potize s obtahovanim stop dopravnich prostiedku,
ale cviCeni ji moc bavilo. U cviceni, které se zamétfovaly na matematické predstavy, méla
vetsi potize s urCovanim daného poctu k Cislu z diivodu, Ze jesté neumi Cisla. Jen pozna
Cislo jedna a dva. Proto toto cviceni ji tolik nezaujalo, jako ty predeslé cviceni. Co ji
nejvice bavilo, tak bylo cviceni na rozvoj fantazie, kdy nakreslila p&kné, originalni auto.
Bylo vidét, ze jak s pani ucitelkou Casto na interaktivni tabuli déti pracuji, tak uz védéla,
kde se méni barvy, kde najde gumu, atd. Na svtj ve€k i spravné drzela uchop pera. Co ji
nejvice neslo, tak bylo cviceni na pravolevou orientaci. Strany si ¢asto pletla. Na vSechna
cviceni se velmi soustfedila a pozorné poslouchala. Bylo na ni vidét, ze ji prace na
interaktivni tabuli velmi bavi a ze mé chut se vzdélavat.

R2A - Pracoval od zacatku cviceni s velkou motivaci a snahou. Nemél problém
pochopit zadani cviceni a dokazal udrzet pozornost velmi dlouhou dobu u vSech cviceni.
Stejné jako u R1A mélo nejvetsi uspéch zrakové pexeso. Nebyl sice rychly jako R1A, ale
zvladl najit vSechny stejné dvojice do tfi minut, tudiz jesté patiil mezi ty rychlejsi déti.
Problém mu nedélalo ani cviceni na sluchové vnimani, krom jedné chyby, kde si spletl
zvuk parniku se zvukem vlaku. Cviceni na matematické predstavy zvladl mnohem lépe
nez R1A. Spojil spravné dany pocet obrazku k ¢islu a uréeni pojmi méné/vice mu téz
nedélalo potize. Zaujalo ho stejné jakou R1A cviceni na fantazii i grafomotorické cvicent,
které zvladl velmi hezky obtahnout. Mé&l mens$i problémy se cviCenim na pravolevou
orientaci, kde se dvakrat spletl. Prace s interaktivni tabuli mu nedélala zadné problémy.
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Pretahovani a spojovani zvladal velmi dobfe. Opét jako u R1A bylo vidét, ze ho prace na
tabuli bavi a ma chut’ se dozvédét vice.

R3A — Chtél vSechny cviceni zvladnout hned a na konci aktivit bylo vidét, ze je z té
prehnané snahy unaveny. CvicCeni na zrakové vnimani, konkrétné sefazeni obrazka podle
velikosti zvladl dobfe a rychle, u zrakového pexesa s jeho rychlosti u otaceni obrazkt
délal zbyte¢né moc chyb a zvladl najit spravné dvojice obrazka az za Ctyfi minuty.
CviCeni na tfidéni obrazka dopravnich prostfedkd podle mista jejich pohybu zvladl
s jednou chybou, ale to bylo spiSe ze zbrklosti. Cviceni na sluchové vnimani ho velmi
zaujalo a dokazal udrzet pozornost na delsi dobu. Zvladl priradit vSechny zvuky spravné.
Grafomotorické cviceni mu opét nedelalo veliké problémy. Jen jednou mu trochu ujela
ruka. Cviceni na matematické predstavy zvladnul bez problému. Ostatnim détem m¢l 1
chut’ radit. Cviceni na pravolevou orientaci nedopadlo nejlépe. Strany si obcas popletl.
Bylo téz poznat, ze nepracuje s interaktivni tabuli poprvé. O cvieni mél zajem a chtél
vyzkousSet 1 jina cviCeni, které jsme pro jejich setkani nevyuzili.

R4A — Aktivné a samostatné se zapojovala do vSech cviCeni. Zadani okamzité
pochopila a vrhla se hned do prace. U zrakového cviceni ji nejvice zaujalo tiidéni obrazku
dopravnich prostfedki podle mista jejich pohybu. Velky uspéch opét mélo zrakové
pexeso, u kterého zvladla najit spravné dvojice obrazkii do dvou minut. CviCeni na
sluchové vnimani a grafomotoriku zvladla téz bez problému. Problémy nastaly u cviceni
matematickych predstav, kde si popletla dvé Cisla (Cislo tfi vymeénila za Cislo pét). U
cviceni na pravolevou orientaci si tfikrat popletla stranu. Bylo to jediné cviceni, které ji
nebavilo, protoze ji to moc neslo. Byla celkové moc Sikovnd, az na par vyjimek ji v§echno
Slo.

R5A —Ze zacatku se trochu stydéla a nemluvila moc nahlas jako ostatni déti. Ale téz
jako ostatni déti zadani u vSech cviceni pochopila a s velkou snahou se pustila do prace.
Cviceni na zrakové vnimani zvladla bez problému, dokonce tvrdila, ze je to velmi lehké,
ale Ze ji cviceni bavi. Zrakové vnimani zvladla pod tfi minuty. U sluchového vnimani si
jednou popletla zvuk vlaku a parniku stejné jako R2A. Grafomotorické cviceni zvladla
hezky. CviCeni na matematické pfedstavy a pravolevou orientaci zvladla ze vSech déti
nejlépe, bez jediné chyby. Také se ji povedla kresba auto budoucnosti, kde ukazala, jak
umi s interaktivni tabuli pracovat (vi, kde se méni barvy, tloustka car, atd.).

4.4.2 Sledovani déti pri praci, které nepracuji s interaktivni tabuli

Nahodné¢ jsme vybrali pét respondentt ve véku Ctyfi az Sest let, ktefi ve vyuce nepracuji
s interaktivni tabuli (tato skupina bude oznacena pismenem B). R1B je Ctyflety chlapecek
FrantiSek, R2B je ctyflety chlapecek Tomas, R3B je pétileté hol¢icka Monika, R4B je
pétileta hol¢icka Zuzana a poslednim R5B je Sestilety chlapeCek Vojtéch. Jména
respondentt jsou téZ smyslena.

R1B - Prace na interaktivni tabuli mu délala velké potize. Naptiklad nezvladal
uchopit dany objekt a presunout jej. U zrakového cviCeni tiidéni obrazkt dopravnich
prostiedkti podle mista jejich pohybu mél velké problémy s presunutim predmétu do
spravného sloupce. Obrazek se tak stale vracel zpét na misto. Zadani pochopil, dopravni
prostfedky umél roztfidit, ale bohuzel ta manipulace byla pro ného obtizna. Zrakové
pexeso ho bavilo nejvice, protoze tam nemusel nic piesouvat, stacilo jen klikat. Zrakové
pexeso zvladl do tfi minut. Cviceni na sluchové vnimani zvladl napal. Zvuky poznal, ale
opét mél problémy s posouvanim obrazka. Grafomotorické cviCeni zvladl primérené
svému veéku. Neékteré stopy zvladl 1épe obtahnout, nékteré mu $li hife. U cviCeni na
matematické predstavy zvladl urcit, kde je vice/ méné/ stejn¢ a s obtizemi pftifadil.
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Cviceni na urcovani poctu obrazkia k Cislu mu neslo vibec. Poznal jenom cislo jedna.
Dalsi cviCeni jsme s nim neudélali, protoze nedokézal dlouho udrzet pozornost a zacal
vyruSovat.

R2B — Na to, ze nikdy nepracoval s interaktivni tabuli, byl velmi aktivni a
komunikativni. Stra§né ho vSechno zajimalo a byl ze vSech cviceni nadSeny. Zadani mu
nedélalo problém pochopit. Na zacatku téz jako R1B chvili bojoval s pfesouvanim
objektt, ale po par minutach se zlepsil a dale mu dalsi cviCeni s pfetahovanim nedélaly
velké obtize. CviCeni na zrakové vnimani zvladl dobfe, vSe pfifadil dobre, i kdyz vyrazné
pomaleji nez ostatni déti. U zrakového pexesa vyzadoval vice Casu. Stravil u ného pét
minut, i kdyz se moc snazil. Cvi€eni na sluchové vnimani zvladl s jednou chybou, kde si
popletl zvuk parniku a vlaku stejné jako R2A a R5A. Zaujalo ho grafomotorické cvicent,
kde zvladl na svij veék hezky obtahnout stopy dopravnich prostfedk. Obé€ cviceni na
matematické predstavy nezvladl dobfe. M¢l nejen problémy s pojmy vice/méné/stejné,
ale i surCovanim daného poc¢tu obrazku s Cisly, kde Casto hadal. CviCeni na rozvoj
fantazie ho téz zaujala. Nakreslil originalni auto budoucnosti. Jelikoz pracoval s tabuli
poprvé, museli jsme mu ukazat panely nastroji (gumu, barvy, tvary, atd.). CviCeni na
pravolevou orientaci stejné jako vétSina déti nezvladl a Casto typoval.

R3B — Hodné se stydéla a vse ji trvalo dlouho, i kdyz méla velkou snahu a byla
Sikovna a pozorna. Pfesouvani objektt ji po chvili nedélalo velké obtize. VSechna cviceni
na zrakové vnimani zvladla sice pomaleji nez ostatni, ale spravné. Zrakové pexeso ji
trvalo skoro Sest minut. Sluchové vnimani zvladla jako vétSina déti dobfe bez chyby.
S grafomotorickym cvi¢enim méla leh¢i problémy. U nékterych stop ji parkrat ujela ruka.
Cviceni na matematické predstavy zvladla jako jedna z mala zcela dobfe. Jen pomaleji
nez ostatni. Cviceni na fantazii odmitla dé€lat, protoze se stydéla néco nakreslit. Posledni
cviceni na pravolevou orientaci zvladla jako jedna z mala celé spravné.

R4B - Oproti R3B byla zivel, a také jako jedna z méala vyruSovala a neudrzela dlouho
u cvicenich pozornost. Na to, Ze pracovala s interaktivni tabuli poprvé, tak ji presouvani
nedélalo velké obtize. Cviceni na zrakové vnimani zvladla dobfte, zrakové pexeso se ji
jako vétsiné libilo nejvice. Zrakové pexeso zvladla splnit az za pét minut, protoze se
nedokazala poradné soustiedit. Cviceni na sluchové vnimani zvladla s jednou chybou,
opét jako nékteré déti si spletla zvuk parniku se zvukem vlaku. Grafomotorické cviceni
celkem odbyla, protoze to chtéla mit rychle hotové. Cviceni na matematické predstavy
zvladla zcela dobte. Spravné urcila dané poCty obrazka k poctu s jednou chybou. Spletla
si Cislo Ctyfi s Cislem pét. CviCeni na fantazii auto budoucnosti téz odbyla. Posledni
cviCeni na pravolevou orientaci délat odmitla.

R5B — Aktivné a samostatné se zapojoval do prace. Interaktivni tabule ho moc
zaujala a cviCeni dé€lal s velkou snahou a s chuti se dozvédét nové informace. Nejprve mél
také mensSi potize s pretahovanim objektd, ale po chvilce tréninku mu to pak nedélalo
znacné problémy. VSechna cviceni na zrakové vnimani ho moc bavila. Nejvice ho bavilo
zrakové pexeso, které zvladl splnit jako jeden z mala do dvou minut. Cviceni na sluchové
vnimani zvladl bez chyby. Grafomotorické cviceni se mu povedlo ze vSech déti nejlépe.
Hezky podle Car obtahl stopy dopravnich prostfedkt. U cviceni na fantazii se mu velmi
povedlo auto budoucnosti, které bylo propracované do detailu. Cvi¢eni na matematické
predstavy mu téz obtize ned¢laly, zvladl vSe pfiradit spravne. U cviceni na pravolevou
orientaci mél vétsi obtize. Strany si Casto pletl.
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4.5 Rozhovory s pedagogy MS

Béhem polostrukturovaného, pétiminutového rozhovoru byly respondentim, ktefi mi
poskytli pisemny souhlas se zpracovanim osobnich udaju pro moje studie, poloZeny tii
otazky zameérené na praci s interaktivni tabuli v matefské Skole:

1) Muze interaktivni tabule obohatit vzdélavani u déti predskolniho véku a prispét
k celkovému rozvoji ditéte?

2) Jaky maji pani ucitelky ndzor na vyuziti interaktivni tabule pfi praci s predskolnimi
détmi?

3) Jakou maji pani ucitelky zkuSenost s praci na interaktivni tabuli?

R1 —je pani uCitelka ve véku 52 let, ktera ma 25 letou praxi v matetské skole, vystudovala
vysokoSkolské vzdélani a nepouziva ke své vyuce interaktivni tabuli. Na kladené tfi
otazky odpovédéla do péti minut takto:

1) ,,Domnivam se, Ze Ize pomoci interaktivni tabule piisobit na viestranny rozvoj ditéte.
V materskych Skolach se pouziva interaktivni tabule ke zpestieni a oZiveni vSedni vyuky.

2) ,,Lze Fici, Ze pro pedagogy ma interaktivni tabule velky prinos, pokud je pouZivina
v rozumné mire, aby nedoslo k zavislosti a dal§im negativnim viiviom na déti. Déti
s interaktivni tabuli pracuji rddy a troufdm si vict, Ze prdce s interaktivni tabuli je mnohdy
bavi vice nez s béznymi vyukovymi materialy.

3) ,,Interaktivni tabuli do své vyuky v materské Skole nezarazuji. Téch ditvodii je vice, ale
nejvétsi ditvod je ten, Ze neumim ovldadat interaktivni tabuli, a proto k ni nemdm hezky
vztah. Uprimné moc moderni technologie nevyhleddvam. Jsem zastdncem tradicni vyuky.
Chtéla jsem déti vidy od téchto modernich technologii chranit, protoZe spousty deéti
pouziva tablety a notebooky od utlého détstvi doma. Kdyz jsem vidéla ten vds vytvoreny
didakticky material a jak déti byly z prace nadSené a mély chut' se vzdélavat, budu se
muset zamyslet, jestli aspon obcas prdci s interaktivni tabuli do své vyuky nezapojit. Ale
to bych se musela doucit, jak se interaktivni tabule oviada a zapsat se na néjaky kurz.

R2 — je pani ucitelka ve v€ku 28 let, ktera ma pétiletou praxi v materské Skole,
vystudovala vyssi odborné vzdélani a ke své vyuce interaktivni tabuli bézné pouziva. Na
kladené tfi otazky odpovédéla do péti minut takto:

1) ,,Troufam si ¥ici, Ze interaktivni tabule obohacuje predskolni vzdéldvani a Ze rozviji
vS§echny oblasti ditéte. A proto s touto moderni technologii tak rada casto pracuji, protoze
na téch détech ty pokroky vidét jsou.

2) ,,Vnimam interaktivni tabuli jako moznost, jak ozivit vyuku zdbavnéjsi a atraktivnéjsi
formu. Na détech je ta chut dozvédét se néco nového mnohem vétsi, nez kdybych jim néco
treba ukdzala v knize nebo dala klasické pracovni listy na papire. Myslim si, Ze détem
pripadaji aktivity na interaktivni tabuli zajimavé a velice ji ocernuji. Interaktivni tabule
motivuje k cinnosti a lepSim vykomim a déti se aktivné zapojuji.

3) ,,Interaktivni tabuli do své vyuky v materské Skole zarazuji velmi rada. Sice si aktivity
nenavrhuji sama, ale mdm mnoho didaktickych materidlii, které se daji stdhnout
z internetu. Vyrobit si néjakou aktivitu bych zvladla, uz pdr let s interaktivni tabuli rada
pracuji, ale kromé toho, Ze nepracuji jenom v materské Skole, tak mi nezbyva tolik casu
na tvoreni. Proto jsem rada za didaktické materialy z internetu, které déti moc bavi a
dokazi u nich udrzet dlouho pozornost.
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4.6 Reflexe s diskuzi

Jak uz bylo zminéno vySse, pii pozorovani jsem se u déti zameéfila na tyto kritéria - jak se
détem s vytvorenym didaktickym materidlem pracovalo, ktera cviCeni §la détem dobfie
nebo naopak s ¢cim meély problémy, co je bavilo vice/méné. Po pozorovani a sepsani
poznamek jsem nasledné vyhodnotila praci déti, které bézné ve vyuce pracuji
s interaktivni tabuli a praci déti, které nepracuji s interaktivni tabuli vibec a porovnala
jsem je. Déti, které bézné pracuji ve vyuce s interaktivni tabuli, nemély zadny problém
s pretahovanim objektt z jednoho mista na misto druhé, na rozdil u déti, které nepracuji
ve vyuce s interaktivni tabuli. R1B mélo velké potize s piesouvanim objektti z mista na
misto a ¢tyfi dalsi respondenti méli mensi potize s presouvanim, které po par cvicenich
natrénovali a §lo jim to pak 1épe.

VétsSinu respondentil nejvice zaujalo zrakové pexeso. Nekteré to zvladli na Cas
rychleji (do tfi minut), nékteré pomaleji. (do péti minut). Nasly se také cviCeni, ktera déti
nebavily a zaroven jim nesly. VétSina respondenti nezvladala cviceni na matematické
predstavy, kde mély za kol pfifadit dany pocet obrazku k spravnému cislu. Toto cviceni
zvladlo celé bez chyby pét respondentti z deseti. Z celkového pozorovani jsem vyvodila,
moc Cisla. Také musim zminit, cvi¢eni na pravolevou orientaci, které pii pozorovani déti
m¢lo jeste horsi vysledek nez cviCeni na matematické predstavy. CviCeni na pravolevou
orientaci zvladlo celé spravné jen dva respondenti z celkovych deseti respondentd. A
proto by bylo toto cviceni vhodngjsi téz od Sesti let. Ale musime si uvédomit, ze kazdé
dité je jiné. To, Ze to nezvladali tito vybrani respondenti neznamena, Ze jiné déti z jinych
matetskych skol by to ve stejném veéku nezvladly Iépe.

Studie ukazala, ze déti, které bézné pracuji s interaktivni tabuli, byly vice
soustfedéné, aktivné se vice zapojovaly, pozorné naslouchaly a mély vétsi chut’ se
vzdélavat. Ale 1 déti, které nepracuji s interaktivni tabuli, mély chut’ se dozvédét nové
véci a naucit se ovladat panel nastrojii. Prace na interaktivni tabuli a vytvoreny didakticky
material je zaujala stejné jako déti, které bézné€ ve vyuce pracuji s interaktivni tabuli. Jak
uz jsem zminila vyse, déti ze skupiny A byly vice soustfedéné, protoze nemusely fesit
ovladani tabule a mohly se soustiedit jen na predlozena cviceni. K podobnym vysledkiim
dospéla studie od Lee, kde se zkoumaly dvé skupiny ptredskolnich déti vyu¢ovanych
tradicné a za pomoci interaktivni tabule. Ve srovnani s tradicni vyukou, kde se cely proces
vyuky soustfedi na ucitele, které urcuji cile, obsah a rozvrh, stoji interaktivni tabule
v ostrém kontrastu. Jednim z hlavnich koncepti interaktivni tabule je ocefiovani
individualnich potfeb. V procesu u€eni interaktivni tabule se déti stavaji iniciativnimi,
kteti aktivné vyhledavaji znalosti, misto aby byly pasivnimi ucastniky a pouhymi

schrankami.!'*?

192 LEE, S. N. Mathematics teaching with interactive whiteboard on the geometrical (circle) concept of

third graders as an example. Unpublished master thesis, Department of Mathematics and Teaching,
National Kaohsiung University of Education, 2012. Kaohsiung City, Taiwan.
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Naproti tomu Chen a dalsi neodhalili zaddné vyznamné rozdily mezi vyukou na
interaktivni tabuli a vyukou bez interaktivni tabule. SpiSe se zda, Ze tato zjiSténi
naznacuji, ze ucinnost technologie a bézné vyuky souvisi s urovni dovednosti ucitele,
ktery bud’ do své vyuky zapojuje interaktivni tabuli, ¢i je spiSe zastancem bézné vyuky
bez ni. Vysledky této studie také ukazuji, ze zlepSeni postoju déti k uceni a vysledku je
mozné prostiednictvim jak bézné vyuky, tak i pomoci interaktivni vyuky.!'*?

Ve vyzkumu prezentovaném Torffem a Tirottou se uvadi studie, kde déti ve vyuce
s pomoci interaktivni tabule vykazovaly vys§i miru zapojeni do vyuky ve srovnani se
skupinou vyucovanou bez interaktivni tabule. Ucitelé, ktefi siln€ podporovali pouzivani
interaktivni tabule, méli u déti vétsi motivacni efekty.!*

Déti mluvi o interaktivni tabuli velmi kladné a byli by radi, kdyby jejich ucitelé ve
vyuce vice vyuzivali interaktivni tabuli. Vysledky naznaluji, ze pouzivanim
interaktivnich tabuli vedlo k vyznamnym zménam v praxi ucitelti v aspektech interakce
ve tiidé, coz pozitivné ovliviiuje proces uéeni.'* I v moji studii se ukazalo, ze déti mluvily
o interaktivni tabuli velmi kladné a téz si ptaly, aby jejich ucitelky do vyuky zapojily
préci na interaktivni tabuli.

Na vysledky studie ma velky vliv vybér respondenti. Jsem si védoma toho, ze
kdybych si pro moje pozorovani vybrala jiné déti, které by meély naptiklad né&jaky
hendikep, rizné potize nebo by byly mimoradné nadané, urcité by vysly jiné vysledky
studie a musela bych cviceni a hry prizptusobit dané skupin€, popfipadé vytvorit Gplné
jina cviceni, které by zvladala vybrana skupina 1épe, ¢i byly pro né zajimavéjsi nebo tézsi.
V moji studii jsem se pii pozorovani déti zaméfila pfevazné na to, jak se détem
s vytvorenym didaktickym materialem pracovalo, ktera cvieni Sla détem dobfe nebo
naopak s ¢im mely problémy, co je bavilo vice/méné. Napadla mé ale 1 dalsi kritéria, na
ktera jsem se mohla zaméfit. Naptiklad jak se déti béhem prace na interaktivni tabuli
tvarily, jak se chovaly, jestli by byly schopné pracovat samy na interaktivni tabuli i ve
skuping€, nebo jsem se mohla zaméfit na konkrétni oblast, naptiklad grafomotoriku a tu
s détmi rozvijet.

143 CHEN, S. C. The Effect of Using Interactive Whiteboard on Sixth Grade Students’ Music Rhythm
Learning. Unpublished master thesis, Department of Music, National Pingtung University of Education,
2011. Pingtung, Taiwan.

14 TORFF, B,; TIROTTA, R. Interactive whiteboards produce small gains in elementary students’ self-
reported motivation in mathematics, Computers & Education, Volume 54, Issue 2, Pages 379- 383, 2010
http://dx.doi.org/10.1016/j.compedu.2009.08.019.

145 HIGGINS, S. E. 'The impact of interactive whiteboards on classroom interaction and learning in
primary schools in the UK.’, in Interactive whiteboards for education : theory, research and
practice.Hershey, Pa: IGI Global, pp. 86-101,2010.

39


http://dx.doi.Org/10.1016/j.compedu.2009.08.019

Obé respondentky pfi rozhovoru uvedly, ze interaktivni tabule maze obohatit vzdélavani
u déti predskolniho véku a prispét tak k celkovému rozvoji ditéte. Obé respondentky se
shodnou na tom, ze déti na interaktivni tabuli pracuji radi a s chuti se dozvidaji nové
znalosti. R2 mluvila o tom, ze interaktivni tabule déti motivuje k Cinnosti a lepSim
vykonim. R2 dale zmiriovala, ze do vyuky se déti aktivnéji zapojuji nez pii béZné vyuce
bez interaktivni tabule.

Na otazku ,Jakou maji pani ucitelky zkuSenost s praci na interaktivni tabuli®
odpovédéla R1 tak, ze interaktivni tabuli do své vyuky nezafazuje. Jednim z divodu je,
ze neumi s interaktivni tabuli pracovat, a ani tyto moderni technologie nevyhledava. Je
zastancem spiSe tradi¢ni vyuky. Ale kdyz uvidé€la vytvofeny material a ze déti byly
z prace na interaktivni tabuli nadSené, zamyslela se pak nad tim, Ze by si mohla udélat
n¢jaky kurz nebo skoleni na ovladani interaktivni tabule a aspori obcas interaktivni tabuli
zafadit do své vyuky. ,, Ne vSichni ucitelé jsou ale schopni preménit své pohledy na vyuku
a integrovat do struktury svych hodin nové postupy. Casto interaktivni tabuli chapou
spiSe jako vetrelce, ktery ohrozuje jejich pozici neoblomného znalce vieho moudra. A
kdyz uz je nékdo prinuti, vyuzZivaji interaktivni tabuli pouze jako projekcni pldtno,
Vvétsinou se na ni Zdici jen divaji a moznosti interaktivity jim ucitelé nepredvedou. “!*°
Profesni rozvoj ucitelti v pouzivani informacnich a komunikacnich technologii by mél
byt nutné integrovan s diskusi o mysleni prostfednictvim novych napadtu a zkousenim
novych postupu, spiSe nez se zaméfovat pouze na technické dovednosti. Dilezity je v
podstaté zpusob, jakym ucitel konstruuje a fidi praci na interaktivni tabuli, aby podpofil

spolupraci a u¢eni.'*’

Naopak R2 pracuje s interaktivni tabuli velmi rada a do své vyuky ji zafazuje Casto.
S interaktivni tabuli ma viceleté zkuSenosti, tudiz ovladani ji nedéla problémy a rada
vyuziva mnoho ruznych didaktickych materialti z internetu. Interaktivni tabule muze
v pedagogice vytvorit novou svobodu k rozvoji progresivniho ramce nebo prostredku
k poskytovani stavajici praxe v jiném formatu, kde ucitel a déti spolupracuji na dosazeni
ucebnich cila. Technologie se tak stava osvobozujici silou a umoziiuje détem sebevédome
pracovat s interaktivni tabuli.!*®

146 PREISLER, D. MVCR.CZ. Moderni vyuka pomoci interaktivnich tabuli. [online].[cit. 20. 3. 2023].
Dostupné z: https://www.mvcr.cz/npo/clanek/moderni-vyuka-pomoci-interaktivnich-tabuli.aspx.

147 WARWICK, P.; KERSHNER, R. Primary teachers’ understanding of the interactive whiteboard as a
tool for children’s collaborative learning and knowledge!building, Learning, Media and Technology, 33:4,
269-287, 2008 http://dx.doi.org/10.1080/1743988080 2496935.

148 BEAUCHAMP,G. Teacher use of the interactive whiteboard in primary schools: towards an effective
transition framework, Technology, Pedagogy and Education volume 13, Issue 3,p.327-348, 2004
http://dx.doi.org/10.1080/14759390400200186.
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4.7 Zavéry pilotni studie

Od respondentek a z riznych studii jsem zjistila, Ze interaktivni tabule mize obohatit
vzdélavani u déti predskolniho veéku a prispét tak k celkovému rozvoji ditéte, pokud je
s interaktivni tabuli zachazeno spravné a ve vhodné, pfimérené mite.

Navrhla jsem a vytvofila soubor her a cvi€eni pro celkovy rozvoj déti v predSkolnim
veéku, které jsou vhodné pro praci na interaktivni tabuli. Dozvédé€la jsem se, ze dvé
konkrétni cvieni na matematickou predstavivost (urCeni daného poctu obrazku k Cislu)
a cviCeni na pravolevou orientaci neodpovidaji stanovenému veku, ale ze jsou spiSe
délané pro déti od Sesti let. Ale jak uzjsem zmiriovala vySe, musime si uvédomit, ze kazdé
dité je jiné. To, ze to nezvladali tito vybrani respondenti, neznamena, ze jiné déti z jinych
matefskych Skol by to ve stejném veku nezvladly 1épe. Kdybych pro moje pozorovani
vybrala jiné déti, které by meély naptiklad n€jaky hendikep, rizné potize nebo by byly
mimoradné nadané, urcité by vysly jiné vysledky studie.

Dale jsem pak aplikovala soubor her a cviCeni u déti v matefské Skole Nechvalice a
sledovala jsem déti, které bézné s interaktivni tabuli pracuji a ty, které nepracuji
s interaktivni tabuli vibec. Studie ukazala, ze déti, které bézné€ pracuji s interaktivni
tabuli, byly vice soustfedéné, aktivné se vice zapojovaly, pozorné naslouchaly a mély
vétsi chut’ se vzdélavat. Ale i déti, které nepracuji s interaktivni tabuli, mély chut’ se
dozvédét nové véci a nauCit se ovladat panel nastroji. Prace na interaktivni tabuli a
vytvoreny didakticky materidl je zaujal stejné jako déti, které bézné€ ve vyuce pracuyji
s interaktivni tabuli. Bylo to obohacujici nejen pro déti, ale i pro pani ulitelky, které mé
pii praci sledovaly. Interaktivni vyuka se pani ucitelce, ktera do své vyuky interaktivni
tabuli nezapojuje, libila na tolik, ze si vytvoreny didakticky material ulozila na
interaktivni tabuli a ma touhu aspon obc¢as do své vyuky praci s interaktivni tabuli zaradit
a také si rozvijet technologickou gramotnost pomoci kurzu nebo skoleni.

Na zavér mi pani ucitelky z matefské Skoly poskytly polostrukturovany,
pétiminutovy rozhovor, ktery byl zaméfeny na jejich nazor, co si mysli o vyuziti
interaktivni tabule, jeji pfinos pro déti pfedSkolniho veéku a jejich zkusenost s interaktivni
tabuli. Obé respondentky se shodnou na tom, ze déti na interaktivni tabuli pracuji rady a
s chuti se dozvidaji nové znalosti. R2 mluvila o tom, ze interaktivni tabule déti motivuje
k Cinnosti a lep§im vykontim. Dale zminovala, Ze do vyuky se déti aktivnéji zapojuji nez
pfi bézné vyuce bez interaktivni tabule. Na zakladé provedené pilotni studie byly
stanovené cile naplnény.
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ZAVER

Bakalarska prace s nazvem ,, VyuZiti interaktivni tabule pri vzdélavani déti predskolniho
veku “ pojednava o predskolnim véku, ktery je pro celkovy rozvoj osobnosti ditéte natolik
vyznamny, ze je dulezité se zaméfit na vSechny oblasti rozvoje. Vyuziti interaktivni
tabule v predskolnim vzdélavani nabizi nové moznosti pro rozvoj ditéte. Ucitel by m¢l
pamatovat na to, ze interaktivni tabule neptedstavuje cil vyuky, ale nastroj, ktery by k ni
mél uspésné vést. Teprve zpusob, jakym samotni ulitelé interaktivni tabuli vyuzivaji,
odhaluje jejich vyhody ¢i nevyhody. S pomoci interaktivni tabule je ucivo atraktivni,
interaktivni, obrazové bohatou formou, kterd rozviji smyslové vnimani a pozitivné
ovliviyje interpretaci ucitele v o€ich zakt. Dostal uvadi, Zze vyuka pomoci interaktivnich
tabuli se ukazala jako uCinna predevsSim pro zkvalitnéni vzdélavaciho procesu,
probouzeni viditeln€ klesajiciho zajmu déti o vzdélavani a zvySovani motivace k uceni
nenasilnou a poutavou hrou.'#’

Cilem bakalaiské prace bylo zjistit, zda interaktivni tabule mtize obohatit vzdélavani
deti predskolniho véku a rozvijet je ve vSech oblastech. Z teoretické Casti 1 vyzkumného
Setfeni jsem zjistila, Ze interaktivni tabule obohacuje a rozviji déti predskolniho véku ve
vSech oblastech.

Teoretickd Cast se vénovala predSkolnimu vzdélavani, dale predSkolnimu véku,
ramcovému vzdélavacimu programu pro predskolni vzdélavani, technologiim a ucitelam,
vyuziti interaktivni tabule ve vyuce a posledni kapitola se zabyvala interaktivni tabuli.
Prakticka cast se zabyvala pilotni studii. Cilem pilotni studie bylo navrhnout cviceni a
hry vhodné pro praci na interaktivni tabuli u déti pfedskolniho véku, které poslouzi jako
inspirace pro vlastni tvorbu pedagogu, dale jsme tento soubor cviCeni a her vytvorili
v programu Activlnspire, aplikovali je u déti v matef'ské Skole Nechvalice, sledovali a
vyhodnotili praci déti, které bézné pracuji s interaktivni tabuli a ty, které nikdy
nepracovaly s interaktivni tabuli a nakonec nam pani ucitelky matefské Skoly poskytly
rozhovor o vyuziti interaktivni tabule pfi vzdélavani déti predSkolniho véku. Zavérem lze
fici, ze byl hlavni cil 1 dil¢i cile této bakalatské prace naplnény.

1499 DOSTAL, J. Vyuziti interaktivni tabule ve vyuce, s. 64-65.
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ABSTRAKT

IV(LENOVCOVA, J. VyuZiti interaktivni tabule pri vzdélavani déti predskolniho véku.
Ceské Bud¢jovice 2023. Bakalarska prace. JihoCeska univerzita v Ceskych Budg&jovicich.
Teologicka fakulta. Katedra pedagogicka. Vedouci prace Mgr. et Mgr. M. Karaskova.

Klicova slova: predskolni vzdélavani, predskolni vék, interaktivni tabule, technologie,
hra

Bakalafska prace se zabyva vyuzitim interaktivni tabule pti vzdélavani déti pred§kolniho
veéku. Prace obsahuje teoretickou a praktickou cast. V teoretické Casti je objasnéno
predskolni vzdélavani, predskolni vek, ramcovy vzdélavaci program pro piredSkolni
vzdélavani, vyuziti interaktivni tabule ve vyuce, ucitelé a technologie a posledni kapitola
seznamuje s interaktivni tabuli, jeji historii, druhy, vyhody a nevyhody. Prakticka Cast se
veénuje pilotni studii, kde nalezneme navrh souboru cviceni a her, ktery je vhodny pro
praci na interaktivni tabuli pro ptfedskolni déti, tvorbu cvieni a her v programu
ActivInspire, aplikaci téchto cviceni a her v mateiské Skole a pozorovani prace déti na
interaktivni tabuli. Praktickd Cast je zakoncena rozhovory s pani ulitelky z matefské
Skoly. Cilem bakalaiské prace je zjistit, zda interaktivni tabule miZe obohatit vzdélavani
déti predskolniho véku a rozvijet je ve vSech oblastech.
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ABSTRACT

The use of an interactive whiteboard in the education of preschool children

Key worlds: preschool education, preschool age, interactive whiteboard, technology,
game

The bachelor's thesis deals with the use of interactive whiteboards in the education of
preschool children. The thesis contains a theoretical and a practical part. In the theoretical
part, preschool education, preschool age, framework educational program for preschool
education, the use of interactive whiteboards in teaching, teachers and technology are
clarified, and the last chapter introduces the interactive whiteboard, its history, types,
advantages and disadvantages. The practical part is devoted to pilot studies, where we
will find a design of a set of exercises and games that is suitable for working on an
interactive whiteboard for preschool children, creating exercises and games in the
ActivInspire program, applying these exercises and games in kindergarten and observing
children's work on an interactive whiteboard . The practical part ends with interviews
with the kindergarten teacher. The aim of the bachelor thesis is to find out whether the
interactive whiteboard can enrich the education of preschool children and develop them
in all areas.
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Priloha I. — ukazka z tvorby
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Obr. 1 — ukazka tvorby Zrakové pexeso

Obr. 2 — ukazka tvorby Pfifad’ pocet k Cislu
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Obr. 3 — ukazka tvorby Kde je vice, mén¢, stejné
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Obr. 4 — ukazka tvorby Grafomotorické cviceni
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Obr. 5 — ukazka tvorby Pfifad’ co lita, pluje, jezdi
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Obr. 6 — ukazka tvorby Co se rymuje
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Priloha II. Ukazka z vyuky

Obr. 7 — ukazka z vyuky Zrakov¢ pexeso

Obr. 9 — ukdzka z vyuky THdéni podle mista
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Obr. 12 — ukézka z vyuky Auto budoucnosti
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