1. Uvod

Déti v predskolnim véku jsou riiznorodymi individualitami, proto metodika vyuky musi byt
pestra a rozmanitd, méla by nabizet vice variant a pfedevSim byt v souladu s RVP PV.
Prostfednictvim poznavani a vnimani prostoru, tvaru, pohybu v prostoru, manipulaci
s konkrétnimi predmeéty, ziskavaji déti své prvni zkuSenosti. Rozviji se pii tom jejich
prostorova predstavivost. Na zaklad¢ své prace s détmi v matefské Skole jsem dospéla ke
zjisténi, ze hry rozvijejici matematické predstavy jsou pro déti pritazlivé. Vhodné zvolena
naro¢nost hry piinasi détem uspokojeni. Rizené ¢innosti se uplatiiuji zejména v nejstarsi
vekové skuping.

Cilem mé prace je sestavit soubor Cinnosti a her, které maji rozvijet matematické predstavy u
déti predskolniho véku, a zaroven maji prispét k rozvoji vnimani a orientace v prostoru.
V jedné kapitole vénuji pozornost fizenym ¢innostem rozvijejici matematické mysleni u déti
ve veéku Sesti let, kde jsem vyuzila pracovnich listl a riznych pomticek.

Vlastni soubor her a ¢innosti tvoii dalsi ¢ast mé prace. V prvni z nich dokumentuji volné
konstruktivni hry, v druhé se zaméfuji na t¥idéni a relaci ekvivalenci. Tteti ¢ast obsahuje
nckolik ukdzek hracek a pomicek, vyuzitelnych, jak pii volnych hrach, tak pii fizenych
¢innostech. V posledni ¢asti prace jsem se soustiedila na vyhodnoceni téchto ¢innosti u urcité
vekové skupiny déti a jeji vyuziti v dalSim uceni se matematice, které vyuziji v dalSim
Skolnim vzdélavanim.

Celou praci dopliuji a ilustruji fotografiemi a moji vlastni zkuSenosti z praxe.



2. Vysvétleni pojmi
Maéme-li se zabyvat relaci ekvivalenci v souvislosti s pfipravou déti na matematiku, je tfeba si
ujasnit a vysvétlit vyznam nékterych uzivanych pojmi. Zdroji informaci, ze kterych je mozno
Cerpat, vysvétleni je mnoho. Pro ucely mé bakalaiské prace jsem zvolila nasledujici definice.

e Teorie mnoZin
za praotce teorie mnozin lze povazovat Bernarda Bolzana. Ve své knize Paradoxy nekonec¢na
z poloviny 19. stoleti se jako prvni matematik a filozof vénuje vlastnostem nekonecnych objektt
(tézko zde jeste mluvit o mnozinach).
Jeli Bolzano praotcem, pak otcem je bezesporu Georg Cantor, ktery béhem druhé pol. 19 stoleti
polozil zaklady teorie mnozin jako samostatné matematické discipliny a zvetejnil nékteré jeji
zakladni netrivialni poznatky — napt. Cantorova diagonalni metoda, Cantorova véta, Cantorova —
Bernsteinova véta.
Cantorovska teorie mnozin se specificky zabyvala predev§sim nekone¢nymi mnozinami ¢isel a
pojem mnozina chépala intuitivn¢ — jako soubor objektt, u kterého Ize jednoznaéné rozhodnout,
které objekty do n&j patii a které nikoliv. Casto je dnes proto (mozna trochu nespravedlivé)
nazyvana naivni teorii mnozin.
Rychly rozvoj této matematické discipliny vedl na prelomu 19. a 20. stoleti k objeveni paradoxti
teorie mnozin (Russelltiv paradox, Burali — Fortuno paradox), které zpiisobily zasadni krizi ve
filozofii matematiky. Tato krize vedla k pfisné formalizaci teorie mnozin
('atim i celé matematiky) — jejim vysledkem byl vznik axiomatickych systémtl, z nichz zivotnost
v pribehu 20. stoleti ukdzaly dva dnes nejbéznéji pouzivané: Zermelova — Fraenkelova teorie

mnozin a Von Neumannova — Bernaisova- Godelova teorie mnozin. [6]



Pojmy jako mnozina, podmnozina, prvek, sjednoceni a prinik tvoii zékladni aparat teorie
mnozin, ktery si od ni vypijcuji ostatni matematické teorie. Teorie mnozin zaroven poskytuje
ostatnim matematickym teoriim struktury, na kterych pracuji — formalizované mnoziny ¢isel
( pfirozena Cisla, redlnd Cisla), aparat pro praci se vztahy relace.
To, co dé€la teorii mnozin opravdu zajimavou, je zkoumani vztahli mezi nekone¢nymi mnozinami
— pravé sem spadaji jeji nejsilnéjSi vysledky (Ordindlni ¢isla, Kardindlni ¢isla, Ramseyovy
rozklady).[6]
Druhou oblasti, ktera je specifickd pro teorii mnozin (v izkém provazani s logikou), je testovani
(z hlediska bezespornosti a nezavislosti) axiomti. [19]

e Relace ekvivalence
Prikladem relace ekvivalence je rovnost pfirozenych Cisel. V praxi se ¢asto setkdvame s pokyny
rtiznych objektd. Pii tiidéni pojmti se vychazi z n&jakého vedlejsiho znaku. Rikame, Ze ,,objekt x
ma tentyZ charakteristicky znak jako objekt y“. Tato relace je relace ekvivalence, zpisobi
rozklad mnoZiny na dvé tfidy. Do jedné tfidy patii vSechny prvky, které zvoleny znak maji a do
druh¢é tiidy vSechny ostatni objekty, ktery zvoleny znak nemaji. Takové tfidéni nazveme
dichotomické.

(Stopenova, A.) [9]
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druht slov). Castym piipadem je tzv. tiidéni dichotomické, kdy se vytvoii pravé dvé disjunktni

ttidy rozkladu ( napt. muzi a Zeny). [6]

V normalnim Zivoté je tfeba Monika ve vztahu s Jitkou, konkrétné je to vztah ,, matka — dcera”.
Dalsi takovy vztah mtze byt ,,stat— hlavni mésto tohoto statu”. Jako ptiklad mizeme vzit

Egypt — Kéhira. Tento vztah mizeme jesté dale specifikovat, konkrétn¢ si mizeme fict, ze vztah
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., Stat — hlavni mésto tohoto statu” bude platit pouze pro Evropu. TakZze ptfedchozi ptiklad s
Egyptem jiz nebude platny, protoze Egypt se nenachazi v Evropé. Platny piiklad by byl

., Francie — Pariz” [20]

e Orientace — vysvétleni psychologické

»Orientace je zakladni psychicka ¢innost, schopnost jedince zalozend na vnimani, pozornosti ,
mysleni a paméti, umoznujici ¢lovéku zatazovat se do vztahil a souvislosti v misté¢ a case,
k jinym osobam a situacim. Je to vyhradné lidska schopnost uvédomovat si rozmér ¢asu a na
jeho zakladé¢ planovat sviyj zivot.* [18]

e Schopnosti
»doubor predpokladi nutnych k GspéSnému vykondvani urCité cinnosti: nucené a vrozené
dispozice k urcitému druhu vykonu. Vyvijeji se ucenim, popi. vycvikem na zdkladé vloh.
Rozlisuji se schopnosti obecné a specifické: prvni jsou dispozicemi k celé¢ skupin€ Cinnosti,
druhé k velmi specidlnim ¢innostem, cvi¢enim se z nich stdvaji dovednosti.” [18]

e Dovednosti
»Dovednost je ucenim (cvi¢enim, zkuSenosti) ziskana dispozice vykonavat spravné a ucelné
komplexni, pfitom vsSak konkrétni, jasn¢ vymezené Cinnosti v oblasti pohybové, socidlni,
jazykové a intelektudlni. Toto jedndni se cvifenim stdva zautomatizovanym, tj. nevyzaduje

védomou kontrolu.“[18]



3. Ramcovy program pro piedskolni vzdélavani

PredSkolni vzdélavani ma sva specifika, ktera vychézeji ze specifickych, vyvojovych,
fyziologickych, socidlnich a emocionalnich potieb déti predskolniho véku. Prace v mateiskych
Skolach se témto potfebam ptizplsobuje.

Tato specifika jsou popsana v Rdmcovém vzd€lavacim programu pro piedskolni vzdélavani.
,PredsSkolni vzdélavani by meélo nabizet vhodné vzdé€lavaci prostfedi, podnétné, zajimavé a
obsahové bohaté, v némz se dit¢ mutiZe citit radostn¢ a spokojené, a které mu zajiSt'uje moznost se
projevovat piirozenym détskym zptisobem.“[17]

Vzdélavani v mateiské Skole neni rozdéleno do jednotlivych pfedméti. V souladu s Rdmcovym
vzdélavacim programem je v ném uplathovan integrovany piistup. Byva uspotfadan do
integrovanych blokt, jejich témata, kterymi jsou ¢innosti motivovany a sjednoceny vychazeji ze
Zivota déti, z toho, s ¢im se déti setkdvaji, co je zajima.

V Réamcové vzdélavacim programu pro predskolni vzdélavani je vzdelavaci obsah rozélenén do
peti oblasti.

Vzdélavaci oblasti a jejich nazvy v RVP PV:

1. Oblast biologicka — Dité a jeho télo

2. Oblast psychologicka — Dit€ a jeho psychika

Tato oblast je ¢lenéna do dalSich tii podoblasti

Jazyk a fec

Poznavaci schopnosti a funkce, ptedstavivost a fantazie, myslenkové operace

Sebepojeti , city, viile

(8]

. Oblast interpersonalni — Dit¢ a ten druhy

4. Oblast socialng€ — kulturni — Dité a spolecnost



5. Oblast enviromentalni — Dité a svét [17]
Toto ¢lenéni je vSak pouze orienta¢ni. Obsahy jednotlivych oblasti se stale vzajemné prolinaji a
ovliviiuji. V tivodu kazdé oblasti je formulovan zamér vzdélavaciho usili pedagoga. Kazda oblast
zahrnuje ti1 kategorie, které jsou vzajemné propojené.

- Dil¢i vzdélavaci cile — vyjadiuji co by mél pedagog u déti sledovat a podporovat.

- Vzd¢lavaci nabidka — ptfedstavuje souhrn aktivit a ptileZitosti , které pedagog

ditéti nabizi.

- Ocekavané vystupy — vyjadiuji, co mohou déti predskolniho véku dokazat.
Pojmenovana jsou zde i rizika, kterda mohou ohroZovat uspéch vzdélavacich zaméra
pedagoga. [17]
PredSkolni pedagog se tak dostavd do situace, kdy je méné svazovan predpisy a ma vice
svobody, zaroven je vSak postaven pied nutnost samostatné pracovat, rozhodovat se a nést
osobni odpovédnost. Kazdy by mél byt schopen vytvofit (spoluvytvofit) vzdélavaci program,
ktery by respektoval ramcova pravidla a pozadavky na predskolni vzdélavani a stejné tak i
konkrétni podminky, moznosti a okolnosti matefské Skoly, moznosti a potfeby obce, rodici i
dalSich partnerti. A nejen to: pedagog by mél byt schopen také tento Skolni program realizovat ve
tfidé deti, a to tak, aby - vuzké vazbé srodi¢i - umoznil vSem détem optimalné rozvinout

vSechny predpoklady a pomahal jim utvaret si pokud mozno vstiicny a pozitivni vztah ke svétu.

3.1. Vzdélavaci oblasti v RVP PV ve vztahu k rozvoji schopnosti a dovednosti potiebnych

pro budouci uéeni se matematice a matematickych predstav

V ptedskolnim véku se rozviji schopnosti a dovednosti , které dit¢ uplatni pii studiu

matematiky az mnohem pozd¢ji. Tyto schopnosti a dovednosti se nejlépe rozviji v pohybu a
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manipulaci s konkrétnimi pfedméty. Tim dit€ zapojuje do poznavani co nejvice smysli a
poznavani je tak efektivnéjsi. Na zakladé své praxe v matefské Skole jsem vybrala z Ramcové

vzdélavaciho programu piedskolniho vzdélavani cile, které se vztahuji k ptipraveé na matematiku.

e Dité a jeho télo
Zamérem vzdélavaciho Usili v oblasti biologické je stimulovat a podporovat rist a neurosvalovy
vyvoj ditéte, podporovat jeho fyzickou pohodu, zlepSovat jeho télesnou zdatnost i pohybovou a
zdravotni kulturu, podporovat rozvoj jeho pohybovych i manipula¢nich dovednosti, ucit je
sebeobsluznym dovednostem a vést je k zdravym zivotnim ndvykim a postojim.
e Dité a jeho psychika
Zamérem vzdélavani v oblasti psychologické je podporovat dusevni pohodu, psychickou
zdatnost a odolnost ditéte, rozvoj jeho intelektu, feci a jazyka, poznavacich procest a funkei,
jeho citl 1 vile, stejn¢ tak 1 jeho sebepojeti a sebenahliZeni, jeho kreativity a sebevyjadieni,
stimulovat osvojovani a rozvoj jeho vzdélavacich dovednosti a povzbuzovat je v dal§im rozvoji,
poznavani a uceni.
Jazyk a re¢
Specifické vzdélavaci cile, které jsou diilezité pro rozvoj matematického mysleni:
- rozvoj fecovych schopnosti a jazykovych dovednosti receptivnich (vniméni, porozuméni,
poslechu) i produktivnich (vyslovnosti, vytvafeni pojmil, mluvniho projevu, vyjadiovani)
- rozvoj komunikativnich dovednosti (verbalnich i neverbalnich) a kultivovaného projevu
- osvojeni nékterych dovednosti, které¢ piredchdzeji Cteni 1 psani, rozvoj zajmu o psanou
podobu jazyka. Hlavni Cinnosti a pfilezitosti, které ve vzdélavani vytvarime, ditéti
nabizime a umoznujeme, které jsou diilezité pro rozvoj matematického mysleni:

- grafické napodobovani symbold, tvara, Cisel, pismen.
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Ocekavané kompetence, které jsou diilezité pro rozvoj matematického mysleni:
- vyjadifovat samostatné¢ a smysluplné¢ myslenky, napady, pocity, minéni a usudky ve
vhodné zformulovanych vétach
- porozumét slySenému
- formulovat otazky
- ucit se nova slova a aktivné je pouzivat (ptat se na slova, kterym nerozumi)
- naucit se zpameti kratké texty
- popsat situaci (skute¢nou, podle obrazku)
- sledovat o¢ima zleva doprava
- rozliSovat nékteré symboly, porozumét jejich vyznamu 1 jejich komunikativni
funkci
- rozliSovat a znat néktera pismena a Cislice
Hlavni rizika ohroZujici ispéch vzdélavacich zdméra v rozvoji matematického mysleni:
- nepfiméfené vyuzivani audiovizudlni, popf. pocitacové techniky, nabidka nevhodnych
programt (nevhodnd volba potadi televize, videa apod.)
- nedostate¢na pozornost k rozvoji dovednosti pfedchazejicich ¢teni a psani.
Poznavaci schopnosti a funkce, mySlenkové operace, predstavivost a fantazie
Specifické vzdélavaci cile diilezité pro rozvoj matematického mysleni:
- rozvoj, zptesiovani a kultivace smyslového vniméni, pfechod od konkrétné ndzorné¢ho
mySleni k mySleni slovné-logickému (pojmovému), rozvoj a kultivace paméti, pozornosti,
pfedstavivosti, fantazie
- rozvoj tvotivosti (tvofivého mysleni, feSeni problémil, tvofivého sebevyjadieni)

- posilovani piirozenych poznavacich citli (zvidavosti, zajmu, radosti z objevovani apod.)
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- vytvateni pozitivniho vztahu k intelektualnim ¢innostem a k uceni, podpora a rozvoj zajmu o
uceni
- vytvareni zaklada pro praci s informacemi
Hlavni Cinnosti a ptilezitosti, které¢ ve vzdélavani vytvatime, ditéti nabizime a umoziiujeme
dualezité pro rozvoj matematického mysleni:
- pfimé pozorovani
- motivovana manipulace s pfedméty, zkoumandi jejich vlastnosti
- konkrétni operace s materidlem (tfidéni, pfifazovani, uspotraddni, odhad, porovnavani
apod.)
- voln¢ hry a experimenty s materidlem a predméty
- smyslové hry, nejriizngjsi Cinnosti zaméfené na rozvoj a cviceni vnimani, zrakové a
sluchové paméti a pozornosti apod.
- ndmetove hry a ¢innosti
- Cinnosti zaméiené k vytvareni (chdpani) pojmli a osvojovani poznatki (vysvétlovani,
objasniovani, odpovédi na otazky, prace s knihou, s obrazovym materidlem, s médii apod.)
Co dit€ na konci piedskolniho obdobi zpravidla dokaze (ofekavané kompetence) dillezité pro
rozvoj matematického mysleni:
- vhimat v§emi svymi smysly
- zamé&rn¢ se soustiedit na ¢innost a udrzet pozornost
- pojmenovat vétSinu toho, ¢im je obklopeno
- ptemyslet a to, o Cem piemysli, také vyjadrit
- zaméfovat se na to, co je z poznavaciho hlediska dualezité¢ (odhalovat podstatné znaky,
vlastnosti predmétli, nachazet spole¢né znaky, podobu a rozdil, charakteristické rysy

predmétii i jevl a vzajemné souvislosti mezi nimi)
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- vnimat, ze je zajimavé dozvidat se nové véci, vyuzivat zkuSenosti k uceni

- postupovat a ucit se podle pokynti a instrukei

- chapat zakladni ¢iselné a matematické pojmy, elementarni matematické souvislosti a podle
potieby je prakticky vyuzivat (porovnavat, fadit a tfidit soubory pfedméti podle urcitého
pravidla, orientovat se v elementarnim poctu cca do Sesti, chapat ¢iselnou fadu v rozsahu
prvni desitky, poznat vice, stejn€¢, méné, prvni, posledni apod.)

- chapat prostorové pojmy (vpravo, vlevo, dole, nahote, uprostied, za, pod, nad, u, vedle,
mezi apod. v prostoru 1 v roving), ¢asten¢ se orientovat v ¢ase

- fesit kognitivni problémy, tkoly a situace, myslet kreativné, vymyslet ,,napady*.[16]

Hlavni rizika ohroZujici Gspéch vzdélavacich zdméri v oblasti rozvoje matematického mysleni:

- nedostatek ptilezitosti k poznavacim ¢innostem zalozenym na vlastni zkuSenosti

- prevaha pfedavani hotovych poznatkii slovnim poucovanim a vysvétlovanim

- prilis raciondlni, hotovy a uzavieny vyklad svéta

- omezeny prostor pro vyjadieni a uplatnéni predstavivosti

- prevazujici diraz na pamétni uceni a mechanickou reprodukci, malo nazornosti i prostoru
pro rozvoj fantazie

- zahlcovani podnéty a informacemi bez rozvijeni schopnosti s nimi samostatné pracovat

- malo ptileZitosti a prostoru k experimentaci a samostatnému feSeni konkrétnich poznavacich
situaci

- nedostatek porozuméni a ocenéni uspechu ¢i usili.

Sebepojeti, city, viile

Specifické vzdélavaci cile vhodné pro rozvoj matematického mysleni:
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- rozvoj pozitivnich citii ditéte ve vztahu k sobé (uvédoméni si vlastni identity, ziskani
sebevédomi, sebedlivéry a relativni citové samostatnosti)
Hlavni Cinnosti a ptilezitosti, které ve vzdélavani vytvarime, ditéti nabizime a
umoziiujeme vhodné podminky pro rozvoj matematického mysleni:
- sympatizujici a ptijimajici prostiedi, vstiicna a citliva komunikace
- ¢innosti zajiSt'ujici spokojenost, radost, veseli, pohodu a podporu divéry ditéte ve vlastni
sily a schopnosti.
- pfiméfené ¢innosti a tkoly umoziujici ditéti dosahnout uspéchu
- Cinnosti nejruznéjStho zameétfeni vyzadujici (umoziujici) samostatné vystupovani,
vyjadfovani, obhajovani vlastnich nazorti, rozhodovani a sebehodnoceni
- prilezitosti a hry vyZadujici vili, vytrvalost a sebeovladani
- cviceni organizacnich schopnosti
Co dité na konci piedSkolniho obdobi zpravidla dokaze (ocekavané kompetence)
vhodné pro rozvoj matematického mysleni:
- uvédomovat si svou samostatnost, zaujimat vlastni nazory a postoje a vyjadiovat je
- rozhodovat o svych ¢innostech
- odhadovat, na co staci a co zvladne, postupné si uvédomovat své nedostatky, pfiznavat si
chybu
- pfijimat pozitivni ocenéni 1 svlij pfipadny netspéch a vyrovnat se s nim, ucit se hodnotit
svoje osobni pokroky
- prozivat radost ze zvladnutého a poznané¢ho
- vyvinout volni Gsili, soustiedit se na ¢innost a kontrolovat ji, dokoncit, co zapocalo
- poslouchat a plnit smysluplné pokyny a slovni ptikazy, pfijimat vyjasnéné a zdivodnéné

povinnosti, pfistupovat na vysvétlena a pochopena pravidla
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- organizovat hru

Hlavni rizika ohrozujici uspéch vzdelavacich zaméra v oblasti rozvoje
matematického mysleni:

- nepiimefené naroky na dité, ¢asté negativni hodnoceni, kdy dité opakované proziva pocit

selhani

- nedostate¢né ocenovani Usili €1 Gspéchu ditéte, malo pochvaly

- spéch a nervozita, omezovani moznosti ditéte dokoncovat ¢innost v individualnim tempu,

nevhodné zdsahy a preruSovani ¢innosti déti dospélymi

- stresy a napéti, nejistota

e Dité a ten druhy

Zamérem vzdélavani v interpersonalni oblasti je podporovat utvareni vztaht ditéte k jinému
ditéti ¢i dospélému, posilovat, kultivovat a obohacovat jejich vzajemnou komunikaci a zajiStovat
pohodu téchto vztaht.
Zamérem vzdélavani v oblasti socidln€ - kulturni je uvést dit¢ do spolecenstvi ostatnich lidi, do
zivota v lidské spole¢nosti i do svéta kultury a umeéni, pomoci ditéti osvojit si potfebné
dovednosti, navyky i postoje, pfijmout zékladni v§eobecné uznavané spolecenské, moralni a
estetické hodnoty a podilet se na utvareni spole¢enské pohody.
Zamérem vzdélavani v enviromentalni oblasti je zalozit u ditéte elementarni povédomi o
okolnim svété a jeho déni, o vlivu €loveéka na Zivotni prostfedi — pocinaje nejbliz§im okolim a
konce globalnimi problémy celosvétového dosahu — a vytvofit zaklady pro otevieny a
odpovédny postoj ditéte (Cloveka) k Zivotnimu prostiedi.
Cile a obsah piedskolniho vzdélavani formulované Ramcovym programem sméruji matetskou
Skolu k tomu, aby déti, které ji opoustéji, byly osobnosti pokud mozno jedinecné, vzhledem

k svému véku a individudlnim moznostem co nejvice samostatné, sebevédomé a sebejisté,
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s vlastnim rozumem, schopné divat se kolem sebe, uvazovat, tvotivé premyslet a jednat, jedinci
na své urovni pfizplsobivi, odvazni a také zodpovédni, ochotni nejen prijimat, ale také davat,
schopni se dale rozvijet, ucit se vS§emu, co budou v zivoté potiebovat a aktivné ¢elit problémiim,

které Zivot pfinasi.

4. Hra a uceni v materské Skole

»Rozvojové predpoklady a moznosti déti vyzaduji uplatiovat v predskolnim vzdélavani
odpovidajici metody a formy prace. Vhodné jsou metody prozitkového a kooperativniho uceni
hrou a ¢innostmi déti, které jsou zalozeny na piimych zazitcich ditéte, podporuji détskou
zvidavost a potfebu objevovat , podnécuji radost ditéte z uceni, jeho zdjem pozndvat nové ,
ziskavat zkusenosti a ovladat dalsi dovednosti. Ve vzdélavani je tfeba vyuzivat ptirozeného toku
détskych myslenek a spontdnnich napadl a poskytovat ditéti dostatek prostoru pro spontanni
aktivity a jeho vlastni plany. Ucebni aktivity by proto mély probihat predevs§im formou
nezavazné détské hry, kterou se dit¢ zabyva na zaklad¢ svého zdjmu a vlastni volby.“[17]

4.1. Uéeni v predskolnim véku

Uceni je v ruznych formach obsazeno ve vSech druzich Cinnosti predsSkolniho ditéte. VétSinou
ma povahu spontdnniho uceni. To vznik4 nahodile, z vlastniho zajmu ditéte, miva dlouhodoby
ucinek a prindsi radost a uspokojeni. To jsou jeho nesporné vyhody. Spontadnni uceni samo o
sob¢ vSak miize byt jednostranné a nedostacujici a dité se pfi ném se stejnou radosti a zaujetim
nauci i to, co pro n¢j neni vhodné a co mu neprospiva.

Ptiklad nevhodného ptisobeni spontdnniho uceni je pouzivani vulgérnich slov malymi détmi.
Dité nevi co slovo znamend, ale jistd libozvu€nost téchto slov spolu s bouflivou reakci okoli
zpusobi, ze je zatadi do svého slovniku.

4.2. Situaéni uceni
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Situacni uceni spociva ve vybéru a usporadani situaci bohatych na vychovné podnéty a jejich
vyuzivani k probuzeni zdjmu déti o poznavani. Pedagog vyuziva situace, které se v bézném

v

zivot¢ naskytnou, ale také vhodné situace nenapadné piipravuje. Dit¢ se tak uci Cinnosti
v konkrétni situaci, ziskdva tak uzitecné a srozumitelné poznatky v souvislostech, a to probouzi
jeho zajem o dalsi objevovani.

Ptipravit u€ebni situaci znamend pfichystat nabidku ¢innosti, kterymi se budou déti zabyvat,
odhadovat jejich reakce a podle toho volit strategii. Pfitom je tfeba mit na védomi, ze proces

ucitelka podminky k tomu, aby se ziskdvané zkuSenosti skladaly v logicky funkéni vztahy,

vytvortily tak zédklad budouciho systému poznatkli (Opravilové, Gebhartova 2003).[13]

4.3. Hra v predskolnim vzdélavani

Vyznamem a podstatou lidské ¢innosti nazyvané hra se zabyvalo velké mnozstvi filozoft,
pedagogt 1 psychologii poc¢inaje Platonem. Nahlizeli na hru z raznych hledisek ve svétle svych
teorii, zkoumali divody, pro€ si lidé hraji a jaky vyznam pro jejich zivot hra ma. Nékteré teorie
byly pfezkoumavany a kritizovany, ale kazda n¢jakym zptisobem pfispéla k poznani hry, k tomu,
jak se na hru divadme nyni.

,Hra je v zivoté ditéte predSkolniho véku velmi dualezitou ¢innosti. Je to v tomto véku hlavni
¢innost, kterou se dit¢ zabyva. Problematika hry déti predSkolniho v€ku je v soucasné odborné
literatuie velmi podrobné popséana a zpracovdna. Chceme-li se s ni seznamit, narazime nej¢asteji
na prace.( E.Opravilové ).

E. Opravilova (2004) charakterizuje hru jako dorozumivaci prostiedek , ktery dité¢ pouziva
kuceni a duSevnimu ristu, jako spontdnni, improvizovanou ¢innost ur¢enou mirou vlastni

zkuSenosti, v jejimz ramci dité objevuje svét a riizné souvislosti v ném. Je to jedna ze zakladnich
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psychickych potieb, kterda ma vrozeny zéklad, pro dité je pfirozené¢ zvladdnutelnd, a proto
podporuje jeho psychickou rovnovéhu, ptfina$i mu klid a vyrovnanost. Zaroven ovétuje
schopnost ditéte néco vyfesit a vykonat, zptesiiuje jeho védomosti, rozviji dovednosti, obohacuje
komunikaci a socialni vazby.

Ve hte se dité seznamuje se svym okolim, zkousi , hled4, pfemysli, manipuluje s pfedméty, a tim
ziskéava zru€nost 1 poznava vlastnosti téchto pfedmétti. Hra poméha ditéti poznavat i sebe sama.
Pt1 spole¢né hie se dit€ u¢i spolupracovat, komunikovat, dodrZzovat pravidla, respektovat druhé.

To vSe ¢ini dobrovolné, svym vlastnim tempem. A ptfitom se dobie bavi.

4.4. Druhy her

Hra déti je velmi riiznoroda €innost, zapojuje se do ni celd osobnost a rozvijeji se rizné jeji
stranky. Existuje mnoho riznych zplsobt tfidéni her podle riznych hledisek.

E. Opravilova (2004) uvadi jako moznost nasledujici typy déleni:

- podle schopnosti, které rozvijeji (smyslové, pohybové, intelektualni a specialni)
- podle typt ¢innosti (napodobovaci, dramatizujici, konstruktivni a fiktivni)

- podle mista (exteriérové, interiérove)

- podle poctu hract (individualni, parové skupinove)

- podle véku

- intelektudlni — ndmétové, napodobivé, fantastické, hlavolamy a skladacky

- kolektivni — soutézivé, rodinné, stolni [12]

Tridéni her z hlediska pedagogického

- hry tvofivé, ve kterych si dit€ voli namét i prabéh hry samo.

Tridéni her z hlediska psychologického (V. Misurcova 1980). [8]

- instinktivni hry — experimentac¢ni, lokomoc¢ni, sbératelské.
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5. Pfedmatematické predstavy jako sou¢ast poznavani ditéte

Matematické predstavy prolinaji témét vSemi aktivitami, vazi se jak na bézny zivot ditéte, tak
na ostatni Cinnosti, napf. jazykové, télesné, estetické apod. Proto je velmi obtizné nckteré
soucasti matematické vychovy specifikovat, vymezovat ptesné jeji hranice, uvadét metodické

rady.

Z téchto diivodl rozdélime aktivity spojené s matematickymi piedstavami na 3 oblasti:

e détské metody feSeni problémi;
e propedeutika aritmetiky;

e propedeutika geometrie.

I kdyz se n€kdy bude zdat, Ze metoda feSeni je univerzalnéj$i, rozebereme ji z hlediska

specifickych pozadavkii matematiky.

Pojeti téchto aktivit si neosobuje pravo diktovat uciteli, jak se co méa délat, ani nepopird
matematické pfedstavy jako celek. Stavi se k pojeti matematickych piedstav kriticky, nekteré
celky redukuje, ale ve vybranych okruzich na né svym zplsobem navazuje, obohacuje je a

rozviji. (M. Kaslovd). [4]

5.1. Tridéni, relace ekvivalence

V matematice souvisi tiidéni s rozkladem mnoziny. Pfi rozkladu mnoziny na podmnoZziny musi

byt splnény pozadavky:

1. Kazdy prvek zakladni mnoziny musi byt zatfazen do nékteré z podmnozin.

2. Zadny prvek nemtize byt soucasné ve dvou podmnozinach.

20



3. Sjednocenim vSech podmnozin je zakladni mnoZina.

Ttidéni se provadi podle urcité charakteristické vlastnosti, déti maji za ukol roztfidit dané
pfedméty na ty, které poZadovanou charakteristickou vlastnost maji a na ty, které ji nemaji.
Pfitom charakteristickd vlastnost musi byt stanovena jednoznacné (napf. nestaci ur¢it maly —
velky, kdyz se tiidi vice pfedmétii riznych velikosti). Vzniknou tak dvé, pozdéji vice skupin
a pfitom kazdy prvek musi byt zafazen v n€které ze vzniklych skupin podle dan¢ho kriteria.
Nejprve se provadi tfidéni dichotomické (na dvé skupiny), pozdéji trichotomické (na tfi

skupiny), atd.

Vymezeni charakteristické vlastnosti se provadi na predmétech denni potieby, napt. vybira se co

se Ji, co se obléka, sportovni nacini, pracovni naradi, ¢im jezdime apod.

Jidlo se pak dale vymezuje napi. na ovoce, zeleninu, pecivo, mlé¢né vyrobky apod., sportovni

nacini podle jednotlivych sportii atd.

Zatazovani predmétli do skupin podle stejné vlastnosti, napf-.:

- panenky — chodici, nechodici.

- auta — osobni, nakladni.

- kostky ze stavebnice, (napf. 2 velikosti, 3 barvy, 4 tvary).

- geometrické tvary (trojuhelniky, ¢tverce, kruhy).

- umist'ovani piibort do piiborniku (1zice, vidlicky, noze, malé 1zicky).

- ukladani nadobi do skiinky — hrnicky, talitky, talife hluboké, mélké.
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Ttidéni predmétt provadeji déti prakticky pti kazdém uklidu hracek.

(Rozvoj matematickych pojmil a predstav u déti predSkolniho véku (R.Blazkova).

Ttidéni musi spliovat nasledujici podminky:

1) Ttidéni musi byt Uplné (vyCerpavajici) - musi zahrnovat vSechny prvky pfislusné mnoziny
(rozsahu pojmu).

2) Ttidéni musi byt disjunktni, coZ znamena, ze kazdy prvek tfidéné mnoziny je zafazen praveé
do jedné tfidy, to znamend, zadny prvek nemiize byt soucasné prvkem dvou tiid.

3) Ttidéni je nutno provadét vzdy podle téhoz znaku (vlastnosti).

Uplné rozttidéni prvki, které nalezi rozsahu daného pojmu se nazyva klasifikace

daného pojmu.

Nejznamé;jsi zpusob tiidéni je tfidéni dichotomické. Zde jde tiidéni na prvky, které

uvedenou vlastnost maji a na prvky, které tuto vlastnost nemaji.
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6. Rizené ¢innosti

V praktické casti predstavim nékolik ¢innosti rozvijejicich matematické mySleni u déti

predSkolniho véku. Tyto ¢innosti jsou ureny pro déti ve véku 6 let.

Piiklad ¢ 1 Vaiila mysSicka kaSicku

Déti maji k dispozici pracovni list. Na tomto pracovnim listé vytvareji skupiny predméti podle
danych vlastnosti, o kterémkoli pfedmétu rozhoduji zda patifi ¢i nepatii do skupiny. Dale
vytvareji dvojice, ke kazdému prvku zjedné skupiny pfifazuji pravé jeden prvek z druhé
skupiny. Détem je Cten text: Zatimco mysi maminka vaii k obédu sladkou kasicku, malé mysky
si spolu hezky hraji. Spocitej kolik ma mys mlad’at. Vyznac skupinu vSech mysich déticek. Nyni
vytvoi skupinu vSech mySich dévc¢atek a jinou barvu pouzij pro skupinu mySich chlapeck.
Dobfe se na tyto dvé skupiny podivej a poveéz, zda je vice mySich dévcatek nebo mysich
chlapeckii. ProtoZze mys uz je s obédem hotova, svolava mysi déti ke stolu. Kazdé mySce pridél
jednu misku lezici na stole (vezmi pastelku a ¢arou vzdy spoj jednu mysku s jednou miskou).
Dostalo se kaSi¢ky na vSechny mysky nebo je to jako v détské fikance. Ucitelka uci déti fikanku

Vartila mysicka kasSicku.

Piiklad ¢&. 2 Princezniny kordle

Déti maji k dispozici barevné korale a jehlu s niti. Na nit navlékaji korale podle diktatu. Prvni
korélek, ktery dité¢ navlékne ma modrou barvu, druhy je Zluty, dalsi je Cerveny, atd. Jakou barvu
ma étvrty koralek ? Rekni barvy koralku, které jsou pred Gervenym? Uréi barvu koralku, ktery je

hned za zlutym, atp.
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Priklad ¢. 3 Jarni pocasi

Déti maji k dispozici obrazky mrackl z kterych kape dést, dale maji karticky s deStniky na
kterych jsou puntiky. Zadala jsem tuto lohu : ,,Z mracki, které mas pied sebou na obrazku se
rozprselo. Abychom pfili§ nezmokli, zakryjeme je desStniky. Jednim deStnikem pftikryjes vzdy
jeden mrak. Pocet padajicich kapek z mracku musi byt stejny s poctem puntiki na deStniku,
ktery pouzije$ na zakryti. Vyber destnik s jednim puntikem a poloz jej na stiil. Najdi destnik na

kterém je o jeden puntik vice, méné, stejn¢, atp.*

24



Piiklad ¢. 4 Hra na Popelku

Pti této Cinnosti jsem nahradila kordlky skutecnymi seminky hraSku a méku. Mame pied sebou
na stolku v miskéch smichana seminka hraSku a maku. Hrajeme si na Popelku. Holoubek vybira
hrasek a dava ho do misky. Méak nechdvd na stole. Plivodni verze - hledame, co je hrasek
(odebirdme) a co neni (to nechavame leZet). Tato aktivita se méni na uvédomélé vytvaieni dvou

tfid - na hromadku maku a na hromadku hrasku.

Déti tridily jednoznaéné zadany soubor (to, co na stiil vysypala macecha) na dvé tfidy, kazdou
charakterizovanou zvlast: na hrasek a na mak. Podstatné je, Ze u tohoto druhého typu tfidéni, na
rozdil od prvniho, jsem musela peclivé hlidat vymezeny soubor tak, aby v ném byly pouze
prvky danych dvou druhid. To znamend, Ze nic jiného na stole neni nebo musim soubor k t¥idéni

zadat presnéji.

To neznamend, ze jsme pracovali jen s tfidénim na dvé tfidy a vyhybali se situacim, kde na
stejném principu ziskavame vice tfid rozkladu (3, 4, 5...). U vétSiho poctu tiid vSak nekteré déti
potiebuji oporu pro pamét. Proto jsem volila zastupce . Ze zédkladniho souboru jsem vybrala do

kazdé tfidy jeden typicky prvek. Nekdy je tfidéni vazano 1 na umisténi tiid, respektive jejich

prvki. Tim se miZe tfidéni nékdy ulehcit, jindy ztizit.
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Piiklad &5 Uklizime piibory

Uklidime pfibory. Sem pfijdou 1Zice, sem vidlicky, sem noze a tam lzi¢ky. Ucitelka bud jen
mluvi a ukazuje nebo pouzije zastupcu tiid a z odkapavace vynda do kazdé ptihradky jeden kus
tak, Ze je jasné kam a co ma pfijit. Prace je hotova, teprve je-li vSe spravné uloZzeno. V hodnoceni

se pak objevi: "Vyborng, vSechny noze jsou pohromadé, mezi 1zickami neni zaddné 1Zice, pekné

jsi oddélil malé od velkych."

Piiklad ¢ 6 Geometrické tvary

Vybrala jsem dievénou stavebnici. S ohledem na typ déti o hru jsem zvolila motivaci, ktera
soucasné sméfuje k tfidéni na kostky, na valce, na klady a na véZe. Stavebnici miZzeme predem
redukovat jen na Cervené kameny, od kazdého tvaru jen jednu velikost. Jindy lze stavebnici
redukovat pfedem tak, Ze jsou v ni jen kostky Zluté barvy, valce Cervené barvy, klady zelené a
véze modré; zdlezi na nés, zda zafadi rizné velikosti od téhoZ tvaru, pfiSté¢ se v ni mohou
vyskytovat kameny riznych barev, tvarti a velikosti, kdy se vSechny tvary vyskytuji ve vSech
barvach a vSech velikostech. Nyni zaleZi na vybéru ditéte. Sice ndm mize jit o tvar, ale je-li
kazdy zastupce jiné barvy, miZe se dit€ nechat strhnout a tfidit na ¢ervené kameny, na Zluté atd.
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Podobn¢ se mtize dat unést velikosti: predpokladejme, Ze jsme stavebnici redukovali na kameny

dvou tvarti a dvou velikosti, tfeba 1 riznych barev.

Piiklad ¢. 7 Kdo ziistava na pohddku a kdo jde domii?

Priklad tifidéni jsem vyuzila i v dal$i ¢innosti a to ze déti sedi u stolecku . "Kdo jde dnes po
obéd¢ domt?" Déti zdvihnou ruku. "A kdo zlstdva na pohadku v postylce?" Mély by se hlasit ty
déti, které se predtim nehlasily. Tridili jsme déti ve tfidé: na a na... Déti (prvky) se nemusely
presunovat po mistnosti a vytvaret dvé seskupeni v prostoru. Staci, kdyz kazdé z nich zvedlo
ruku praveé jednou. To také kontrolujeme a komentujeme: "Ptihlésil se kazdy? Nehlasil ses

dvakrat?" apod. Piesun prvkl neni pro tfidéni podstatny, neni dilezity.

Piiklad ¢ 8 , pied, za, prvni, posledni a mezi“

Na pracovnim listé¢ jsou ¢tyii fadky a v kazdém jsou Ctyfi rizna zvitatka. Ukolem déti je
v prvnim fadku vybarvit vSechna zvifatka, ktera jsou pted veverkou. Ve druhém tadku pak
zvitatko, které je hned za motylem. Ve tfetim fadku prvni a posledni zvitatko a v poslednim

¢tvrtém fadku vSechna zviratka, kterd jsou mezi oveckou a zabou.
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Piiklad ¢. 9 ,,pod, nad“

Obsahem tohoto pracovniho listu jsou tfi sloupce a kazdy sloupec obsahuje Sest obrazkd.
V prvnim sloupci maji déti za kol vybarvit vSechny obrazky, které jsou mezi domeckem a
dzbankem. Ve druhém sloupecku pak déti maji vybarvit obrazek, ktery je hned pod srdickem a
hned nad bubinkem. A ve tietim sloupci déti vybarvi obrazek, ktery je hned pod lodi a hned pod

bubinkem.

Piiklad ¢ 10 Pohybova hra s Cisly

Cas: 3-5 minut
Vékova kategorie: 6 let
Cil: rozvoj rychlosti, obratnosti, matematické paméti a postichu

Pocet déti: 8-10 v jednom druzstvu

Pravidla hry

Déti rozdelime do dvou stejné pocetnych druzstev. Kazdé druzstvo stoji v zastupu. VSechny

zastupy stoji na jednom konci télocvicny a maji stejné rozestupy. Kazdé dité dostane své cislo,
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které¢ si musi zapamatovat (jako pomiicku pro snadnéjSi zapamatovani lze vyuzit karticku s
danym ¢islem, které ditéti pripevnime ke sportovnimu odévu). Kdyz vyucujici vyvold nékteré
¢islo, vybéhne z kazdého zastupu hraé, ktery ma toto Cislo pfidéleno. Vybéhne z druzstva
vpravo, bézi okolo celého druZstva a zatadi se opét na své misto. Cisla vyudujici vyvolava na
preskacku, aby nikdo nevédél, kdy na n¢ho piijde fada. Druzstvo, které je prvni kompletni,

ziskava 1 bod. Vitézi to druZstvo, které ziska nejvétsi pocet bodi za urcity cas.

Hra se d4 obménit: misto béhu poptedu mohou skakat po jedné noze nebo bézet pozpatku.
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Piiklad & 11 Rikanka Prstiky (M. Novotny)

Prvni tlusty na zacatku, maly tenky na konci.
Druhy, tfeti, ¢tvrty, velky nejsou Zadni lakomei.
Kazdy s kazdym rozumi si, jako rybaf s rybami.

Jablicko pak zvednou z misy, spole¢nymi silami.

Tato fikanka rozviji pamét’, a pokud se déti nauci tento kratky rytmicky text zpaméti, pak mohou
s pedagogem dé&j fikanky ukazovat na prstech ruka a tim vlastné¢ vytvareji grafomotoricky cvik.

Vhodné pted zapocetim prace u stoleCku (vytvarné a pracovni ¢innosti, procviceni prstii pred

hrou na flétnu).
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7. Vyhodnoceni jednotlivych ¢innosti

Vyhodnoceni ¢innosti ¢.1 Pracovni list —Varila mySic¢ka kaSi¢ku

Ukol pochopilo a splnilo 6 déti z 8. Sest dévéat splnilo ukol cely a v celkem kratkém ¢asovém
useku. Dvé dévcata pottebovala k vypracovani vice ¢asu. Chlapciim jsem musela zadani vicekrat

opakovat. Potiebovali vice Casu.

Rikadlo na dané téma znalo vSech osm déti.

Vyhodnoceni ¢innosti ¢. 2 Princezniny korale

Détem jsem piipravila do prouténého koSiku barevné koralky a jehlu s niti. DéEti st mély moZnost
vybrat misto, kde chtéji tento ukol plnit, na koberci nebo u stolecku. Dévcata si vybrala misto u
stoleCku, chlapci na koberci. Navlékani koralku zvladly vSechny déti. Dévcata byla pfi navlékani
rychlejsi a obratnéjsi nez chlapci. Podle mého diktatu zvladlo tento kol sedm déti. Tyto déti
znaji bezpecné vSechny barvy i jejich odstiny. Jedno dévce tento kol nezvladlo, nezné vSechny

zédkladni barvy.

Vyhodnoceni ¢innosti ¢. 3 — Jarni pocasi

Zadany ukol pochopilo Sest déti hned pfi prvnim vykladu. Dvé€ divky potfebovaly podrobné&;jsi
vyklad daného ukolu. Pojmy vice — méng, nezvladaly. Tyto pojmy musim snimi vice

procviCovat a zatfazovat do her, aby si tyto pojmy osvojily.

Vyhodnoceni ¢innosti €. 4 - Hra na Popelku

Tuto ¢innost zvladly vSechny déti. Hra na Popelku zaujala predevsim dévcata. Tridéni zvladly

v kratké ¢asové dobé a s velkou peclivosti. Chlapci potiebovali k této ¢innosti vice ¢asu.
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Déti se seznamily se seminky hrachu a maku , procvicovaly nejen tiidéni , ale 1 jemnou

motoriku. Této ¢innosti pfedchazelo ¢teni a poslech pohadky o Popelce.

Vyhodnoceni ¢innosti €. 5 - Uklizime pribory.

Déti mély za ukol rozttidit piibory. Pouzila jsem plastové piibory z détské kuchynky. Déti si
zvolily ze svych fad pani ucitelku, ktera tuto ¢innost fidila. Ttidéni ptibort zvladly vSechny déti.

Umi je spravné€ pojmenovat, poznat a pouZivat.

Vyhodnoceni ¢innosti €. 6 - Geometrické tvary

Zadany ukol pochopilo Sest déti. Jeden chlapec a jedna divka zadany kol nesplnilo. Neumi
spravné¢ pojmenovavat geometrické tvary. Divka méla problémy zvladani barev , jako

v pfedeslém tkolu.

Vyhodnoceni ¢innosti ¢. 7- Kdo ztstava na pohadku a kdo jde domii.

Déti tento ukol zvladaly bez problému. VEédély a umély spravné odpovédet na danou otazku.

Nehlasily se a neodpovidaly dvakrat.

Vyhodnoceni ¢innosti ¢. 8 - Pracovni list ,,pfed, za, prvni, posledni a mezi*

Zadany ukol pochopilo Sest déti z osmi, hned pfi prvnim vykladu. Dévcata splnila kol cely v
celkem kratkém casovém tuseku. Dva chlapci potiebovali k vypracovani vice ¢asu nez ostatni
déti, protoze jim déle trvalo pochopit zadani. Dévcata si k vybarvovani volila spiSe svétlejsi
barvy (zlutd, rizova, oranzova), u chlapcti naopak prevladala barva modra. Jeden chlapec pouzil

barvu ¢ernou (zfejme vystizeni momentalni nalady, ve které se pfi pInéni tkolu nachazel).
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Vyhodnoceni ¢innosti ¢. 9 - Pracovni list ,,pod, nad*

Cinnost ,,pod, nad“ ve srovnani s prvnim pracovnim listem §la détem lépe a snadngji se
vypofadaly se zadanym ukolem. V této Cinnosti opét mély navrch divky, které tkol splnily
v krat§im casovém useku nez chlapci. Jeden chlapec pojmy ,,pod, nad“ vibec neznal a
vybarvoval pouze podle ndhody. Ani pfi individudlnim vysvétleni se toto nezlepsilo. Pozitivni na
tom je, Ze jsem objevila nedostatek, na jehoz odstranéni mohu s chlapcem zapracovat. Tentokrat
volba barev byla riznorodéjsi vzhledem k rozmanitosti obrazkd. DéEti pouzivaly vice barev na

jeden obrazek nez v piipad¢ vybarvovani zvirat.

Vyhodnoceni ¢innosti ¢. 10- pohybové hry s ¢isly

Této hry se zacastnilo pét chlapct a pét divek. Druzstva byla rovnomérné vyvazena, tj. pét

chlapct a pét divek v jednom druzstvu.

Pti této hie jsem vysledovala, Ze si déti bez problému zapamatovaly sva pfidélend ¢isla. Nicméné
pii vyvolavani Cisel se na hru natolik soustfedily, Ze jim trvalo trochu déle, nez se rozeb¢hly.
Chlapci byli celkové hbitéjsi a rychlejsi, coz vyplyva z jejich fyziognomie. Chlapci se vice nez

na matematickou stranku hry zaméfili na fyzicky vykon, ktery jim byl blizsi. Pojali celou hru

vice soutéziveé nez dévcata. Ta se naopak snazila do puntiku dodrZet zasady a pravidla hry.

Vyhodnoceni ¢innosti €. 11 - Fikanka Prstiky

Déti se fikanku v celkem kratké dobé naucily a hra s prsty je velmi bavila. Moje tiida déti je
dramaticky zamétend, takze v podobnych hrach se déti velice dobfe orientuji. V prabéhu ¢innosti
jsem détem ukazovala pocty na prstech jedné, poté i druhé ruky a ony se snazily ukdzané prsty

spocitat. Dva chlapci pouzili k pocitani prsty svych rukou, takze jim spocitani dané sumy trvalo
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nepatrné déle nez détem ostatnim, které pocitaly uz zpaméti. S touto fikankou se da velice dobie

pracovat 1 v jinych oblastech, nez je matematika (dramatika, improvizace apod.).
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8. Zavér

Cilem mé bakalatské prace je obohatit nabidku aktivit v matetské Skole s ohledem na vékové
zvlastnosti prostorového vnimani déti na zéklad¢ studia literatury, pozorovani a praktickych
¢innosti.

V této bakalarské praci se dale zabyvam péstovanim takovych schopnosti a dovednosti
predskolniho v&ku, které se uplatni v budoucnosti pfi u€eni matematiky.

Ze soucasné praxe v mateifské Skole mam velice pozitivni zkuSenosti s uvedenymi ¢innostmi.
Déti tyto tkoly velice bavi a k jejich plnéni pfistupuji maximalné zodpovédné. Je ovSem
dilezité¢ zadani téchto Ukold a cinnosti vhodn€ naplanovat dle momentilni nalady a
rozpoloZeni déti. Ne vzdy musi byt déti naladény na danou ¢innost. Jako nedostatek spatiuji
to, ze nckteré déti meély problémy s vypracovanim ukoll, coz pramenilo zejména
z riizného stupné jejich znalosti. Motivovalo mne to ktomu, abych nedostatky s détmi
odstranila CastéjSim opakovanim. Tyto uvedené ¢innosti jsou jen malym zlomkem ze Siroké
Skaly vzdélavaci nabidky v oblasti rozvoje matematického mysleni u déti predskolniho veéku.
Cerpam z odborné literatury, z détskych Gasopisti a z mé praxe v matei'ské §kole. N&které hry
uvadim v mé praci. Praci dopliuji a ilustruji fotografie, které jsem ziskala z praxe

matetské Skole. Prace déti jsou uvedeny v priloze.
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9. Anotace

V praci se zabyvam rozvojem matematickych predstav u déti predskolniho véku.
Charakterizovala jsem déti predSkolniho véku a jejich vyvoj poznavacich schopnosti, pohled
RVP PV na dit¢ a matematiku. Vysvétlila jsem pojmy relace ekvivalence , rozklad mnozin na
tfidy rozkladu, tfidéni. Popsala jsem Cinnosti s détmi rozvijejici matematické mysSleni a

vyhodnotila jejich znalosti a dovednosti v fizenych a volnych hrach.

Klicova slova: predSkolni vek, déti, hra, tfidéni, relace ekvivalence.

Annotation

In my thesis I deal with developing mathematic imagination in the preschool children. I
characterized preschool children and their cognitive development, the view of RVP PV to
child and mathematic. I explained the terms relation of equivalence, sets resolution into
resolution sorts, classification. I described operation with children, which developed their
mathematic thinking and I evaluated their knowledge and skills during controlled and free
games.

The keywords: preschool, children, game, classification, the relation of equivalence
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Ptiloha ¢.1, vybaveni tfidy
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Ptiloha €. 2, v€kové rozpéti déti

V nasi matetské Skole je 25 déti. 13 dévcat a 12 chlapct. VEkové rozpéti déti je od tii do sedmi
let. Osm déti predskolniho véku.




Ptiloha €. 3, didaktické a prostorové pomucky
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Ptiloha €. 4, pracovni list k pojmu tfidéni — PocCitdni Boda soba
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Ptiloha ¢. 5
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Ptiloha €. 6, pracovni list — pied - za
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Ptiloha €. 7, pfifazovani pfedmétt k danému poctu
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Priloha ¢. 8

Pojem z prostorove orientace, vpravo vievo,

Ditéti mizeme dét za ukol oznacit tfi domecky na pravé
strané, dva domecky na levg, pfipojit i pocet,

r»_,/
!
]

2
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Tridéni piedmét’ podle uréeni. Dité miZe napf. cervené podtrhavat divei obleceni, modfe chlapecké.
Poté mize zluté podirhnout letni véci, hnédé zimni. Vedeme k uvédomeéni, ze jeden prvek mizZeme

zatadit do nékolika skupin v zévislosti na daném kritériu. Mizeme vytvafet i dalsi skupiny (obleceni spo-
le¢enské, skolni, sportevni..).
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