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Anotace

Diplomova prdace se zabyva bilingvismu v predskolnim vzdélavani. Konkrétné pak tim, jaké
metody a strategie jsou vyuZivany k podpore tohoto fenoménu a zda je jejich uziti vhodné a
efektivni s ohledem na predskolni vék déti.

Prace je usporaddna do dvou Casti. V prvni Casti, kterd je teoreticka se vénuji prevainé
podstaté bilingvismu v souvislosti s bilingvni rodinou, bilingvnim jedincem, a také bilingvnim
vzdélavanim. Ctendr je tak seznamen s informacemi od téch nejzakladnéjsich ai po ty, které
tuto problematiku rozsifuji, jako pravé posledni kapitola teoretické ¢asti. Informace
prezentované v teoretické ¢asti jsou nasledné aplikovany v ¢asti praktické, kterd se sklada
z pozorovani, jehoz cilem bylo zaznamenat metody a strategie vyuZivané v konkrétnim
zarizeni a nasledné je popsat. Prakticka cast dale zahrnuje strukturované rozhovory, které
maji funkci komplementarni a napomahaji k uréeni efektivity vypozorovanych postupl pfi
vyuce.

Klicova slova: Bilingvismus, bilingvni vzdélavani, pfedskolni vzdélavani, metody a strategie
Abstract

The thesis focuses on bilingualism in preschool education. Specifically, it examines the
methods and strategies used to support this phenomenon and assesses whether their
application is appropriate and effective for preschool-aged children.

The thesis is divided into two parts. The first theoretical part primarily addresses the nature
of bilingualism in the context of bilingual families, bilingual individuals, and bilingual
education. This section provides the reader with information ranging from the most basic
concepts to more advanced topics, culminating in the final chapter of the theoretical part.
The information presented in the theoretical section is subsequently applied in the practical
part, which consists of observations aimed at documenting the methods and strategies
employed in a specific institution and then describing them. The practical section also
includes structured interviews, which serve a complementary role and help determine the
effectiveness of the observed teaching methods.

Keywords: Bilingualism, bilingual education, preschool education, methods and strategies
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Uvod

Tato diplomova prace se zabyva metodami spolu se strategiemi, které jsou vyuzivany v
predskolnim vzdélavani pfi praci s bilingvnimi détmi a zaroven zahrnuje poznatky tykajici se
jejich efektivity v tomto procesu.

Jako studentka ucitelstvi pro prvni stupen zakladni Skoly jsem absolvovala predmét Anglicky
jazyk a jeho didaktika, pfi kterém jsem se zacala zajimat o to, v jakém véku je nejlepsi zacit s
osvojovanim ciziho jazyka. Tato otdazka mé privedla k bilingvismu a samotné bilingvni
vychoveé ditéte, kterad pokracuje bilingvni vychovou v predskolnich zafizenich.

V Ceské republice existuje ur&ité mnozstvi publikaci a knih zaméfenych na toto téma. Jejich
pocCet vSak neni tak rozsahly, jako napfiklad v anglicky mluvicich zemich, kde byva
bilingvismus c¢astéjsi. Kvali omezenému mnoiZstvi zdroji jsem se rozhodla na toto téma
zameérit podrobnéji prostrednictvim diplomové prace, kterou praveé Ctete.

Teoretickd ¢ast je rozdélena do péti kapitol. Nejdiive jsem kratce charakterizovala jazyk a
jeho osvojovani, vyvoj reci spolu s jejimi stadii. Prace se ddle zabyva hlavnimi koncepty a
teorii spojenou s bilingvismem. Charakterizuje bilingvni rodinu, bilingvniho jedince a vénuje
se samotnému bilingvnimu vzdélavani a jeho moznostem v Ceské republice. Prakticka ¢ast
této prace se zaméruje na vyuZiti teoretickych poznatkl v praxi pomoci pozorovani a analyzy
prace pedagogl s bilingvnimi détmi v mezindarodnim materské Skole. Zahrnuje také
rozhovory s uciteli a rodici, které praktickou ¢ast doplfiuji o pohled z jiné perspektivy, a tak
prispivaji k vyhodnoceni ucinnosti zvolenych postupl a strategii podporujici jazykovy rozvoj
bilingvnich déti v kontextu predskolniho vzdélavani.



Teoreticka cast

1. Jazyk a jeho osvojovani

1.1. Jazyk a komunikace

V této kapitole se zaméfime na definici jazyka a komunikace. Definice jazyka, jak ji pfedklada
Cermdk, a komunikace podle Vybirala a Hausenblase, poskytuji zékladni ramec pro
pochopeni téchto fenomén(. Timto zplsobem si vytvofime komplexni obraz o tom, jak ndm
jazyk a komunikace umoznuji vzajemné si rozumét a spolupracovat.

Jazyk je spolecensky jev, kterym se lidstvo odliSuje od ostatnich druh( na planeté. Je to
systém, ktery nam umoznuje vyjadfit myslenky, pocity, sdilet informace a navzdjem si
porozumeét.

Cermdk (2011, s. 13) hovofi o jazyce, jako o zakladnim nastroji lidské komunikace, jehoz
dorozumivaci roli dokdze ovladnout obecné kazdy pfirozeny jazyk. Nasledujici definice
pojedndva o rysech, které jsou pro jazyk zdsadni. ,Jazyk je takto v mozku uloZeny systém
jednotek, pravidel a model( k tvorbé promluv. Tento systém slouzi primarné ke kédovani a
dekddovani sdélované informace mnoha druh( a porozuméni takovym promluvam.”

Celkové lze fici, ze jazyk je systém komunikace, ktery vyuZiva urcité znaky a pravidla pro
formulaci myslenek a sdileni informaci. Je to prostfedek, ktery nam umoziuje porozumeét si
navzajem, prenaset védomosti a obohacovat nasi spolecnost a budouci generace. Jedna se o
jednu z nejvyznamnéjsich schopnosti, kterou jako lidé mame.

Razné kultury a regiony maji své vlastni jazyky, které se lisi slovni zasobou, vyslovnosti, nebo
také gramatikou. V soucasnosti existuje tfi az sedm tisic jazyk( po celém svété, od
nejrozsirenéjSich jako napfriklad anglic¢tina, Spanélstina aZz po ty méné rozsirené, které
pouZivaji malé skupiny lidi.

S jazykem neodmyslitelné souvisi vyse zminény pojem komunikace, nebot je jejim zakladnim
prostfedkem. Jak jiz bylo feceno, jazyk a jeho systém pravidel a znakl ndam umoznuje
formulovat informace, myslenky. Timto je vytvaren zaklad pro proces sdileni informaci, ktery
nazyvdme komunikace. Casto se tak mlZeme setkat svyrokem, Ze je jazyk zakladnim
stavebnim kamenem lidské komunikace. Tyto dvé slozky, jazyk a komunikace, se
bezprostfedné ovliviuji, vzajemné se doplnuji a jedna bez druhé ztraci sv(j vyznam a
ucinnost.

Slovo komunikace pochdzi z latinského communicare ,spoleéné néco sdilet, init néco
spole¢nym®. Dnes je definovana napfiklad jako ,proudéni informaci z jednoho bodu k
druhému bodu”. (Vybiral, 2009, s. 25) MuZeme tedy fici, Ze komunikace je urcity proces
vymény informaci, pocitd, myslenek mezi dvéma i vice lidmi, organizaci ¢i skupinou. Je
zakladnim nastrojem k tomu, jak vSechny tyto informace, pocity a myslenky sdilet, a tak si
vzajemné porozumét. Na zakladé latinského plvodu slova definoval Hausenblas (1971)
komunikaci jako ,spolecné podileni se na néjaké ¢innosti ve vzdjemném kontaktu“ (s. 11). Z
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této definice Ize vycist, Ze nejde pouze o proudéni informace, ale Ze se na komunikaci
muUzZeme podilet uz jen svou pritomnosti.

1.2. Princip osvojovani jazyka

Pribéhem a ucenim se jazyku se zabyvaly vyznamné osobnosti nasSich dé&jin, kterymi jsou
napriklad Platon ¢i sv. Augustin, ktery jiz v 5. stoleti n.l. popisuje jednotlivé faze recového
vyvoje (broukani, zvatlani, jednoslovna faze atd.). Nejvétsi rozmach ve vyzkumu osvojovani
jazyka pftisel aZ s rozvojem novych védnich obor(, tedy ve druhé poloviné 19. stoleti.

V dnesni dobé zde mame mnoho vyzkumnych metod, teorii a pfistupl, které se touto
problematikou zabyvaji. (Lachout, 2017)

Pfed koncem 50. let 20. stoleti se zakladal vyvoj détské teci na teorii behavioristického
pristupu, ktery stavi na myslence, Ze veskeré nase chovani je naucené a zavisi na tom, co se
déje v nasem okoli. Uéeni se jazyku bylo chapdno jako reakce na verbdlni a neverbalni
podnéty, kterym je jedinec vystaven. Podle B.F. Skinnera se jednalo o proces operantniho
podmifnovani. Jeho teorie se zaklddd na myslence, Ze se ucime jazyku napodobou,
opakovanim frazi a slov, ktera slySime. Uceni je pak posileno pozitivni reakci okoli. A to tak,
Ze je dité pti spravné zvoleném slové odménéno, ¢i pochvéleno. Tato pozitivni reakce podniti
dité k dalSim verbdlnim projevim. Vyvoj feci je tak zavisly na vnéjsi motivaci, ze strany
dospélého. (Prlicha, 2011)

Postupné dospéla spolecnost k zavéru, Ze tato teorie neni pro tak sloZity proces, jako je
osvojovani jazyka, dostatecnad, coz dalo impuls k vzniku novych teorii. Na pocatku 60. let 20.
stoleti prichazi lingvista Noam Chomsky s koncepci, ktera vedla k ,,revoluci” v teorii jazyka, a
to s koncepci generativni transformacni gramatiky, ve které se na jazyk nepohlizi pouze jako
na jev, ktery je ziskavan pouze ucenim, ,ale jako na produkt vznikajici z vrozenych dispozic
Clovéka pro osvojovani a uzivani jazyka“. (Pricha, 2011, s. 18) Chomského koncepce tedy
predpoklada biologicky, vrozeny, geneticky zaloZeny mechanismus osvojovani jazyka. Tento
mechanismus je pdvodné vystihovan pojmem Language Acquisition Device (LAD) neboli
zafizeni pro osvojovani jazyka, nebo zjednodusené Language Faculty — jazykova schopnost. S
touto jazykovou schopnosti se rodi kazdé dité. Nesmime zaroven opomenout fakt, ze se
kazdy rodime s predpokladem osvojit si kterykoliv jazyk, ktery na svéte existuje. ZaleZi pouze
na tom, s jakym jazykem se setkdme po narozeni, aby se nds vrozeny program aktivoval. Diky
tomu se také mUzZeme setkat s tim, Ze je LAD nazyvana Universal Grammar (UG) — univerzalni
gramatika. (Prlicha, 2011) Tato koncepce méla fadu podporovatell, ale také byla znacné
kritizovdna. Jeji kritika vSak méla za nasledek fadu vyzkumU tykajicich se détské reci v
rdznych obdobich vyvoje a v rliznych jazycich, coZz vedlo k rozsiteni celkovych poznatkd o
stadiich osvojovani jazyka.

1.2.1. Osvojovani mateiského jazyka
Matefsky jazyk, nebo také ,materstina“, je termin, kterym oznacujeme jazyk, se kterym se

setkava dité jako s prvnim. Ve kterém se uéi mluvit a buduje slovni zasobu. Tento jazyk je
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ditéti zpravidla predavan rodici od raného détstvi. Jedna se o zaklad, ktery hraje klicovou roli
pfi vyvoji socidlnich dovednosti, rozvoji mysleni a jedinec se tak zaroven identifikuje se svym
kulturnim prostredim.

Pokud se jedinec nauci vice jazyk(, ¢asto jsou porovnavany pravé s materskym jazykem. Tyto
jazyky pak mohou ovlivnit nejen vyjadfovani, ale také mysleni. MGZeme pak mluvit o
vicejazyCnosti, ve které se matersky jazyk zpravidla identifikuje jako jazyk pouzivany v
prostredi, ve kterém jedinec vyrlstal, zatimco ostatni jazyky jsou brany jako jazyky cizi.
Jednim z mnoha pfristupd, které jsou vzhledem k osvojovani jazyka zastavany, je predpoklad,
Ze mame pro osvojovani materského jazyka vrozené genetické predispozice. Proto jsme
schopni si po narozeni, diky pfislusnému jazykovému podnétu, osvojit jakykoliv jazyk.
Nastane-li vSak absence tohoto podnétu, schopnost mluvit se zacne pomalu vytracet. Stalo
se tak na prikladu tzv. viCich déti. Pfi takovéto absenci se stane pfipadné osvojovani jazyka
zna¢né nedokonalé, az nemoziné. S témito informacemi musime tedy pfipustit, ,Ze svou
nezastupitelnou roli hraje pfi osvojovani jazyka vedle Chomskym formulovanych genetickych
predispozic, také vliv okolniho prosttedi”. (Lachout, 2017, s. 64)

Pricha (2011) definuje jazykovy podnét jako ,komplex vsech verbalnich a neverbalnich
komunikacnich podnétll, jimZ je vystaveno dité od narozeni ze strany osob, které s nim
navazuji kontakt” (s. 93). Tyto jazykové podnéty jsou zdrojem postupného budovdani znalosti
Vv jazyce, jemuz je dité vystaveno. Vlastnosti téchto podnétll jsou ddle zavislé na konkrétnim
prostiedi a charakteristice osob, které jsou zodpovédné za verbalni podnéty, kterym je dité
vystaveno. Pti objasnéni okolnosti vyvoje feci hraji jazykové podnéty klicovou roli. Proto se
rada vyzkumQ zamérujici se na tento fenomén, jeho fungovani a charakteristiku, zabyva
zejména pocatecnim obdobim vyvoje ditéte a predskolnim vékem. (Pricha, 2011)
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2. Vyvoj feci a jeji stadia
Pod pojem fec spadaji nejen komunikacni schopnosti a dovednosti, ale také porozuméni a
produkce verbalniho a neverbalniho projevu.

,Jednd se o artikulovany, nejcastéji zvukovy projev clovéka slouzici ke komunikaci”
(WikiSkripta, 2024)

Re¢ zahrnuje vlastnosti, které jsou kli¢ové pro spravny pribéh komunikace.
Cely tento proces probiha jiz v raném détstvi. Nékteré zdroje udavaji, Ze vyvoj détské reci
zacina jiz v prenatdlnim obdobi viz. niZe. Tento proces pokracuje dale az do dospélosti.

Samotny vyvoj feci je dale ovlivnén fadou faktorl, mezi které mlzeme zaradit genetické
dispozice, prostfedi obklopujici jedince a interakce v ném probihajici. ,Dnes se v
psycholingvistickém badani uznava, Ze pocatek vyvoje détské reci nastdva nejen v prvnich
hodinach po narozeni jedince, ale kofeny tohoto vyvoje lze dokonce identifikovat jiz v
prenatalnim obdobi.” (Prlicha, 2011, s. 35) Zaroven je tfeba brat v potaz, Ze je fecovy vyvoj
zalezitosti individualni, proto je na misté tento proces posuzovat s ohledem na zdravotni stav
a psychomotoricky vyvoj ditéte.

2.1. Stadia vyvoje reci ditéte

Cely tento proces mlizeme rozdélit do dvou vyvojovych etap. Jedna se o ptipravné obdobi a
obdobi vlastniho vyvoje feci. V prvnim, tedy pripravném obdobi téz nazyvaném jako
predrecové, dochdzi k postupnému osvojovani jazyka, fecovych navyk( a k rozvoji funkci,
které jsou pak ndpomocny pfi vlastni fecové produkci. (Sulovd, 2005)

Do tohoto obdobi zarazujeme fazi kfiku. Jedna se o zplsob komunikace, ktery je vrozeny a
zaroven univerzalni. Novorozenec tak dava najevo, Ze neni jedna z jeho zakladnich potreb
uspokojena. Diky kiiku mohou rodice, ¢i jiné pecujici osoby rychle reagovat a nenaplnénym
potfebam ditéte se vénovat. Pomoci kfiku se vytvari zaklad pro nasledujici jazykovy vyvoj. Po
této fazi prichazi faze broukdni, ktera trva zhruba v obdobi mezi 2. az 4. mésicem véku
ditéte. Broukani je charakterizovano produkci zvuk, které se podobaji samohlaskam. Jednd
se o0 pocatky vokalizace, kterad se postupné rozviji ve slozitéjsi formy komunikace. (Thorova,
2015)

Po této fazi prichazi takzvané pudové Zvatlani, které trvd zhruba od 4. mésice do 6. mésice
véku ditéte. Pudové nebo-li instinktivni Zvatlani je vysledkem procesu, ve které se postupné
k samohlaskam pridavaji souhlasky. Dité zacina slabikovat a tyto slabiky zdvojovat a dava tak
vzniknout tzv. pudovému Zvatlani. Pro tuto fazi je klicovd ndpodoba fecovych podnétu, které
maiji ve svém okoli spolu s napodobou pohybl rta.

Toto obdobi pfechazi v napodobivé Zvatlani. Déje se tak kolem 8. mésice véku ditéte. Jedna
se o0 velmi napadné napodobovani fec¢i a snahu napodobit nejen zvuky, ale také intonaci,
rytmus a vice se pfibliZit spravné struktufe daného jazyka a polozit tak zaklad pro tvorbu
prvnich slov. Zaroven se jedna o posledni fazi pfediecového obdobi. (Thorova, 2015)
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Pocatek vlastni recové produkce je obvykle vymezen mezi 8. az 15. mésicem véku ditéte.
Vjednom roce dité chdpe a rozumi znacné casti slovnich vyznamu, samo vsak ovlada a
aktivné uziva pouze zlomek z toho, ktery Cini néco kolem 10 jednoduchych slov. Dité
produkuje tzv. holofraze, coz jsou jednotliva slova, kterd maji za cil vyjadfit celou vétu, ci
myslenku. Jedna se o typicky projev objevujici se v této fazi jazykového vyvoje.

Zhruba ve 12. mésici dochazi k rozsireni slovni zasoby, ktera mlze vzrist z nékolika desitek
slov na nékolik stovek. (Vagnerova, 2012)

Obdobi mezi 15. az 36. mésicem je oznacovano jako obdobi batolete. Dité se dostava do tzv.
symbolického predpojmového mysleni. Je schopno pojmenovat pomoci slov a jednoduchych
vét své zakladni potfeby a vyjadfit souhlas ¢i nesouhlas. Pfednostné pak v obdobi prvniho
negativismu mezi 2. a 3. rokem véku ditéte. Také je zde snaha o vyjadieni autonomie pomoci
jednoduchého recového projevu jako naptiklad , ja sam”“. Predpojmy jsou slova, ktera dité
uziva predtim, nezZ si plné osvoji slovo daného jazyka. Pfikladem mizZe byt predpojem pro
slovo slepice, které by mohlo byt napf.: ,pipi“. (Sulovd, 2005)

Kromé predpojmu dité v tomto obdobi uziva také sva vlastni slova tzv. idiomorfy. Za idiomorf
je povazovano jedinec¢né a Casto nespravné slovo, které dité pouziva pro oznaceni urcitého
objektu, osoby, ¢innosti, zvifete dalsi udalosti. Idiomorfy nespadaji do dohodnutého slovniku
daného jazyka. Jedna se vSak o béZnou fazi v této etapé, ktera pomine jakmile si dité osvoji
spravna slova. Mezi 2. a 3. rokem dité pozvolna prechazi od predpojmi a idiomorfi k
plnohodnotnym sloviim, pfes dvouslovné vyrazy aZ k prvnim vétam. Tvorba téchto vét je
ovlivnéna jak slovni zasobou, kterd se rychle rozsituje, tak i gramatikou osvojovaného jazyka.
,Pravé batoleci vék plati za citlivé obdobi pro osvojovani zaklad(li gramatiky.” (Vagnerova,
2012)

V predskolnim obdobi, déti rady hovofi jak s vrstevniky, tak i s rodici a tim zdokonaluji a
procvi€uji své Fecové dovednosti. (Sulovd, 2005) V této fazi se mizeme setkat s terminem
egocentricka rec, ktery popsal Piaget. Termin se tyka takzvané ,reci pro sebe”. Dité casto
mluvi samo pro sebe bez toho, aby bylo tfeba posluchace, co? je jeden z Castych zplsobl
komunikace déti v predskolnim véku. Tento typ reci vSak nevyuzivaji ke komunikaci
s ostatnimi, ale jako nastroj pro usporadani vlastnich myslenek. Do tohoto obdobi byla
stéZejni otazkou ditéte véta: ,Co to je?”. V této fazi je nahrazena, ndm dobfe znamou vétou
»(A)Proc?“. Diky témto otazkam si nejen rozsituji své znalosti, ale také slovni zasoby, ktera
nyni muzZe Citat jiz kolem 5000 slov. Dale se zdokonaluje i gramatika. Déti prechazi
z jednoduchych vét na slozitéjsi vétné celky a vyjadiovani se stava komplexnéjsi. (Vagnerova,
2012)

Vsechny prvky mluveného projevu spolu s osvojenymi znalostmi jazyka se upevnuji az s
nastupem skolni dochazky, tedy v maldsim Skolnim véku. Predtim by mélo dité ovladat jazyk
na dobré komunikaéni drovni a ovladat morfologické, syntaktické stranky reci spolu se
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spravnou artikulaci. Z egocentrické reci dité prechazi na rec vnitini, coZz se da |épe popsat
jako neslysna artikulace, Ci Septani pro sebe. Dochazi k velkému rozvoji slovni zasoby a
zdokonalovani gramatiky. Progres nastava také ve vypravéni a popisu udalosti. Kromé toho
se také vyrazné zlepsuji dovednosti spojené se ¢tenim a psanim, které jsou klicové pro jejich
uspéch ve vzdélavani. (Vagnerova, 2012)
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3. Bilingvismus

3.1. Vymezeni pojmu ,,bilingvismus“

Vedle osvojovani materského jazyka mame také proces osvojovani, pfi kterém si osvojujeme
hned dva jazyky. Tento proces nazyvame bilingvismus. Bilingvismus neboli také dvojjazyénost
je pojem vyjadfujici schopnost jedince dokonale ovladat dva jazyky. Je tak patrno i ze
samotného nazvu, jez je slozeninou latinského plvodu. Bilingvismus — bi = dvakrat, lingua =
jazyk/rec¢ (Linhart, 2017)

| pres velky pokrok tykajici se této problematiky, nejsme stale schopni urcit, nebo rozpoznat
hranice, které by jasné stanovily, zda je, ¢i neni jedinec bilingvni.

MUZeme se domnivat, Ze se v pfipadé bilingvismu jednda o snadno definovatelny pojem.
Existuje znacné mnoistvi definic, stejné jako lingvistll, ktefi se timto fenoménem zabyvaiji.
Mnoho odbornik(, kteri tuto problematiku zkoumaji, uziva definice, které nejlépe vyhovuiji
jejich vlastnimu chapani a pojeti bilingvismu. MlzZeme se tedy setkat s tim, Ze si budou rGzné
definice odporovat. (Skutnabb-Kangas, 1981)

Jednu z prvnich definic bilingvismu zapsal Bloomfield (1933). ,,Bilingvismus je schopnost
ovladat dva jazyky na udrovni rodilého mluvciho... Nelze samoziejmé definovat stupen
dokonalosti, na kterém se z rodilého mluvciho stava bilingvista: rozliSeni je relevantni”

(s. 56). Tato definice implikuje, Ze jedinec musi byt v obou jazycich stoprocentni, jinak se
nejedna o bilingvismus. CoZ je velice nepravdépodobné, s ohledem na rozsah jazykl. Lze
snadno predpokladat, Ze se nenajde nikdo, kdo by pouZzival svij matersky jazyk v celém jeho
rozsahu. TotéZz mlzZeme fici i v pfipadé bilingvnich jedinca.

Pomérné volnéjsi definici zastdva Haugen (1953, in Harding-Esch & Riley, 2008), ktery tvrdi:
,Bilingvismus zacind v okamziku, kdy je mluvci jednoho jazyka schopen tvorit celistvé a
smysluplné promluvy v jiném jazyce” (s. 40)

Titone (1994) definuje bilingvismus jako ,stupen komunikaéni kompetence, jeZ je dostacuijici
k efektivni komunikaci ve vice neZ jednom jazyce. Efektivnost znamena schopnost spravné
rozumét vyznamu sdéleni a schopnost produkovat smysluplnd sdéleni ve vice nez jednom
jazyce” (s. 119). Mlizeme se také setkat s pojetim, které povazuje bilingvni jedince za celek
skladajici se ze dvou monolingvnich jedincu. Z této predstavy vzeslo i nékolik vyzkum, které
se zabyvaly porovnavanim bilingvnich s monolingvnimi. Tyto vyzkumy vsak vedly k
nepresnym informacim. Bilingvni jedinci byli hodnoceni na zakladé standard(, které
odpovidaly monolingvnim, a tak dotazovani, ktefi odpovidali ve svém slabsim jazyce, méli,
jak Ize predpokladat, horsi vysledky.

Novy vhled do této problematiky prinesl Grosjean, ktery pfichazi s analogii ze svéta atletiky,
ve které poukazuje na skutecnost, Ze sportovec, ktery se zaméruje na dvé discipliny zaroven,
muZe byt jen vyjimecné stejné Uspésny, jako dva sportovci, ktefi se zaméruji pouze na jednu
konkrétni disciplinu. Prvni sportovec musi rozlozit své sily, aby ve své kombinované discipliné
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podal co nejlepsi vykon. Proto hodnoceni, kdo je lepsi sportovec, nedava prilis smysl.
(Czechkid, 2007)

Posledni definici, kterou bych v této kapitole rada zminila, je definice pravé zminéného
Grosjeana (1992, in Harding-Esch & Riley, 2008), ve které apeluje na nase smysleni ohledné
bilingvnich jedincl, a to tak, Ze zminuje duleZitost uvédoméni si, Zze ,bilingvni ¢i celostni
pojeti bilingvismu povaZzuje bilingvniho Clovéka za integrovany celek, ktery nelze nijak
snadno rozdélit na dvé samostatné Casti. Bilingvista neni sumou dvou Uplnych ¢i nedplnych
monolingvistl; jde spis o jedine¢nou a specifickou jazykovou konfiguraci (s. 40).

Z tohoto lehkého vyctu nam vyplyva, Ze i kdyz nema bilingvismus jednotnou definici, tak si
muUZeme utvofit predstavu, Ze se jedna o schopnost efektivniho a smysluplného uzivani dvou
jazykd v kazdodennim Zivoté.

Stdle mlZeme uvaZovat nad tim, jak definovat kritéria, ktera by samotnou podstatu
bilingvismu vystihla nejlépe. Tove Skutnabb — Kangas (1981) je autorkou Ctyr kritérii, ktera
nam mohou byt v této problematice ndpomocna. Jedna se o kritérium plvodu, kompetence,
funkce a kritérium identifikace.

1. kritérium puvodu — Ze sociologického hlediska se jedna o situaci, kdy jedinec uziva, uz od
pocatku ke komunikaci soucasné dvou jazykud. Tyto jazyky se uci od rodilych mluvcich. Jedna
se vétsSinou o rodice.

2. kritérium kompetence — Z lingvistického hlediska muizeme fici, Ze se jednd o stav, kdy
jedinec ovlada jazykové kédy jako zkuSeny rodily mluvci. Zvlada tyto kody se stejnymi
dovednostmi a je schopen produkovat bezchybné a smysluplné vypovédi ve druhém jazyce.
Zaroven ma alespon urcitou miru jistoty v poznavani a ovladani gramatickych struktur
druhého jazyka.

3. kritérium funkce — Z hlediska sociolingvistl se jednd o schopnost, se kterou je jedinec
schopen pouzivat oba jazyky ve vSech lingvistickych funkcich.

4. kritérium identifikace — Zde nardzime na pojmy vnitini a vnéjsi identifikace. Vnitini
identifikace neboli stav, kdy se jedinec identifikuje s obé&ma jazyky, s tim spojenymi
komunitami a jejich kulturami, popfripadeé jejich ¢astmi. Vnéjsi identifikace je naopak stavem,
kdy musi byt jedinec pfijat rodilymi mluvcimi, kdyz uziva druhy jazyk, ktery je jejich rodnym
jazykem.

Autorka bilingvniho jedince vnima jako mluvcéiho, ktery je schopen uzivat dva jazyky
v jednojazycné, i dvojjazyéné komunité v souladu s jejimi sociokulturnimi pozadavky. Tento
jedinec je schopny se identifikovat s obéma jazykovymi skupinami a jeho komunikacni a
kognitivni schopnosti jsou v obou jazycich na urovni rodilého mluvéiho. (Skutnabb-Kangas,
1981)
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3.2. Typy bilingvismu

S rostoucim zajmem o bilingvismus se rozristd i seznam typologii, které ndm pomahaji
bilingvismus lépe identifikovat a diky danym kritériim Iépe rozliSit jeho formy. V této kapitole
si predstavime ty nezndméjsi z nich.

3.2.1. Typologie dle Weinreicha

Jako prvni zde uvedu typologii, ktera byla vytvorena na zakladé studie, jejiz cilem bylo
zachytit rozdily ve vnimani a mysleni bilingvnich jedincd, které souvisi s kontextem, ve
kterém byl bilingvismus osvojovan. Typologie nam rozdéluje bilingvismus do tfi skupin.

1. koordinovany bilingvismus — Jedinec je schopny ovladat oba jazyky na Urovni materstiny
(nebo témér na této urovni), ma uloZzeny dva funkéni a nezavislé systémy vyznami a
vyjadrovani.

2. slozeny bilingvismus — Tyka se jedinc(, ktefi maji pouze jeden systém vyznam, ale
disponuji dvéma systémy vyjadrovani.

3. subordinovany bilingvismus — Do tohoto typu zahrnujeme jedince s jednim dominantnim
jazykem a jednim systémem vyznaml, ktery naleZzi dominantnimu jazyku. Spolu s nim maji
dva systémy vyjadfovani, z nichz jeden je dominantni a druhy systém vyjadfovani je tomuto
dominantnimu podrazeny. MlZeme fici, Ze u tohoto typu bilingvismu je druhy jazyk osvojen
méné a je ,podfizen” jazyku prvnimu, ktery je ve védomi jedince pevné ukotven. (Harding-
Esch & Riley, 2008)

Weinreichovo déleni bilingvismu, pracuje s predpokladem existence dvou oddélenych
jazykovych systém( u jedince jeZ je predstavitelem koordinovaného bilingvismu. Toto déleni
je dnes povaZzovdno za zastaralé a zjednodusSené, prestoze mélo v minulosti znaény vliv. Ze
soucasnych studii vyplyva, Ze vétSina bilingvnich jedincli nespada cCisté do kategorii
koordinovaného nebo sloZzeného bilingvismu, ale do tzv. Sedé zény. Typologii upravili Ervin a
Osgood (1954, in Harding-Esch & Riley, 2008), ktefi spojili druhy a tfeti typ do jedné
kategorie — sloZzeného bilingvismu, kde jeden jazyk je pouzivan doma a druhy mimo domov,
coz neodpovida koordinovanému bilingvismu, kde jsou oba jazyky pouzZivany ve stejném
kontextu.

3.2.2. Typologie dle véku jedince

Z hlediska ontogeneze ditéte se mizeme setkat s nasledujicim délenim bilingvismu.

1. bilingvismus nemluviat - Dité vnima od narozeni dva odliSné jazyky a s ptrichodem feci
témito jazyky mluvi. V nékterych pfipadech tohoto raného bilingvismu, kdy se mluvi jednim
jazykem doma, kde je dité vétSinu svého ¢asu, vnima dité druhy jazyk, jazyk vnéjSiho svéta,
receptivné. Casto neciti potfebu tento druhy jazyk uZivat, dokud se nedostane do prosttedi,
kde je to nutné, kupfikladu s nastupem do materské Skoly. Pokud dité neciti potiebu jazyk
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vyuzZit, mlizZe se stat, Ze bude zpocatku mluvit pouze jazykem, ktery se uzivda v domacim
prostredi. Jedna se vSak o naprosto pfirozenou véc.

2. détsky bilingvismus — Oznacuje typ bilingvismu, kdy dochazi k postupnému osvojovani
dvou jazyk(. Dité zacina osvojovanim jednoho jazyka, po jehoZ osvojeni si nasledné zacne
osvojovat jazyk druhy. MUze se tak stat pfi nastupu do materské sSkoly, kde se komunikuje
jinym jazykem.

3. pozdni bilingvismus — MUlzZeme se také setkat soznacenim adolescentni a dospély
bilingvismus. Adolescentni bilingvismus se uziva v ptipadech, kdy se jedinec stal bilingvnim v
obdobi puberty. Dospély bilingvismus se uziva tehdy, kdy se jedinec stal bilingvnim ve
dvaceti a vice letech. Zatimco se détsky bilingvismus vyznaduje obvykle ,dokonalou
vyslovnosti na urovni rodilych mluvcich, pozdéji ziskanou dvojjazyCnost vétSinou provazi cizi
ptizvuk.” (Harding-Esch & Riley, 2008, s. 64)

3.2.3. Déleni bilingvismu dle Hudakové

Déale bych rada uvedla ndsledujici déleni dle Huddkové (2001), kterd se v této typologii
zamérfuje na rlizné aspekty bilingvismu z hlediska ¢asu, poctu osob, Urovné osvojeného
jazyka a zplsobu osvojeni spolu s prostiedim, ve kterém proces probiha.

1. kolektivni a individudlni — Toto kritérium stavi na poctu jedinc(, ktefi jsou zapojeni do
tohoto jevu.

V kolektivni bilingvismus, jak uz nazev napovida, se jedna o pfipad situace, kdy jsou vsichni
¢lenové, nebo aspon vétsSina komunity bilingvni. Naopak v pfipadé bilingvismu individualniho
je bilingvni pouze jeden jedinec.

2. hledisko dominance jazyka — Kritérium zabyvajici se Urovni jazykové kompetence v obou
jazycich.

Bilingvismus s dominanci jednoho z jazyku, je za predpokladu, Ze jazyky nejsou vyvazené,
nejsou osvojeny ve stejné mire, a ve stejnych urovnich (¢teni, psani, komunikace ...). Jeden z
jazykd je dominantni. Protipdlem je bilingvismus vyvazeny, pfi kterém jsou jazyky na stejné
arovni.

3. bilingvismus simultanni a sekvenéni — Kritérium zabyvajici se ¢asem, ve kterém je jedinec
jazyku vystaven.

Pokud mluvime o simultannim typu, jedinec se uli oba jazyky soucasné od narozeni. Ve
druhém ptipadé, sekvencnim bilingvismu, se jednd o postupné uceni se jazyklim. Tedy uceni
se druhému jazyku ve chvili, kdy uz prvni ovlada.
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4. umély a prirozeny bilingvismus — S ohledem na prostfedi a zpUsob pfi osvojovani si
jazyka.

Umély bilingvismus je vysledkem vyucovani ve Skole. Na rozdil od bilingvismu pfirozeného,
ktery je vysledkem, kdyz se jedinec uci oba jazyky pfi prirozené komunikaci a bez vyucovani.
(Hudakova, 2001)

3.2.4. Bilingvismus z hlediska pouzivani jazykt

Harding- Esch a Riley (2008) uvadi kritérium, které na bilingvismus nahlizi z hlediska uzivani
jazyka. Predstaven jen nam bilingvismus produktivni a bilingvismus receptivni, ktery je jeho
protipdélem.

Pokud hovofime o produktivnim bilingvismu, ktery mlZeme téZ nazyvat bilingvismem
aktivnim, jedna se o clovéka, ktery ma takovu jazykovu kompetenci, Ze je schopny jak
rozumeét, tak hovofit dvéma jazyky. V téchto jazycich umi nasledné i Cist a psat. Vyznamnou
variantou bilingvismu je jiz zminény bilingvismus receptivni. O této varianté hovofime, je-li
jedinec neochotny v daném jazyce mluvit, nebo jim mluvit neumi, ale i pres to jazyku rozumi.
Jednd se o velice Castou, a proto také dllezitou formu, kterd je obvykle vnimana jako
»,nheochota mluvit” s naslednym odlvodnénim, Ze bilingvismus nefunguje. Dvé nejéastéjsi
pric¢iny receptivniho bilingvismu jsou zména jazykového prostredi a bilingvni vzorec rodiny.
V prvnim pfipadé mohou byt prikladem rodiny, které imigrovaly do jinych zemi. Déti mély
svQj prvni jazyk osvojen pouze c¢astecné a postupné ubyvalo mozZnosti, jak jazyk procvicit a
zdokonalit, kromé rozhovoru, které vedly se starsSimi pribuznymi. Nasledné se naudily jazyku
druhému a prvni pfestaly pouzivat. Typickou bilingvni situaci je, Ze rodi¢e komunikuji s détmi
v prvnim jazyce a déti odpovidaji v jazyce druhém. Casto se tak stava, Ze rodi¢e podlehnou
tlaku a za¢nou uzivat druhy jazyk. Nakonec mohou ztratit schopnost mluvit v prvnim jazyce.
Pfi takovéto ztraté je snadné tuto schopnost znovu obnovit, a to kontaktem s rodilym
mluvéim. Jednd se o pomérné rychly proces, pokud mluvime o dospélych jedincich. U déti
tomu tak bohuzel neni. Pfestoze jazyku rozumi, nejsou schopny v ném komunikovat a spadaji
do stavu receptivniho bilingvismu. (Harding-Esch & Riley, 2008)

Dalsi pficinou je bilingvni vzorec, kdy mezi sebou rodi¢e mluvi odliSnym jazykem, nez kterym
komunikuji s ditétem. V téchto situacich dité rozumi, o ¢em rodice hovoti, ale v ,jejich”
jazyce s nimi vibec nekomunikuji a pokud ano, tak jen zfidka. Jedna se znovu o receptivni
bilingvismus, kdy dité nema problém rozumét jazyku, ale pfitom tento jazyk nepouziva. Coz
je mezi bilingvnimi rodinami velice ¢asty vzorec. MlzZe se tedy na prvni pohled zdat, Ze dité
timto jazykem mluvit nedovede. OvSem v pripadé, kdy se rodice rozhodnout prestéhovat do
zemé, kde je ,jejich” jazyk vyuzivan, dité se mu nauci pomérné snadno a rychle.

Prikladem receptivniho bilingvismu, je situace, kterd se odehrava v rodiné Rileyho, ktery je
jednim z autorl knihy. V Rileyho pripadé je tomu tak, Ze matka s détmi mluvi jinym jazykem,
nez mluvi on sdm. OvSem jazyku matky, ktery je zaroven jazykem jeho déti, rozumi. , Tento
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druh receptivniho bilingvismu, je pro mnoho forem Uspésného bilingvismu velmi dllezity.”
(Harding-Esch & Riley, 2008, s. 54 )

3.3. Bilingvismus, monolingvismus, plurilingvismus a multilingvismus

Jednou z klicovych vlastnosti, ktera je pro ¢lovéka charakteristicka, je uzivani jazyka. Tato
schopnost nam napomaha ke komunikaci, pojmenovavani véci, pojmenovani raznych jevd a
tim chépat svét, ktery je kolem nas.

MuUZzeme vymezit dva zpuUsoby, kterymi si jazyk osvojujeme. Monolingvni osvojovani a
bilingvni osvojovani. V souvislosti s témito terminy a jazykovou pestrosti, kterou nam dnesni
svét nabizi se mGZeme setkat s pomérné rozsahlejSim vyctem termint, kterymi jsou jiz
zminény monolingvismus spole¢né s bilingvismem, ddale také multilingvismus a
plurilingvismus. (Lachout, 2017)

V jedné z predeslych kapitol jsme definovali pojem bilingvismus. Bilingvismus je schopnost
uzivat dva jazyky, zpravidla se jedna o jazyk matersky a druhy cizi jazyk, kdy muze cizi jazyk
zastoupit jazyk matersky, a to ve stejné mire. Bilingvni jedinec dokaze v téchto jazycich
smysluplné a efektivné komunikovat, Cist, psat atd. V psycholingvistickém vymezeni ,je
bilingvismus druh komunikacni kompetence, umoznujici realizovat rGzné komunikacni
potieby pomoci jak prvniho, tak druhého jazyka“ (Prlicha a kol., 2003, s. 25)

Mnoho autorl ve svych publikacich uvadi, Ze je nyni bilingvismus velmi aktudlnim tématem,
jelikoz patfi k vétSiné zemi a je schopnosti, kterou ovlada nespocet lidi ve svété. Zakladem
tohoto pojmu je tedy dovednost aktivniho uZivani dvou jazykl, nebo pomoci téchto jazyku
komunikovat na pfiblizné stejné drovni.

V pripadé monolingvismu, ¢i jednojazycnosti, se jedna o schopnost uzivat pouze jeden jazyk.
,Jedinec pouziva v ramci komunikace s okolim pouze jednoho jazykového kdédu, tedy jinymi
slovy pouze jednoho jazyka, zpravidla ozna¢ovaného jako jazyk matersky.” (Lachout, 2017, s.
17)

Opakem monolingvismu je plurilingvismus, nebo-li vicejazyénost. Tento pojem se vztahuje
ke schopnosti ovlddat dva a vice jazyku, kterymi jedinec hovoti v rdmci dané spolecnosti.
»Jedna se tedy o soubor jazykovych variant, kterych mluvdéi uziva, pficemz v sobé jazykovy
repertodr zahrnuje jak jazyk matersky, tak i jazyk/y dalsi, pfipadné varianty téchto jazyk(d.”
(Lachout, 2017, s. 19)

Pfrirucka pro tvorbu politiky jazykového vzdélavani v Evropé plurilingvismus vysvétluje jako
soubor jazykovych variant, které dany jedinec vyuziva. ,Jde o jazykovy repertoar”, ktery v
sobé zahrnuje jak matersky jazyk, tak i jakykoliv dalsi jazyk ¢i jeho mozné varianty.
Plurilingvismus je pojmem dynamickym. Soubor schopnosti, které jedinec ma, se tedy muize
ligit naptiklad v ddsledku daliho vzdélani. (MSMT, 2007)
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Myslenka plurilingvismu je také podporovana Evropskou unii, ktera udava, ze by kazdy obcan
mél kromé svého materského jazyka ovladat dalsSi dva cizi jazyky. V Ceskych skolach je tato
predstava podporovana vyukou dvou cizich jazykd. V prevainé vétsiné je na prvnim misté
zastoupena anglictina a poté némcina, Ci jiny cizi jazyk, jako napriklad Spanélstina,
francouzitina, nebo rustina. Pfesto viak v Ceské republice pFevladd typ vicejazy€nosti,
kterym je dvojjazyénost, ndm uz dobre znama také jako bilingvismus. Procento zaku, ktefi by
méli kompetence dosahuijici plurilingvniho mluvéiho, je opravdu malé. (Lachout, 2017)

Poslednim pojmem této podkapitoly je multilingvismus, nebo také mnohojazy¢nost. Mohlo
by se zdat, Ze je tento termin stejny, jako predesly plurilingvismus. Ve vyse zminéné ptirucce
se uvadi, Ze je timto terminem myslena ,pfitomnost vice nez jedné jazykové varianty v urcité
zemeépisné oblasti”, napriklad jazyk urcité socialni skupiny, dialekt, nebo také sociolekt.
»edinci Zijici v takové oblasti mohou byt monolingvni a hovofit pouze svou variantou
jazyka.” (MSMT, 2007)

3.4. Mozné prinosy a uskali bilingvismu

Z historického hlediska se ndzor na bilingvismus od toho dnesniho znacné lisil. Dnes je
bilingvismus velice béZny az Zadany. Pocatkem 20. stoleti zastavala prevazna ¢ast odbornik(
spise negativni nazor. Udajné bilingvismus omezoval mentalni kapacitu a tim piimo
ovliviioval intelektualni vyvoj ditéte. (Lachout, 2017)

Panovalo také podezreni, Ze ma bilingvismus za nasledek psychosomatické problémy, nebo
také psychické onemocnéni typu schizofrenie, ¢i zvySenou drazdivost nervové soustavy.
Predpokladaly se obtize v jemné a hrubé motorice, a také ¢asto zmifnované zpomaleni
Fecového a rozumového vyvoje. (Bacharova & Sauerova, 2015)

Mezi laickou verejnosti existuji nékteré nazory, které jsou proti bilingvismu, navzdory
pozitivnim zkuSenostem, které vidime ve svété.Podle téchto ndzor(i ma bilingvismus za
nasledek napfiklad poruchy uceni a pozornosti. Bilingvni jedinci nejsou udajné schopni
oddélovat od sebe jazykové kddy, a tak dochazi k jejich ¢astému michani. Kvali témto
predsudkim se muiZeme setkat s velkym mnoZstvim parl, které u svych potomk( s
bilingvismem vahaji a maji obavy, zda svému ditéti neublizi.

Uskali bilingvismu

Jeden z nazor(, ktery je proti bilingvismu, stavi na myslence, Ze v dlsledku osvojovani hned
dvou jazykovych systému je smyslovy mechanismus déti znacné pretézovan. Toto pretizeni
ma za nasledek opoZdéni jazykového vyvoje. Toto tvrzeni vSak nebere v potaz, Ze se dité uci
dvéma jazykGm najednou. Prirozené bude osvojovani téchto dvou jazyk( trvat déle.

Weinreich (1977, in Lachout, 2017) dale uvadi tvrzeni, kterd nam tikaji, Ze dité neni schopno,
v pripadé bilingvni vychovy, ovlddat obstojné ani jeden ze dvou jazyk(. Bilingvni jedinci
nemaji zadny matersky jazyk, nedokazi byt jazykové kreativni, nemaji predstavivost a jsou
citové otupéli. Trpi pocitem ménécennosti, nemaji svou identitu a v neposledni radé jsou
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inteligencné zaostali. Tento vycet jiz nema takovou hodnotu jako ve své dobé. Je tomu tak
diky vyzkumlm a studim, ze kterych miZeme nyni cerpat. Dnes nam tento vycet mUze
slouzit jako porovnani pokroku, kterého jsme v této problematice dosahli.

Pfinosy bilingvismu

V soucasnosti mGzZeme fici, Ze bilingvismus ma na jedince pozitivni vliv. Tito jedinci dosahuji
lepSich vykon( pfi testech verbalni a nonverbalni inteligence, maji také lepsi predstavivost a
intelektové schopnosti. Vyhody tohoto fenoménu, které uvadi Jabarek jsou napriklad: , Vétsi
védomi arbitrarnosti jazyka. Rychlejsi oddéleni vyznamu od formy. Vétsi schopnost
kreativniho mysleni. Vétsi kognitivni a jazykova variabilita. Vétsi schopnost pfi tvoreni
predstav.” (Jabuarek, 1998, s. 8)

K tomuto vyctu pfidavad Lachout (2017) dalSich tvrzeni, kterda mohou podtrhnout pozitivni
aspekty bilingvismu. RozSifuje védomi jednotlivych jazyk( a nasledné usnadriuje uceni, Ci
osvojovani dalSich jazykd. Kapacita lidského mozku pojme vétsi mnoizstvi jazyk(, neni
omezena pouze na jeden ¢i dva jazyky. Druhy jazyk se vtomto procesu osvoji snadnéji a
komplexnéji nez v pripadé monolingvniho jedince. Ditéti je také umozZnén snadnéjsi pristup v
poznavani jinych kultur. Bilingvni jedinci jsou zpravidla tolerantnéjsi k ostatnim kulturam,
svému okoli a jsou vice otevieni. S tim mUZe souviset dalsi, bilingvismus podporujici tvrzeni,
které zni, Ze bilingvisté byvaji pfizplsobivé;jsi a flexibilnéjsi nez monolingvisté. Dale uvadi, ze
je u bilingvistl pozorovana lepsi schopnost s ohledem na pouzivani jazyka a zvétSeny zajem o
jazyky obecné. V neposledni fadé jsou bilingvisté zdaftilejsi pfi feSeni uloh, které vyzaduji
selektivni pozornost. Vyplyva to ze skutecnosti, ,Ze takovi jedinci musi pti pouzivani dvou,
respektive vicera jazykl minimalizovat jejich vzdjemné pUsobeni“ (s. 90), tito jedinci si pak
tvofi , kontrolni mechanismy®, které uplatnuji i pfi jinych aktivitach.
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4. Bilingvni rodina

Zabyvame-li se bilingvismem, nemUZeme opomenout pojem, ktery s timto tématem
bezprostiedné souvisi. Timto pojmem je bilingvni rodina, ktera se nejvice podili na formovani
a vyvoji jedince. Ovliviuje jeho vychovu a tim ovlivni i to, zda bude vychova probihat
bilingvné, tedy ve dvou jazycich, nebo monolingvné, pouze v jednom jazyce. Nejcastéji tak v
jazyce komunity, ve které rodina Zije. Bilingvni rodinou oznacujeme rodiny, jejichz ¢lenové
komunikuji, rozuméji a pouzivaji vice nez jeden jazyk. Tyto jazyky pak zaujimaji svou roli v
jejich kazdodennim Zivoté.

Z hlediska konstelace se mlZe jednat o rodinu ve které kazdy z rodi¢t ovlada jiny jazyk, nebo
¢lenové rodiny ovladaji odlisny jazyk, nez kterym se mluvi v zemi, ve které Ziji. V odborné
literature nalezneme typologii, ktera rozdéluje rodiny hned do nékolika skupin, a to podle

jazyka rodicl a jazyka komunity, ve které rodina Zije.

4.2. Typologie bilingvni rodiny
Harding-Esch a Riley (2008), ktefi se zabyvaji dvojjazy¢nosti, uvadi typologii, ktera obsahuje
pét typu bilingvnich rodin. Tyto typy jsou klasifikovany podle materského jazyka rodicu, ktery
muze byt stejny Ci rozdilny, podle dominantniho jazyka komunity, ve které rodina Zije a podle
volby jazyka, ve kterém je dité vychovavano. Téchto pét typu jsem pak doplnila o nazorné
priklady pro lepsi porozuméni.

Prvni typ: Rodi¢e mluvi odliSnymi jazyky, presto do urcité miry ovladaji jazyk svého partnera.
Dominantnim jazykem komunity, je jazyk jednoho z rodic(. Na své dité mluvi, jiz od narozeni,
kazdy z rodicu vlastnim jazykem.

PFiklad: Matka hovofi &esky, otec hovofi anglicky. Rodina Zije v Ceské republice, jazykem
komunity je tedy CeStina. Rodi¢ mluvi na své dité jeho vlastnim, materskym jazykem. Otec
anglicky, matka Cesky.

Druhy typ: Rodice maji odliSny jazyk. Jeden z jazyk( je zdroven dominantnim jazykem
komunity. V domdcnosti rodice vyuZivaji ke komunikaci s ditétem nedominantniho jazyka.
Dominantnimu jazyku je dité vystaveno mimo domov.

Priklad: Matersky jazyk matky je cCestina. Otclv matersky jazyk je angli¢tina. Dominantni
jazyk komunity je materskym jazykem matky, tedy cestina. V rodiné se ke komunikaci
vyuziva angli¢tina. Dité tak v domacim prostiedi vyuZivd anglictinu a mimo domov je
vystaveno cestiné. Byva tomu tak priblizné kolem tretiho véku ditéte, kdy pfichazi do
materské sSkoly.

Treti typ: Rodi¢e maji stejny matersky jazyk, kterym mluvi s ditétem. Dominantni jazyk
komunity nenfi jazykem rodica.
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Pfiklad: Materskym jazykem obou rodicl je ¢estina. Rodina Zije v Londyné, dominantni jazyk
komunity je tedy angli¢tina. S ditétem rodi¢e komunikuji v cestiné. Dité je tak jazyku
komunity vystaveno mimo domov.

Ctvrty typ: Rodi¢e mluvi odlidnymi jazyky, které se také lisi od dominantniho jazyka
komunity. S ditétem rodi¢e komunikuji v jednom materském jazyce.

Priklad: Matka hovofi Cesky, otec hovofi italsky. Dominantnim jazykem komunity je
angli¢tina. Rodice s ditétem komunikuji jednim ze svych materskych jazykd. V tomto pfipadé
pouze Cesky, nebo pouze italsky.

Paty typ: Jazyk rodicll je stejny a zaroven se shoduje s dominantnim jazykem komunity.
Jeden z rodic¢h mluvi na dité jinym jazykem, neZ je jeho matersky jazyk. Tento typ je v dnesni
dobé velice rozsifeny. Zde se vSak objevuje problematicky aspekt, kdy rodic, ktery uziva pfri
komunikaci s ditétem misto svého matefského jazyka, jazyk cizi, mizZe do ditéte promitnou
své vlastni nedostatky jazykové kompetence. Budouci odstranéni téchto nedostatk( byva ve
vétsiné pripadd znacné narocné, jelikoz se jednd o chyby, které jsou v ditéti hluboce
zakorenéné.

Pfiklad: Rodina Zije v Ceské republice, matefskym jazykem rodi¢G a zaroveri jazykem
komunity je cestina. Jeden z rodic komunikuje s ditétem ve svém materském jazyce a druhy
rodic vyuziva ke komunikaci cizi jazyk napf. angli¢tinu. (Harding-Esch & Riley, 2008)

4.3. Bilingvni vychova a jeji metody

Dvojjazy¢na neboli bilingvni vychova je termin, ktery bychom mohli definovat jako proces, pfi
kterém védomé puUsobime na dité scilem jeho vSeobecného rozvoje. V pedagogickém
slovniku nalezneme definici, ktera toto tvrzeni upresiuje. ,Vychova je proces zamérného
pUsobeni na osobnost ¢lovéka s cilem dosahnout pozitivnich zmén v jejim vyvoji“ (Pricha a
kol., 2003, s. 277)

Pokud se zde zabyvame bilingvni vychovou, pak bychom tuto definici doplnili o dovétek, Ze
v pfipadé bilingvni vychovy tento vychovny proces probihda ve dvou jazycich, a kromé
pozitivniho vyvoje si klade za cil rozvijet jazykové kompetence daného jedince tak, aby ziskal
schopnost efektivné uZivat oba tyto jazyky.

Duavody, diky kterym se rodi¢ rozhodne vychovdvat své dité dvojjazy¢né je hned cela rada.
Mezi ty nejcastéjsi bychom mohli zafadit potfebu komunikace. Zpravidla se jedna o
komunikaci v rodiné napt.: v pfipadé smisenych manzelstvi, kdy kazdy z rodi¢d mluvi jinym
jazykem. MuZe se také jednat o rodinu, kterd Zije v zahranici a diky bilingvni vychové mohou
potomci navazovat a udrzovat kontakt s pribuznymi, ktefi Ziji v rodné zemi rodicu.

Dalsim davodem je zachovani kulturniho odkazu, kulturniho dédictvi, norem, tradic a zvyka,
té zemé, ze které rodic¢/e pochazi. Déti tak porozumi mentalité naroda svych rodicd, pochopi,
z jaké zemé pochazeji, jak jejich rodice vyrlstali a mohou tak spolec¢né sdilet kulturni identitu.

Castym dlivodem pro volbu bilingvni vychovy je také lepsi perspektiva s ohledem na vzd&lani
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a kariéru v budoucnosti ditéte. Rodice tak rozhoduiji i pres to, Ze ani jeden z nich neni rodilym
mluvéim druhého jazyka a Ze setrvavaji v rodné zemi. (Garnsworthy, 2019)

Rozhodnuti, zda vychovavat dité dvojjazycné, i ne, je obtizné a rodi¢ musi zvazit fadu otazek,
které bilingvni vychovu provazeji. Jednou z klicovych otazek je dozajista jazykova dovednost.
Neni neobvyklé, v pripadé bilingvnich rodicu, Zze se rozhodnou pro bilingvni vychovu i u svého
ditéte. Rozhodnuti mlze ale také hrat v neprospéch bilingvni vychovy. V pfipadé, Ze nemaji
rodice dobré vztahy s pfibuznymi, nebo chtéji na rodnou zemi zapomenout. Ddle je na
zvazeni naroCnost této vychovy. Napriklad, pokud jsou rodic¢e zvykli uzivat jazyk komunity a
chtéli by predat ditéti jejich pavodni jazyk, bude to ndrocné, co se tyce ¢asu a usili, které
budou muset do této vychovy vlozit. Stale ¢astéji narazime na pripady, kdy partnefi uzivaji ke
komunikaci jazyk, ktery neni materstinou ani jednoho z nich. Napfiklad, jeden z rodic¢d mluvi
francouzsky a druhy némecky. Mezi sebou komunikuji anglicky. Pokud by se kazdy z rodicu
rozhodl uZivat ke komunikaci s ditétem svij matefsky jazyk, jednalo by se o trilingvni jazykovy
vzorec rodiny. At uZ by se tato rodina rozhodla jakkoliv, jazykovy vzorec jejich rodiny bude
slozity a naro¢ny. Obecné lIze fici, Ze ¢im vice se jazyku vénujete a aktivné ho uzivate, tim vice
se zlepSujete v jeho ovladani. Stejné bychom mohli hovofit i v pfipadé, Ze jazyky uzivame
dva. Slogickym predpokladem, Ze se nasSe schopnosti v ovladani kazdého jazyka budou
odvijet od miry, vjaké jsme jazyku vystaveni. Lépe feceno, pokud budeme prevazinou cast
dne hovofit anglicky a jen obcasné nastane prilezitost k vyuziti némciny, nase jazykové
dovednosti v angli¢tiné budou znacné prevysovat nad témi némeckymi. Proto je také dobré
zvazit, kdo bude o dité pecovat, v pfipadé, Ze je jeden rodic¢ pracovné vytizen, nebo oba dva.
Vyznamneé to ovlivni jazykové pfileZitosti v Zivoté ditéte. (Harding-Esch & Riley, 2008)

4.4, Strategie bilingvni vychovy

Zajistit, aby si dité osvojilo dva jazyky a poté tyto jazyky udrZovat, predstavuje pro rodiny
velkou zodpovédnost. V nékterych pripadech se jedna o pomérné snadny proces. Bylo tomu
tak v pripadé Grosjeana, ktery se stal bilingvnim diky tomu, Ze byl od osmi let v anglické
internatni Skole. Mnoho rodi¢li zvazuje, jaky typ bilingvni vychovy zavést a zda budou svému
ditéti poskytovat dostatecnou podporu. V této kapitole si predstavime moznosti, které tyto
rodiny maji.

Literatura uvadi celkem pét téchto strategii. Tou nejzndméjsi a nejuspésnéjsi je metoda OPOL
(one person — one language) nebo-li jedna osoba — jeden jazyk. Metodu mlizeme také nalézt
pod ndazvem Grammontovo pravidlo/GrammontQv princip, v nékterych zdrojich se mizeme
setkat s ndzvem Ronjatovo pravidlo. Podstata této metody spociva v dikladném dodrzovani
jiz zminéného principu jedna osoba — jeden jazyk. ,Metoda akceptuje domnénku, Ze si dité
asociuje kazdy z jazykl s odliSnou osobou”, mizZe tak rozvijet oba jazyky, aniz by do sebe
jakkoliv zasahovaly. Tento pfistup je pojmenovan po Maurici Grammontovi, ktery se touto
problematikou podrobné zabyval. Grammont tuto strategii doporucil Julesovi Ronjatovi, ktery
chtél, aby se jeho dcera stala bilingvni. S3m Ronjat bylo Francouz, jeho Zena pochazela z
Némecka. Na zdkladé tohoto doporuceni zacal Ronjat vychovavat svou dceru za pomoci
metody jedna osoba - jeden jazyk. On sam mluvil na svou dceru francouzsky a jeho Zena
némecky. Diky této zkuSenosti pozdéji vytvoril prvni empirickou studii postavnou na
pozorovanich své dcery, zabyvajici se problematikou bilingvni vychovy. OPOL se nevztahuje
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pouze na rodice, ale na celou rodinu. MiZe se jednat o rodinu, kde otec mluvi anglicky, matka
némecky a spolu s nimi Zije dalsi ¢len rodiny, ktery mluvi ¢esky. VSechny tyto jazyky si dité,
diky dUslednosti rodiny ve zvolené metodé, mlze osvojit. Mira osvojeni vsak zalezi na radé
faktord napf.: na pfilezitostech vdaném jazyce, na obtiZznosti jazyka, jazykovych
schopnostech ditéte atd. (Kadanikova & Neubauer, 2017)

Dalsi mozZnou strategii je metoda zndma pod zkratkou MLAH (minority language at home),
tedy jako metoda, ve které se vyuzZiva mensinovy jazyk v domacim prostfedi a majoritni jazyk
je uzivan ve spolecnosti. Dalo by se fici, Ze se jedna o metodu ,jeden jazyk doma — druhy
mimo domov”. Princip této metody spociva, jak uz z predeslych vét vyplyva, ve zplsobu, pfi
kterém se vdomacim prostiedi hovofi pouze jednim jazykem. Dité si tak zvladne tento jazyk
dobre osvojit. Druhy jazyk si dité osvojuje za pomoci svého okoli, tedy mimo domov. Déje se
tak pfi nastupu do materské skoly a nasledné i ve Skole, na zdjmovych krouzcich atd.
K tomuto pristupu se uchylila znaéna ¢ast pristéhovalct, ktefi tvofi statni mensiny. Sv(j
matersky jazyk uZivaji ke komunikaci vdomacim prostredi, v blizkém sousedstvi, popfipadé
ve své komunité. Mimo domov, sousedstvi, ¢i komunitu uZivaji jazyk druhy, vétSinovy.
(Grosjean, 2012)

Princip treti metody je zaloZen na postupném osvojovani jazykl. Nejdfive si dité osvoji jeden
jazyk, vétSinou se jedna o jazyk, ktery ma mensi zastoupeni a je jazykem slabsim. Po zvladnuti
prvniho jazyka se pfidava jazyk druhy. Zpravidla se tak déje kolem ¢tvrtého az patého roku
véku ditéte. Rodice by méli vtomto pripadé dbat na to, aby pfislo dité do kontaktu s prvnim
jazykem co nejvice. V komunikaci s nimi, tak i s ostatnimi ¢leny rodiny, pfi sledovani televize
atd. Jakmile si dité prvni jazyk osvoji, rodice mu umozZni osvojovani jazyka druhého, které ve
vétsiné pripadd probiha velice rychle, pokud je druhy jazyk dominantnim jazykem
spoleCnosti. Déje se tak prevazné diky mnozstvi interakci, kterym je dité ve druhém jazyce
vystaveno.

Dalsi variantou bilingvni vychovy, kterou Grosjean (2012) zmiriuje, je metoda zaméfujici se na
uziti jazyka v konkrétnim ¢ase. MuzZe se jednat o kratky ¢asovy Usek v rozmezi jednoho dne
napf.: dopoledne vyuZzivat prvni jazyk a odpoledne prejit na jazyk druhy. Tuto metodu si lze
také rozplanovat do vétsiho ¢asového useku napf.: uzivani jednoho jazyka o vikendu a vyuZziti
druhého jazyka ve vsedni den. Tato metoda muze byt dale rozsSifena, jak uvadéji nékteré
zdroje, o kritérium mista. V takovém pfipadé se da hovorit o metodé ¢asu a mista (T&P time
and place), ve které se mlZeme zaméfit jak na obé slozky dohromady, tak na kazdou zvlast.
Metoda c¢asu a mista je spojovana s pojmem situacni bilingvismus. Jak jiz z nazvu vyplyva,
jedna se o strategii, kde je vyuZivan druhy jazyk pouze v urcité situaci, na urcitém misté, nebo
v urcitou dobu. (Garnsworthy, 2019)

Moznou alternativou k témto metodam, které maji z prevazné Casti jasné dana pravidla, je
strategie pfirozeného/volného michani jazyk(. Rodice uZivaji oba jazyky bez jakéhokoliv
planu, déje se tak prirozené. Rodiny voli tuto strategii z divodu nevyhovujicich pravidel, ktera
provazeji zbylé strategie, nebo zkratka proto, Ze predchozi pfistupy selhaly. Volnost této
metody je znacnou vyhodou. Vtomto pfipadé muiZe také nastat situace, kdy bude dité
preferovat jeden jazyk. Je proto dullezZité, aby se pfi volbé této metody rodice snazili vyvazit
jazykové pfilezitosti, kterym bude jejich dité vystaveno. (Grosjean, 2012)
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5. Bilingvni jedinec

5.1. Vyvoj jazyka bilingvniho jedince

Kazdy jedinec je schopen naudit se alespon jeden jazyk, s vyjimkou vadiné postizenych
jedincu. Tento fakt privedl jazykovédce k tomu, Ze schopnost osvojit si jazyk je v nds alespon
z Casti geneticky zakddovana. Tuto hypotézu podporuje skutecnost, ze déti v priblizné
stejném véku prochazi takrka stejnymi fazemi reCového vyvoje, které jsou velmi pravidelné a
pfi kterych si osvojuji jazykové dovednosti.

Dle Lachouta (2017) ,doposud neni jasné, jakym zpUsobem bilingvni jedinci nakladaji
sobéma jazykovymi kody, zda knim pfistupuji jako ke dvéma od sebe separovanych
systém(l, nebo zda se jednad o jeden systém sloZzeny ze dvou jazykovych kodu“ (s. 78)
MUzZeme predpokladat, Ze zpUsob osvojovani si jazykl je u bilingvnich jedincd v podstaté
indenticky se zpUsobem osvojovani jazyka u monolingvistd. V celém procesu nebyly
zaznamenany Zadné zasadni odliSnosti, které by nas vedly k opacnému néazoru. Rozdil je
pouze v obsahu. Bilingvni jedinec, jak jsme si jiz vysvétlili, si osvojuje dva jazykové kody
namisto jednoho.

Saunders (1982, in Sulova, 2004) formuloval tfi stadia jazykového vyvoje bilingvnich déti,
kterd ndm mohou tuto problematiku lépe pfiblizit. S pfichodem prvnich slovnich projevu
zacina prvni stadium a pokracuje zhruba aZz do dvou let véku ditéte. V této Casti jazykového
vyvoje neni dité schopno rozeznat mezi dvéma jazykovymi systémy. Tyto systémy vnima jako
jeden celek. V souvislosti s timto vnimanim ma dité také zna¢né omezenou slovni zasobu.
V pripadé osvojeni si slova v jednom jazyce, neni schopno uZivat jeho odpovidajici ekvivalent
z jazyka druhého. Dité tak spontdané pojmenovava véci ve svém okoli nezavisle na tom, jaky
jazyk zrovna uzije. Jazyky zatim nejsou rozliSovany. Toto obdobi je nazvano jako
indeterminované kédovani.

Nasleduje stadium, které trvad zhruba od dvou az do ¢tyr let véku ditéte. Nadale se pomérné
snadno rozsituje aktivni slovni zasoba, dité ale stale neni schopno rozlisit mezi dvéma jazyky.
Pretrvava tak snaha o pojmenovavani predmétd bez ohledu na tzv. michani jazykovych koda.
Stejné tak neni schopno efektivné uzivat gramaticka pravidla, ktera si osvojuje. Na rozdil od
prvni faze se dité zacind ucit, jaky jazyk vyuzit, podle toho, s jakym komunikacnim partnerem
je pravé v kontaktu.

Pfechod k findlni fazi feCového vyvoje nastava ve Ctyfech letech véku ditéte. V tomto obdobi
probihda proces diferenciace jazyk(, ktery mlZe byt ovlivnén mnoha faktory. Je proto
potfeba, aby prechod do tohoto stadia byl pozvolny a bylo na néj poskytnuto dostatecné
mnozstvi Casu. Mezi tyto faktory miZeme zahrnout schopnosti a osobnost ditéte spolu
s postoji rodict a dobou plsobeni kazdého jazyka. S ohledem na tyto faktory je dité v této
fazi schopno rozlisit slova a gramatiku obou jazykl. Nedochazi k michani jazykovych systém.
S prechodem do posledniho obdobi se u déti plné rozviji dovednost rozlisit jazykové kody
podle toho, s jakym komunika¢nim partnerem je praveé v kontaktu.
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Pokud rodic¢e uzivaji kvychové ditéte tzv. Grammontovo pravidlo, které jsme si uvedli
v pfedeslé kapitole, je toto rozlidovani podstatné jednodusdi. (Saunders, 1982 in Sulova,
2004)

Existuje vsak riziko, které miZe v tomto vyvoji nastat. Jedna se o neorganizovany pfistup
okoli, se kterym se mlze dité setkat, spolu s vysokymi naroky, které jsou na néj kladeny ze
strany rodi¢l. Byva tomu tak kvuli pochybnostem a obavam, které souvisi stfecovym
vyvojem. Paradoxné tyto obavy jsou Castou pficCinou, ktera zpusobuje jakékoliv naruseni
plynulosti této ontogeneze. Mélo by proto byt snahou rodicl, pozorovat, jak dité cely proces
proziva, jak se s jazyky a s nimi spojenou kulturou ztotozfuje. (Sulova, 2004)

5.2. Jazykové zvlastnosti

V komunikaci s bilingvnimi détmi si miZeme vSimnout urcitych neobvyklych jazykovych jevd,
které se zde objevuji z divodu toho, Ze pfi komunikaci v jednom jazyce maji bilingvisté
aktivovanou také slovni zasobu jazyka druhého. Neméli bychom proto na tyto zvlastnosti
pohlizet jako na poruchy komunikacni schopnosti. Jedna se o pfirozené projevy, které jsou u
bilingvnich déti dosti charakteristické. Mezi tyto jazykové jevy mlZeme zaradit: stfidani
jazykovych kodl nebo-li code-switching, michani jazykd nebo-li code-mixing, jazykové
vypUjcky a jazykovou interferenci.

Stridani jazykovych kédU je projevem zcela pfirozenym, a tak si ho mluvéi, na rozdil od
posluchace, nemusi byt védom. Prepinani mezi jazyky probihda bez toho, aniz by byla
narusena plynulost vypovédi. Ke stfidani jazykovych kédli mlzZe dochdzet v pripadé celé véty,
vétné fraze, ¢i samotného slova. To nas privadi k rozliSovani mezi stfidanim jazykovych kédu
a mezi michanim jazykd. V pfipadé, kdy se jednd o code-switching, tak se zpravidla stfidaji
jazyky v ramci kompletnich vét, nebo vétnych frazi. Jazyky jsou tak pro nas ve vypovédi
snadno rozeznatelné. Spolu se zménou jazykového kodu dochazi ke zméné prvki
komunikace, jako jsou intonace, tempo, gestika, mimika, nebo tempo reci, které odpovidaji
aktualnimu jazyku. Napfiklad pFi stfidani ¢estiny s italStinou bude gestika a mimika zivé;si pfi
prechodu do italstiny a naopak, pfi prechodu do cestiny, bude sldbnout. RozliSujeme mezi
dvéma typy stfidani jazykovych kodul. Intersentencialni code-switching, jak uZz z ndazvu
vyplyva, se objevuje v pripadé, kdy se jednd o celé véty. O druhém typu s ndzvem
instrasentencialni code-switching hovorime, pokud se jednd o stridani kédu uvniti véty.
Code-switching nemusi probihat pouze u déti. Davody si pro néj najdou i dospéli jedinci.
Hovofime napfiklad o absenci slova, ¢i slovniho spojeni ve slovni zasobé, jednoho z jazyka.
Svou roli zde také miZe mit snadnéjsi zplsob komunikace, ktery mizZe nastat pravé diky
prepnuti do jiného jazykového kddu. (Lachout, 2017)

Michani jazykl se vyznacuje vkladanim slov z jednoho jazyka do vypovédi, kterd je v jazyce
druhém. Vlozena slova tak mohou znacné naruSovat jeji plynulost. Na rozdil od stridani
jazykovych kodu se nejednd o jev, ktery by se u bilingvnich déti hojné vyskytoval. Pokud
dojde k projevu této jazykové zvlastnosti, byva to nejc¢astéji v rané fazi osvojovani jazyka, kdy
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jesté nema dité osvojenou dostatecnou slovni zasobu v obou jazycich. Nahradi tedy chybéjici
slovo slovem stejného vyznamu, avsak v jiném jazyce. (Lachout, 2017)

Jazykovd interference je jev, ve kterém dochazi ke vzajemnému ovliviiovani jazykl. K
transferu prvkd z jednoho jazyka na druhy. Hovofime zde o gramatickych pravidlech, vétnych
strukturach jazyka, nebo také o vyslovnosti. Ovliviiovan byva zpravidla slabsi jazyk, a to
jazykem dominantnim. Interference muize byt vnimana jako nedostatek v feCovém projevu.
Nejednd se vSak o poruchu ve vyvoji détské reci. ,VétSina z téchto chyb se totiz vyznacuje
pouze prechodnym charakterem a po ¢ase samy vymizi.” (Lachout, 2017, s. 82)

K projevu jazykové interference muze vést hned nékolik pficin:
- Jazyky jsou jsi vzajemné podobné.
-V pripadé komplexnich a slozitych jazykovych struktur.
- Jazykova polysémie, nebo-li slova stejné znéjici, majici podobny vyznam.
- Emocni stav jedinec napft.: Unava, stres.

- Interference souvisejici s aktualni komunikacni situaci napf.: tématem rozhovoru,
vztahem ke komunika¢nimu partnerovi. (Triarchi-Herrmann, 2006, in Lachout, 2017,
s. 83)

RozlisSujeme dvé formy interference. Interferenci statickou a dynamickou. V pfipadé statické
interference je z vypovédi mluvciho jasné ziejmé, Zze mluvdi aktivné uziva vice nez jednoho
jazyka. Dynamicka interference je brana jako momentalni odchylka ve vyjadiovani mluvciho.
(Morgensternova, 2011, in Lachout, 2017, s. 83)

5.3. Myty a predsudky o bilingvismu

Bilingvismus je obklopen fadou mytd a mylnych domnének, které mohou nepfiznivé
ovliviiovat jak nazory ucitell, rodicq, tak bilingvistd samotnych. V nasledujici kapitole si tyto
myty predstavime a diky poznatkdm, které jiz v této dobé mame, se je pokusime vyvratit.
Zaroven tak mUzZeme prispét k lepSimu pochopeni této jazykové schopnosti.

Jedna se o vzacny fenomén

Prvnim mytem, se kterym se mlzZeme setkat, je tvrzeni, Ze je bilingvismus vzacny jev.
Odhadem se uvadi, Ze vice neZ polovina svétové populace je dvojjazycna. S dvojjazyCnosti se
setkavame v rGznych Castech svéta, v rliznych vékovych kategoriich a spolecenskych vrstvach.
K tomuto mylnému dojmu muzZe dochazet z dlivodu neinformovanosti, omezeného rozhledu
vzhledem k jazykové interakci, kterd probihd ve svété. Grosjean (2012), stejné jako mnoho
daldich autord, uvadi, Ze bilingvni je vice neZ polovina svétové populace. Udaje, které by toto
tvrzeni potvrzovaly vSak chybi. UZ jen zjistit pocet uZivatell jednoho jazyka je velmi slozité,
natoz zjistovat pocet bilingvnich jedincli ve spolec¢nosti. Pfesto se vétSina odbornikd shoduje,
Ze prevazina cast populace je bilingvni, jak jiz bylo vySe zminéno. Nejedna se tedy o jev, ktery
by byl jakkoliv neobvykly, ¢i vzacny.
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Bilingvni jedinci maji vidy perfektni a vyvazené dovednosti v osvojenych jazycich

Nékteré zdroje mohou uvadét, Ze pokud chceme dosahnout bilingvismu, je potreba, aby si
jedinec osvojil jazyky jiz v détstvi. Jiné zdroje pfichazi s myslenkou, Ze by bilingvni jedinec
nemél mit ptizvuk ani v jednom ze svych osvojenych jazyku. PFi splnéni téchto podminek by
se tedy jednalo o pravé bilingvisty. Ostatni, ktefi téchto podminek nedosahuji se tak mohou
jevit jako neuplni bilingvisté. Tyto domnénky vyplyvaji ze standard( a hodnoceni, kterd
uzivame ve spojeni s monolingvisty. Takovato tvrzeni ovliviuji i samotné bilingvisty, ktefi na
zakladé téchto standard( hodnoti své jazykové dovednosti jako nedostacujici. Obvykle maji
tendenci se kvuli ttmto domnénkam hodnotit a nazirat na své bilingvni dovednosti z pohledu
monolingvistll a tim prichdzeji svlastni kritickou sebereflexi napf.: nespokojenost
s objevujicim se ptizvukem, s Urovni ¢i nedokonalosti jednoho ze svych jazyk(, michani jazyk
atd. Tato hodnoceni vSak neberou v Uvahu skute¢nost, Ze vétsina bilingvist(i uziva své jazyky
v rGznych situacich, srlznymi lidmi a pro rizné ucely. Nemaji tedy potiebu, aby jejich
jazykové dovednosti v kaidém zjejich jazykl byly dokonalé, nebo na stejné Urovni.
(Grosjean, 2012)

Pfirozeni prekladatelé

V pripadé, kdy se jedna o béznou konverzaci, dokazi bilingvisté obstojné prelozit konverzaci
z jednoho jazyka do druhého. Problém mUZe nastat v pfipadé, pokud se jedna o konverzaci,
ktera zabiha do specializovanych oblasti. Témér vidy se tak setkaji s odezvou: jak mohou byt
bilingvni, kdyZ néco nezvladaji prelozit. Znovu zde nardzime na skutecnost, Ze bilingvni jedinci
uzivaji své jazyky za rtznych pfilezitosti, s rGznymi lidmi a za rznymi Gcely. Tento nedostatek
prekladatelskych schopnosti si miZzeme vysvétlit pomoci principu komplementarity. Pokud
neni jedinec znaly v urcité oblasti, vobou svych jazycich, nebo pokud si neosvojil jazyk
pomoci zpUsobu, ktery klade dliraz na prekladatelské dovednosti, nebude tak schopen
v dané oblasti kvalitniho prekladu. Nebude mit dostatec¢nou slovni zasobu, ¢i povédomi o
terminologii, nebo ustalenych slovnich spojenich. Tato skutecnost z nich vsak necini méné
bilingvni jedince, pouze podtrhuje fakt, Ze se osvojené jazyky mohou prekryvat pouze
v nékterych situacich, protoZe jsou uzivany vriznych sférach Zivota nezavisle na sobé.
Bilingvisté tak nejsou rozenymi prekladateli. (Grosjean, 2012)

Pfepinani kodd, jako projev lenosti

Prepinani kdédua se Casto setkavalo s kritikou zejména ze strany monolingvist(, ktefi byli toho
nazoru, Zze tak dochazi k nepfirozené a nepfijemné zméti jazyk(, kterd je dlsledkem
nedbalého, pohodlného vyjadiovani bilingvnich jedincd. Michani jazykd je tak mnohdy
doprovazeno velmi silnou negativni reakci ze strany posluchace. Tyto negativni pfistupy
mohou vést k tomu, Ze rodice své déti od prepindni kddu odrazuji a snazi se mu, pokud
mozno, co nejlépe vyhnout. DalSim argumentem, ktery je proti michani jazyk( a kterého se
mohou rodiCe obavat, je domnénka, Ze se tak u déti mlZe vurcité formé projevit
semilingvismus, nebo-li stav, kdy dité neovlada dostatecné ani jeden jazyk.

Grosjean uvadi tvrzeni svého kolegy Haugena (1969, in Grosjean, 2012), ktery zminuje: Presto
Ze se mUzeme setkat s informaci, ktera pojednava o jedincich, kteri kvali prepinani kodl
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»,nemluvi Zadnym jazykem” a jejich michani jazyk( je tak ¢asté, Ze nelze urcit, kterym jazykem
hovoti, tak se Haugen za celd léta své praxe a mnoholetého vyzkumu nesetkal s ptripadem,
ktery by tuto informaci podpofil. Grosjean toto tvrzeni kvituje a dodava, Ze ani on sam
takovou zkusenost nemad, kromé zkusSenosti s bilingvnimi pacienty, ktefi trpéli poruchou redi
v dUsledku cévni mozkové prihody. Presto vétsina téchto pacientl ovladala prepinani kédu
obstojné. Jednim z hlavnich dlvod(, pro¢ se bilingvisté uchyluji k prepinani koda je, Ze se
urcité pojmy vyjadfuji Iépe ve druhém jazyce. Pro snazsi pochopeni je uveden priklad z
osobniho Zivota, kdy Grosjean se svou Zenou pfijali americky vyraz pro slovo ,hfisté” —
playground, protoZe lépe vystihovalo prostredi, kde si hrali jejich déti, nez jak ho vystihuje
vyraz ve francouzstiné. Dale zmifiuje pfirovnani, které uziva ve spojeni s touto situaci. ,Je to
jako dat si kavu se smetanou namisto toho, abyste méli jen ¢ernou kavu.” (Grosjean, 2012, s.
53)

Dalsim divodem pro michani jazykd mlZe byt potfeba nalezeni spravného slova, spravného
slovniho vyjadreni v jazyce. Jak uZz zde bylo uvedeno, mlzZe nastat situace, kdy neni slovni
zasoba pro danou konverzaci dostacujici. Bilingvista se tak snazi najit odpovidajici vyrazy ve
bilingvisty.

U pravych bilingvistl nenarazime na pfizvuk

Prizvuk maze byt velmi odlisny s ohledem na rdzné jazyky a dialekty. Podstatné ovliviiuje jak
samotnou vyslovnost, tak i rozliSeni rGznych slov.

Jednim z obecnych predpokladd, ktery o bilingvismu koluje spolecnosti, je predpoklad, ktery
uvadi, Ze pokud je clovék opravdu bilingvni, nesetkdme se u néj s prizvukem. Prestoze se
jednad, v pripadé bilingvismu, o béznou zaleZitost, kdy absence pfizvuku byva spiSe vyjimkou.
Néktefi bilingvisté, ktefi nehovofi plynule, pfizvuk mit nemusi. Mezitim bilingvisté s plynulou
vyslovnosti mohou mit pfizvuk at uz v prvnim, nebo ve druhém jazyce. Pfitomnost pfizvuku z
vas nedéld méné ¢i vice bilingvniho ¢lovéka. Mnohdy to vypovidd o tom, v jakém véku si
jedinec dany jazyk osvojil. MGzeme tedy fici, Ze ,neexistuje zadny vztah mezi znalostmi jazyka
a tim, zda v ném ¢lovék ma prizvuk.” (Grosjean, 2012, s. 78)

K osvojeni obou jazykl dochazi u bilingvistu jiz v détstvi

Druhy jazyk si mlzZe bilingvni jedinec osvojit v détstvi, v dospivani, ale stejné tak dobre i
v dospélosti. U jazykl, které byly osvojeny aZ v dospélosti se pak tézko dosahne rodilého
prizvuku.

V souvisloti s timto mytem si pfipomindm mého ucitele anglického jazyka, ktery nds provedl|
angli¢tinou na prvnim stupni zakladni Skoly. Tento ucitel emigroval do Ameriky, kde se naucil
a osvoijil si angli¢tinu jako svaj dalsi jazyk. Po navratu do Ceské republiky mél tento ucitel silny
pfizvuk, prestoze emigroval v pozdéjsim véku. Ovladnuti ciziho jazyka v dospélosti na zakladé
prestéhovani se do jiné zemg, je velmi ¢astym pripadem osvojeni si druhého jazyka. Postupné
se tak dospély muZze stat stejné bilingvnim, jako ten, kdo si osvojil druhy jazyk jiz v détstvi.
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Bilingvni a zaroven bikulturni

Nase kultura nas ovliviuje po vSech strankach Zivota. Ovliviiuji nas spolecenska pravidla a
normy, hodnoty, tradice a zvyky. Jako jedinci jsme soucasti rady kultur, kulturni sité, ktera je
tvofena minoritnimi a majoritnimi kulturami. Za minoritni kulturu jsou povazovany konkrétni
oblasti naseho Zivota napf.: konicky, zaméstnani. Jako majoritni kulturu oznacujeme narodni
kulturu zemé ve které Zijeme, nabozenské a socialni skupiny atd. Dalo by se tedy fici, Ze timto
zpusobem jsme vSichni ,multikulturni,

Zde si kratce charakterizujme pojem bikulturni ¢lovék. Jednim z prvnich poznatkd, ktery
bychom mohli o bikulturnich jedincich zminit, je jejich angaZovanost ve vice neZz jedné
kultufe. P¥ikladem mohou byt lidé vietnamské narodnosti v Ceské republice, ktefi se podileji
na Zivoté své vietnamské komunity, stejné tak, jako se podileji na Zivoté Ceské spolecnosti.
Bikulturni lidé se snazi prizplUsobit své hodnoty, normy a chovani obéma kulturam. Poslednim
z hlavnich aspekt( bikulturalismu je dozajista kombinovani kultur. RGzné tradice a zvyky tak
mohou pochazet z rdznych kultur. Jedinec tak miZe zastavat viethamské nebo ceské tradice a
pak také zastavat tradice, které jsou kombinaci obou kultur. (Harding-Esch & Riley, 2008)

Dle Grosjeana (2012) ,ve skutecnosti bilingvismus s bikulturalismem nesouvisi“ (s. 108). Lidé
ve svém bézném Zivoté uzivaji dvou jazyk(, aniz by se identifikovali jako zastupci vice nez
jedné kultury. Jako pfiklad uvadi Nizozemsko, kdy miZe nizozemec hovofit némecky, anglicky
a holandsky, presto se vsak mUZe identifikovat pouze jako zastupce nizozemské kultury. Kdyz
je Clovék bilingvni, necini to z néj automaticky bikulturniho jedince.

Bilingvisté maji dvoji, nebo rozpolcenou osobnost

Roku 2008 uvedla zpravodajska agentura Reuters clanek, ktery se zabyval vyzkumem
zamérujici se na osobnost bikulturnich a zaroven bilingvnich jedinct. Odbornici, ktefi vedli
vyzkum, dosli k zavéru, Ze podle jejich studie mohou tito jedinci pfi prepnuti do jiného
jazykového kdédu zménit i svou osobnost a to nevédomé. Tato informace tak podnitila
verejnost k mylné domnénce, Ze maji bilingvisté dvoji, nebo rozpolcenou osobnost. Grosjean
zminuje par pripadd, kde si je bilingvista sam védom, Ze se jeho chovani lisi podle toho,
v jakém jazyce hovoti. Jednim takovym prikladem je francouzsko-anglicky bilingvista, ktery na
sobé pozoruje, e pfi uzivani francouzstiny byva agresivnéjsi. Recko-anglicky bilingvista zase
uvadi, Ze pfi uzivani anglictiny je klidny a zdvorily. Pti prepnuti do fectiny hovofi rychleji a
jeho vyrazy jsou spiSe hrubé nez zdvofrilé. (Grosjean, 2012)

Ervinova (1964, in Grosjean, 2012) ve své studii uvadi, Ze ,tato pfeména muZe byt spojena
s preménou socidlnich roli a emocnich postoja“ (s. 125). To, co je povazovano za zménu
osobnosti, je jednoduse preména v postojich a chovani odpovidajici preméné situace nebo
kontextu, nezavisle na jazyce. UZ nékolikrat tu bylo zminéno, Ze bilingvni jedinci uZivaji své
jazyky v rliznych situacich, s rdznymi lidmi a v riznych oblastech Zivota. Rlzné okolnosti v nas
tak spoustéji rizné postoje, pocity. Chovame se odlisné at uz uZivame jeden, nebo vice
jazykl. Zpasob, kterym mluvime a jak se chovame ke svému partnerovi, k sourozenci Ci
kamaradce, a osobnost, kterou si s nimi osvojime, se mlze vyrazné lisit napriklad v pripadé,
kdy se dostaneme do formalnéjsi situace, jako je rozhovor s reditelem skoly, pracovni
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pohovor atd. Zmény v chovani vyvolavaji lidé a situace, se kterymi bilingvisté hovofi, nikoliv
jejich bilingvismus.

Vyjadfovani emoci v prvnim jazyce, obvykle jazyce rodict

Jak a vjakém jazyce bilingvni jedinci projevuji své emoce, je velice slozitou a zajimavou
soucasti bilingvismu. Navzdory tomu, Ze je vySe zminéné tvrzeni stabilné zakotveno ve
spolecnosti, situace neni ve skutecnosti tak jednoducha.

V pripadé, Ze si jedinec osvojuje dva jazyky najednou, tak nema pouze jeden, ale hned dva
prvni jazyky ve kterych muZe vyjadfovat své emoce. V pfipadech, kdy dochazelo
k postupnému osvojovani nejprve jednoho a poté druhého jazyka, probiha ve vétsiné pripadu
vyjadfovani emoci pomoci jazyka, ktery je dominantnim a zpravidla prvnim jazykem. Déje se
tak kvuli citové vazbé, kterou ma jedinec se svym prvnim jazykem. Situace ovSem neni tak
jednoducha. Nesmime opomenout fakt, Ze silné citové vazby se mohou vybudovat i ve
spojeni s jazykem, ktery si jedinec osvojil pozdéji, tedy se svym druhym jazykem. Dalsi situaci,
ktera mlZe nastat a uvedené tvrzeni nam vyvratit, je napriklad bilingvista, ktery se kvdli
Spatnym zazitkiim rozhodne, Ze zcela prestane svlj prvni jazyk uZivat. Existuji pfipady, kdy
jsou emoce tak silné, Ze bilingvisté, ktefi v dané situaci uzivaji svdj druhy jazyk, prepnou do
prvniho jazyka a nejsou schopni prepnout zpét. Také mohou prfepnout, protoze nékteré své
emoce radéji vyjadruji ve svém prvnim jazyce. Je to pro né pfirozenéjsi. Nékteri bilingvisté tak
uprednostnuji prvni a néktefi zase druhy jazyk. Své emoce a pocity mohou také vyjadrovat
pomoci obou jazyk(l. Nemlzeme vsak tvrdit, Ze bilingvisté uzivaji k vyjadreni emoci pouze
svUj prvni jazyk, ktery je zpravidla jazykem rodicud. (Grosjean, 2012)

5.3.1. Myty spojené s détskym bilingvismem
Nyni si uvedeme specifické myty, které jsou spojeny s bilingvismem u déti. Pomoci odborné
literatury se zde pokusime tyto domnénky vyvratit.

Jazyk domacnosti miZe negativné ovlivnit jazyk uZivany ve Skolnim prostiedi

Jazyk uzivany v domacim prostredi mlzZe pozitivnhé ovlivnit osvojovani druhého jazyka, diky
zakladim, které jedinec ziskal pfi osvojovani jazyka prvniho.

Stale dochazi k pripaddm, kdy vychovatelky ¢i ucitelé odrazuji rodice od toho, aby s détmi
uzivali jejich rodny jazyk. Misto toho by méli vyuzivat ke komunikaci jazyk, ktery je uzivan ve
Skolnim prostiedi. Takové déti pak ztraci schopnost komunikovat v rodném jazyce rodicl a
zaroven ztraci schopnost komunikovat se zbytkem rodiny, pokud si jiz tento jazyk neosvojily.
Je proto dulezité, aby nejen rodice, ale také ucitelé védéli, jak u bilingvnich déti jejich
bilingvismus podpofit a rozvijet spravnym smérem. (Grosjean, 2012)

Bilingvismus zpomali proces osvojovani jazyka

Jak uvadi Grosjean (2012) ,,i kdyZ existuji rozdily v tempu osvojovani jazyka mezi bilingvnimi a
monolingvnimi détmi, dosazeni klicovych milnik( probiha ve stejném vékovém rozpéti v obou
skupinach” (s. 179.) Jiz probéhlo mnoho vyzkum(, které tento mytus vyvraceji. Nesmime
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vSak opomenout, Ze se bilingvni déti vyporadavaji hned se dvéma jazyky najednou, proto se
muzou v urcitém ohledu od monolingvnich déti lisit, ne vsak v pripadé osvojovani si jazyka,
jak uz bylo receno.

Cim dfive si dité jazyk osvoji, tim dosahne lepsi plynulosti ve vyjadfovani

Jednim z presvédceni, na kterém tento mytus stoji je, Ze osvojovani jazyka u mladsich déti
probiha pfirozené a rychleji nez u starSich déti. Proces uceni se jazyku vSak neni zdaleka tak
efektivni, jak se miZzeme domnivat. Malé déti nemaji dostatecné rozvinuté kognitivni funkce,
které by tento proces usnadnily, jako je tomu v pfipadé starSich déti. (Grosjean, 2012)

PrestoZe uceni se jazykiim je pro nds snazsi, ¢im dfiv s u¢enim zaéneme, neznamena to, ze
pokud zacneme s osvojovanim jazyka v pozdéjsSim véku, nebudeme schopni hovofit timto
jazykem plynule. Schopnosti plynulého vyjadfovani mize dosahnout jak jedinec, ktery si jazyk
predpokladat, Ze s narGstajicim vékem klesd pravdépodobnost, Ze bude jedinec schopen
dosahnout plynulosti ve druhém jazyce.

Bilingvni déti budou vidy michat své jazyky

V obecné roviné, pokud dité vyrasta v bilingvni rodiné, kde je béiné, Ze se prechazi z jednoho
jazyka do druhého, neni prekvapivé, Ze bude komunikovat podobnym zpisobem. Michani
jazyk( mGze u déti probihat v obdobi, kdy si osvojuji druhy jazyk. Jednoduse si ve chvili, kdy
znalosti nové osvojovaného jazyka nestaci, pomohou dominantnim, vétSinou prvnim
jazykem. Vlozi prvky ze svého silnéjsiho jazyka do jazyka slabsiho. Jakmile si vsak dité
dostatecné druhy jazyk osvoji, nauci se postupnég, Ze v urcité situaci bude uzivat pouze jeden
jazyk, zatimco v jiné situaci mUZe vyuzit moZnosti obou jazyk(. (Grosjean, 2012)

Pro uspésnou bilingvni vychovu je diilezZité prosazovat metodu OPOL (one person — one
language)

Je mnoho moiZnosti, jak docilit toho, Ze diky bilingvni vychové bude vychovavany jedinec
bilingvni. Jednou variantou muZe byt metoda, kdy kazdy zrodi¢l uziva jiny jazyk. Dalsi
moznosti je jeden jazyk uZivat doma a druhy a druhy mimo domov, nebo nechat dité, at si
dany jazyk osvoiji ve skole atd.

Klicovym faktorem je v tomto pripadé potfeba. Dité musi samo pfijit na to, Ze v kazdodennim
Zivoté potrebuje uzZivat oba jazyky. V této chvili se miZe metoda OPOL zhroutit. Dité totiz
prijde na to, Ze jazyk, ktery uziva jeden z rodicu a ktery je zarovert mensinovy, v kazdodennim
Zivoté nepottebuje. Clenové rodiny mohou mezi sebou mluvit druhym a siln&j$im jazykem, a
tak nema dité potfebu ani motivaci si slabsi jazyk udrzet. Vyhodnéjsi strategii by mohla byt
metoda, kdy se uziva slabsi jazyk v domacim prostiedi a se silnéjSim jazykem se dostane dité
do interakce mimo domov. Vtomto pripadé je dulleZité v domdacnosti mensinovy jazyk
podpofit ve vSech smérech. V komunikaci s ostatnimi ¢leny rodiny, pfi vybéru televizniho
programu, radia atd. Mélo by se tak dit proto, aby bylo dité vystaveno slabSimu jazyku co
nejvice a |épe se vymezily hranice pro uzivani jazyka. (Grosjean, 2012)

Bilingvismus plisobi negativné na vyvoj ditéte
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Grosjean (2012) uvadi, Ze se Casto setkava s mladymi rodici, ktefi ho kontaktuji kvili obavam,
které maiji ve spojeni s bilingvismem. Mnoho takovych rodicl se totiz setkalo s nazorem, ze
bilingvismus negativné ovliviiuje vyvoj ditéte. | pres snahu vyvést rodice z omylu se Casto
nedafi jejich obavy dostatecné potlacit. Kdyz se podivame na par predeslych studii, které daly
vzniknout tomuto mytu, zjistime, Ze znacna Cast téchto studii obsahuje metodologické
nepresnosti. Z vysledk(l, které vSak mame z nynéjsSich studii, mUZeme jasné vycist, Ze
bilingvismus nema na vyvoj ditéte Zadny negativni vliv.
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6. Bilingvismus a vzdélavani

Bilingvismus je fenomén, ktery zasahuje nejen do oblasti rodinné, ale také do oblasti vychovy
a vzdélavani. V predskolnich a Skolnich zafizenich se stadle vice setkdvame s détmi
pochazejicimi z bilingvnich rodin a je proto nutné, abychom s takovymi zaky uméli pracovat.
To nas privadi k pojmu bilingvni vyuka. V Pedagogickém slovniku je bilingvni vyuka popsana
jako ,vyuka zamérena na to, aby si Zaci vytvofrili komunikacni kompetenci v jiném jazyce, nez
je jejich matersky.” (Prlcha a kol., 2003, s. 25)

Pro vzdélavaci oblast mGzeme stanovit nékolik vzdélavacich program, které se soustredi na
vzdélani a podporu dvojjazyénosti, nebo-li na vzdélavani obou jazykl soucasné s dlirazem na
udrZzeni a posileni obou jazyk(. Dale se mUzeme setkat s programy, které uprednostnuji
majoritni jazykové prostiedi a jejich cilem je mluvéiho menSinového jazyka do tohoto
prostredi zaclenit. (Lachout, 2017)

Tyto vzdélavaci programy mizZeme rozdélit do zakladni klasifikace podle Fishmana (1970).

1) prechodny bilingvismus — Jednd se o program, ve kterém je dité vzdéladvano
v mensSinovém jazyce, dokud nedosahne takové Urovné, Ze je mozné zacit vzdélavani v jazyce
majoritnim.

2) jednogramotny bilingvismus — V tomto programu jsou rozvijeny schopnosti produkce a
percepce fedi jak v majoritnim, tak i v minoritnim jazyce. Gramotnost jedince je vsSak
vyZadovana pouze v jednom z téchto jazyk(. Odtud nazev jednogramotny bilingvismus.

3) parcialni nebo-li ¢astecny bilingvismus — Oblast produkce, percepce a gramotnosti je
rozvijena v obou jazycich. U minoritniho jazyka jsou vSak tyto oblasti zredukovany na oblasti
tykajici se minoritni komunity a daného kulturniho dédictvi.

4) kompletni bilingvismus — Jak uz z nazvu vyplyva, jedna se o kompletni rozvoj fecovych
dovednosti vobou jazycich. V dovednosti mluveného projevu, poslechu, ¢teni a psani.
Program se nezabyva pouze rozvojem téchto schopnosti, ale také jedince vzdélava v oblasti
redlii a kulturniho dédictvi spolecnosti, které hovofri témito jazyky. (Fishman, 1970)

Grosjean (2012) se k pojeti bilingvniho vzdélavani vyjadruje tak, ze i kdyz by si mél tento typ
vzdélavani davat za cil poskytnout takové znalosti, dovednosti a dostatek podnétti, aby doslo
k osvojeni si druhého jazyka, a pfitom zachovat jazyk prvni, nedéje se tak ve vSech pripadech.
MUZeme narazit na dvojjazycné programy, jejichZ cilem neni dosaZzeni takové drovné jazykové
kompetence v obou jazycich. Presto existuji programy mezi jejichz cile bilingvismus patfi.
Mnoho pfripadd, kdy neni bilingvismus jednim z cilG vyuky, spada pod vyuku druhého jazyka
na vétsiné skol po celém svéte. Tato vyuka sice poskytne urcité znalosti daného jazyka, které
mohou slouzit jako dobry zaklad, je vsak potreba, aby méli Zaci moznost jazyk aktivné
pouZivat. Vyuzit ho v komunikac¢nim kontextu a své znalosti jazyka tak prohloubit a upevnit.
Pokud nebude Zak takovému kontaktu vystaven, mize mit pro dvojjazyénost dobry zaklad,
ale dvojjazyénosti nedosdhne.
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Pfichod Zaka se znalosti jiného, vétSinou minoritniho jazyka, ddva vzniknout domnénkdm, Ze
maji tito Zaci oproti svym spoluzdkim znacnou vyhodu, co se tyée nabyti dvojjazyCnosti.
Pokud je vzdéldvaci program na tyto Zaky dobie zaméren a pfipraven, mliZze se jednat o
vyhodu. Takovi Zaci mohou uZzivat znalosti jednoho jazyka pfi osvojovani si jazyka druhého.
Pokud to vzdélavaci politika umozZnuje, tak si takovi jedinci mohou zachovat sv(ij matersky
jazyk a zdroven si osvojit jazyk druhy, vétsSinou jazyk majoritni. V takovém pripadé mizeme
hovotit o vzdélavacim programu, ktery podporuje bilingvismus. Na vétsiné skol vSak takovy
pfistup neni mozny z financ¢nich ¢i jinych davod(. Prevladajicim pristupem je v takovych
pfipadech integrace 74kl do bé&7né tfidy. Z&ci si tak musi osvojit vétsinovy jazyk, anii by
naddle jakkoliv uzivali jazyk matersky. Pokud se o uzivani matefského jazyka nepostaraji
rodinni pfislusnici, je velka pravdépodobnost, Ze se schopnost ovladat rodny jazyk zaCne
pomalu vytracet.

Protipdlem vySe zminéného pfistupu mizZe byt dvojjazyény program ve kterém se vyuZivaji
dva jazyky po celou dobu Skolni dochazky. Jedna se o jazyky, které se vyuzivaji v prostredi, ze
kterého pochazeji zaci, kteri se pod timto programem vzdélavaji. Program poskytuje bilingvni
vzdélavani, jak pro zaky predskolniho, tak i skolniho véku. Princip tohoto pfistupu stoji na
rovnovaze obou jazykd, at uz se jednd o vyvazeny pocet zakl, jakoZto zastupcd danych
jazyk(, tak i o jazykovou rovnovahu pri vedeni samotné vyuky. V nizsich rocnicich probiha
vyucovani polovinu tydne v prvnim jazyce a ve druhé poloviné se vyucuje v jazyce druhém.
Ve vyssich rocnicich se pak setkavaji s obéma jazyky denné. Benefitem tohoto pfistupu jsou
nejen vyrovnané prilezitosti pro jazyky, ale také spoluprace mezi studenty pfi vyuce. Jak jiz
bylo uvedeno, jazyky maji mezi Zaky rovhomérné zastoupeni. Casto tak dochdzi k situaci, pfi
které zak, v jehoz dominantnim jazyce probihda vyuka, pomahd spoluzakovi, ktery je
dominantni v jazyce druhém. PrestoZe je téchto programi zatim velmi malo, predstavuji
velky pfinos pro budoucnost bilingvniho vzdélavani. (Grosjean, 2012)

6.1. Typologie bilingvniho vzdélavani

Jednim z omyld, ktery se tyka dvojjazyéné vyuky, je domékka, Ze se jedna a fenomén této
doby. Kupfikladu v Kanadé mulzeme pozorovat rozvoj dvojjazyéné vyuky jiz v roce 1965
prostfednictvim experimentalni tfidy materské Skoly. Ve Walesu se zacina rozvijet uz v roce
1939 zfizenim prvni waleské zakladni Skoly. Dvojjazy¢na vyuka ma ve svété mnoho podob a
probiha v rlznych formach. PrestoZe se vySe zminéné udalosti odehravaji ve 20. stoleti,
pocatky bilingvniho vzdélavani sahaji daleko do minulosti.

Formalni dvojjazy¢na vyuka ma dva hlavni pfistupy. Prvni pfistup se soustiedi na vyuku, ktera
podporuje oba jazyky a na vyuku déti jazykovych mensin. Druhy pfistup je zaméren na
vyuku, kterd nikterak nerozviji jazyky bilingvnich déti. DvojjazyCnost neni v tomto pfipadé
soucasti programu instituce, kterou tyto déti navstévuiji.

Termin dvojjazy¢nd vyuka oznacoval oba tyto pfistupy, coz vedlo k mnoha nepresnostem.
Podrobnéjsi rozdéleni bilingvniho vzdélavani vytvofili Mackey. Jedna se o jednoduchou, ale
kompletni typologii, kterd napomaha vyzkumu a planovani bilingvniho vzdélavani. Toto
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rozdéleni je dale kategorizovano dle zplUsobu, kterymi jsou tyto jazyky prezentovany ve
vzdélavacim prostredi, at uz se jedna o prostredi formalni napf.: skola, které se dale formuje
dle daného kurikula; ¢i neformalni prostfedi mimo tradi¢ni Skolni instituce napf.: jazykové
krouzky, domdci prostiedi, online platformy atd. (Baker, 2001)

Typologie nam predstavuje nékolik typu bilingvniho vzdélavani. Musime vsak brat v potaz, Ze
nelze kazdy pfipad z redlného Zivota prirovnat k nasledujici klasifikaci. Typologie ma svou
hodnotu z hlediska lepsiho pochopeni této problematiky, ale ma také sva omezeni. Modely
mapuji statické vzdéldvaci systémy, prestoze se vzdélavani vyviji. Zfidka se zde zabyvaji
samotnym procesem vyuky. Nepojedndvaji ani o Uspéchu ¢i pfipadném selhani bilingvniho
vzdélavani. (Baker, 2001)

Tabulka 1

Typologie bilingnviho vzdélavani -slabé formy

Typické | Jazykve Spolecensky a .
Typ programu dité tFid vzdélavaci cil Jazykovy cil
Strukturovana imerze Jazykvgva Jvazvyk Asimilace Monolingvismus
mensina veétsiny
Strukturovana imerze, VJavz.yk
ucovanim mimo Jazykova vetsiny s
YY . . .. 'Pull-out’ Asimilace Monolingvismus
tfidu (kompenzacni mensina Lo
hodiny) lekcemi
Pfechod z
, jazyka .
TRANZITNI Jazykova | o siny Asimilace Relativni
mensSina . monolingvismus
do jazyka
vétSiny
HLAVNI VZDELAVACI Jazykova véjféziﬁk s Omezené Omezeny
PROGRAM swjukou | 22Y¢ y , mezeny
P vetsina L2/FL obohaceni bilingvismus
ciziho jazyka .
lekcemi
Jazykova Jazyk Omezeny
SEPARATISTICKY y .. mensSiny | OdtrZzeni/Autonomie e y
mensina (z volby) bilingvismus

Zdroj: (Baker, 2001, s. 194)

37



Tabulka 2

Typologie bilingvniho vzdéldvani -silné formy

Jazvk ve Spolecensky
Typ programu | Typicke dité tfll',dé avzdélavaci | Jazykovy cil
cil
Bilingvni s e
. N . Bilingvismus
Jazykova pocatecnim Pluralismus a
IMMERZE ey, . . &
vetSina dlrazem na obohaceni e
L2 Biliterarnost
UDRZOVACI/ , Bilingvni s Udrzeni, Bilingvismus
L Jazykova . :
DEDICNY mensina ddrazemna | pluralismus a &
JAZYK L1 obohaceni Biliterarnost
DVOJAZYENE/ .Sar;“izcg Mensinowa | Udrzeni, | Bilingvismus
DVOUSMERNE n’qerz’éma _ | vetsinow | pluralismus a &
VZDELAVANI . jazyk obohaceni | Biliterarnost
vétsina
HLAVNI Jazvkova Dva Udrzeni, Bilingvismus
PROUD Véi’éma vétdinové | pluralismus a &
BILINGVNI jazyky obohaceni Biliterarnost

Zdroj: (Baker, 2001, s. 194)

Mimo tuto rozsdhlou typologii, kterda zohlednuje rGzné vzory dvojjazy¢ného vzdélavani
tykajici se jazykU, které se uZivaji v domacim prostredi, jazyka komunity, nebo také postaveni
jazykl ve spolecnosti, se mliZeme také setkat s pojmy prechodna dvojjazycna vyuka, jejiz
cilem je rozvinout u ditéte dominantni, majoritni jazyk a jazyk matersky nebo-li minoritni
potlacit. Naopak udrzovaci dvojjazycna vyuka si klade za cil podpofit matersky jazyk ditéte,
tedy rozvijet jak jazyk minoritni, tak i jazyk majoritni. (Baker, 2001)

UdrZovaci vyuka byla pozdéji rozsifena na dva podtypy. Staticka udrzovaci vyuka a rozvojova
udrZovaci vyuka. V prvnim pfipadé je cilem vyuky udrzet jazykové dovednosti a schopnosti
ditéte na takové Urovni, na které se nachazely pfi vstupu do Skoly a zamezit tak Uplné ztraté
schopnosti komunikace v daném jazyce. Ve druhém pripadé je zde snaha o rozvoj jazykovych
dovednosti na takovou Uroven, aby jedinec dosahl Uplné dovednosti a gramotnosti daného
jazyka. V odborné literature se také mulzeme setkat s pojmem, ktery tento druh vyuky
oznacuje jako obohacovani dvojjazycnou vyukou. ,,Obohacovaci dvojjazyéna vyuka si klade za
cil rozsifit individualni a skupinové pouZivani mensinovych jazykd, coZ vede ke kulturnimu
pluralismu a jazykové rozmanitosti.” (Baker, 2001, str.206)

6.2. Charakteristika slabych a silnych forem bilingvniho vzdélavani

Bilingvni vzdélavani v predskolnim obdobi je velice aktualnim tématem, o které je stale vétsi
zajem. V této kapitole se blize seznamime s formami a modely tohoto typu vzdélavani, které
jsme si uvedli pomoci tabulky v predeslé kapitole.
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6.2.1. Slabé formy bilingvniho vzdélavani

Vzdélavani pomoci metody strukturované imerze

Myslenkou tohoto typu vzdélavani je metafora bazénu, do kterého je dité vhozeno bez toho,
aniz by umélo plavat. Ocekdva se, Ze se dité nauci plavat samo, bez podpory trenéra, Ci
specidlnich pomUcek. Bazén s vodou predstavuje tfidu a jazyk, zpravidla jazyk vétSinovy, ktery
si dité ma osvojit. Dité byva v téchto pfipadech soucasti jazykové mensiny.

V praxi se jedna o vyuku, kterd probiha pouze v hlavnim jazyce spolu s rodilymi mluvcimi.
Idedlnim pripadem je v této situaci dité, které se postupné udi plavat a jazyk vétsiny si
osvojovat. Nicméné muZe nastat situace, kdy tento typ vyuky nevyhovuje, a tak se topi a
jazyk se mu nedafi osvojit, tim padem selhava i ve vyuce. V takovém pripadé je vhodné zvolit
emocni problémy, zvysuje riziko pred¢asného ukonceni skolni dochazky a mize také nabourat
sebevédomi ditéte. Déti se mohou dostat do faze, kdy vyuce nerozumi, coz miize vést k
frustraci a mit negativni vliv na jejich identitu a kulturni zazemi. Situace byva o to tézsi, pokud
ani pedagog sam nezna byt jen zdklady daného minoritniho jazyka. Dle Cummise (2007) ,,jsou
nejvice frustrujicimi okamziky pro nové prichozi studenty situace, kdy nejsou schopni vyjadrit
své pocity, inteligenci ¢i humor svym ucitellim a spoluzakdm, v dlsledku jazykové bariéry”
(str. 4). Tato vzdélavaci forma muze také probihat s dodate¢nymi hodinami. Jedna se o tzv.
kompenzacéni hodiny v dominantnim jazyce spolec¢nosti. Tyto hodiny maji predchazet tomu,
aby déti se znalosti mensinového jazyka ve vyuce zaostavaly. Déje se tak v prlbéhu béiného
vyucovani. Déti jsou tak vytrZeny ze tfidy, coz mizZe vést nejen k zaostavani v latce, kterd se
aktudlné ve tridé probira, ale také k vyclenovani téchto déti z tfidniho kolektivu. Moznou
variantou k této metodé je také pristup tzv. chranéné obsahové vyuky, kterd vyuziva
zjednodusenou slovni zasobu. Ucebni materidly a pomucky spolu s obsahem vyuky jsou
prizplsobeny jazykovym potfebam a schopnostem déti. (Baker, 2001)

Pfechodné dvojjazycné vzdélavani nebo-li tranzitivni vzdélavani

Na rozdil od vySe zminéné metody, kde se ma dité ponofit do jazyka a tim si ho i osvojit, v
této metodé jsou Zaci jazykové mensiny vzdélavani v jejich rodném jazyce, dokud nejsou
dostatecné zpUsobili k tomu, aby jejich vyuka probihala v jazyce vétsinovému. Metoda si
klade za cil postupné zvySovat uzivani hlavniho jazyka a uzivani jazyka mensinového snizovat.
Tato metoda se déli na dva podtypy. Pfechodné dvojjazy¢né vzdélavani s ranym odchodem a
pfechodné dvojjazy¢né vzdélavani s pozdnim odchodem. V prvnim pfipadé se jednd o
dopomoc v matefském jazyce po dobu dvou let. V pfipadé pozdniho odchodu je zde podpora
v matefském jazyce aZ do 6. tfidy. (Baker, 2001)

Hlavni vzdélavaci programy s vyukou ciziho jazyka - bézné tridy s vyukou ciziho jazyka

V nékterych zemich se prevaina cast déti z vétSinového jazykového prostiedi vzdélava ve
svém materském jazyce. Napftiklad dité, jehoz rodi¢e mluvi jednim jazykem, byva zarazeno do
Skolniho systému, kde je tento jazyk hlavnim vyucovacim prostfedkem. Tato forma vzdélavani
muZe zahrnovat tzv. "kapatkové podavani" druhého jazyka. Tento pojem si mlzeme vysvétlit
jako omezenou c¢asovou investici do jazykového vzdélavani v porovnani s jinymi predmeéty.
Problém spociva v tom, Ze vétsina déti neni na dostatecné Urovni jazykové kompetence, aby
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byly schopny efektivné komunikovat nebo pracovat v daném cizim jazyce po absolvovani
tohoto zakladniho vzdélavaciho programu. (Baker, 2001)

Obecné vzato, hlavni vzdélavaci systémy malokdy poskytnou takovou podporu, aby
produkovaly funkéné dvojjazyéné déti. Vétsina absolventll téchto programu dosahuje pouze
omezené urovné plynulosti vdaném cizim jazyce.

Separatistické vzdélavani

Separatistické vzdélavani je typem vzdélavani, které je zamérfeno na podporu
jednojazy¢nosti a monokulturalismu v mensinovém jazyce. Cilem tohoto vzdélavani je
izolovat jazykovou mensinu od vétSinového jazyka a také vétSinové kultury. Déje se tak, aby
byl mensinovy jazyk uchranén pred asimilaci vétSinového jazyka. Separatistické vzdélavani
byva organizovano jazykovou komunitou pro jeji vlastni uchovani a ochranu. (Baker, 2001)

Schermerhorn (1970, in Baker, 2001) tento zpUsob vzdélavani popsal jako “secesionistickym
hnutim, kde se jazykovd menSina snazi oddélit od vétSinového jazyka, aby mohla vést
nezavislou existenci” (s. 200).

| kdyZz se jednd o malé mnoiZstvi vzdélavacich zafizeni, které by vyuZivalo tuto formu
vzdélavani, je dlleZité tuto kategorii zminit, protoZze ndm ukazuje, Ze mensinové skupiny jsou
schopny se kvuli zachovani svého jazyka uchylit k separatistickému zplsobu vzdélavani a
odmitnout tak pluralismus, ktery je jim nabizen a ktery byva cilem vétSinového vzdélavani.

6.2.2. Silné formy bilingvniho vzdélavani

VySe zminéné formy vzdélavani jsou oznacovany jako tzv. bilingvni formy vzdélavani. Je tomu
tak proto, Ze soucasti téchto programi byvaji i bilingvni déti. Tyto programy vsak
bilingvismus nepodporuji, a tak jsou oznacovany, jak bylo jiz vySe zminéno, za slabé formy
bilingvniho vzdélavani.

Nasledujici formy vzdélavani, které si zde uvedeme, spadaji mezi formy silné, protoze jednim
z jejich cilll je pravé dosazeni bilingvismu.

Imerzni bilingvni vzdélavani

Imerzni vzdélavani nebo-li pfirozené ponoreni do jazyka, je termin, pod ktery spadd mnoho
programl podporujici bilingvismus. Tyto programy se vsak lisi v nékolika aspektech. Svou roli
zde hraje vék ditéte ve chvili, kdy je zahajeno imerzni vzdélavani. Pokud zapocne v
predskolnim nebo mladsim Skolnim véku, mluvime o rané imerzi. Pokud se jedna o dité
starSiho Skolniho véku, jedna se o imerzi pozdni. Tento typ vzdélavani se dale rozlisuje podle
Casu, ktery jedinec v imerzi stravi. Pojem se tak déli na celkovou imerzi. Celkova imerze se
postupné sniZuje az na 50% a prechazi tak do stavu imerze castecné. Dité je vystaveno
druhému jazyku aspon z 50% po celou dobu tohoto vzdélavaciho procesu. Imerzni bilingvni
vzdélavani vychazi ze vzdélavacich experimentd, které probihaly v Kanadé roku 1965. Cilem
téchto experimentl bylo dosahnout u déti bilingvismu a bikulturalismu, bez toho, aniz by byl
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ovlivnén skolni vykon ditéte. Tento cil byl splnén, coz potvrzuje fada vyzkumnych studii,
které nasledovaly. (Baker, 2001)

Udrzeni a rozvoj mensinového jazyka v ramci bilingvniho vzdélavani

Déti, které jsou vzdélavany touto formou, pochazeji prevadiné z prostredi jazykové mensiny.
Tyto programy vSak mohou také navstévovat déti, které pochazi z prostredi s dominantnim
jazykem spolecnosti. Program si klade za cil udrzet menSinovy jazyk a rozvinout ho spolu s
jazykem vétSinovym. Rodny jazyk déti z jazykovych mensin je pouzivan v rozmezi od 50% az
do 100% casu vyuky. Co se tycCe transferu znalosti z jednoho jazyka do druhého, pokud je
koncepce néjakého problému vyucovéna v rodném jazyce, nemusi byt nutné vyucovana v
jazyce vétSinovém a naopak. Mensinovy jazyk se podstatné jednoduseji zapomina, proto je
mu ve Skolach vénovana vysoka pozornost, kterd se s vékem a v pozdéjsi fazi zakladniho
vzdélavani postupné snizuje. Zaroven se zvySuje Casova dotace pro jazyk, ktery je ve
spolec¢nosti dominantnim. Jedna se zpravidla o predskolni a zakladni vzdélavani. Presto
mulzZeme narazit na Skoly, které tuto formu vyuky poskytuji také na udrovni stfedniho
vzdélavani. (Baker, 2001)

Dvojjazycné bilingvni vzdélavani

Dvojjazycné bilingvni vzdélavani je typické pro tfidy, kde se nachazeji déti, které pochazeji z
prostredi jak vétSinového, tak i mensinového jazyka. Pocty téchto Zakd v jedné tridé se
priblizné shoduji. V tomto vzdélavacim procesu se vyuzivaji oba jazyky. V pribéhu vyuky je
vSak urceno, ktery z danych jazykl se bude vyuZivat, vidy je uZzivdn maximalné jeden. Ve
vyuce je tak vytvareno prostredi, které poskytuje relativné vyvazené podnéty a jazykové
prileZitosti. Ve tfidach jsou pfitom vidy pritomni zastupci obou jazyk(. V pripadé prevahy
jednoho jazyka a jeho nasledné rostouci dominance, by byl ohrozen bilingvismus, jakozto cil
tohoto programu. Pokud by byla pfevaha jednoho jazyka nevyhnutelnd, doporuduje se, aby
se jednalo o jazyk mensinovy, ktery je ve spolecnosti méné zastoupen a déti pro néj nemaiji
prilis jazykovych prileZitosti. Je zde usilovano o rovnocenné moznosti pro dané jazyky.
Mensinovy jazyk tak byva zastoupen ze stejné miry, jako jazyk vétsinovy, tedy v 50% casu
vyuky. Vyuka je pfizpisobena Urovni jazyka déti, musi byt vSak pfimérené naroc¢na, aby byl
podporovan dalsi jazykovy vyvoj skrz vnitini motivaci ditéte. (Baker, 2001)

6.3. Predskolni vzdélavani a cizi jazyk

Pfedskolni vzdélavani je dlleZitou fazi ve vyvoji ditéte, ktera podporuje a doplfiuje rodinnou
vychovu a zaroven dité pfipravuje na vstup do vzdélavaciho systému. Ukolem ptedskolniho
vzdélavani je poskytnout pfimérené a vSestranné podnéty k celkovému rozvoji ditéte, véetné
socialnich, emocionalnich, fyzickych a kognitivnich schopnosti. Vzdélavani se pak dale témto
schopnostem prizplsobuje dle individualnich potreb ditéte. Dale ma za ukol vytvaret nejen
podnétné prostiedi, jak bylo jiZz zminéno, ale zaroven prostredi pratelské, ve kterém se dité
citi bezpecné.
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Po roce 1989 zacali rodice poZadovat zaclenéni vyuky ciziho jazyka do programu materskych
Skol. Tento poZzadavek byl motivovan jejich vlastnimi nedostatky ve znalostech tykajicich se
také omezenymi jazykovymi prilezitostmi. V matefskych Skoldch tak doslo k zavedeni
jazykovych kurzl. Kurzy probihaly pod vedenim lektor(, ktefi sice cizi jazyk ovladali,
postradali vSak pedagogické vzdélani, coz se odrazelo na celkovém procesu vyuky. (Mertin &
Gillernova, 2010)

Vyuka ciziho jazyka v materskych skolach je nyni koncipovédna prostiednictvim zajmovych
krouzk(. Diky hravému pfistupu ziskavaji déti nové poznatky a osvojuji si novou slovni
zasobu, cozZ je podporovano jejich schopnosti rychle se ucit. Pfi praci s takto malymi détmi je
dilezité brat v potaz jejich vék, vyslovnost a také individualni schopnosti. Vyuka se zpravidla
zamérfuje na hru, ktera podporuje nejen osvojovani slov, ale také spravnou vyslovnost a
zaroven motivuje déti k uceni. Idedlni jsou vtomto kontextu pohybové hry, jelikoz se tak
zapoji vice smysll, které napomahaji k lepsSimu zapamatovani si novych véci. Vyuka ciziho
jazyka je pod vedenim kvalifikovanych pedagogl, ktefi dokazi pracovat s predskolnimi détmi
a efektivné reagovat na jejich potreby. (SEO-SITE n.d.)

Tento pfistup pomaha rozvijet dité nejen v ramci efektivniho uceni, ale také pomaha v ditéti
vybudovat kladny vztah k cizimu jazyku jiz od utlého véku.

6.4. Podoby predskolniho bilingvniho vzdélavani v Ceské republice

Bilingnvi predskolni vzdélavani je modelem vyuky, ktery spojuje dva jazyky vjednom
vzdélavacim prostfedi. Déti tak maji mozinost rozvijet své jazykové dovednosti v obou
jazycich a rozsifovat tak i své kulturni povédomi jiz vraném véku. Nasledujici kapitola se
zaméri na podoby predskolniho bilingvniho vzdélavani, které jsou nam k dispozici.

Bilingvni materské skoly

Jedna se o instituce predskolniho vzdélavani, jejichz programy poskytuji vzdélavani ve dvou
jazycich. Programy jsou zaméreny nejen na schopnosti a dovednosti, které by si mélo dité
osvojit pred zapocetim skolni dochazky, ale také na rozvoj jazykovych schopnosti v jazycich,
které jsou v materské Skole vyuzZivany. Déje se tak s podporou rlznorodych metod vyuky,
které si vice priblizime v nadchazejici kapitole. Cilem téchto program( je poskytnout détem
vyvazené jazykové pfilezitosti a vytvofit pfirozené bilingvni prostredi, kde dité prijde do
kontaktu s obéma danymi jazyky formou her, pisni a dalSich aktivit, které jsou uzplsobeny k
tomuto typu vzdélavani. Déti jsou zde pravidelné v kontaktu s obéma jazyky. Jazykova vyuka
je integrovana do vSech probihajicich aktivit. Jazykovy rozvoj tak probiha pfirozené a v
kontextu. V téchto institucich najdeme zpravidla ucitele, ktefi jsou rodilymi mluv¢imi. Uciteli
jsou také lidé, ktefi sice nejsou rodilymi mluvéimi, za to maji vysokou uroven odborné
kvalifikace v obou pozadovanych jazycich. Je tak zajiSténa kvalitni jazykova vyuka.
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V bilingvnich materskych Skolach, ale také v bilingvnich zafizenich obecng, je velka kulturni
rozmanitost, ktera v détech podporuje a rozviji jak kulturni povédomi, tak i vzajemnou
toleranci. Obecné se jedna o zpusob efektivniho predskolniho vzdélavani, ktery rozviji
dvojjazy¢né kompetence déti uz od utlého véku, coz vede k dlouhodobym vyhoddam s
ohledem na kognitivni vyvoj. (Baker, 2001)

Kralovska materska skola svij vzdélavaci systém, pro ktery se rozhodla, popisuje takto: ,,
jedna se o variantu dvojjazy¢ného vzdélavaciho systému. Systému, kdy zaroven zak muze
komunikovat ve svém rodném jazyce, ale je nucen se domluvit i v jazyce cizim.” Jak jiz bylo
mnohokrat feCeno, nejednd se o novy pristup vyuky. Tuto formu vzdélavani vyuziva rada
zahranicnich Skol a stdva se pomalu béZznym i u nds, z dGvodu nutnosti kvalitnéjsi vyuky cizich
jazykd a s narUstajicim poctem cizincl. Presto je stdle nabidka bilingvnich matefskych Skol
oproti poptavce znacné nizka. (Blazkova, n.d.)

Mezinarodni mateiské skoly

Mezinarodni materské skoly jsou poskytovately program, které jsou zaméreny na bilingvni,
Ci vicejazyCnou vyuku. Tyto vzdélavaci instituce obvykle navstévuji déti z rGzného kulturniho
a jazykového prostiedi, coz stejné jako v pfipadé bilingvnich mezinarodnich sSkol u déti
podporuje vzijemné porozuméni a toleranci. Cilem mezindrodni materské sSkoly je
poskytnuti kvalitniho vzdélani, které déti pfipravi na navazujici vzdélavani, které také obvykle
probiha v mezinarodnim prostfedi.Mezi hlavni charakteristiky mezindrodni materské Skoly
mulzZeme zaradit mezinarodni ucebni plan, ktery je v téchto skolach ¢asto vyuzivan. Materska
Skola mOze mimo jiné vyuZivat dalsi mezinarodné uznavané vzdélavaci programy, které
kladou ddraz na holisticky rozvoj ditéte. Vyuka muZe probihat ve dvou ¢i vice jazycich.
Zpravidla byvaji hlavnimi jazyky anglitina spolu s dominantnim jazykem zemé, ve které se
materska Skola nachazi. UcCitelé jsou stejné jako u predchozi formy vzdélavani rodilymi
mluvéimi s vysokou Urovni jazykové kompetence danych jazykl. Casto také byvaji proskoleni
v mezindrodnich vzdélavacich programech. (Baker, 2001)

Materska skola s bilingnvnimi tfidami

Rozdil mezi materskou sSkolou s bilingvnimi tfidami a bilingvni matefskou Skolou spociva
predevsim v rozsahu a zplsobu, jakym je bilingvni vzdélavani integrovano do celkového
programu dané materské Skoly.

Materska Skola s bilingvnimi tfidami poskytuje bilingvni zaméreni pouze v urcitych tfidach.
Vedle béznych trid, kde se vyucuje pouze v jednom jazyce, nabizi zatizeni také tridy, kde je
vyuka rozdélena mezi dva jazyky, tedy tridy s bilingvni vyukou. Tato moznost neni povinn3,
rodice si mohou mezi témito tfidami vybrat, je tak mozné mateirskou skolu navstévovat bez
toho, aniz by dité bylo soucasti bilingvniho programu. (Baker, 2001)
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Prakticka cast

1. Cil a metodologie praktické casti

Cilem praktické casti je popis metod a strategii vyuZivanych pfi praci s bilingvnimi jedinci,
které byly vypozorovany v mezinarodni materské Skole a nasledné vyhodnoceni, které z
téchto postupt jsou povazovany za vhodné a efektivni v predskolnim vzdélavani. Pozorovani

je rozsitreno o rozhovory s uciteli a rodici déti dané materské Skoly a dopliuji tak pozorovani
o informace, které mohou napomoci k porozuméni vyuzivanych postupa.

Na zakladé tohoto cile jsem stanovila nasledujici vyzkumnou otazku: Jaké jsou metody a
strategie vyuzivané v mezindrodni materské Skole k podpore bilingvnich déti a jaké z téchto
metod a strategii jsou povaZovany za vhodné z hlediska predskolniho vzdélavani?

Ve vyzkumné ¢asti mé prace jsem vyuzila kvalitativni metodu, konkrétné pozorovani. Jednalo
se o sturkturované, zameérné pozorovani, jelikoz mi byly predem znamy cile a jevy, na které
jsem se pfi pozorovani chtéla zamérit. Ve tfidé jsem byla osobné pfitomna, pfi sbéru dat
jsem se tak stala Ucastnikem, ktery provadi zdznam a zaroven se sporadicky ucastni déni a je
soucasti nejen kazdodennich Zivotnich situaci, ale také interakci s pozorovanymi. Vyzkumna
metoda byla dlouhodoba, vcelkovém rozsahu 45 hodin po dobu 5 dni. Pozorovani
neprobihalo kontinudlné, ale bylo rozdéleno na tfi ¢asti. Prvni pozorovani probéhlo v prosinci
roku 2023. Nasledujici pozorovani probihalo jiz po vanocnich prazdninach, a to v lednu po
dobu dvou dnl. Konecné pozorovani se uskutecnilo taktéz ve dvou dnech a probihalo
v kvétnu. Casovy ramec jsem si stanovila od prosince roku 2023 do kvétna roku 2024.
Materskou Skolu jsem vsak v nepravidelnych intervalech navstévovala jiz od kvétna roku
2023. Cilem téchto ndavstév bylo vzajemné poznani mezi mnou a danou tfidou, aby nasledna
pozorovani prilis nenarusovala prirozeny pribéh dne.
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2. Charakteristika mezindarodni mateirské sSkoly

BASIS Beginner Prague je mezindarodni materskou Skolu se stdle se rozvijejicim vzdélavacim
programem pro déti ve véku od dvou do Sesti let. Hlavnim cilem této instituce a programu
BASIS obecné je podpofit a maximalné rozvinout dovednosti a schopnosti déti. Je zde snaha
o vybudovani kladného vztahu ke vzdélavani a uvédoméni, jak ziskané dovednosti vyuzit.
BASIS Beginner Prague spadd pod osnovy programu BASIS, které poskytuji vzdélani na
nejvyssi mezinarodni urovni. Projekt vznikl pred vice jak pétadvaceti lety. Samotny program
BASIS Beginner Prague vsak vznikl az o nékolik let pozdéji, v roce 2021. Celkové se jedna o
komplexni soubor vzdélavacich programt od predskolniho po zakladni vzdélani. ( (BBP, n.d.)

2.1. Popis prostredi

Kapitola se zaméruje na popis prostiedi mezinarodni materské Skoly,ve které bylo
provadéno pozorovani, které je jednim z klicovych prvk( této prace. Prostfedim se zde
zabyvam také z dlivodu toho, Ze se jedna o dUllezZity aspekt v celém vzdéldvacim procesu a je
jednim z Cinitell, ktery tento proces ovliviiuje.

Duraz je ze kladen zejména na didakticky material a pomucky, které napomahaji k vytvoreni
moderniho a podnétného vzdélavaciho prostredi. Tyto pomlcky jsou peclivé vybrany a
umistény tak, aby byly détem k dispozici a podpofily jejich aktivni pFistup k uceni. Veskery
vizudlni materidl je v anglickém jazyce, stejné jako détské knihy a vzdélavaci interaktivni hry.
Tento pfristup pozitivné pfrispiva k osvojovani jazyka, jelikoz jsou déti timto jazykem
obklopeny po cely den v materské Skole. To pomaha détem osvojit si napfiklad nova slova a
jejich vyznamy, nebo fraze pfirozenym zplsobem. Stejné tak mohou interaktivni hry a
atraktivni vizudlni materidl v anglictiné zvySovat motivaci déti k zapojeni se do uceni.
Anglictina se tak stava soucasti jejich kazdodenniho Zivota, coZ usnadfiuje prirozené uceni
jazyka v kontextu béznych aktivit.

Nachazeji se zde metodicky rizné zamérené koutky, které jsou urceny k volné hre a poskytuji
détem nejen misto pro relaxaci a volnou ¢innost, ale také misto, které podpofi jejich socialni
a motoricky vyvoj. Jednd se napfiklad o ¢teci koutek, nebo koutek se stavebnici, ¢i vytvarny
koutek. Kromé téchto hracich koutkl je tfida urcena pro fizenou vzdélavaci ¢innost, béhem
které probihaji strukturované lekce a vyuka. Nachazi se zde napfiklad kalenda¥, ktery je
vyuzivan pfi ranni aktivité, pri které si déti osvojuji slovni zdsobu tykajici se nejen dnu
v tydnu, ale také mésic(, ro¢niho obdobi a pocasi. Ve probiha za podpory nejen ze strany
pani ucitelky, ale také pomoci didaktickych karticek, které podporuji mluveny projev déti.
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Vyzdoba tfid je bohata ne vsak rusiva. Je peclivé vybrana tak, aby doplfiovala vyukovy
program a podporovala vzdélavaci cile. Barevné schéma a grafické prvky vyukovych
materiadl( jsou esteticky pfitazlivé a podnétné. Jejich pestrost vSak neodvadi pozornost od
hlavniho cile této vyzdoby, kterym je jiz mnohokrat zminéna podpora rozvoje déti.
Dekorativni prvky tfidy zahrnuji rdzné vyukové plakaty, motivacni citaty, vytvory déti,
grafické ilustrace, které souviseji se vzdélavacim programem a vétSinou také s aktualnim
tématem, o kterém se zminim v nasledujici ¢asti prace.

K dispozici je také zahrada za Skolou, zahrnujici détské htisté, kde mohou déti travit ¢as na
cerstvém vzduchu a vénovat se venkovnim aktivitam.

Celkové se jedna o prostiedi, které je navrzeno tak, aby podporovalo fyzicky, emociondlni a
intelektuadlni rozvoj déti, vytvarelo pfijemnou a bezpecnou atmosféru a umozriovalo détem
rozvijet své schopnosti a dovednosti v pfatelském a podporujicim prostredi.

2.2. Historie programu a filozofie materské skoly

Program BASIS je uspéSnym projektem zaloZzenym ve spojenych statech roku 1998 Olgou a
Michaelem Block. Vznikla tak prvni BASIS Charter School. Takzvana charterova Skola spada
mezi sit vefejnych Skol, které se nachazi ve Spojenych statech. Jsou to ,autonomni skolské
instituce, které byly zaloZzeny na zakladé smlouvy mezi vedenim skoly a zastupci rodi¢d na
jedné strané a Skolskym okrskem na strané druhé.” (Rule, 2018) V podstaté se da fici, Ze se
jedna o soukromé 3koly, které jsou financovdny z verejnych prostfedk(, ale vytvafi si svij
vlastni vzdélavaci program, podle kterého pracuji. Nejsou pfilis vazané pozadavky a pravidly
verejného Skolstvi, coZz pfinasi moznost uplatnit rlizné experimentalni pfistupy, a kromé
hlavnich predmét(i se zaméfrit také na jiné vzdélavaci cile.

K ndpadu vytvoreni programu BASIS vedla nespokojenost s tehdejSim Skolstvim, kde tvlrci
tohoto programu Zzili. Cilem bylo, vytvofit kvalitni vzdélavaci prostredi, které nejen Ze zaky
ptipravi na vzdélavani na vysoké Skole, ale zaroven je pfipravi na redlny Zivot. Kladli diraz na
vybér kvalitnich a nadsenych pedagogl, se kterymi vytvorili dynamické ucebni osnovy, coz
vede k vysoké Urovni vzdélavani. Projekt se dafi nadale rozvijet, a tak dnes existuje celd sit
téchto vysoce Uspésnych skol. (BASIS Beginner Prague, n.d.)

Filozofie mezinarodni materské Skoly Basis Beginner je zaloZena na holistickém pristupu k
rozvoji predskolniho ditéte. Cilem je nejen poskytnout zaklady vzdélavani, ale také podpofit
osobnostni a socialni rozvoj déti. Program je sestaven tak, aby respektoval potfeby kazdého
Zaka a zaroven podporoval zvidavost, pozitivni vztah k uceni, samostatnost, kreativitu a jejich
vlastni zodpovédnost. DuleZitym prvkem je také mezinarodni prostiedi a pfristup, které
posiluji porozumeéni a respektovani ostatnich kultur a jinych hodnot.

Celkové lze fici, Ze Basis Beginner Prague se snazi poskytovat nejen kvalitni zaklady ve

vzdélani, ale i Siroké spektrum dovednosti a hodnot, které budou détem prospésné po cely
Zivot. (BASIS Beginner Prague, n.d.)
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3. Pozorovani a jeho vysledky

3.1. Charakteristika pozorovani a jeho cile

Primarni metodou tohoto empirického vyzkumu je strukturované pozorovani, pfi kterém
jsem se zaméfila na metody a strategie pfi praci s bilingvnimi détmi v pfedskolnim véku.
Vyhodnocenim tohoto pozorovani lze ziskat prehled o vyuzZitych postupech pfi vyuce.
Nasledné tyto postupy popsat a ziskat tak uceleny obraz o pedagogickém pristupu v
konkrétnim vzdélavacim zafizenim. K systematickému zdznamu vypozorovanych dat jsem
vyuZila strukturovany zaznamovy arch, ktery jsem vytvofila na zakladé mych prvnich navstév
v daném zafizeni. Zdznamovy arch obsahuje pfredem vymezené kategorie, které napomohly k
efektivnéjSimu sbéru dat a také usnadnily nasledné vyhodnoceni. Kazdy zaznam ma tak
potifebné informace a je dobfe srovnatelny s ostatnimi zaznamy. Zaroven jsem se tak snazila
predejit pfipadné subjektivité a zaujatosti pfi zaznamu pozorovani.

Pfi pozorovani jsem zaznamenavala, jak zakladni Udaje o konkrétni tridé, tak také informace
tykajici se:

- Popisy obsahu vyuky, jeji struktury a vyuzitych ¢innosti umoznuji |épe zaznamenat dalsi
potrebné informace.

- Jazyka ve vyuce. Jaké jazyky se aktivné vyuzivaji v pribéhu dne a jak se mohou tyto
jazyky zaménit v zavislosti na specifickych potfebach déti, nebo vyucujicich. Preference
jazyka v rdmci instrukci, interakce mezi ucitelem a détmi, nebo détmi navzajem.

- Pedagogického pfistupu. Hlavni kategorii téchto zaznam( je soupis pedagogickych
pristupl, ktery spolu se zaznamy obsahu vyuky, zajisti potfebné informace pro splnéni
cile této prace. Na tuto kategorii dale navazuji zdaznamy pozorovanych reakci na vyuZité
postupy, interakci mezi vyucujicimi a détmi, a také ucebni pomucky, které vzdélavaci
proces podpofi. Vsechny tyto informace totiz s hlavni kategorii téchto zaznaml
bezprostredné souvisi.

- Poznamek k pozorovani. Zaznamovy arch také obsahoval prostor pro poznamky, v
pfipadé nestandardni situace, kterd by néjakym zpUlsobem ovlivnila priibéh vyuky a bylo
tedy vhodné ji zaznamenat.

3.2. Charakteristika vyzkumného vzorku

V mezinarodni matefské skole BASIS Beginner Prague se nachazi tfi tridy.

- Nové otevienad tfida , Krevetek” pro déti ve véku od 2 do 3 let.
- Trida,Rybi¢ek” pro déti od 3 do 4 let.
- Trida ,Zelvi¢ek” pro déti ve véku od 4 do 5 let.

Posledni tfida ,Zelvicek” je tfidou, ve které jsem provadéla sva pozorovani. V této tFidé je
kladen dliraz na dovednosti a schopnosti déti, jelikoZ vétSina z nich nastupuje v zafi do Skoly.
Ve tfidé je aktualné 12 déti z nichz ma kazdé ke svému rodnému jazyku, kterym je prevainé
Cestina, pridan navic anglicky jazyk, ktery je podporovan primarné v prostiredi materské
Skoly. Nachazi se zde také déti, které nejsou jen bilingvni, ale ke svym dvéma jazyk(im si
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osvojuji i tfeti. Nicméné se v této tfidé jedna spiSe o vyjimku. Ve tfidé pusobi dva vyucuijici.
Rodila mluvéi v anglickém jazyce, ktera je v pozici hlavni ucitelky. Druha vyucujici je Anna,
kterou si predstavime prostifednictvim rozhovoru, v dalSi casti této prace. Anna je
asistentkou vyucujiciho uditele. PfestoZe je Anna asistentkou, plsobeni obou vyucujicich je
ve tfidé vyvazené.

3.3. Analyza a interpretace dat

Pro analyzu dat, kterd jsem pozorovala, jsem vyuzila strukturovany zdznamovy arch, ktery
obsahoval pevné definované kategorie, coz mi pomohlo pfi nasledném rozbor ziskanych dat
a pfi jejich interpretaci.

1. pozorovani

- Datum:6.12. 2023

- Pritomné déti: 6z 12

- Téma tydne: Vanocni prazdniny ve svété

- Metody: celkova jazykova imerze, TPR, storytelling
- Strategie: uceni hrou, individualni pfistup

Prvni zaznam mého pozorovani probihal v obdobi pred Vanoci, den po Mikulasské nadilce.
Cely program byl diky nadchazejicim Vanocdm volnéjsi a znacna cast programu se
zamérovala na nacvik pisné, kterou mély déti predvadét na vanocni besidce pro své rodice.
Ve tridé bylo pritomno Sest déti, z celkového poctu dvanacti. Kazdy tyden ma zde své
zaméreni. V obdobi tohoto pozorovani se jednalo o ,,Vanocni prazdniny ve svété”.

NeZ zminim metody a strategie, které byly v pribéhu dne zaznamendny a které jsou hlavnim
bodem tohoto pozorovani, rada bych se nejdfive zaméfila na jazyk, ktery byl ve vyuce
vyuzivan. Veskeré instrukce, vysvétlovani a samotna komunikace ve vztahu uditel a zak
probiha primarné v anglickém jazyce, obzvlasté v fizené Cinnosti. Pripad(, ve kterych by byl
uzit druhy jazyk, kterym je zde cCeStina, jsem zaznamenala velmi malo. Prikladem takové
situace byla konverzace dvou déti pfi volné hre. Ve chvili, kdy se do konverzace zapojila pani
ucitelka, ktera se vyptavala na jejich stavbu, kterou pravé vytvarely, déti prepnuly zpét do
angli¢tiny a hovofily s pani ucitelkou anglicky. Bylo tak vypozorovano, Ze se déti uchyluji k
cestiné zejména ve volné hre, jsou vSak schopny rychle prepnout a uzivat opét anglictinu.
Diky vstupim, které takto pani ucitelky délaji podpofi rozvoj jazykovych kompetenci v
daném kontextu. V tomto pfipadé mlzeme fici, Ze diky vétSinovému zastoupeni anglického
jazyka je v materské sSkole vyuzivana metoda celkové jazykové imerze.

Jako dalsi hojné zastoupenou metodou, ktera déti provazi kazdou cinnosti, je jiz zminéna
metoda TPR. Tato metoda je vyuZita napfiklad v prabéhu ranniho kalendare, kde jsou pokyny
détem preddavany spolu s ukazkou pohybu, které dokresluji pozadovanou instrukci. Déti tak
mohou mit jasnéjsi predstavu o poZzadavku pani ucitelky. Prikladem muize byt situace, kdy
déti spolu s pani uditelkou zjistuji, jaké je aktualni pocasi. PFi vyzvani, at se jdou déti podivat z
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okna, pani ucitelka predvede pohyb, jako kdyby se divala dalekohledem. Déti tak pochopi, Ze
se maji podivat z okna. Dale je vyuZivana pfti raznych instrukcich, nebo béhem hudebné
pohybovych aktivit. V takovém pftipadé pani ucitelka dopliiuje zpév o pohyby, které lépe
ilustruji zpivany text, coz vede k lepSimu pochopeni a zaroven se déti touto formou nauci
slovicka z pisné a jejich vyznamy. Déje se tak v pfipadé nacviku pisné na zminénou besidku,
kde déti svlij zpév dopliiuji o pohyby, které jim predcvicuje pani ucitelka.

Storytelling nebo-li vypravéni pribéhu, je dalsi metoda, ktera je vyuZita ve druhé poloviné
vyuky, pfi ¢teni pribéhu. Pani ucitelka promitne na interaktivni tabuli pribéh, konkrétné
,Gertie Gorila’s Glorious Gift“ — Nadherny darek gorily Gerty. Déti pti Cteni sleduji pfibéh
doplnény o obrazky a zaroven se aktivné zapojuji, kdyZz pani uclitelka predvadi nékteré
¢innosti, o kterych ¢te. Zaroven se snazi o vyrazné ¢teni, ve kterém vyuzivd zménu hlasu,
zménu intonace a nékteré ¢dasti textu dramatizuje.

Béhem prvniho pozorovani byly zaznamendny tfi hlavni metody, které zastitila strategie,
kterd se vyrazné promitd do celého dne. Re¢ je o strategii uceni hrou, kterd je
charakteristicka pravé pro predskolni a mladsi Skolni vék. Projevuje se v témér kazdé fizené
aktivité. Aktivity jsou koncipované tak, Ze si déti ani neuvédomuiji, Ze tim, Ze si hraji se také
uci. Prikladem mohou byt centra aktivit, kterd se vyuZivaji z velké casti dne. V téchto
centrech jsou aktivity zamérené na podporu a rozvoj schopnosti a dovednosti, které déti
vyznamné pfripravi na Skolni dochazku. Napf.: Rozvoj jemné motoriky prostfednictvim psani,
¢i kresleni. Predstava o poctu, uréeni vétsiho a mensiho ¢isla. Rozvoj socidlni kompetence
formou volné hry atd.

Pani ucitelky déti aktivné zapojovaly do Cinnosti. Pro jejich stimulaci se rGzné dotazovaly a
komentovaly ¢innosti, poskytovaly zpétnou vazbu. Reakce Zak( na vySe zminéné metody a
strategie, které se ve vyuce objevily, byly pozitivni. V prdbéhu dne byly velice aktivni a diky
vhodné zvolenym postuplm se do Cinnosti poustély s nadSenim. Zajisté tomu také pfispiva
vékové obdobi, ve kterém se nachdzeji.
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2. pozorovani

- Datum:11.1.2024

- Pritomné déti: 9z 12

- Téma tydne: Snéhuldk a zima

- Metody: celkova jazykova imerze, TPR, storytelling, demonstracni vyuka
- Strategie: uceni hrou, individualni pfistup

Nasledujici pozorovani se odehrdvalo po vanocnich prazdninach. Tématem tydne byl
,snéhuldak a zima“ jako roc¢ni obdobi. Tomuto tématu odpovidalo i zaméreni nékterych
aktivit. Z celkového poctu dvandacti zaku jich bylo pritomno devét.

Pfi zaméreni se na jazyk, ktery se v pribéhu dne vyuZiva, jsem dosla ke stejnému zavéru,
jako pfi prvnim pozorovani. Vy vyuce je k podpore bilingvnich déti vyuzZita celkova jazykova
imerze, s tim rozdilem, Ze byla nyni ¢estina vyuZita v ramci vysvétleni pravidel aktivity. Z toho
dlvodu, Ze si nékteré déti nejsou v pravidlech hry jisté, a tak se pani asistentka pokusila
aktivitu vysvétlit znovu, tentokrat v cestiné. Jednalo se o aktivitu, ktera rozvijela predstavu o
poctu a ktera bude pozdéji pfiblizena.

Metoda, ktera byla vyuzita béhem ranni vyuky a ktera velmi pfispéla k jejimu viceméné
bezproblémovému prubéhu, je demonstracni vyuka. V uvodu aktivit pani ucitelky ndzorné
predvedly, ¢im se budou spolu s détmi zabyvat. Kazdy tyden ma v materské Skole své téma,
ale také pisnic¢ku, ¢islo a pismeno. Cislem tohoto tydne bylo ¢&islo 9. Tomu odpovidala i otazka
pro tento den, kterd znéla: ,Have you got 9 eyes?” — Mas devét oci? Kazdy se u takové
otdzky musi sdm za sebe rozhodnout a jeliko? se jednd o tfidu ,Zelvi¢ek”, tak pomoci
magnetické Zelvicky musi déti urcit, jaka je jejich odpovéd a tu nasledné sdélit ostatnim. V
pripadé bystrejsich zakl se pani ucitelky doptavaji napfr.: Kolik o¢i mas? Mas vice jak tfi oCi?
A naopak, kdyz ma dité problém s uréenim odpovédi, dopomohou pomoci vyrazné
gestikulace a pomalejsiho tempa feci k uvédomeéni si spravné odpovédi. Tento individualni
pfistup je velmi dlleZitou strategii, kterd napomaha nejen k osvojeni si dovednosti, které
déti potrebuji rozvijet pro Uspésny Skolni vykon, ale také napomaha k osvojeni si jazyka.
Ndazorna ukazka probéhla také v pripadé nasledujici aktivity, kdy mély déti v prostoru hledat
takové mnoistvi stejnych predmétd, aby jich bylo dohromady devét. Druha ¢ast ranni vyuky
se vénovala psani této Cislice. Pani ucitelky opét nazorné psani predvedly a poté chodily mezi
détmi a vénovaly se jejich individudlnim potfebam, mezitim co probihal nacvik psani.

TPR vyuka se opét objevovala napti¢ dnem, at uz se jednalo o Gvodni aktivity napf.: kalendar,
kdy déti spolu s pani ucitelkou predvadély, jaké muze byt pocasi. V pfipadé, kdy predvadély
vitr, foukaly a ohybaly se ve vétru jako stromy. Nafukovaly tvare, kdyz predvadély mrak,
roztahly ruce a pohyby prstd predvadély slunce, a nakonec predvadély dést, ktery predvedly
pomoci prstl, jako kapek, které padaji na zem. Metoda se objevila také v pripadé aktivity,
kdy doprovazené pohyby korelovaly s textem pisné, kterou byla pisen , Little snowflake” —
Mala vlocka. DalSim prikladem TPR metody je aktivita, ktera byla vyuZita ve druhé poloviné
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dne. Pani ucitelka pfripravila pro déti velkou hraci kostku, na které bylo misto ¢isel nalepeno
Sest obrazkd se zimnimi sporty. Pani ucitelka kostkou hodila a Ukolem déti bylo predvést
dany sport. Zaroven se zde ukazuje strategie uceni hrou. Déti si upevnuji slovni zasobu
prostfednictvim hry, aniz by si toho byly védomy. Tento pfistup se znovu objevoval napf¥ic
aktivitami. Pfi hledani spravného poctu, pfi ranni vyuce, pres centra aktivit az po zdvérecné
aktivity, jako napfiklad vyse zminéna hraci kostka s obrazky zimnich sportd.

V pripadé druhého pozorovani doslo k zaznamu metod, které se objevily jiz pfi prvnim
pozorovani. Jedna se o metody TPR, celkova jazykova imerze, a také vypravéni pribéhu, které
bylo v obdobné formé vyuzito i nyni pfi ¢etbé knihy ,Fox needs Socks” — LiSak potrebuje
ponozky. Strategie uceni hrou byla pfi ¢teni uplatnéna ve formé hledani pismena tydne,
pfimo v pfibéhu. Timto pismenem bylo pismeno ,,S“. V rdmci druhého pozorovani dochazelo
také k vyraznému uplatnéni individualniho pfistupu. Nové vypozorovanou metodou je
demonstracni vyuka, ktera podpofila aktivni zapojeni déti a zaroven tak vizualné podpofila
uceni.

Reakce déti jsou pozitivni, nezaznamenala jsem zadny vyrazny pokles aktivity u jakékoli z
vyse zminénych metod. Bylo vypozorovano, Zze vyraznéji aktivni jsou déti v pfipadé Cinnosti,
které jsou podporeny basni¢kami, ¢i pisnickou. V takovém pripadé roste aktivita i u déti,
které se obCas odmitaji do Cinnosti zapojit.

3. pozorovani

- Datum:12.1. 2024

- Pritomné déti: 9z 12

- Téma tydne: Snéhuldk a zima

- Metody: celkova jazykova imerze, TPR, storytelling, demonstracni vyuka, rozlozené
opakovani

- Strategie: uceni hrou, individualni pfistup, prfepinani jazykového kodu

Pozorovani probihalo v pfimé navaznosti na pozorovani druhé, bez jakékoli Casové prodlevy.
Téma tydne zUstavalo stejné ,snéhuldk a zima“. Stejné bylo také Cislo tydne ,9“ a pismeno
,S“ 'V ramci strukturovaného zdznamového archu jsem se zaméfila na pozorovani
vymezenych kategorii, a také na to, zda se objevi jiZz vypozorované metody a strategie. Ve
tridé bylo, z celkového poctu dvanacti déti, pfitomno devét.

V priibéhu pozorovdni jsem zaznamenala metody TPR, demonstracni vyuku, celkovou
jazykovou imerzi a storytelling v obdobnych situacich, jako byly ty predeslé. Kromé jiz
nékolikrat zminénych metod, méla tentokrat znac¢né zastoupeni i metoda tzv. rozlozeného
opakovani, ktera byla vyuzZita ve druhé casti ranni vyuky v souvislosti se samohlaskami a
jejich vyslovnosti. Pani ucitelka méla pro déti pripravené obrazky se samohldskami, které jim
ukazovala. Ukolem déti bylo spravné danou samohldsku vyslovit a zarover udélat pohyb,
kterym vyslovnost doprovazeji. Déti tyto pohyby délaly z velké ¢asti automaticky, Ize tedy
snadno vypozorovat, Ze se jednalo o opakovani. Poté, co si zopakuji vyslovnost samohlasek,
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je pro né pripravena hra ,,chytni medvéda“, priéemz aktivitu neni nutné dlouze predstavovat,
jednad se o princip, ktery déti znaji. Cinnost je ,mimo upeviiovani probranych znalosti,
zamérena na postieh. Dvé déti sedi naproti sobé, kazdé z nich ma pred sebou karty
samohlasek. Pani ucitelka vyslovuje samohlasky a ukolem hracd je, pomoci kelimku, co
nejrychleji oznacit vyslovenou samohlasku. Mezi fadami karet se nachazi také figurka
medvéda. Ve chvili, kdy pani ucitelka misto vysloveni samohlasky, fekne slovo medvéd, musi
déti chytit medvéda do kelimku. Vitézi ten, kdo medvéda lapi.

Blok, ktery je zaméren na hudebné-pohybové aktivity, byl tentokrat nahrazen centry aktivit.
Pozorovani probihalo v patek, kdy se tyto aktivity nekonaji. Jedna se o blok, ktery uz jen svou
podstatou zosobnuje TPR. Jak uZz bylo nékolikrat zminéno, tato metoda se objevuje napfic
aktivitami po cely den. PrestoZe nedoSlo k zaclenéni hudebné-pohybovych aktivit, bylo
mozné metodu TPR ve vyuce zaznamenat.

Béhem mého pozorovani doslo ke konfliktu mezi dvéma détmi. Pro jeho vyreseni prepnula
pani asistentka do ¢eského jazyka, vyuzila tak strategii code-switching. Tuto strategii zvolila,
jelikoZ rodnym jazykem obou déti je ¢eStina a vyhodnotila, Ze je potfeba resit situaci v tomto
jazyce, aby doslo k plnému pochopeni vzniklého problému a jeho feseni. Presto je anglictina
ve vyuce stale dominantnim jazykem.

Ucitelé podporuji ¢innosti déti rlznymi otazkami, na které déti reaguji a prostrednictvim
popisu své aktudlni ¢innosti rozviji své jazykové dovednosti. Nechybi ani pozitivni reakce na
¢innosti déti ze strany ucitel(, ale také déti samotnych.

Pti opakovani slabik a jejich vyslovnosti bylo patrné, Ze diky opakovani a pfidanym pohybdm
si déti lépe danou latku vybavuji. Tato aktivita je povzbudila k vykonu, protoze projevovaly
vétsi snahu v prokdzani svych znalosti, v dané oblasti. Opét nebyla zaznamendna negativni
reakce, kterd by byla zplsobena nevhodné zvolenou metodou ¢i strategii ve vyuce.

4. a 5. pozorovani

- Datum:7.5.a9.5. 2024

- Pritomné déti: 11 z 12 (4. pozorovani), 10 z 12 (5. pozorovani)

- Téma tydne: Verejné sluzby

- Metody: celkova jazykova imerze, TPR, storytelling, demonstracni vyuka, rozlozené
opakovani

- Strategie: uc€eni hrou, individualni pfistup

Posledni dvé pozorovani probihala s ¢asovym odstupem a méla mezi sebou rozestup
jednoho dne. Presto si dovolim tato pozorovani vyhodnotit spolecné, jelikoz se jedna o
pozorovani z jednoho tydne a zaméreni obou dn( je tak stejné — ,,Community Helpers”,
,Povolani vefejnych sluzeb”. Cislem tohoto tydne bylo ¢&islo 16 a pismenem tydne, pismeno
»Y“. V pfipadé Ctvrtého pozorovani bylo pfitomno jedenact déti a pfi patém pozorovanich
bylo pfitomno deset déti z celkového poctu dvanacti.
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PFi téchto pozorovanich jsem nezaznamenala metodu, ktera by jiz dfive nebyla zminéna.

Pfi posuzovani reakci na rGzné metody bylo zjisténo, Ze v pripadé déti, které nemaiji
dostatecné osvojenou anglictinu se jejich aktivita zvysi pfi zaclenéni hudebné pohybovych
aktivit, které obsahuji prvky TPR. Takové déti maji obcas potize s porozuménim. V téchto
aktivitach vsak napodobuji pani ucitelku a své spoluzaky, dochazi tak postupné k pochopeni v
kontextu a vyznamu jednotlivych slov.

V pripadé rozloZzeného opakovani obcas chvili trva, nez si déti potrebné znalosti vybavi.
Jakmile se zapoji pohybova aktivita, vybaveni je podstatné rychlejsi a patrné jednodussi.
Zaroven jsou déti motivované, protoZe ve vétsSiné pripadl chtéji ukdzat a uplatnit své
znalosti. Veskeré aktivity jsou koncipované uc¢enim hrou. Dllezitym aspektem vyuky, jak bylo
vypozorovano, je také individualni pfistup, ktery vyucujici aktivné uplatnuiji.
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4. Rozhovory s pedagogy a rodici

Rozhovory byly uskutecnény v mezindrodni materské skole BASIS Beginner Prague (dale jen
,BBP“), kde probihalo také pozorovani. Tti dotazovani respondenti jsou vyucujicimi dané
instituce. Dotazované pani ucitelky maji rGznou délku praxe, od dvou do 3esti let. Pani
ucitelky jsem oslovila, protoze maji zkuSenosti v praci s bilingvnimi détmi, se kterymi jsou
denné v kontaktu, a jejich pohled na tuto problematiku se mi jevil jako prinosné doplnéni
mého pozorovani. Pani ucitelku Annu zndm osobné ze stfedni pedagogické skoly, kde jsme
byly spoluzackami. Dalsi dvé pani ucitelky jsem poznala az diky této diplomové praci.

Zbyvajici dva rozhovory probéhly se zakonnymi zastupci déti, které BBP navstévuji. Jednalo
se o dvé Zeny, které se rozhodly do mezinarodni materské Skoly postupné prihlasit jak své
prvni, tak i druhé dité. RodiCe jsem oslovila na zakladé mych ndvstév materské Skoly, pfi
kterych jsem provdadéla strukturované pozorovdni. Ze sedmi oslovenych rodict souhlasily s
rozhovorem pravé tyto dvé respondentky.

Pro naslednou analyzu dat, kterd jsem ziskala prostfednictvim rozhovor(i srodi¢i a
vyucujicimi, jsem vyuZila strukturovany rozhovor, ktery obsahoval predem pfripravené
otazky, které napomohly pti rozboru ziskanych dat a pfi jejich interpretaci.

4.1. Charakteristika respondenti - vyucujici

Kristina je nejen pani ucitelkou, ale zaroven také reditelkou BBP. Je drzZitelkou bakalaiského
titulu v oboru elementarni pedagogiky s certifikaci pro ranou péci. V predskolni pedagogice
pusobi jiz Sest let, z toho pét let jako Feditelka. V materské Skole se tedy vénuje nejen praci s
détmi, ale také se stard o sprdvny chod a celkové sméfovani BBP. Kristina je puvodem
z Ameriky, a tak je jednou z rodilych mluvci anglického jazyka, které v matefské skole pUsobi.

Carla je asistentkou ucitele a v BBP pusobi jiz tfetim rokem. Ma bohaté zkusenosti v oblasti
hlidani déti, které provozovala Sest let. Ma také zkuSenosti z rliznych predskolnich zafizeni,
kde vykonavala pedagogickou ¢innost v ramci brigad. Jejim rodnym jazykem neni pouze
Cestina, jako druhy jazyk si v détstvi osvojila také francouzstinu. Jejim tretim jazykem je
angli¢tina, kterou ma téz na vysoké komunikacni drovni a ze které ma statni maturitni
zkousku.

Anna je taktéz asistentkou ucitele. V mezinarodni materské skole je jiz druhym rokem. Je
absolventkou stfedni pedagogické Skoly a zdroven drzitelkou bakalarského titulu v oboru
anglicky jazyk a télesnd vychova. Jejim rodnym jazykem je CeStina, presto jsou jeji jazykové
schopnosti v anglickém jazyce na vysoké urovni, které uplatnila pfi statni zavérecné zkousce.
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Tabulka 3
Charakteristika vyucujicich

respondentka uzivané jazyky pozice délka praxe v BBP
Kristina anglictina reditelka, ucitelka 6 let
Carla cestina, asistentka ucitele 3 roky
francouzstina,
anglictina
Anna cestina, anglictina asistentka ucitele 2 roky

Zdroj: (vlastni zdroj, 2024)

4.2. Analyza a interpretace dat - vyucujici

Rozhovor s Kristinou

V rozhovoru s Kristinou jsem se stejné, jako u ostatnich rozhovord s vyucujicimi, zaméfrila
nejdrive na otazky, které nam priblizily, jaké ma respondentka vzdélani a jakou zastava pozici
v této materské Skole. Dotazovana uvedla, Ze je absolventkou Northern Arizona University,
kde ziskala titul v bakalafském oboru elementdrni pedagogiky s certifikaci pro ranou péci.
Pfedskolni vychovou se zabyva jiz Sest let, z toho pét let pUsobi jako feditelka mezinarodni
materské Skoly. Véetné toho, Ze ma zodpovédnost za spravny chod a celkové sméfovani
mateiské Skoly, je také soucasti vyukového procesu a aktivné se uUcastni kazdodennich
aktivit. Ztéchto odpovédi si mliZeme udélat zakladni predstavu o jejich odbornych
znalostech a profesnich povinnostech, coz je klicové pro pochopeni jejiho pfistupu k praci s
bilingvnimi détmi.

Nasledujici série otazek se zabyvala celkovym pohledem na bilingvismus a jazykem, ktery je
v materské Skole vyuzZivan. Kristina uvedla, Ze je ke komunikaci vyuzivan jak anglicky, tak
Cesky jazyk. PlUsobi zde ucitelé, ktefi jsou rodilymi mluvcimi v anglickém, nebo ceském
jazyce, zaroven vsak ovladaji i druhy jazyk. Toto je vyhodné zejména v situacich, kdy do
Skolky dochazi dité, které napfriklad jesté neumi anglicky na takové Urovni, aby bylo schopné
bez obtizi komunikovat. V takovém pripadé probihda komunikace také v Ceském jazyce,
presto se vSak ucitelé snazi dité smérovat tak, aby si angli¢tinu co nejsndze a nejpfirozenéji
osvojilo. Kristina ddle uvadi, Ze Cesky jazyk je podporovan v domdcim prostredi, coz
umozZiuje soustredit se ve Skolce na rozvoj anglictiny. Dale uvedla, Ze je Uzasné, jak v tomto
obdobi déti viechny znalosti rychle ,nasavaji“. Rika: ,Nejlepsi ¢asti toho vieho je, Ze vie
probiha u€enim hrou, kdy se déti uci cizi jazyk, ale nevnimaji, ze se uci.” Mezi vyhodu, kterou
bilingvismus détem prinasi by zaradila velké mnozstvi pfilezitosti, které se jim timto oteviraji.
Nevyhodu vidi v pfipadé, Ze se nepodafi ditéti rychle si novy jazyk osvojit. Cely proces se tim
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podstatné ztizi, jelikoZ dité nemd mozZnost projevit se vici svym vrstevnikim a uditelim,
pokud je jeho rodnym jazykem jiny jazyk nez ¢eStina s anglictinou.

Mezi hlavnimi metodami vyuZivanymi ve vyuce Kristina uvedla metodu TPR (Total Physical
Response) jakozto jednu zklicovych metod celého procesu. Zarfazeno je také mnoho
vizualniho material(, které osvojovani jazyka podpofi napf.: flashcards, obrazkové karty. Pro
lep$i porozuméni je dale podstatné vyrazné gestikulovat. Re¢ je napftiklad o instrukcich, které
déti dostavaji. Takové instrukce je tfeba doplfiovat o domluvena vyrazna gesta, ktera tak
usnadni komunikaci détem, které nemaji jazyk dostatecné osvojen. Velkou roli vtomto
vyukovém procesu hraje zafazeni pisni a hudebnich doprovodu. Kristina uvadi, Ze se podle ni
jedna o nejlepsi nastroj pro vyuku jazyka. Jako posledni strategii, ktera je ve vyuce vyuzivana
je strategie, kterou muUZeme najit pod ndzvem spaced repetition nebo-li rozlozené
opakovani. Jedna se o zamérné a Casté opakovani uciva v danych intervalech, které cely
proces upevnuje a pomaha k dlouhodobéjsimu uchovani informaci v paméti.

Dotazy byly také smérovany k tématu ,komunikace s rodici“. JelikoZz se jednd o dulezity
prvek, ktery je soucasti celého procesu. Ucitelé tak mohou reflektovat spolu s rodici jazykovy
vyvoj ditéte. A také s rodici diskutovat pfipadna doporuceni v pfipadé, Ze se nedafi jazyk
osvojit. Kristina uvadi, Ze jednou z vyhod pravidelné komunikace s rodici je, Ze se tak snadno
mohou orientovat vtom, co déti aktudlné zajima. Informace mohou déale vyuzit a déti
motivovat aktivitou, kterd bude obsahovat ¢innosti, které mohou souviset se zajmy déti. Je
tak velka Sance, Ze se dité pro véc a ndsledné i pro jazyk nadchne.

Mezi vyzvy, na které Kristina pfi svém plsobeni v matefské Skole narazila, by urcité zaradila
jazykovou bariéru, se kterou se snazi pracovat nejen pomoci pisni, ale také prostfednictvim
prekladani, gestikulace a Castého opakovani, jak jiz bylo uvedeno. Dalsi velkou vyzvou je
vytvoreni bezpecného a pratelského prostredi pro déti. Kristina fika: ,,Mozna déti nevi, co jim
fikdme, ale vidy si budou pamatovat, jak se kvali nam citily”“. A to je i klicem k Uspéchu,
vybudovat si s détmi takovy vztah, aby se citily bezpecné a védély, Ze se o né opravdu
zajimame. Osvojovani jazyka pak pfichazi samo.

Zda jsou vyuzivané metody a strategie Uspésné, se hodnoti kazdé tfi mésice pomoci ESGI
Progress Monitoring. Je tak zajisténo pribéiné sledovani pokroku déti a efektivita
vzdélavaciho systému. Do budoucna by Kristina rada do vyuky zaradila vice Cinnosti, které si
budou déti koordinovat samy. Byl by tak vice vyuzit jejich pfirozeny zajem objevovat a ucit se
novym vécem.

V zavéru rozhovoru zminuje, Ze prace s bilingvnimi détmi je opravdu naplnujici, protoze jste
svédky jejich velkého pokroku. Kristina udava priklad, kdy jeden den poznate dité, které umi
anglicky vyslovit pouze ndzvy barev a za par dni si s nim povidate o vikendu, ktery stravilo u
babicky.
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Rozhovor s Carlou

Carla pracuje v BASIS Beginner Prague jiz tretim rokem na pozici asistenta pedagoga. Jeji
predchozi zkuSenosti zahrnuji hlidani déti po dobu Sesti let a praxi z pfedchozich materskych
Skol, které navstévovala v rdmci brigad.

Ke komunikaci s détmi vyuziva Carla primarné anglictinu, presto obcas vyuzije Cestinu, aby
pomohla détem s nizkou Urovni anglictiny porozumét konkrétnim situacim. Na bilingvismus
ma kladny nazor. Uvadi, Ze jednim z dlvodd, ktery je zaroven vyhodou bilingvismu, je
osvojeni si dvou jazykd v utlém véku, coz détem napom(iZe v budoucnu. Zaroven si déti
v tomto véku osvojuji jazyk rychleji, coz je dalsi benefit. Nevyhodu vnima v pripadé, kdy si
dité dostatecné neosvojilo svij rodny jazyk a nastupem do materské Skoly si za¢ind osvojovat
jazyk druhy.

Konkrétni strategie a metody, které Carla popisuje vrozhovoru, zahrnuji rozlozené
opakovani spolu s prekladem, ktery byva prevainé v ¢eském jazyce. Déle uvadi uceni hrou,
TPR metodu, individudlni pfistup a samoziejmé také vyraznou gestikulaci, kterd doprovazi
jeji mluveny projev a vétsinu pokyn(l. Mezi vyuZivané materialy ve vyuce by zafadila vyukova
videa spolu s interaktivni tabuli, nebo také détské knizky a internetovy prekladac, ktery
vyuziva v pripadech, kdy jazyky vyuZivané v materské skole nestaci. V ramci pfizpUsobeni se
individualnim potfebam déti, které prichdzi do materské skoly s odliSnymi Urovnémi jazyka,
pristupuje k détem pozvolna a systematicky. Carla zminuje, Ze se od samého zacatku snazi
déti zapojit do procesu co nejdfive. Jako dllezZitou ¢ast tohoto postupu dale uvadi, Ze je
nutné ze zacatku vice prekladat a vysvétlovat, aby bylo zajisténo, Ze déti vSe pochopi a
budou se moci efektivné zapojit do procesu.

O komunikaci mezi rodi¢i a uciteli Carla uvadi, Ze je klicova pro vzajemné pochopeni at uz
strategii, které jsou uzivany ve skole, tak i zplsobu podpory jazykd v domacim prostredi.
Mimo jiné jsou tak rodi¢e informovani o pokrocich svych déti. Spolecnd setkani, ktera
probihaji davaji prilezitost k vzajemné diskuzi jak o pokroku ditéte, tak moznych postupech,
které mohou proces osvojovani jazyka posunout dale.

Jako vyzvu, se kterou se Carla pfti praci s bilingvnimi détmi setkala, uvadi individualni tempo
déti v procesu osvojovani jazyka. Tyto rozdily se vSak snaZi prekondvat prostfednictvim
jednoduchého a srozumitelného vysvétlovani s ohledem na dosavadni jazykové zkuSenosti
zak(. Jako mozné vychodisko uvadi jiz nékolikrat zminéné opakovani. Déti jsou pak schopny
si nové pojmy lépe zapamatovat.

Carla hodnoti Uspésnost svych postupl kladné. Pro sledovani pokroku déti nevyuziva zadny
formalni systém, ale své vlastni pozorovani, které ji poskytuje zpétnou vazbu a umoznuje
prabéiné reagovat na individudlni potreby déti a zaroven prispiva k efektivnimu vzdélavani
v materské skole.
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Zadna nova doporuéeni, kterd by se tykala novych metod, které by mohly zvysit efektivitu
vyuky, Carla nemd. Nicméné pedagoglim doporucuje zaméfit se predevsim na srozumitelné
vysvétleni a byt trpélivy za kazdé situace.

Rozhovor s Annou

Anna ma rozsahlé vzdélani v pedagogické oblasti, se zamérenim na anglicky jazyka a
télesnou vychovu, coZ znacné prispiva k jeji roli v mezinarodni Skole, kde je jejim ukolem,
vCetné dohledu nad détmi, také priprava pohybové hudebnich aktivit, které jsou nedilnou
soucasti denniho rezimu. V BASSIS Beginner Prague je jiz druhym rokem na pozici asistenta
pedagoga.

Ze své zkuSenosti Anna nevidi nevyhodu, kterou by bilingvismus prinasel. Naopak, pohled na
bilingvismus ma velice pozitivni, obzvlasté pokud se tyka predskolniho véku, kdy jsou déti
velice senzitivni a uceni se novému jazyku je tak velmi efektivni. Dale uvadi, Ze znalost dvou
cizich jazykQ jiz v atlém véku détem prinasi radu benefitl. Jednim z nich je napfriklad
schopnost komunikovat ve vice jazycich. Diky svym dosavadnim zkuSenostem vnima bilingvni
vzdélavani jako klicovy prvek pro budouci Uspéch déti bez jakychkoliv negativnich dopadu.
PfestoZe prevainou c¢ast dne hovofi s détmi anglicky, je oporou détem, které nemaji
dostate¢né osvojeny jazyk, a proto obcas potfebuji prepnout do cestiny. Diky svému
rodnému jazyku muZe lépe porozumét individudlnim potrebam déti a efektivné jim
napomoci k prekonani jazykové bariéry a k zaclenéni do bilingvniho prostredi. Presto
maximalné podporuje konverzace v anglickém jazyce, coZ povaZuje za zasadni pro Uspésné
dosazeni bilingvismu.

Podporu jazykového vyvoje déti zajistuje rdznymi strategiemi a metodami. Uvadi napfiklad
demonstracni vyuku, diky které maji déti dostatecny pocet nazornych ukazek, které jim
napomohou k porozuméni a pochopeni danych instrukci ¢i informaci. Stejné jako
v rozhovoru s Kristinou a Carlou, Anna uvadi, Ze vyuzZiva mnozstvi vizualniho materialu napf.:
vyukova videa, ktera zajistuji vizualni a sluchovou podporu a obrazkové karty, které podpofri
jeji mluveny projev. To vSe détem napomahd k osvojeni novych pojmd v obou jazycich.
Zaroven pfristupuje k détem individudalné a snazi se zajistit optimalni jazykovy vyvoj
pro dosazeni potencialu v bilingvnim prostredi. Dale dodava, Ze v pfipadé potreby vyuZije i
internetovy prekladac, jelikoz se v materské Skole nachazi déti, jejichz rodnym jazykem neni
ani jeden zjazykl, které se vtomto prostfedi uZivaji. Zajisti tak, Ze vSechny déti plné
porozumi dané situaci a mohou se plné zapojit do vyuky.

Anna se aktivné podili na podpore anglického jazyka i vdomacim prostiedi déti,
prostiednictvim komunikace s rodic¢i a doporucenimi, aby vyuZivali ke komunikaci s détmi
anglicky jazyk. Snazi se tak rozsifit jazykové prileZitosti déti vdaném jazyce také na
mimoskolni prostredi.
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Pfi praci s bilingvnimi détmi vidi hlavni vyzvu v jazykové bariére, kterou se pomoci vyse
zminénych strategii a prevdainé pomoci individudlniho pfistupu, snazi prekonavat. Dalsi
vyzvou, se kterou se Anna setkala, je michani jazykl nebo-li code-switching.

Efektivitu a Uspésnost strategii uzivanych pfi praci s bilingvnimi détmi hodnoti téz kladné,
zejména proto, Ze vidi prostfednictvim kazdodennich interakci s détmi jejich efektivitu pfimo
v praxi. Diky kombinaci zvolenych metod muzZe pozorovat jejich rychly pokrok, ktery ve svych
jazykovych schopnostech délaji.

Jako doporuceni pro pedagogy, ktefi zacinaji pracovat s bilingvnimi détmi, Anna uvedla,
dileZitost opakovani a trpélivost. PfestoZe byva tato prace narocnd, shoduje se s Kristinou,
Ze pokrok, ktery u déti vidi, za vynaloZzené usili opravdu stoji.

Shrnuti poznatkt ziskanych z rozhovoru s vyucujicimi

Z otazek, které se obecné zaméfily na bilingvismus vyplynulo, Ze vSechny tfi respondentky
zastavaji v této problematice shodny nazor.

V realizovanych rozhovorech jsem se zaméfila na obecné otazky tykajici se bilingvismu spolu
s metodami a strategiemi, které se objevuji ve vyuce a jsou hlavnim predmétem této prace.
Zaroven ale také na spoluprdci, ktera probiha mezi uciteli a rodici a je jednim ze zasadnich
faktor(, které mohou ovlivnit bilingvismus déti. Zajimala jsem se také o to, na jaké vyzvy pani
ucitelky narazily pfi praci s détmi a jak tyto vyzvy reSily. V zavéru rozhovoru jsem své otazky
zaméfila na moznd doporuceni budoucim pedagogim a moZné zarazeni doposud
nevyuZitych metod, které mohou vyuku v materské skole udélat efektivnéjsi.

Obecné otazky o bilingvismu

- Jaké jazyky pouzivate ke komunikaci v materské Skole?
- Jaky je vas pohled na bilingvismus v predskolnim véku?
- Jaké vyhody a nevyhody podle vas pfinasi bilingvni vzdélavani v predskolnim véku?

VSechny dotazované respondentky uvedly, Ze pfi komunikaci s détmi je v BBP vyuZivana
¢esStina a anglic¢tina. Nezavisle na sobé se respondentky shodly, Ze maji na bilingvismus v
predskolnim vzdélavani kladny nazor. Kristina vyzdvihuje fakt, Ze si déti pfi aktivitach ani
neuvédomuji, Ze se uci druhy jazyk.

Bilingvni vzdélavani v predskolnim véku vnimaji jako efektivni zplsob, jak si déti mohou
rychle a pfirozené osvojit druhy jazyk jiz v atlém véku. Zaroven véri, ze se détem diky
druhému jazyku rozsifi skala moznosti do budoucna. Carla zmifiuje, Ze moznou nevyhodu

vvvvv

Kristyna zminuje mozné riziko v pripadé, Zze ma dité problém s osvojovanim druhého jazyka.

59



Metody a strategie

- Jaké konkrétni metody a strategie pouzivate pfi praci s bilingvnim mi détmi?

- Jakym zplsobem podporujete rozvoj obou jazykl u bilingvnich déti?

- Pouzivate pfi praci s bilingvnim mi détmi néjaké specifické materialy, nebo pomucky?
Pokud ano, jaké?

- Jak se pfizpasobujete individudinim potfebam bilingvnich déti, které maji rQizné
urovné znalosti jednotlivych jazykd?

Mezi metody, které byly v rozhovoru ¢asto zmifovany a zaroven pozorovany prostfednictvim
vykonanych hospitaci, patfi metoda TPR (Total Physical Response) a demonstracni vyuka.
Mezi strategie vyuZivané ve vyuce respondentky zaradily rozloZzené opakovani, individualni
pristup, vyraznou gestikulaci a jako hlavni prvek uceni hrou. Na téchto metodach a
strategiich se vidy shodly dvé respondentky, nezavisle na sobé. Anna jako jedina hovofi o
demonstracni vyuce, kterd je podstatnou oporou ve vyuce bilingvnich déti. Respondentky
také uvedly, Ze je v predskolnim vzdélavani zasadni trpélivost. Kristina dale zminuje, Ze je
velice dllezité vybudovat bezpecné a pratelské prostredi.

Dotazované pani ucitelky pouzivaji fadu pomucek, které napomahaiji pfi praci s bilingvnimi
détmi. VSechny tfi vyuZivaji ve vyuce vyukova videa spolu s interaktivni tabuli a knihami.
Carla také uvadi, Zze nékdy vyuziva internetovy jazykovy prekladac, ktery téz zminuje i Anna.
Anna spolu s Kristinou dale uvadi, Ze pfi praci s détmi zarazuje také flash-cards nebo-li
obrdazkové karty.

Nasledné jsem se zajimala o zplsob pfizplsobeni se individualnim potfebam déti.
Respondentky se shodly, Ze je dulezité se prizplsobit individualnimu tempu kazdého ditéte,
a tak k nému nadale pfristupovat. Dvé respondentky také zminuji, Zze se détem hodné véci
preklada, hlavné ze zacatku.
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Tabulka 4

Vymezeni preferovanych metod, strategii a materidlu ve vyuce

respondentka zminéné metody zminéné strategie pomucky a

material ve vyuce

Kristina TPR uceni hrou, | Vyukova  videa,
individualni pfistup, | interaktivni

vyrazna gestikulace tabule, knihy,

obrazkové karty

Carla TPR, rozlozené | uceni hrou, | vyukova videa,
opakovani individudlni pfistup, | interaktivni

vyrazna gestikulace tabule, knihy,
internetovy
prekladac

Anna demonstracni vyuka | individualni pfistup vyukova videa,
interaktivni

tabule, knihy,
internetovy
prekladac

Zdroj: (vlastni zdroj, 2024)
Spoluprace s rodici

- Jakym zplsobem spolupracujete s rodici bilingvnich déti na podpore jejich jazykového
rozvoje?

- Jaké informace od rodi¢l povaZzujete za dllezité pro efektivni praci s bylinkovymi
détmi?

Na otazky tykajici se spoluprace srodiCi, dotazované nejcastéji uvadély, ze jsou v aktivnim
spojeni. Jak Anna, tak Kristina s Carlou uvedly, Ze diky ¢asté komunikaci mohou s rodici
konzultovat pokrok déti a pfipadné dalsi zp(sob jejich podpory. Kristina uvadi, Ze je pro ni také
didlezité védét, o co se déti aktualné zajimaji. S takovymi informacemi muze dale pracovat a
vyuzit je pfi podpofe jazykového vyvoje. Carla zmifiuje, Ze je pro ni podstatné znat zplsob
podpory, ktery je détem poskytovan v domacim prostfedi. VSechny tyto informace se dafi
respondentkdm ziskat pravé diky dobfe nastavené spolupraci s rodici.
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Vyzvy a feSeni

- Jaké nejvétsi vyzvy vidite pfi praci s bilingvnim détmi?
- Jakym zplGsobem tyto vyzvy prekonavate?

Rozhovor odhalil, Ze nejéastéjsi vyzvou, se kterou se pani ucitelky setkaly, je jazykova
bariéra, kterou se snazi nasledné prekonavat pomoci vySe zminénych metod a strategii.
Jedna z respondentek také uvadi, Ze pro prekonani jazykové bariéry je dllezité v prvni radé
vybudovani vztahu s détmi a vytvoreni bezpecného prostiedi. Carla také uvadi, Ze vyzvou je
pro ni individudlni tempo kazdého ditéte. V takovych situacich vyuziva individualni pfistup a
opakovani.

Efektivita a hodnoceni

- Jak hodnotite uspésnost vasSich metod a strategii pfi praci s bilingvnim détmi?
- Mate néjaky systém pro sledovani pokroku bilingvnich déti v jazykovém vzdéldvani?

Efektivnost vyuZitych postup(l ve vyuce hodnoti vyucujici kladné. Jako zpétna vazba pro jejich
hodnoceni slouZi specializované testy, které zminuje Kristina. Anna spolu s Carlou uvadi, Ze
osobné nemaji formalni systém, kterym by si Uspésnost metod ovérily. Ovérovani provadi
prostiednictvim vlastniho pozorovani.

4.3. Charakteristika respondenti - rodice

Prvni respondentka si nepreje uvadét své jméno, proto je rozhovor, ktery jsme spolu
provedly oznacen jako ,rodi¢ ¢. 1“. Pfi charakteristice svého rodinného zazemi uvedla, Ze jeji
dvé déti jsou ve véku tfi a péti let. Obé chodi do mezinarodni materské skoly BBP, jak jiz bylo
uvedeno. S manzelem mluvi plynné anglicky, jejich rodny jazyk a zaroven rodny jazyk déti je
Cestina, kterou také vyuzivaji ke vzajemné komunikaci.

Druha respondentka je Tania, ktera pochazi z Ruska. V Ceské republice viak Zije jiz 24 let.
Rodnym jazykem Tanji je rustina, hovofi ale také anglicky a ¢esky. Ke komunikaci se svymi
dvéma dcerami, které stejné jako déti prvni respondentky navstévuji BBP, uziva rozdilnych
jazykU. Se starsi dcerou Emmou mluvi rusky. S mladsi dcerou uziva anglictinu.
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Tabulka 5
Charakteristika rodict

respondentka matefisky jazyk pocet déti v BBP Jazyky uZivané ke
komunikaci
v domdcim prostiedi

rodic ¢.1 cestina 2 cestina

Tania rustina 2 rustina, anglictina,

Zdroj: (vlastni zdroj, 2024)

4.4. Analyza a interpretace dat - rodice

Rozhovor s rodicem ¢. 1

V ramci nasledujiciho rozhovoru nam byla predstavena rodina se dvéma détmi. Rodice
hovofi plynné anglicky a do BASIS Beginner Prague zapsali obé své déti. Pro tento krok se
rozhodli kvuli predpokladu, Ze bude angli¢tina nezbytnou dovednosti a chtéji tak zajistit pro
své déti lepsi mozZnosti do budoucna.

Respondentka uvedla, Ze pfi komunikaci vdomacim prostredi vyuZivaji pfevazné Cesky jazyk.
Anglicky jazyk déti rozviji v materské Skole. Vyjimecéné vsak do angliCtiny prepnou, pokud se
jedna o konkrétni vysvétleni nékterych pojmu. Z rozhovoru si miZzeme odvodit, Ze je v rodiné
vyuZivana strategie MLAH, pfi které si déti osvojuji rodny jazyk vdomacim prostredi a jazyk
druhy, v tomto pfipadé anglictinu, si osvojuji mimo domov, konkrétné v prostfedi materské
mezinarodni Skoly.

Zkusenosti, které ma rodina s bilingvnim vzdélanim jsou kladné, coz také vedlo k rozhodnuti
zapsat do materské Skoly i jejich druhé dité. Také strategie vyuZité ve vyuce, jako napriklad
uceni prostrednictvim hry, hodnoti pozitivné. Zminuiji, Ze efektivitu vyukového systému vidi
v pokroku svych déti, ktery se zlepsSuje kazdym mésicem.

Samotny pokrok déti je mimo jiné podporen pravidelnou spolupraci mezi rodic¢i a uciteli.
Rodi¢e tak dostavaji aktudlni informace tykajici se vzdélavani déti prostfednictvim
kazdodennich setkani, nebo formalnich schizek.

Dale respondentka uvadi, Ze bilingvismus déti je podporovan tak, Zze je domaci prostredi
zamérené na Cesky jazyk a jazyk anglicky je pomoci celkové imerze podporovan v materské
mezinarodni Skole.

Respondentka hodnoti vzdélavaci systém BASIS Beginner Prague jako velice Uspésny a jako

doporuceni rodicim, ktefi by uvazovali o bilingvni vychové svych déti, uvadi, Zze kazdy dalsi
jazyk je pro dité velkym benefitem.
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Rozhovor s rodicem €. 2 — Tania

Tania pochazi z Ruska, v Ceské republice Zije jiz 24 let. Obé své dcery ptihlasila do BASIS
Beginner Prague. Hlavnim divodem pro pfihlaseni byl pozadavek, aby jeji déti byly schopny
plynule hovofit v anglickém jazyce. Hned v Uvodu rozhovoru Tania uvadi zajimavy postreh,
ktery se tyka materského jazyka jejich dcer. V pfipadé starsi dcery Emmy si vS§imla, Ze za sv(j
rodny jazyk povazuje rustinu. V pfipadé mladsi dcery se pak jednad o anglictinu. Z tohoto
dlvodu rodina vyziva ke komunikaci hned dvou jazykd. Anglictinu a rustinu. S mladsi dcerou
Stellou komunikuje Tania anglicky a se starsi dcerou Emmou rusky.

Pfedchozi zkuSenosti s bilingvnim vzdélavanim, které Tania ma, nejsou jen pozitivni.
Nicméné v pripadé BASIS Beginner Prague jsou jeji zkusenosti kladné a ocenuje multikulturni
prostiedi materské sSkoly, které podporuje nezdvislost a sebejistotu jejich déti
prostfednictvim celkové jazykové imerze.

Jeji pozitivni pfistup se odrazi i na hodnoceni vzdélavaciho systému materské Skoly, ktery
hodnoti velice kladné. Zminuje, Ze je UZasné, jaky pfistup zaujimaji ucitelé k praci
s bilingvnimi détmi, ktery je zaroven rozviji i po strance socidlni. Re¢ je o jejich otevFenosti a
pratelskému pfistupu vici ostatnim.

Pfi spolupraci s uciteli ocenuje jejich ochotu k poskytnuti zpétné vazby, coz se vyrazné lisi od
jejich predchozich zkuSenosti. Je tak vidy informovdna o pokroku svych déti nejen
prostiednictvim konverzace s uciteli, ale také prostrednictvim pravidelného testovani, které
se v materské Skole provadi a které v rozhovoru zminila uz Kristina.

Sama Tania podporu dvojjazy¢énosti svych déti zajistuje formou kazdodenni komunikace,
filmG a knih. V pribéhu vychovy nenarazila na Zadné potize, coZ potvrzuje i jeji nazor, Ze se
jeji dcery v tomto stylu vychovy citi dobre.

Na otazku tykajici se celkového dojmu z BBP odpovida, Ze BBP povaZuje za nejlepsi
zkuSenost, kterou v Praze zaZila. Toto prostredi doporucuje jako nejjednodussi zpUsob, jak
docilit vysoké urovné jazykové kompetence pro své déti, coZz podle ni prispéje k jejich
budouci kariére. Pokud jde o zmény nebo vylepSeni podpory pro dvojjazycné déti v materské
Skole, Tania v soucasnosti nema Zzadna doporuceni, ktera by mohla cely proces jesté vice
zefektivnit.

Shrnuti poznatk ziskanych z rozhovoru s rodici

Z rozhovoru, které jsem s rodici realizovala vyplynulo, Ze maji k bilingvismu kladny vztah, coz
se odrdzi i na vychoveé jejich déti, ktera je taktéz bilingvni.

Po kratké charakteristice, kterou jsem s rodi¢i provedla, jsem se zaméfil na otazky tykaji se
zkuSenosti, které maji s bilingvnim predskolnim vzdélavanim. Mezi dalsi klicové body
rozhovoru jsem zaradila otazky tykajici se efektivity predskolniho vzdélavani, spoluprace
s pedagogy a formy podpory bilingvismu v domacim prostredi. V zavéru rozhovoru jsem své
dotazy smérovala na celkové nazory rodici ohledné bilingvniho vzdélavani a na moina
doporuceni, ktera vyplyvaji z jejich zkuSenosti s vychovou bilingvnich jedinc(.
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Zkusenosti s bilingvnim vzdélavanim

- Jaké jsou vase zkuSenosti s bilingvnim vzdélavanim v materské mezinarodni Skole?
- Jaké metody nebo strategie pouZivaji pedagogové v materské Skole k podpore
jazykového vyvoje vaseho ditéte?

Obé respondentky maiji s konkrétnim vzdélavacim zafizenim velmi kladné zkusSenosti, proto
se také rozhodly, jak jiz bylo uvedeno, zapsat do BBP obé své déti. Respondentka uvadi jako
priklad vyuzité metody uceni hrou, které je z jejiho pohledu velmi efektivni.

Hodnoceni efektivity

- Jak hodnotite efektivitu téchto metod a strategii? Vidite na svém ditéti néjaky pokrok
v jazykovém vyvoiji?

- Existuji néjaké konkrétni aktivity nebo pfistupy, které podle vas vyrazné prispély k
rozvoji bilingvismu vaseho ditéte?

Tyto pozitivni zkuSenosti se také odrazi na pozitivnim hodnoceni mezinarodni materské
Skoly, které z rozhovor( vyplyva. Respondentka potvrzuje, Ze strategie a metody, které jsou
ve Skole vyuzZivany, jsou velice efektivni. Tuto efektivnost pozoruje prostfednictvim svych
déti, které délaji stale vétsi pokroky.

Spoluprace s pedagogy

- Jaka je vaSe spoluprace s pedagogy v materské Skole? Mate mozZnost pravidelné
konzultovat pokroky a potieby vaseho ditéte?
- Jakym zplsobem vas matefrska skola informuje o jazykovém pokroku vaseho ditéte?

PFi otazkach smérujicich na spolupraci s pedagogy Tania pfiznava, ze v tomto ohledu si s
sebou nese negativni zkuSenosti z predeslych vzdélavacich zafizeni. O to vice ocenuje
nastaveni komunikace v BBP. Obé respondentky uvadi, Ze spoluprace je pravidelna a pokrok,
nebo pripada doporuceni pro své déti, mohou kdykoli konzultovat prostfednictvim
neformalnich ¢i formalnich setkani, coz napomahd ke spradvnému smérovani bilingvniho
vyvoje déti.

Podpora bilingvismu v domacim prostiedi

- Jak podporujete bilingvismus vaseho ditéte doma? Pouzivate néjaké specialni metody
nebo materialy?
- Setkali jste se nékdy s problémy pfi vychové bilingvniho ditéte? Jak jste je resili?

Podpora bilingvismu, kterd je détem poskytovdna se vtéchto dvou rodinach liSi. Prvni
respondentka uvadi, Ze rozvoj druhého jazyka nechavaiji Cisté v rukach skoly. Sami se vénuji
rozvoji prvniho jazyka, tedy jazyka matefského. Tania naopak uvadi, ze se jazyk snazi
podpofit prostfednictvim konverzaci, knih, nebo film{. Ani jedna z dotazovanych nenarazila
pfi bilingvni vychoveé svych déti na jakoukoliv prekazku.

65



Nazory a doporuceni

- Jaké jsou vase celkové dojmy z bilingvniho vzdélavani v mezinarodni materské sSkole?

- Mate néjaka doporuceni pro dalsi rodice, ktefi uvazuji o bilingvnim vzdélani pro své
déti?

- Existuji néjaké zmény nebo vylepseni, které byste navrhla pro zlepseni podpory
bilingvnich jedincl v matefské Skole?

Respondentky hodnoti celkovy vzdélavaci systém v materské skoly kladné. Tania zminuje, Ze
se jedna o nejjednodussi zpUsob, jak si mohou déti efektivné osvojit dalsi jazyk. A dodava, zZe
se jedna o nejlepsi zkusenost, kterou v Praze zazila. Prvni respondentka také uvadi, Zze kazdy
dalsi jazyk, ktery si dité osvoji, je velkym benefitem. Pro zefektivnéni predskolniho vzdélavani
v konkrétnim zafizeni nemaji Zadna dalsi doporuceni.

4.5. Vyhodnoceni pozorovani a provedenych rozhovort

4.5.1. Vyhodnoceni postupu pfi praci s bilingvnimi détmi a jejich priklady

Uceni hrou

Uceni zaloZené na hre predstavuje strategii, kterd prostfednictvim hry zajistuje také proces
uceni. Ackoli pfesna definice hry samotné a aktivity s ni spojené nebyly presné definovany.
Tento pristup si diky podpore zvidavosti, prirozené kreativity a celkového rozvoje ditéte
ziskal uznani a je aktivné vyuzivan v programech raného vzdélavani. Od obecného konceptu
hry se uceni zaloZené na hte lisi. V pfipadé hry samotné neni uéeni jejim nezbytnym prvkem.
Ve chvili, kdy se vSak jedna o uceni hrou, je proces uceni klicovy. Déti se uci aktivnim
zapojenim do ¢innosti a objevovanim v prostredi, které je hravé a smysluplné. V predskolnim
vzdélavani mlze mit tato strategie nékolik forem napf.: smyslové aktivity, imaginativni atd.
Jedna se o proces, ktery je iniciovan détmi, ucitel ma roli motivatora, ktery podporuje déti
prostfednictvim rlznych interakci, které rozviji mysleni. Vyucujici zarazuje do hry potrebné
prvky, které podpofi proces uceni. Hra by méla byt samovolnd, zabavna a bez specifickych
cil se zamérenim na celkovy proces, a ne na vysledek. (Danniels & Pyle, 2018)

V priibéhu mého pozorovani se tento pfistup objevil v moha aktivitach. Pfikladem miize byt
hra ,,chytni medvéda“, kterd byla zaznamendn v prabéhu tfetiho pozorovani.

Individualni pFistup

Individualni pfistup je v predskolnim vzdélavani zdsadnim pro spravnou podporu kazdého
ditéte v jeho rozvoji a uceni. Ucitelé tak Celi vyzvé prizpUsobit vzdélavaci prostredi tak, aby
odpovidalo odlisSnym potfebam a schopnostem déti. Jednim z hlavnich prostredk(, jak
tohoto cile dosdhnout, je pravidelné pozorovani pokroku kazdého ditéte. Na zakladé téchto
informaci ucitelé upravuji aktivity tak, aby lépe odpovidaly konkrétnim individudlnim
potrebam.
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Individualni pfistup umoznuje vsem détem zapojeni do aktivit a ucit se podle svého tempa.
Skupinové aktivity mohou byt diferencovany podle Urovni nebo zajmG déti, coZ posiluje
jejich individualni rozvoj a pfispiva tak k pozitivnimu vztahu k uceni. DlleZitou soudasti je
také komunikace s rodici, ktefi poskytuji ucitelim cenné informace o vyvoji ditéte a jeho
specifickych potfebdach, coz napomaha efektivnimu pfistupu v ramci vzdélavaciho procesu.
Zajisténi individualniho pfistupu vyzaduje rozmanité metody vyucovani a pouzivani Sirokého
spektra vzdéldvacich materiall, které vzdélavaci proces podpofi. To vie ma za cil nejen
podporovat akademicky rozvoj déti, ale také rozvijet jejich celkové dovednosti a kladny vztah
k uceni.

Pfi mém pozorovani probihalo zajisténi individualniho pfistupu zejména prostfednictvim
prizplsobeni tempa reci a obCasné zmény jazyka béhem aktivit. Tento postup umoznil
détem vyjadiovat své myslenky jak v materském jazyce, tak v jazyce, jez je v tomto zafizeni
dominantni, tedy v angli¢tiné, coz podporuje jejich komplexni jazykovy rozvoj.Dale byly
vyuzivany navodné otazky, které podnécovaly déti k hlubSimu zamysleni a rozvijeni jejich
kognitivnich schopnosti. Tento pfristup nejenze podporoval jejich schopnost formulovat
odpovédi, ale také podporoval schopnost argumentace a kritického mysleni.

Rozlozené opakovani

V ramci mého pozorovani dochazelo také k uplatnéni metody rozloZzeného opakovani. Jak jiz
bylo uvedeno, tak se jedna se o zamérné a Casté opakovani uciva v danych intervalech. Tyto
intervaly se postupem casu prodluzuji a napomahaiji tak k dlouhodobéjsimu zapamatovani si
danych informaci.

Prikladem mohou byt aktivity, které rovnéz pochazi ze zaznamu tretiho pozorovani a které se
zabyvaly samohlaskami a jejich spravnou vyslovnosti. Déti byly stouto problematikou jiz
seznameny a prostrednictvim variaci aktivit, které byly pfi pozorovani vyuzity, si u€ivo nejen
zopakovaly, ale podpofilo to také jejich dlouhodobéjsi zapamatovani. Tento pfistup prispiva
k trvalému uchovani a praktickému vyuziti jazykovych dovednosti bilingvnich déti, coz
ukazuje na jeho efektivitu jako pedagogického nastroje vyuzivaného v bilingvnim vzdélavani.
(Memostation, n.d.)

Storytelling

Storytelling nebo-li vypravéni, hraje v raném vzdélavani klicovou roli. Obohacuje jazykové
dovednosti tim, Ze détem predstavuje novou slovni zasobu a komplexni vétné struktury v
kontextu, ¢imZ zlepSuje porozuméni a pamét, kterda je také rozvijena prostrednictvim
narativni struktury pfibéhu. Vypravéni také podporuje fantazii a kreativitu, diky predstavam,
které souvisi s vypravénym textem. Déti mohou prostrednictvim pribéhl nachazet spolecné
rysy v postavach, které v pribézich vystupuji a tim rozvijet své empatické citéni. (Parent.App,
n.d.)

Integrace vypravéni do vzdélavaciho planu byla zajisténa prostrfednictvim kaZzdodenniho
spole¢ného cteni, které probihalo ve druhém poloviné vyuky, prestoze vrozhovorech
s vyucujicimi nebylo zminéno.
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TPR - Total Physical Response

Metoda TPR (Total Physical Response) predstavuje efektivni prostfedek pro vyuku a
procvi¢ovani jazykovych dovednosti ve tfidé. Ucitel mlze zacit jednoduchymi slovy Ci frazemi
doprovazenymi pohyby, které predcvicuje. Déti pak tyto pohyby opakuji. Pohyby je dale
mozné rozsifit o opakovani slov Ci frazi pfi vykonavani ukon(. Tato metoda podporuje
zapamatovani frazi a slov a je vhodna pro rdzné typy vyukovych situaci. TPR zvySuje
atraktivitu aktivity a interaktivitu ve tfidé. V neposledni fadé podporuje pamét a aktivni
zapojeni déti, coZ je pro jejich vyvoj a porozuméni cilovému jazyku zasadni. (Frost, n.d.)

Metoda se ukdzala jako jedna z nejvice vyuzivanych metod v praci s bilingvnimi détmi. Proto
je také v zaznamech z pozorovdni hojné zastoupena. Jako pfiklad této metody muUzZu uvést
situaci, ktera probéhla béhem ranniho setkani vramci druhého pozorovani pfi aktivité,
kterou jsem nazvala ,kalendar”.

Demonstracni vyuka

Pani ucitelky vyuZzivaji v prabéhu vyuky rdzné vizudlni pomucky, jako jsou obrazkové karty,
videa nebo interaktivni tabule, ale také demonstruji konkrétni priklady, které napomahaji
k lepSimu pochopeni daného kontextu. PouZiti vizualnich pomucek a konkrétnich prikladd
pomaha détem lépe pochopit vyznam slov a frazi v obou jazycich. Demonstracni vyuka je
zvlasté efektivni v raném véku, kdy z velké Casti probihd uceni prostrednictvim napodoby.
Déti tak ¢asto lépe chdpou a zapamatuji si nové ziskané informace, pokud je mohou nejdfive
vidét.

Jazykova imerze a code-switching nebo-li pfepinani jazykového kédu

V prabéhu pozorovani byla jako hlavni vyukova metoda vypozorovana metoda celkové
jazykové imerze, diky které jsou déti cizimu jazyku vystaveny po cely den, coz se pozitivné
odrazi na jejich jazykovych dovednostech v daném jazyce. Diky neustdlému pouzivani
anglictiny v rlznych situacich a kontextech se déti uci nejen slovni zasobu a gramatiku, ale
také praktické pouziti jazyka v kazdodennim Zivoté. V pribéhu mého pozorovani vsak nastaly
situace, kdy bylo nutné vyuzit prepnuti jazykového kédu napf.: pfi vysvétlovani slozitéjsich
konceptl, nebo pri feseni konfliktd. Timto jevem, ktery je pfirozenou soucasti pfi procesu
osvojovani druhého jazyka, jsme se jiz zabyvali v kapitole, ktera se soustredila na ,jazykové
zvlastnosti“, které bilingvismus provazeji. Zvlasté pak v raném véku. Toto prepinani vsak
nijak nenarusuje celkovy koncept vyuky.
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Rozmanitost metod a strategii, které byly pfi praci s bilingvnimi détmi vypozorovany a
nasledné zaznamendny, ndm mohou ndazorné ukazat ndsledujici grafy. Zaroven je tak
ukazano jejich procentualni zastoupeni ve vyuce, béhem péti pozorovani.

Graf 1 - Cetnost zastoupeni vypozorovanych metod
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Graf 2 - Cetnost zastoupeni vypozorovanych strategii
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4.5.2. Vyhodnoceni rozhovort

Vsechny respondentky z rad ucitelt hodnoti bilingvni vzdélavani pozitivné a vnimaji jej jako
efektivni zplsob osvojeni si druhého jazyka. K tomuto osvojeni dochazi pfirozené béhem
aktivit, které jsou koncipovany formou hry. Déti si tak neuvédomuji, Ze se uci. Mezi
zminované metody, jeZz uZivaji ve vyuce, mUZeme zaradit metodu TPR (Total Physical
Response) a demonstracni vyuku, které jsou doplnéné o strategie jako pravé zminéné uceni
hrou, nebo individudlni pfistup a rozlozené opakovani. Podporou spravnému jazykovému
vyvoji je také pravidelna komunikace s rodici, kterd umoznuje konzultovat pokrok déti a
pripadna doporuceni. Nejvétsi vyzvou, se kterou se pfi praci s bilingvnimi détmi setkaly, je
jazykova bariéra, kterou prekonavaji pomoci zminénych metod a strategii. To vSe spolecné
napomaha k efektivnimu rozvoji déti jak po strance jazykové, tak vSeobecné.

Nasledujici grafy dopliuji vyhodnoceni rozhovor(i tim, Ze ukazuji cetnost zminéni
jednotlivych metod a strategii tremi vyucujicimi.

Graf 3 — Cetnost zminéni jednotlivych metod
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Graf 4 — Cetnost zminéni jednotlivych strategii
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Rodice maji k bilingvismu také kladny postoj, coZ se odrazi na zvolené vychové, kterd je také
bilingvni. Maji velmi kladné zkuSenosti s konkrétnim vzdélavacim zafizenim, pficemz uceni
hrou povazuji za velmi efektivni metodu a pozoruji vyznamny pokrok v jazykovém vyvoji
svych déti. Podpora bilingvismu se vdomacim prostredi lisi, presto se rodice pti vychové
svych déti nesetkaly s Zzadnym vyraznym problémem.

Celkové lze fici, ze bilingvni pfedskolni vzdélavani je vnimano velmi pozitivné jak ze strany
vyucujicich, tak rodic¢d. Jednim z hlavnich faktor(, které vedou k Uspéchu, je pravidelna
spoluprace mezi Skolou a rodinou, kterda umoinuje pfizpUsobit vyuku individudlnim
potfebam déti a podpofit jejich jazykovy rozvoj.
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5. Zavér

V pribéhu mého studia jsem se zacala zajimat o bilingvismus a bilingvni vychovu déti, coZ
bezprostfedné souvisi s tématem mé prace. V této problematice jsou v ramci Ceské
republiky omezené zdroje, coz také ovlivnilo volbu mého tématu. Z téchto divod( vidim v
této praci pfinos do budoucna, at uz v rdmci navazujicich vyzkum(, nebo samostudia.

Cilem diplomové prace bylo poskytnout ucelenou predstavu o bilingvismu spolu s metodami
a strategiemi, které se vyuzivaji v predskolnim bilingvnim vzdélavani.

V teoretické ¢asti mé diplomové prace jsem se zaméfila na obecné vymezeni bilingvismu, coz
nam poskytlo hlubsi porozuméni tomuto fenoménu. Dale jsem podrobnéji charakterizovala
bilingvni rodinu, rtzné typy bilingvnich rodin a strategie vyuZivané v procesu bilingvni
vychovy, které maji vliv na rozvoj bilingvnich jedincd. Nasledné jsem se vénovala samotnym
bilingvnim jedincdm, jejich jazykovému vyvoji, jazykovym zvlastnostem a mytim, které jsou s
bilingvnimi jedinci spojovany. Jednd se o souhrn informaci, které jsou podstatné pro
porozumeéni nasledujici ¢asti prace.

Prakticka cast je prostrednictvim vyzkumné otazky zamérena na analyzu a interpretaci
postupu, které se uplatiuji pfi praci s bilingvnimi détmi v predskolnim vzdélavani, a na jejich
efektivitu. Vyzkum zahrnoval pozorovani prace pedagogll v mezindrodni materské skole a
rozhovory s pedagogy a rodici. V ramci analyzy a interpretace pozorovanych dat doslo k
vymezeni hlavnich metod a strategii, které jsou v daném zafizeni vyuzivany, a k naslednému
potvrzeni jejich efektivity v ramci predskolniho vzdélavani. Tento zavér byl podpofen
rozhovory s pedagogy a rodici, ktefi ocenili u¢innost vyuzivanych metod a strategii, jejichz
dikazem je pokrok déti v jejich jazykovych schopnostech v osvojovaném jazyce. Vznikla
triangulace pfispéla k vétsi objektivnosti dat a zarovert umoznila tato data ovéfit a potvrdit
prostfednictvim vice uhll pohledu a rlznymi perspektivami respondentu.

Diplomova prace ptinasi zajimavé poznatky pro pedagogickou praxi v oblasti bilingvismu v
predskolnim véku a muZe slouZit jako podnét pro dalsi vyzkumy v oblasti pedagogiky a
didaktiky a jako podnét k zamysleni rodi¢cim ohledné dalSiho smérovani jejich malych déti.

Tato prace byla pfinosem i pro mé samotnou, jelikoZ jsem ucitelkou na prvnim stupni ZS, kde

vyucuji také anglictinu. Mohla jsem tak pozorovat praci zkusenéjsich kolegyn a inspirovat se,
prestoZe se jednalo o predskolni zafizeni.
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Summary

During my studies, | became interested in bilingualism and the bilingual upbringing of
children, which directly relates to the topic of my thesis. During the literature review, |
discovered that resources on this issue are limited within the Czech Republic, which also
influenced my choice of topic. For these reasons, | see this thesis contributing to future
research, whether in subsequent studies or for self-study purposes.

The thesis aimed to provide a comprehensive overview of bilingualism along with the
methods and strategies used in preschool bilingual education. In the theoretical part of my
thesis, | focused on defining bilingualism generally, including its typology, potential benefits,
and drawbacks, which provided a deeper understanding of this phenomenon. | also detailed
the characteristics of bilingual families, different types of bilingual families, and the methods
and strategies used in bilingual upbringing that influence the development of bilingual
individuals. Subsequently, | explored bilingual individuals, their language development,
linguistic peculiarities, and myths associated with them. These insights are essential for
understanding the subsequent part of the thesis.

The practical part, through a research question, focused on analyzing and interpreting the
procedures used in working with bilingual children in preschool education and their
effectiveness. The research included observing the work of educators in an international
kindergarten and conducting interviews with educators and parents. Through the analysis
and interpretation of the observed data, | delineated the main methods and strategies used
in the facility and subsequently confirmed their effectiveness in preschool education. This
conclusion was supported by interviews with educators and parents who appreciated the
effectiveness of the methods and strategies used, evidenced by the progress of children in
their language skills in the acquired language. These interviews were conducted in the form
of structured interviews with prepared questions. The resulting triangulation contributed to
greater data objectivity and allowed verification and confirmation of the data through
multiple perspectives of the respondents.

The thesis provides valuable insights for educational practice in the field of bilingualism in
preschool age and can serve as a stimulus for further research in pedagogy and didactics, as
well as provoke reflection among parents regarding the future direction of their young
children.

This work was also beneficial for me, as | am a teacher at the primary school level where |

also teach English. It allowed me to observe the work of more experienced colleagues and
draw inspiration, despite focusing on preschool settings.
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