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ANOTACE

Bakalaiska prace je zaméfena na alternativni systémy dostupné v Ceské republice
s blizsim zamérenim na Montessori pedagogiku v ¢eskych skolach, od materské skoly az
po druhy stupen zdkladni Skoly. Dale se zabyva rozdily mezi rGznymi alternativnimi

sméry a také mezi Montessori Skolou a tradi¢ni Skolou.

Tato bakalarska prace se ve své praktické ¢asti zaméri na vyuziti literarnich ukazek ve
vyuce déjepisu za pomoci otdzek a ukoll k témto. Vznikne tim soubor literarnich ukazek
a ke kazdé z nich soubor otazek, které mohou dohromady tvofit pracovni listy, které
budou propojovat literaturu a vyuku déjepisu. Tvorba pracovnich listl bude zamérena

na propojeni historického kontextu s literarnim textem.

Klicova slova: alternativni skoly, Montessori pedagogika, déjepis, Cesky jazyk a literatura,
Montessori skoly v CR, alternativni vyuka, pfiprava alternativni vyuky, vyvoj alternativni

vyuky v CR

ANNOTATION

The bachelor thesis is focused on alternative systems available in the Czech Republic
with a closer focus on Montessori pedagogy in Czech schools, from kindergarten to the
second stage of primary school. It also deals with the differences between different

alternative systems and also between the Montessori school and the traditional school.

In its practical part, this bachelor's thesis will focus on the creation of worksheets usable
in teaching at the second stage of the Montessori school. These sheets will combine
literature and history teaching. The creation of worksheets will focus on connecting the

historical context with the literary text.

Keywords: Alternative schools, Montessori pedagogy, History, Czech language and
literature, Montessori schools in the Czech Republic, alternative teaching, preparation

of alternative teaching, development of alternative teaching in the Czech Republic
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Uvod

V této bakalaFské praci se chci vénovat alternativni pedagogice v Ceské republice a zaméfit se
blize na pedagogiku Marie Montessori. Rada bych psala o vyvoji alternativniho Skolstvi
v Cechach sdirazem na Montessori $koly. Chtéla bych se také vénovat vyuce v duchu
Montessori i na druhém stupni zakladni Skoly. Dale bych se rdda zaméfila na rozdily mezi

tradi¢ni a alternativni Skolou, pfipadné tradi¢ni a Montessori skolou.

V teoretické casti bych se chtéla vénovat vyuCovani v tomto systému, chci vytvofit dotaznik
pro ucitele jedné Montessori Skoly, kde bych se ptala na praxi v souvislosti s literarnimi texty,
které chci pro praktickou ¢ast vytvofit. Z téchto literdrnich text(i a odpovédi od respondentt
vznikne material vyuzitelny pfi vyuce na druhém stupni zakladni Skoly. Budu hledat odpovédi
na otazky, jaké rozdily mezi tradi¢ni a Montessori Skolou vnimaji ucitelky této Skoly a jak se

v praxi propojuje vyuka vice predmétu.



1 Alternativni pedagogika

»Adjektivum ,alternativni je v soucasné dobé terminem casto uzivanym, a to v rlznych
oblastech a souvislostech. Pojem je odvozen z latinského slova ,alter”, coz znamena jiny, ten
druhy. ,Alternativni” pfedstavuje ve svém vykladu — jinou moznost, jiny zpUsob reSeni nebo
volby, a to vzhledem ke skutec¢nostem a jevim zpravidla protikladnym, v zasadé odliSnym.“

(Hrdlickova CSc., 1994 str. 12)

Slovo alter ve smyslu ten druhy bychom nicméné méli chapat jako moznost vybéru, a ne jako
vyjadreni poradi. Podle Svobodové (1995) se osobnosti ¢eské pedagogiky, totiz J. Prlicha, S.
Kucerova, M. Zelinka, K. Ryd| a dalsi, shoduji na definici terminu alternativni pedagogiky v tom
smyslu, Ze zahrnuje vyucovaci a jiné metody, systém vyuky, atmosféru, vztahy a zpGsob prace
s okolim jinak, neZ se to déje v tradi¢nich Skolach. Jde tedy o jiné cesty, které ale maji stejny

cil. (Svobodova, a dalsi, 1995)

Podle Hrdlickové (1994) je pojem alternativni pedagogika chdpan jako kvalitativné odlisny
pristup ke koncepci skoly, Skolni praci a k ditéti, neZ je vdané dobé obvyklé. Pricha (1996) pak
vyvraci mylné chdpani pojmu alternativni Skola, kdy pod timto pojmem rozumime spise
soukromou, nestatni skolu, coZ je ovsem mylna predstava. (Hrdlickova CSc., 1994) (Prlcha,

1996)

Pricha (1996) mluvi o alternativnim vzdélavani jako synonymu k pojmim jako je volna skola,
otevienda skola, nezavisla nebo také netradi¢ni Skola. Alternativni Skoly pak definuje jako
»vsechny druhy skol, soukromé i statni, které maji jeden podstatny rys —odliSuji se od hlavniho

proudu standardnich (béznych, normalnich) skol dané vzdélavaci soustavy.” (Prlicha, 1996)

V tradi¢ni Skole je béziné hodinovy systém vyucovani, autoritativni pristup ucitele, stala
organizace vyucovacich hodin, diraz na pamét u zakl. Tento pfistup je také nékdy nazyvan
jako nekomunikativni, direktivni ¢i manipulativni. V alternativnich Skolach je oproti tomu
obvykle kladen dlraz na rozmanitost v pedagogické oblasti, hlavnim divodem jejich vzniku je
pak ukdzat moznosti a zpusoby vychovy a vzdélavani jiné, neZ je tradi¢ni. Metody vychovy
v alternativnich Skolach jsou obvykle nové, netradicni, experimentalni, tyto Skoly casto
odmitaji znaky tradicni Skoly, napriklad autoritativni fizeni. Znaky alternativnich skol jsou pak
predevsim snaha neudusit pfirozenou touhu déti pozndvat nové véci, propojovani predméta,
prostredi uzplsobené détem, péstovani odpovédnosti, spolupraci skoly a rodiny a pratelsky
vztah mezi ucitelem a ditétem. (Hrdlickova CSc., 1994) (Alternativniskoly, 2001-2020)
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Hranice alternativnich skol miZzeme vidét ve faktu, Ze Zadny ze sméru, které dnes zname,
neusiluje o rozsifeni na celostatni Uroven. Kazdy z nich ma pak své pfiznivce i odpUrce. Tyto
sméry nicméné dotvafi rlznorodost dnesniho Skolstvi, nékteré metody inspiruji Skolu tradi¢ni

a spolu s tradi¢nim Skolstvim pak dotvari dnesni pedagogickou kulturu. (Hrdlickova CSc., 1994)

1.1RYSY ALTERNATIVNICH SkOL

V soucasné dobé najdeme mnoho druh( alternativnich pedagogickych koncepci i konkrétnich
skol, v mnoha pfipadech jde o navazani na myslenky reformni pedagogiky, nebo o myslenky
antiautoritativni vychovy a diskuzi z 60. a 70. let 21. stoleti. Casto se o nich hovo¥i také jako
o Skole hrou, protoZze metody a organizace uciva se snazi priblizit u¢ivo formou hry. Podle
rozvoje téchto alternativnich Skol a zajmu o né vyplyva, Ze nejde o zélezitost kratkodobou, ale
je zde vidét usili a snaha zménit pfistup ke vzdélavani a vychové, jak je prezentovano tradi¢nim

Skolstvim. (Hrdlickova CSc., 1994) (Alternativniskoly, 2001-2020)

Alternativni pedagogické koncepce, které jiz funguji delsi cas, vychazi z myslenek prevaziné
osobnosti reformniho hnuti, a to mimo jiné M. Montessori, R. Steinera, P. Petersena, H. Lietze,
P. Geheeba, C. Freineta a H Parkhustové. Mezi zakladni rysy alternativnich Skol pak patfi

vyrazna humanisticka orientace a zaméreni na dité. (Hrdlickova CSc., 1994)

Pricha (1996) vznik alternativnich Skol vysvétluje lidskou snahou zdokonalovat vse, co je jiz
vytvoreno, stejné tak i Skoly. Nékteré typy Skoly, které vznikly vjedné zemi, se staly
mezinarodnimi. V nékterych zemich nevznikaly jen alternativni Skoly jako takové, ale

i alternativni formy vzdélavani uvnitf systému tradicnich statnich skol. (Pricha, 1996)

Alternativni skoly existovaly vzdy, nékteré se pozdéji staly hlavni vzdélavaci instituci. Nicméné
o alternativnich Skolach jako takovych mluvime az od pfelomu 19. a 20. stoleti, kdy se rozdil

mezi potfebami spolecnosti a tradi¢ni Skolou zvétsSoval. (Svobodova, a dalsi, 1995)

Kazda zalternativnich Skol ma své specifické rysy, jde proto obtizné alternativni Skoly
charakterizovat jako celek. Mezi spolecné rysy ale patfi, Ze Skola je orientovana pedocentricky,
tedy zamérena na individualitu ditéte. V oblasti vyuky je ¢asto tato Skola aktivni, vyuziva
mnoho vyucovacich postupl, snaZi se rozvijet aktivitu ditéte a také usiluje o komplexni
vychovu. Déle je alternativni Skola chapana jako ,,Zivé spolecenstvi“, kdy formy a postupy jsou

tvofeny nejen ucitelem, ale i Zaky a rodici. Jako posledni spoleCny rys vSsem alternativnim



Skolam se uvadi uceni pro Zivot, aby bylo dité schopné se aktivné zapojit do svéta prace i mimo

Skolni budovu. (Pricha, 1996)

1.2ROZDILY MEZI ALTERNATIVNI A TRADICN{ SKOLOU

Alternativni skoly vznikaji proto, aby kompenzovaly nékteré nedostatky tradi¢niho Skolstvi, na
¢emz se shoduji Pricha (1996) i Hrdlickova (1994). Zajistuji pluralitu vzdélavani - tradi¢ni
Skolstvi nemUzZe zabezpecit vSechny potieby Zakl. Alternativni Skoly pak rozsituji nabidku
vzdélavacich instituci. NejdllezZitéjsi je ale jejich inovacni funkce, kdy uplatiuji nové
a experimentalni postupy, které pozdéji mohou proniknout i do tradi¢niho Skolstvi. (Prlicha,

1996)

Podle Svobodové a Jlvy (1995) mUZeme sledovat inovace rliznym zplUsobem, podle filozofie
autora. MUzZeme vidét dva hlavni proudy, totiz dliraz na rozvoj jedince jako individuality, druhy
pak na socialni aspekt. Tyto dva proudy se nicméné nevylucuji, ¢asto jsou v alternativnich

pedagogikach propojovany. (Svobodova, a dalsi, 1995)

Podle Singuleho (1992) je propojujicim aspektem vsech alternativnich Skol hlavné kritika staré,
tradi¢ni Skoly a vychovy, mechanického zptsobu uceni, ovladani ucitelem bez individudlniho
pristupu. Alternativni skoly se vyznacuji tim, Ze kladou dlraz na tésné spojeni Skoly a Sirsiho
socialniho prostredi. Velmi €asto jsou do Zivota Skoly zapojovani i rodiCe. Dale je pro tyto skoly
pfiznacné, Ze berou v potaz vyvojové zakonitosti ditéte a snazi se o individudlni pfistup
k nému. Jde predevsim o akceptovani ditéte takového, jaké je. Ucitel se pak snazi u kazdého
ditéte individudlné pracovat s jeho konkrétnimi schopnostmi a rozvijet je. Je zde nutna
individualizace vyucovani, ktera ale ma jako protipdl praci ve skupiné. U ditéte se pak ucitel
snazi rozvijet v harmonii vSechny slozky lidské povahy, je kladen dlraz na komplexnost
a vSestrannost vychovy. Ucitel zde nemd autoritarkou moc, ale mezi nim a Zakem jde
o vzajemny respekt a urcitou formu partnerstvi. Cilem je, aby Zak dokdazal spolupracovat jak
s u¢itelem, tak s ostatnimi Zaky se vzdjemnou Uctou. Zak je veden k tomu, aby byl aktivni

slozkou vyucovani, nikoli pasivni jako v tradi¢ni Skole. (Hrdlickova CSc., 1994) (Singule, 1992)

Z pohledu didaktiky pak mUzZzeme vidét rozdily mezi alternativni a tradi¢ni Skolou mimo jiné
i vtom, Ze dité v alternativni Skole tvofi a je aktivni. Vyucovani klade dlraz na poznavani
vlastni aktivitou, dité ma byt samostatné a tvorivé i pfi hledani postupl a reSeni rGznych
problému. Oproti tomu v tradiéni Skole organizuje veskerou ¢innost aktivné ucitel. Struktura
uciva je v tradi¢ni Skole ¢asto na védecké klasifikaci oboru, zatimco alternativni pedagogika se
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snazi spiSe o souvislost mezi predméty a mezi Skolou a praxi bézného zZivota. (Hrdlickova CSc.,

1994)

Podle Hrdlickové (1994) mizeme vidét dalsi rozdily mezi tradi¢ni a alternativni Skolou ve
strukture dne, kdy v tradi¢ni Skole je den rozdélen do hodin po 45 minutach s prestavkami,
zatimco u alternativnich Skol najdeme spiSe epochy, linie a tydenni plany, ¢imz je dan vétsi
prostor moznostem individualizace vyuky. V téchto skolach také vétSinou nezvoni, déti pracuji
ve veékové smiSenych skupinach, coz pomaha détem vlepsSi socialni integraci. Podle
www.alternativniskolycz (2020) vsak nejsou vékové smisené tfidy samoziejmosti u vSech typu

alternativnich skol. (Alternativniskoly, 2001-2020) (Hrdli¢ckova CSc., 1994)

Dité ve vétsiné alternativnich Skol neni hodnoceno tradic¢ni klasifikaci, ale formou slovniho
hodnoceni, ve které ucitel shrnuje vysledky a pokroky v jednotlivych predmétech a také rozvoj
ditéte. Je zde kladen dlraz ne na porovnavani mezi zaky, ale posun ditéte v urcitych oblastech.
Oproti znamkam je slovni hodnoceni konkrétnéjsi a objektivnéjsi, ucitel muize hodnotit
i pokrok a snahu ditéte, a ne pouze vysledek. Oproti tradi¢ni Skole zde chybi hodnotici
a srovnavaci prvek, kterého se dité casto boji, a tim je tento styl hodnoceni kontraproduktivni.
Slovni hodnoceni je dulezité predevsim v mladSim Skolnim véku, kdy dité potfebuje zaZit

uspéch. (Alternativniskoly, 2001-2020) (Hrdlickova CSc., 1994)

1.3 ALTERNATIVNI PEDAGOGICKE SMERY V CESKE REPUBLICE

V Ceské republice mGzeme hovofit o nékolika druzich alternativnich $kol. Nékteré z alternativ

Skola, domaci vzdélavani a jiné. Starsi a déle fungujici programy jsou pak tyto:
e Waldorfska Skola
e Montessori Skola
e Daltonska skola
e Jenska Skola

(Alternativniskoly, 2001-2020)



1.3.1 WALDORFSKA PEDAGOGIKA
Jeden z nejznaméjsich a nejrozsifenéjsich typu alternativni Skoly. Vychazi z myslenek Rudolfa
Steinera. Prvni Skola tohoto typu vznikla v roce 1919 ve Stuttgartu a byla urCena pro déti

rodicl pracujicich ve firmé Waldorf-Astoria. (Hrdlickova CSc., 1994)

Tyto sSkoly byly pomérné oblibené a jejich rozvoj po celém némeckém Uzemi zarazila az druha
sveétova valka, kdy tyto Skoly priSly o ulitele a pozdéji byly zakdzany. Po valce se tyto Skoly
nicméné obnovily a oteviraly se nové nejen na Gzemi Némecka. V Ceskoslovensku byla jesté
pred valkou zfizena jedind materska Skola, a to v Bratislavé. (Pol, 1995)

Hlavni rysy Waldorfské skoly

Pol (1995) mluvi o waldorfskych skolach jako o nestatnich a volnych Skolach. Tyto sSkoly se
snaZi o nezavislost, pfistupnost vSem détem bez rozdilu, bez vlivu Skolského aparatu. Jsou
zaloZzeny na principu antroposofie, coz je duchovni véda, ktera premysli o ¢lovéku jako
o trojélenné bytosti. Clovék se podle této védy skladd z téla, duse a ducha. (Pol, 1995) (Rydl,
CSc., a dalsi, 2008)

Skola je organizovdana ve tfech stupnich, v sou¢asné dobé je obcas priddna i matefska $kola.
V téchto tfech stupnich je 12 roc¢nik(, 13. tfida je brana jako maturitni. V nékterych zemich
jsou Skoly pouze se 2 stupni pro nizsi a stfedni stupen Skoly, tedy pro déti s povinnou Skolni

dochazkou. Ttidy jsou po pfiblizné 30 Zacich stejného véku. (Hrdlickova CSc., 1994)

Ve tridé by déti mély sedét ¢elem k tabuli ve skupinach podle temperamentu, aby se jim ucitel
mohl vénovat individudlné. Hlavni vyuka probihd frontalné, vyucuje se ale vepochach
a blocich, kdy se jednomu tématu vénuje nékolik tydnl. Vyucovaci blok se déli na tfi c¢asti,
rytmickou, hlavni a vypravovaci. Rytmicka ¢ast je vénovana recitaci a rytmickym cvi¢enim,
hlavni ¢ast vyuce a ve vypravovaci ¢asti ucitel ¢te zakim pribéh s poslanim primérenym jejich
véku. (Alternativniskoly, 2001-2020)

Co se organizace tyka, tyto Skoly nemaji feditele, jsou vedeny kolektivem ucitel(l. Jeden ucitel
vede tfidu od prvni do osmé tridy a vyucuje vSechny predméty. V nékterych pripadech u déti
starSiho Skolniho véku dochdzi i ke stfidani uciteld, kdy na jazyky a nékteré specializované
obory vede Zaky ucitel-specialista. Vyucovani probiha podle vyucovacich okruht. (Hrdlickova

CSc., 1994)



1.3.2 PEDAGOGIKA JENSKEHO PLANU

Tento pedagogicky smér vznikl ve 20. letech 20. stoleti a jeho autorem je Peter Petersen. Tato
pedagogika pracuje v rodinném prostredi, je zde Uzka spoluprace mezi uciteli, rodici a détmi,
ve Skole najdeme rodinné prvky. Nékteré ztéchto prvk( vyuZivaji i jiné pedagogiky.
(Hrdlickova CSc., 1994)

Hlavni rysy pedagogiky jenského planu

Tento smér se snaZi o rozvoj ditéte a jeho osobnosti bez omezeni, ktera jsou v tradi¢ni Skole.
Vyucovani se ma podobat redlnému Zivotu, i skupina déti by pak méla tomuto odpovidat
a nebyt vékové homogenni. Déti jsou rozdéleny do Ctyf vékovych skupin, coz ma podle

Petersena funkci socializacni. (Svobodova, a dalsi, 1995)

Vyucovani se odehrava vtzv. ,Skolnim obytném pokoji“, ktery déti mohou upravovat
a dotvaret. Ucitel vyuzivd mnoho metod jako povidani v kruhu, rozhovor nebo r(izné kurzy.
Pro jensky plan je velmi dllezitda vychova jako proces humanizace. Pracuje se stydennim
planem, ve kterém najdeme jak skupinovou prdci, tak netradi¢ni formy prace. (Hrdli¢kova CSc.,

1994)

1.3.3 DALTONSKA SKOLA

Tento typ experimentalni stfedni Skoly vznikl v Daltonu v USA v roce 1919 a jeho autorkou je
Helena Parkhustov3, ktera se inspirovala vychovou a vyukou Marie Montessori. Zakladem je
moznost prace ve skupiné i samostatné prace a tomu uzplisobeny prostor ve t¥idé. Zaci maji
volnost a svobodu a uci se s timto pracovat. Tim se uci zodpovédnosti a samostatnosti. Hlavni
myslenka tohoto zplsobu vyuky je ta, Zze k éemu se Zak dopracuje sam, bude si lépe
pamatovat. (Alternativniskoly, 2001-2020)

Hlavni rysy Daltonské Skoly

Mezi hlavni myslenky této skoly je zruseni tradicné pojaté organizace dne. Trida je rozdélena
podle predmétovych okrskl vybavenych pomUckami, diky tomu se Zaci mohou vénovat studiu

samostatné. Inspiraci byla Marie Montessori. (Svobodova, a dalsi, 1995)

V systému Daltonskych kol Zaci sepisuji s uCitelem smlouvu na pocatku kazdého mésice.
Smlouva se tyka uciva, které 7ak ma za ten mésic zvlddnout. Zak pracuje samostatné nebo ve
skupiné s potfebnymi pomuckami. UCivo na jeden rok je timto mozné stihnout i dfive.

(Alternativniskoly, 2001-2020)



2 Maria Motessori

Maria Montessori (1870-1952) byla italskou doktorkou, jako prvni Zena absolvovala studium
mediciny. V jeji dobé bylo toto rozhodnuti velmi neobvyklé a bylo tézké pro Zenu studovat
vibec, natoZ medicinu. Kromé mediciny se vénovala také rovnoprdvnosti zen a muzd,

napriklad bojovala za volebni pravo Zen. (Kvétonova)

Svou kariéru zacala v Ustavu pro choromyslné, na zakladé zkuSenosti s détmi z tohoto Ustavu
se zacCala zabyvat pedagogikou a praci s détmi. Nasledné se stala reditelkou Skoly, ktera se
zabyvala vycvikem ucitell pro praci s télesné znevyhodnénymi détmi. Ona sama vymyslela
rdzné pomdlcky, s nimiz déti, povazované za nevzdélatelné, délaly necekané pokroky.

(Kvétonova)

V roce 1907 oteviela DUm déti uréeny pro opusténé déti. VyuZila své predchozi zkusenosti
s praci s postizenymi détmi, vytvofila podnétné prostredi a vyuZila material, plvodné uréeny
mentdalné postizenym détem, i pro tyto zdravé déti. Slo o materialy k nacviku éteni, psani

a pocitani a také smyslové vychovy. (Kvétonova) (Zelinkova, 1997)

O rok pozdéji se zacala vénovat psani knih a prednaset o své metodé vychovy a vyucovani,
publikovala vysledky svych pozorovani a experimentd. Pfednasela nejen v Evropé, ale také
v Indii a na mezinarodnich kongresech, zabyvala se propojenim teorie a praxe, také se zabyvala
souvislostmi mezi vzdélanim a vychovou, ale i pratelstvim, ekologii nebo mirem. (Zelinkova,

1997)

Maria Montessori zemfela vroce 1952 v Holandsku, jeji dilo ale Zije dodnes ve Skolach

vénujicich se jeji pedagogice po celém svété. (Rydl, 2007)

2.1REFORMNI PEDAGOGIKA A MARIE MONTESSORI

Maria Montessori byla jednou z nejvyznamnéjsich osobnosti pedagogického hnuti reformni
pedagogiky. To vzniklo ke konci 19. stoleti, nejvétsi rozmach spada do obdobi pred druhou
svétovou valkou (20. a 30. Iéta 20. stoleti). Pfrestoze byly sméry reformni pedagogiky velmi
rdznorodé, spojovala je mysSlenka nového pojeti ditéte, kritika stavajiciho systému vyucovani
a orientace na osobnost ditéte. Skupina reformniho hnuti se nezabyvala pouze kritikou
starého vyucovaciho systému, ale jeji myslenky zasahovaly i do obecnéjsi roviny. Clenové

napriklad prosazovali rovnopravnost muzl a Zen. (Zelinkova, 1997)



Reformni pedagogika kladla dlraz na zajmy ditéte a spontanni ¢innost s tim spojenou, proto
se mlUzZeme setkat i s nazvem "pedagogika zajmu0". Diky vyuZiti zajmu ditéte vznika vnitrni
kazen, takZe neni tfeba pouZivat autoritarské kazenské prostfedky. Neni kladen dlraz na
mnoZstvi védomosti, ale na rozvijeni schopnosti daného ditéte, cilem neni, aby dité mélo co
nejvice poznatku, ale aby bylo schopno samostatné se rozvijet a nové poznatky samo ziskavat.
S tim souvisi i zaméreni na individualizaci, kdy se od Skoly vyZzadovalo, aby zadavala kazdému
ditéti ukoly podle jeho schopnosti, zajm( a potieb. Obsah vychovy byl podfizen potifebam
zakd. Oproti klasickému vzdélavacimu systému reformni pedagogika nevyucovala moralni
vychovu jako klasicky predmét, ale povaZzovala za nutné vychovavat dité jeho vlastni ¢innosti.
U nas byla reformni pedagogika kritizovana a odmitdna az do roku 1989. A7 po tomto roce
zaCala vychazet literatura s nezkreslenymi informacemi o reformnich teoriich a jejich

predstavitelich. (Prlicha, 1996) (Zelinkova, 1997)

Maria Montessori byla soucasti krajniho proudu, jeji pojeti vychovy se nazyvalo
pedocentrismus. Hlavni myslenkou tohoto proudu bylo, Ze neexistuje jednotna skola, ktera by
vyhovovala vSem détem. Proto jeji predstavitelé povaZovali za nutné vychazet ze zajmu
a zvidavosti déti, ukolem ucitele je podle nich pouze praci organizovat. Ucitel spiSe dité

Zivotem provazi, nez pfipravuje na Zivot. (Zelinkova, 1997)

Svobodovd a Jlva (1995) zminuji ve své knize reformni pokusy v ¢eské pedagogice. Stejné jako
ve svéte, i zde Slo o humanizaci, aktivizaci a efektivnost vychovy. Dominuje zde snaha prekonat
tradi¢ni Skolu a podporovat détskou prirozenost, zvidavost a vlastni aktivitu ditéte.

(Svobodova, a dalsi, 1995)

2.2 DETSTVI Z POHLEDU MARIE MONTESSORI

Ditétem a détstvim se spole¢nost zacala zabyvat spole¢né se snizenou détskou Umrtnosti. Ze
studii vychazelo, jak nevyhovuijici je Skolni vyuka stejné jako zdravotni podminky ve Skolnich
budovach, které casto podporovaly vznik tuberkulézy. Détem doma bylo ¢asto prisouzeno
pouze misto v pokoji, kde mély byt potichu, nerozvijely se jejich schopnosti a byly opomijeny
jejich potreby. Nicméné na pocatku 20. stoleti, v ¢ase pocinajici péce o zdravi a hygienu,
probéhla i modernizace skol a zmény ve vychoveé ve Skolach i vdomovech, kdy se zacal klast
dlraz na laskavost, trpélivost a toleranci. Zaroven ptichazeji socidlni zmény, dité ma jiz své

misto ve spolecnosti a je na né pamatovano pti vzniku divadel pro déti, détskych knih



a Casopisy, stejné tak vznika i nabytek vhodny pro déti. Maria Montessori toto obdobi nazyva

epochou ditéte. (Montessori, 1998)

PFi zkoumani ditéte dosla Maria Montessori k zavéru, Ze je tfeba zménit Skolu a vychovavat
ucitele a to soucasné. Ucitel by mél mit moZnost experimentovat a pozorovat pfimo ve skole,
kde by dité mélo mit zase moznost se svobodné rozvijet. Aby Skolni systém mohl vychazet
Z poznavani zaka jako jedince, musime ho pozorovat pfi jeho pfirozeném chovani, které ucitel

neomezuje. (Montessori, 2017)

Podle Marie Montessori je ve vychové ditéte duleZita svoboda, tedy souhrn co nejpfiznivéjsich
podminek pro fyzicky a psychicky vyvoj. Vzdélani a vychova je konkrétni pomoci, nezbytnou
pro normalni vyvoj ditéte. Dité neroste pouze tim, Ze ma dostatek jidla, pfijima kyslik a roste
ve vhodnych klimatickych podminkach, roste také tim, Ze realizuje své schopnosti k Zivotu.
Svoboda pro dité neznamena tolerovat nebo podporovat Spatné chovani, ale osvobozovani

ditéte od prekazek, které brani vyvoji. (Montessori, 2017)

2.3VYCHOVA A VZDELAVANI DITETE PODLE MARIE MONTESSORI

Maria Montessori se vychové déti vénovala dlouhodobé, zkoumala détské projevy
povaZované tehdy za nevhodné. Psychologie ditéte a teorie vzdélavani byla popisovana
z pohledu dospélych. Nenormalni reakce ditéte predstavovala problém, ktery bylo tfeba resit,
Maria Montessori nicméné tyto projevy vnimala jako snahu ditéte se realizovat a projevit svou
skutecnou osobnost. Hlavni rozdil mezi psychoanalytickymi vyzkumy u dospélych
a psychologickou studii u ditéte vnimala Maria Montessori vtom, Ze dospély potlacuje své

vnitfni pocity sam, kdezto u ditéte je totéz potlacovano okolim. (Montessori, 1998)

Tento pfistup kvychové a vzdélavani ditéte obsahuje nékolik problémd, prvni z nich je
existence ditéte, druhy pak je asistence ditéti na cesté k dospélosti. Jako prvni dllezZita véc se
jevi vhodné podnétné prostiedi s minimem prekdazek. Toto prostfedi by mélo podporovat
samostatnou cinnost ditéte a jeho samostatnost pfi ¢innostech, které je rozviji. Dité by se
v ném mélo citit svobodné a mélo by mit moznost projevit své pfirozené potreby. | nabytek by
mél odpovidat détské velikosti, dité by mélo vSude samo dosahnout. Role ucitele je zde
vhimana spi$ pasivné, aktivnimi jsou zde déti. Posledni z hlavnich aspektd tohoto zpUsobu je

respekt k osobnosti ditéte. (Montessori, 1998) (Montessori, 2017)
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Oproti tradicnimu skolstvi by dité mélo mit svou vnitini kdzen a byt svobodné, nicméné tato
svoboda by méla byt vymezena zdjmy skupiny. Toto by mélo pomoci ditéti se plné rozvinout
a vést je i k nezavislosti. Dité by mélo byt vedeno k samostatné Cinnosti, ke srozumitelnému
vyjadfovani i snaze uspokojit sva prani samostatné. Neméli bychom dité povazZovat pouze za
objekt nasi péce, ale vést ho k co nejvétsi sobéstacnostijiz v raném véku. Misto odmén a trest(
je pak vyuZivdana domluva, odménou by méla byt sama cinnost, kterou dité vykonava.

(Montessori, 2017)

Podle Rydla (2006) se Montessori ohledné vyvojové psychologie ditéte shoduje v mnohém
s Piagetem. Konkrétné pak zminuje rlst a postupny vyvoj ¢lovéka, ktery vznika na zakladé
interakce s okolim a vzajemné na sebe puUsobi. Dale zd(iraznuje duleZitost pozorovani ditéte
a jeho vlastnich aktivit a piSe, Ze aktivita ditéte by méla byt zakladem kazdé vychovy. (Rydl,

2007)

2.4VYBER Z MYSLENEK MARIE MONTESSORI

Dité je tvlircem sebe sama, utvari sebe sama, samo urcuje, které podnéty budou na né&j mit

vliv. (Zelinkova, 1997)

Pomoz mi, abych to dokazal sam, toto je motem Montessori pedagogiky. Dospély ma udélat
vSe pro to, aby dité bylo schopné prekonavat prekazky samostatné a svym tempem vrist do

svéta. (Zelinkova, 1997)

Svobodna volba prace je pro dité klicova, pedagog by mél pripravit prostfedi a pomucky, aby

se dité mohlo vénovat tomu, ¢emu praveé potrebuje. (Zelinkova, 1997)

Pripravené prostredi je priprava mista a pomucek tak, aby se dité ke vSemu samo dostalo.

(Zelinkova, 1997)

Pokud chce dité néco délat samo a snazi se, oZije. Namaha se, ale dospély je ¢asto nenecha
¢innost dokoncit, protoze by tu praci udélal sdm Iépe. Je tfeba nechat déti dokoncovat své

¢innosti, aby mohly byt samostatné. (Ludwig, 2008)

Vyndej ze svého oka tram, pak mizes$ vyndat tfisku z oka ditéte. Aby ucitel mohl vychovavat,

musi byt dobfe vychovan. (Ludwig, 2008)

Podporovat Zivot a nechat mu volny pribéh v jeho rozvoji, to je hlavni ukol vychovatele.

(Ludwig, 2008)
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2.5NEKOLIK DULEZITYCH POJMU UZIVANYCH V MONTESSORI PEDAGOGICE

Absorbujici mysl — mysl ditéte do Sesti let je schopna absorbovat vse kolem sebe. Dité snadno
pojme jazyk, pohyby, emoce nebo presvédceni, v soucasné neurologii je toto nazyvano
plasticitou mozku. Rydl (2006) zmifiuje rozdéleni tohoto obdobi do dvou ¢asti, totiz na védomé
a nevédomé. Nevédoma citlivost k okoli udrzuje mysl neustale aktivni. (montessoricr.cz) (Rydl,

1999)

Body zajmu by mély byt ve slozZitéjsich ¢innostech praktického Zivota. Jejich cilem je dité vést
k Uspéchu, podniti opakovani a zajem diky okamzité zpétné vazbé i kontrole chyby.

(montessoricr.cz)

Cyklus aktivit neboli opakovani nastava, kdyz je dité zaujato néjakou cinnosti natolik, Ze ji
opakuje zdanlivé beze smyslu. Neméli bychom ho prerusovat, dité samo tuto ¢innosti ukonéi.
Podle Rydla (2006) je dité pri preruseni cinnosti, se kterou jesté neni samo hotové,

znepokojené a vzdoruje. (montessoricr.cz) (Rydl, 2007)

Elipsa je rovnovainé cviceni, vede k rozvoji védomého pohybu a vile. V kazdé Montessori

tridé je néjaka linie na procvi¢ovani rovnovahy, zpravidla ve tvaru elipsy. (montessoricr.cz)
Exploze v uCeni je cas, kdy dojde k rychlému osvojeni si urcitych dovednosti. (montessoricr.cz)

Kontrola chyb je dulezZita pro zpétnou vazbu a sebevzdélani se. Kazdd pomucka ma svou
kontrolu vysledk(, diky které si dité mize kontrolovat své chyby samo. Maria Montessori
moznost délat chyby a sdm si je kontrolovat vnima jako jednu z nejvétsSich svobod c¢lovéka.

(montessoricr.cz) (Rydl, 2007)

Lidské tendence - toto je jedna z hlavnich myslenek Marie Montessori. Podle ni lidské bytosti
maji sklony ke zkoumadni, komunikaci, fadu, abstrakci, predstavivosti, opakovani, ¢innosti
rukou, sebe zdokonalovani a k duchovnimu radu. Jsou vnimany jako klicové pro rozvoj

civilizace. (montessoricr.cz)

Matematickd mysl je tendence ucit se véci, které posili nase schopnosti, dale je zpresnuiji,
usporadavaji, proménuji a klasifikuji. Lidska mysl takto matematicky zcela pfirozené poméruje,
srovnava a abstrahuje, je treba této sloZzce mysli umozZnit, aby se rozvijela. Po¢ty a matematika
by mély byt soucasti béznych zkusSenosti malych déti, jinak se jim v pozdéjsim véku bude

chapat jen obtizné. (montessoricr.cz)

12



Poslusnost je postupny proces dozrdvani. Pro déti vtomto systému by poslusnost méla byt
uvédoméla, dité by mélo pracovat stejné za pritomnosti i nepfitomnosti autority.

(montessoricr.cz)

Smyslové pomucky funguji tak, aby pomahaly détem pti formovani a organizovani jejich

intelektu. Zaméruje pozornost ditéte na jednu vlastnost nebo smysl. (montessoricr.cz)

2.6SENZITIVN] OBDOBI

V pedagogice Marie Montessori se setkame s terminem ,,senzitivni obdobi“, drive také obdobi
zvySené vnimavosti. Tuto myslenku pfevzala Marie Montessori od holandského védce jménem
Hugo de Vries, ktery ji aplikoval na motyly. V pojeti Marie Montessori, kterd ji vyuzila pfi
pozorovani déti, tato myslenka predpoklada, zZe dité ma ve svém Zivoté obdobi, ve kterych ma
predpoklady naucit se urcitou ¢innost sndze. Rozlisuje 3 zakladni senzitivni faze, 0-6 let, 7-12
let @ 12-18 let. V kazdém z téchto obdobi si dité samo vybira ¢innost odpovidajici aktualnim
potfebam. Je ktomu ale duleZité mit nabidku Cinnosti a podnétd vhodnych pro dany vék.
| proto je pro dité dlleZité propojovat vzdélani a socialni Zivot ditéte. (Montessori, 1998)

(Zelinkova, 1997)

Prvni obdobi od 0 do 6 let bylo pozdé&ji rozdéleno na dvé ¢asti. Prvni - od narozeni do tfi let,
kdy je u ditéte citlivost pro pohyb, rozviji se manualni zru¢nost, motorika, rovnovdha, chize.
V tomto obdobi je dité také citlivé na rad, kdy si uvédomuje, jak co v jeho téle funguje. Je to
obdobi dllezité pro re¢. Podle Marie Montessori v této ¢asti vyvoje dité vstiebava vse, co
kolem sebe vnima. Pozdéji - od 3 do 6 let — se dité vyviji na smyslové urovni, vice si uvédomuje

svou ¢innost, zapojuje se do kolektivu a osvojuje si praci ve skupiné. (Zelinkova, 1997)

Druhé obdobi, od 7 do 12 let, je pomérné stabilni, dité se zajima o moralku a rozliSuje mezi
dobrym a zlym. Také se vice zajima o ostatni déti, v mysleni se zabyva i abstrakci a rozviji se
predstavivost. Na zdkladé téchto poznatkd je pak vhodné prejit ke zméné vyuky, dité je

samostatnéjsi v poznavani svéta. (Zelinkova, 1997)

Tteti obdobi, od 12 do 18 let, se znovu déli na dvé ¢3sti, 12-15 a 15-18 let. Marie Montessori
tento vék popisuje celkové jako labilni, dité je socidlné citlivé, ale zvySuje se jeho nezavislost
a samostatnost. Dité vtomto véku pak pochybuje, je nerozhodné, naladové. Je citlivé na

vlastni dlstojnost a sebedlvéru. Podle Marie Montessori je tfeba vtomto véku k détem
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nepfristupovat jako k détem, ale jako k mladistvym a také zminuje jako vhodné chovat se k nim,

jako by jejich schopnosti a dovednosti byly lepsi, nez jsou. (Zelinkova, 1997)

Senzitivni obdobi se miZe tykat mnoha oblasti. Podle pozorovani Marie Montessori nesla tato
obdobi za sebou, néktera se prekryvala. Vypozorovala Sest zakladnich senzitivnich obdobi,
totiz: citlivost pro poradek, kdy se dité se snazi najit ve vécech rad, potfebuje konzistentnost,
aby se snaze zacalo orientovat ve svéte. Druhé takové obdobi je citlivost pro jazyk, kdy se dité
uci poslechem materského jazyka ve svém nejblizsim okoli. U¢i se také sledovanim ust toho,
kdo na né mluvi. Toto obdobi se objevuje od narozeni do 6 let a pokud neni tato potieba
poslouchat a ucit se jazyk naplnéna, dité mlze mit pozdéji s mluvenim potize. Dalsi citlivé
obdobi se tyka chozeni, kdy se dité uci chodit, je schopné dosahnout vzdalenéjsich cill a je to
pro né dulezity krok k samostatnosti. Nasleduje senzitivni obdobi pro socialni Zivot, to pfichazi
priblizné ve dvou a pll letech. Dité se zalind zajimat o ostatni déti, hraje si snimi
a spolupracuje. Napodobuje socialni interakce odpozorované od svych rodica. Predposledni je
pak citlivost k malym objektdm, ta pfichdzi v prvnim roce véku ditéte. Dité se zajima o malé
predméty a Zivocichy, sbira je, prohlizi a zkouma do vSech detaild. Posledni obdobi je pak
citlivost pro uceni skrze smysly. Jiz od narozeni dité sbira dojmy z tohoto svéta skrze svych pét

smysll, ma potrebu vyuZit je vSechny k prozkoumani svého okoli. (Farley, 2015)
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3 Montessori Skoly
Skoly pojmenované po Marii Montessori zacaly vznikat jiz v roce 1907, kdy zaloZila prvni Ddm
déti, ktery miZeme povaZovat za zaklad pro jeji pedagogiku. Postupné vznikaly dalsi domy déti

nejen v rodné Italii, ale po celém svété. (Hrdlickova CSc., 1994)

3.1PRVNI SKOLA MARIE MONTESSORI A POCATKY JEJ METODIKY

Prvni skola vedena Marii Montessori byla zfizena 6.1.1907. Byla pro détiod 3 do 6 let a v jediné
tridé bylo 50 déti z jednoho domu. Byla ztizena spiSe jako hlidani, aby tyto déti z chudinské
Ctvrti byly pod dozorem, a verejnosti byla vnimana spiSe jako utulek pro chudé. Maria
Montessori méla v té dobé zkusenosti s vedenim mentalné retardovanych déti a tyto poznatky
vyuZivala i pfi praci s chudymi détmi. Nicméné tyto déti pracovaly jinak, objevilo se u nich
uspokojeni po dokonané praci, byly ¢asto klidné, ukaznéné. Pozorovani a prace s témito détmi

polozily zaklady k pedagogické metodé Marie Montessori. (Montessori, 1998)

V ramci tohoto vyzkumu Maria Montessori zpozorovala, Ze déti rady opakuji Ukony, ponoti se
do Cinnosti a jsou schopny se na ni soustredit ne¢ekané dlouhou dobu. Pokud dité mohlo svou
¢innost ukoncit samo a nebylo vyruseno, bylo mozné pozorovat radost. Toto opakovani Marie
Montessori pak vyuzila k zakladnim hygienickym navykim. VyuzZila détskou radost z opakovani
ukonu k tomu, aby ukdzala détem, jak a kdy si myt ruce, a tyto déti si pak myly ruce pravidelné
a s nadsSenim. Stejné tak svoboda volby, kdy si dité mohlo samo vybrat pomucku, znamenalo,
Ze ji toto dité stejné svobodné vratilo na jeji plvodni misto. Zvlastni kapitolou pak byly hracky,
které Maria Montessori vibec nevyuZivala, déti totiz radéji volily pomucky, které je néjakym
zpusobem rozvijely. Definovala roli ucitele jinak, nez bylo obvyklé, totiz Ze pokud chce byt
ucitel ve vzdélavani déti Uspésny, musi své chovani prizpGsobit ditéti a ne naopak.

(Montessori, 1998) (Rydl, 1999)

Podle jejich vyzkum( dité ma vnitini potfebu rdstu, kterou uspokojuje. Casto ale nejde o vnéjsi
cil, nybrz o vnitfni pottrebu Cinnosti. Tuto ¢innost pak dité vykonava, dokud neni jeho potreba
naplnéna. Trileté dité muZe Cinnost opakovat bez omrzeni az Ctyticetkrat, bez vnéjsi motivace
a odmény, na rozdil od dospélého, pro kterého je motivaci k ¢innosti casto odména nebo trest.

(Rydl, 1999)

Diky tomuto pozorovani v téchto pocatecnich tfidach ale i pozdéji v ucebnicich odstranila

Maria Montessori ze své metodiky odmény a tresty, u déti totiz nevyvolavaly v podstaté
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Zzadnou reakci. Pres velkou svobodu, kterou déti v jejich trfidach mély, nepanovala v jejich

tridach nekazen, déti délaly, co mély, i kdyz ucitelka nebyla ve tfidé. (Montessori, 1998)
Pro Domy déti pak na zakladé téchto pozorovani vytvorila seznam toho, co dité ma rado:

e Opakovani ukon(

e Svobodu volby

e Jasnou zpétnou vazbu

e Analyzu pohyb

e (Cviceni tichosti

e Dobré zpUsoby pfi spolecenském styku

e Usporadané okoli

e Pé&ci o osobni hygienu

e Cviceni smyslu

e Psani oddélené od cteni

e Psani pred ¢tenim

e Cteni bez knih

e Kazen pfi nefizenych ukonech

e Aco dité odmita:

e Odmény a tresty

e Slabikare

e Spolec¢né lekce

e Rozvrhy a zkousky

e Hracky a sladkosti

e Ucitelsky stolek

(Montessori, 1998 str. 86)
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Toto byly zakladni rysy metodiky Marie Montessori, které byly pozdéji rozpracovany

podrobnéji, a i pro déti jiného socialniho pivodu a véku. (Montessori, 1998)

3.2 MARIA MONTESSORI VE SVETE

Po uspéchu v Italii, kdy oteviela nékolik dalSich Doma déti, Maria Montessori cestovala
a prednasela. Svét se o jeji metodu zacal zajimat, béhem nékolika let se objevily Skoly na péti
kontinentech. Jeji knihy byly pfekladany do mnoha jazyk( a prvni vydani mizelo z pult(i béhem
par dni. Maria Montessori béhem toho neprestala zkoumat, pozorovat a psat, zajimala se jiz
i o déti starsiho Skolniho véku a postupné upravovala sovu metodu podle potfeb rlizné starych
déti. Mezitim také se svym synem Mariem zaloZila Mezindrodni Montessori asociaci.

(amshg.org)

3.3MONTESSORI PEDAGOGIKA V CESKE REPUBLICE

V obdobi prvni republiky se v Cechdch zadala rozvijet reformni pedagogika. Do &edtiny byla
prelozena kniha Marie Montessori s nazvem Prirucka védecké pedagogiky, nicméné druha
svétova valka prerusila rozvoj tohoto pedagogického sméru. Stejné tak alternativnim
pedagogikam nepral komunisticky rezim po roce 1945. V tomto ¢ase se o Marii Montessori
v Cechach vlbec nemluvilo, prestoze i zde byli néktefi jeji Zaci pomérné uzndavani.

(nahomolce.bambinarium.eu, 2007)

Po roce 1989, spolu s demokracii, prisel v nasi zemi i ¢as alternativnich skol. Ptisla svoboda pro
dité i pedagoga, bylo mozné zacit pracovat na Montessori pedagogickém systému. Vznikaly
prvni Montessori skupiny pro déti 0-3 roky, kterych je u nas v soucasné dobé kolem 120,
materské Skoly pro déti 3-6 let, kterych je kolem 110. Byl vypracovan navrh vzdélavaciho
programu Materska a Zakladni Skola Montessori a také Zakladni skola Montessori pro
2. stupen. Zakladnich skol pro déti od 6 do 12 let je soucasné kolem 60 a druhy stupen se
stfedni Skolou, od 12 do 18, je na pfiblizné 10 mistech. (nahomolce.bambinarium.eu, 2007)

(montessoricr.cz)

3.4PRO KOHO JE VHODNA MONTESSORI PEDAGOGIKA

Montessori pedagogika je zplsob uceni, najdeme ho ve vSech ¢astech svéta, neni vazan na
urcitou spolecenskou tfidu, inteligenci nebo cokoli jiného. Je vhodna jak pro déti se specidlnimi
potfebami, tak pro nadané, genidlni nebo priimérné. Nicméné i pfes to muzeme fict, Ze

Montessori tfida je vhodna pro dité, které je ochotné a schopné respektovat pravidla, je
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zvidavé, je schopné zvolit si praci, naplanovat si ji, zodpovédné se ji vénovat a dokoncit ji.
Stejné tak mGzZeme Fict, Ze tato pedagogika je vhodna pro rodice, ktefi vnimaji Skolu jako
partnera, ktefi chtéji, aby dité Skola bavila a ono mélo prostor objevovat nové véci, rodice,
ktefi nelpi na znamkach, ale spiSe na znalostech a dovednostech a kterym neni cizi respekt
a dlvéra. V neposledni fadé je zde pak ucitel, ktery by mél umét pracovat s ditétem jako
s partnerem, chtit se od déti (a nejen od nich) ucit, respektovat pravidla a prace s détmi by ho

méla bavit. (bilacesta.cz) (zsprim.cz, 2009)

3.5PRINCIPY MONTESSORI PEDAGOGIKY
Podle oficidlniho webu Montessori CR mizeme v Montessori $kolach najit t¥i zakladni obecné
principy a to systém, pozorovani a zaméfeni na vyvojové potieby. Dale pak dvanact

konkrétnéjsich. (montessoricr.cz)

Systém se predevsim projevuje v praxi, kdy se déti systematicky dozvidaji o realité a o svété
tak, aby ho mohly co nejlépe zvladnout a pochopit. K tomuto pomaha prostfedi, organizace
prace i pomucky. Pozorovat, nebo také spravné se divat, je druhou zasadou. Kazdé dité je
jedinecné a jen pozorovanim muze ucitel pfijit na to, jaké ma potreby. Posledni ze t¥i hlavnich
bod( jsou pak vyvojové potreby, tedy prizplsobeni vyuky danym potifebam ditéte podle jeho

vyvojového stadia, jak to vypozorovala Maria Montessori. (montessoricr.cz)

Dalsi z principll je ticho, klid, mir, tedy zasada, Ze bychom déti méli vychovavat a vyucovat
v prostiedi, kde je ticho, mir a harmonie, protoze to pomaha détem se efektivné ucit. Dalsi je
radost z objevovani, kdy dité ma moZnost si pomoci pfipravenych materidl( pfijit na rlzné véci
samo a ne tim, Ze mu je ucitel pouze rekne. Dale pak svoboda a zodpovédnost. Déti vtomto
systému maji svobodu volby, kdy se budou vénovat vybrané ¢innosti a nesou zodpovédnost
za svou volbu, coZz pomdha détem stat se autonomnimi. Stejné jako svobodu volby maiji
i svobodu pohybu, mohou se volné dotykat materidlll a pomlcek a vybirat, s ¢im budou

pracovat. (montessoricr.cz) (montessoriacademy.sk, 2018)

Pohyb v u€eni je dalSim z principl. Podle Marie Montessori a jejiho pozorovani pohyb pomaha
détem s uéenim, mozek se lépe aktivuje, proto je pohyb dlleZitou soucasti uceni. Mlzeme
nalézt i rlzna cviceni plQvabu, ladnosti a zdvorilosti. Napf. chizi po ¢are, kdy se dité soustredi
pouze na chlizi a koordinovanost téla, zaroven cvici ticho a kontrolu vlastniho téla. Cvic¢eni
zdvorilosti pak uci, jak se vraznych situacich chovat, rozviji u déti sebelctu, disciplinu

a respekt k ostatnim. (montessoricr.cz) (montessoriacademy.sk, 2018)
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Rad je velmi ddleZity pro kazdého, at v prostoru, nebo v ¢innostech, fad pomaha budovat

logické mysleni. (montessoricr.cz)

Ruka a intelekt — u malych déti je mysleni a pohyb velmi Gzce propojeno, proto je pro dité
dilezité, aby mohlo manipulovat materidly a pomlckami. Stejné tak smysluplnost
a propojenost pomdaha détem nebyt odtrzeny od reality, ale dokazat uvazovat v souvislostech,

pomaha jim byt spontannimi a aktivnimi. (montessoriacademy.sk, 2018) (montessoricr.cz)

Partnersky pristup, vzajemny respekt a Ucta. UCitel se chova k ditéti tak, jak by si pral, aby se
ono chovalo k nému, pravidla tvofi déti spolu s ucitelem, coZz pomaha v jejich dodrzovani.

(montessoricr.cz)

Samostatnost a nezavislost, princip, ktery je shrnuty v hesle ,Pomoz mi, abych to dokazal
sam.” Tato zasada pomaha vést déti k samostatnosti a nezavislosti. Déti by nemély Cekat, az
jim nékdo fekne, co maji délat, ale mély by byt schopny samostatné uvaZovat.

(montessoricr.cz)

Soustredéni je zakladem inteligence, jde o zaméfeni pozornosti, coz je klicové pro vzdélavani.
Je tfeba schopnost soustiedit se rozvijet uz u nejmladsich déti a pokud se dité soustredi,
nemélo by se rusit. S tim souvisi i vnitfni motivace - dité se pfi vnitfni motivaci vénuje Cinnosti
s plnym zaujetim a okoli p¥ili§ nevnima. Uspéchy v téchto ¢innostech mu pak pomahaji rozvijet

pozitivni obraz o sobé samém. (montessoriacademy.sk, 2018) (montessoricr.cz)

Jako posledni z principd Montessori je pak pripravené prostredi. Jde o zasadni pfipravu pro
vzdélavani ditéte, aby si to pak mohlo samostatné vybirat z pfipraveného materialu, pomucek
a Cinnosti, které odpovidaji aktudlnim potfebam ditéte. Toto prostredi by mélo mit rad
a pravidla. DuleZity je pracovni koberecek, ktery ohranicuje pracovni prostor. Détem by mély
byt nabizené materialy, které odpovidaji véku ditéte. Do pripraveného prostredi patfii vékové
smiSené skupiny. Tento systém pomaha détem spolupracovat, ucit se navzajem, starsi déti si
opakuji a upevnuji latku tim, Ze ji vysvétluji mladsSim. Zaroven jde o nejpfirozené;si prevenci
Sikany. (montessoriacademy.sk, 2018) (montessoricr.cz)

Y v z

3.6 PRINCIPY MONTESSORI PRO STARS[ SKOLNI VEK
Prace se zaky starsiho Skolniho véku podle Marie Montessori zlstava velmi podobna. Zajmy
déti se méni, rozdily mezi nimi se zvétSuji, méni se psychika ditéte. UcCitel musi stdle

respektovat individualitu ditéte, dovolit mu svobodné volit ¢innost. Mél by byt vnimavy
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a pozorovat zmeény, kterymi dité prochazi, a reagovat tak, aby se dal mohlo svobodné rozvijet
a formovat. Dité mezi desatym a patnactym rokem potiebuje svobodu, aby mohlo projevit
svou vlastni iniciativu. UCitel by se mél snazit hledat zplsob vyuziti svobody k praci, aby
zvolena cinnost byla ucelna. | vtomto véku ma dité hranice, které jsou dany, a nemélo by je

prekracovat. (Hrdlickova CSc., 1994) (Zelinkova, 1997)

Skola by méla dité jiz od za¢atku pfipravovat pro Zivot, méla by dité seznamovat postupné
s hodnotami a normami. Zejména pro zaky druhého stupné je toto velmi dllezité, kdy by Skola

méla tyto normy nejen zprostfedkovat ale i vysvétlit. (Zelinkova, 1997)

PFi vyuce na druhém stupni mdZeme najit urcitd specifika a principy. Zék by mél mit dostatek
prostoru pro vlastni vyjadreni, at uz pomoci diskuze nebo rozhovoru, mél by byt podporovan
ve své tvorbé literarni, vytvarné a jiné. Ucitel by mél byt Zakidm k dispozici i k dGvérnym
rozhovorlim o pratelstvi, lasce, dospivani a délat jim prlvodce. Ve vyuce by zadk mél mit
maximum svobody, dost prostoru pro vlastni organizaci prace a mél by byt zodpovédny za
svou praci a umeét pracovat i se svobodou. Mezi predméty by pak mél byt dan prostor

predmétim spojenym s realitou. (Hrdlickova CSc., 1994) (Zelinkova, 1997)

Aby toto mohlo byt splnéno, je tfeba vytvofit novou organizaci Skoly. Hlavnim pozadavkem je
kreativita a flexibilita vSech vyucujicich. Dale pak je duleZita svoboda, a to svobodna volba
pfedmétu, svobodna spoluprace a komunikace a svoboda ¢asu. Velmi vyrazné se projevuje
snaha propojit realny Zivot se Skolou, aby se pak Zzak snadno zapojil do spole¢nosti. Také je
velmi dulezitd enviromentdlni vychova, aby byl Zak vkontaktu s pfirodou a rozumél

zodpovédnosti za planetu, na které Zije. (montessori-ami.org) (Zelinkova, 1997)

3.6.1 DETIZEME

Dnesni skoly nefunguji ani tak, aby vyhovovaly potfebam dospivajicich zaku, ani stihaly dobu,
ve které Zijeme. Svét se rychle méni a Ukolem uéitele je na to 7dka pFipravit. Zak by mél byt
schopen reagovat na vSechny necekané situace, jen tak bude schopen samostatné zvladnout
budoucnost. Podle Marie Montessori je k tomu tfeba, kromé odvahy, také silny charakter
a bystry rozum. K tomu pak jesté je nutné posilit zasady a mit i praktické cinnosti. Zak by se
mél vénovat odbornému studiu bez specializace, na kterou pfijde fada pozdéji. | proto plan
pro druhy stupen rozviji pfirodovédné a spoleCenskovédné poznatky, Zaci si maji prohloubit
znalosti z mezioborovych a nadoborovych predmétd, rozvijet kritické mysleni a zabyvat se
problémy lidstva (Ludwig, 2008) (Montessori, 2011)
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Pokrok ve svété je velmi rychly, spolecnost jako takova se méni velmi dynamicky, Skolstvi ale
na tyto zmény pfrilis nereaguje. Organizace tradi¢niho Skolstvi zlistala daleko v minulosti a je
nutnd reforma Skolstvi, ktera by vyresSila alespon ¢ast téchto potizi. Je duleZitd vychova
dospivajici mladeze, aby se tito mladi lidé mohli stat soucasti spolecnosti. Dospivajici
potfebuje pocit ochrany a porozuméni spoleénosti, do které postupneé vstupuje. Je tieba zZaka
pripravit na vstup do doby, ktera je velmi nejista, plna prekvapeni a zmén, které jsou rychlé.
Je nutné je pripravit a naucit reagovat na nepredvidatelné situace, naucit je prizplsobivosti.
Jejich vzdélani by mélo byt obsirné, které potrebuje v dnesni dobé kazdy, aby nebyl jen mlcici
pracovni silou. Skola by méla pFipravit Zaka na Zivot, nejen pouze na profesi. (Montessori,

2011)

Plan Déti Zemé je pak o studijnim a pracovnim centru na venkové, kde je propojeno studium,
prace a spolecensky Zivot ve zdravém prostiedi. Ktéto Skole je pfipojen hotel, obchod
a zemédélsky statek, kde Zaci pracuiji a ziskavaji prvni zkusenosti. Cilem neni, aby si vydélali na
zZivobyti, ale naucili se ekonomickému mysleni a jednani. Podle Marie Montessori je fyzicka
a duSevni prace na stejné Urovni, proto se vtomto programu prace a vyucovani pravidelné

stfida a doplniuje. (Ludwig, 2008)

3.7 VYUCOVANI METODOU MARIE MONTESSORI

Ackoli je Montessori systém znamy predevsim jako vyuka a vychova déti v pfedskolnim véku,
Maria Montessori sestavila koncepci pro stfedni Skolu jiz v roce 1920. Kritizovala tradi¢ni
$kolstvi, které chapalo 74ka jako objekt vyucovani, v holych tfidach a lavicich. Zaci byli nuceni
pasivné sledovat pedagoga, bez moznosti ziskat néjakou zkusenost sami. Zak nemél ve $kole
zadné pravo spolupodilet se na svém vzdélavani. Maria Montessori kritizovala stejné tak
i systém zkouseni, ktery Zakim zneptijemnoval uceni a oni ztraceli sebevédomi. Takové Zaky
prirovnavala k véznldim v kdznici. Ve své kritice se také vénovala znalostem, se kterymi Zaci
Skolu opousti. Podle ni byli ¢asto povrchni, bez souvislosti, ¢asté memorovani, hodnoceno
znamkami ale bez jasnych kritérii tohoto hodnoceni, zatimco ona se zasazovala o komplexni

vzdélani v delSich Usecich, s dirazem na propojenost predmétu. (Ludwig, 2008)

Metody vyuky podle Marie Montessori jsou rozdéleny do tfi oblasti Ukold, totiz moralni péce,
télesna péce a ramcovy program studia. Moralni péce obsahuje pozZadavek, aby vztahy mezi
uciteli a Zaky byly ve vzajemné ucté, mladez méla dostatecnou volnost a prostor pro vlastni

iniciativu v ramci jasné danych pravidel. Télesnda péce respektuje fyzicky vyvoj béhem
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dospivani a klade dlraz na zdravou stravu a sport. Posledni z téchto oblasti, rdmcovy program
studia, délime na dalsi tfi ¢asti, kdy vyuCovani ma jednak vést Zzaka v hudebné-umélecké oblasti
a prispivat k obohacovan jeho osobnosti, ddle pak ma podporovat dusevni vzdélani pomoci
jazyka a matematiky a v posledni ¢asti pak zprostiedkovat Siroké prirodovédné a spolecenské
poznatky v souvislostech. Pfi tom vSem je zdUraznovana svoboda volby, experimenty a pfistup
k rGznym kniham, materialdm, pomlckam a pfistrojim pro samostatné studiu, pripadné

studium ve skupindch s vrstevniky, nebo vékové smisenych. (Ludwig, 2008)

3.7.1 STUDINI PLANY

Podle Marie Montessori nelze urcit presny program studia, ale pouze ramcovy plan, program
studia je pak vhodné sestavovat postupné podle zkuSenosti. Maria Montessori vytvofila dvé
zasady, podle kterych by se mélo studium Fidit. Ta prvni zasada je o potifebé dovolené ¢i
prazdnin, které oznacila za zbytecné preruseni bézného Zivota a které neni potieba, pokud je
prace ve skole dostatecné pestra. Tuto zasadu si v praxi ovéfila i v Domech déti, kde déti
pracovaly i studovaly od 8 hodin rano do 6 vecer a nebyly unavené, naopak. Druhou zasadou
je pak to, Ze studium je reakci na potrebu vzdélanosti a miZe posilovat a osvézovat ducha.

(Montessori, 2011)

Ve vyuce na druhém stupni zakladnich Skol a na stfednich Skolach je tfeba vénovat
pozornost nékolika vécem. Rozvijeni zplsobu vyjadiovani, plnéni zakladnich potfeb Zaka,
které povaZujeme za dlleZité pro vyvoj duse clovéka, a nakonec teoretické znalosti a praktické
zkuSenosti, které Zakim pomohou zaclenit se do spole¢nosti. Dale je mozné toto vzdélavani
délit na vice casti, prvni z nich je moZnost sebevyjadreni, kam se radi hudba, jazyk, uméni.
Druhou casti je vychova v souvislosti s dusevnim vyvojem, kam spadd mravni vychova,
matematika a jazyk. Posledni ¢ast je priprava na dospélost, kam patfi studium zemé a Zivych
tvord, studium vyvoje lidstva a studium déjin lidstva. (Montessori, 2011)

Vyuka jazyka

Jazyk je pro dité velmi dlleZity a je vhodné, aby se rodice rozvoji jazyka vénovali co nejdfive
a to tim, Ze budou na dit& mluvit a poskytnou mu tim vhodny jazykovy vzor. Uspéch ditéte je
Casto z velké casti urcovan rodinnym zazemim, jestli se mu rodice dostateéné vénuiji,
odpovidaji mu na jeho dotazy. Rodi¢ by na dité nemél mluvit jako dité, ale naopak mu

poskytnout co nejlepsi vzor, stejné tak by ho mél vést ke Cteni, protoze Cteni je velmi dlleZitou
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soucasti Zivota a déti, které maji problémy se ¢tenim, se ¢asto setkavaiji s potizemi i v ostatnim

uceni. (Hainstock, 1971)

Vyuku jazyka mlzZeme nalézt ve dvou ¢astech ucebnich osnov. Pokud jde o moZnost
sebevyjadieni pomoci jazyka, jde o tfecnické uméni, recitace, verejné diskuze. V rozvoji
dusevniho vyvoje mluvime o jazyce z pohledu rozvoje osobnosti, potfebu domluvit se i jinym

nez rodnym jazykem, vyjadiovat myslenky, dorozumivat se s ostatnimi. (Montessori, 2011)

Podle SVP Montessori tfid na ZS Narodni v Prachaticich je pak €esky jazyk a literatura
v mluvené a psané podobé duleZity pro Zaky i z hlediska poznani a pochopeni spolecensko-
kulturniho vyvoje spoleénosti. Zaci se uéi interpretovat své reakce a pocity a tim se ué&i efektivni
mezilidské komunikaci. Dle SVP obsahuje obor Cesky jazyk a literatura t¥i slozky, totiz
Komunikaéni a slohovou vychovu, Jazykovou vychovu a Literarni vychovu. (ZS Prachatice,
2019)

Vyuka déjepisu

Vyuka déjepisu, nebo také déjin lidstva, by méla byt vnimana jako uzavieny celek, Zaci by méli
mit k dispozici knihovnu s knihami na dana obdobi, encyklopedie a také atlasy. Dale obrazky,
portréty, kopie historickych dokumentu a také pravéké predméty. Ucitel by mél zaky seznamit
s nejdllezitéjsimi védeckymi objevy, objevitelskymi cestami, promény spolecenského Zivota,
vlivem clovéka na prostredi. Je dllezité mluvit o valkach v kontextu tehdejsSich idedld, mravi
a zminit také ndbozZenstvi a vlastenectvi, které ma vliv na lidské chovani. Do tohoto studia
spadd také studium Ustavy a zakonUl, dulleZité je ale vénovat pozornost i navstévam

historickych mist a studiu soucasné literatury. (Hainstock, 1971)

Podle SVP Montessori tiid na ZS Narodni v Prachaticich pak vyuka predmétu déjepis obsahuje
tematické celky, napfiklad clovék v déjinach, pocatky lidské spolecnosti, kriestanstvi
a stfredovéka Evropa, moderni doba a jiné. Ve vyuce jsou Zaci seznamovani s dllezitymi
historickymi udalostmi a historickymi postavami, které ovlivnily déjiny a tim zasahuji i do
soucasnosti. Dliraz je pak kladen na déjiny vlastniho naroda a vytvareni pozitivnich postojli

k nasemu kulturnimu dédictvi. (ZS Prachatice, 2019)

3.7.2 SKOLN(VZDELAVACI PLAN POSUZOVANE 3KOLY
Pro svou praktickou ¢ast jsem v rdmci studia a pFipravy pracovala i s SVP Montessori $koly, ve

které budu provadét vyzkum. V SVP této konkrétni $koly najdeme definici vyuky jako takové:
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,Nasim cilem je nabidnout Zakim vzdélavani zplisobem koncipovanym na zdkladé principt
Montessori pedagogiky. Tomu je prizptsoben jednak celkovy charakter vyuky, taktéz
i prostredi tfid, ve kterych vzdéldvdni probihd. Zdkladni principy, které ctime: partnersky
a respektujici pfistup k détem a dospivajicim, v co nejvétsi mife svobodnd volba prdce
v prostfedi s jasné stanovenymi pravidly a vymezenymi hranicemi, respektovdni senzitivnich
(citlivych) obdobi, vékova heterogenita (riznorodost), kooperativni vyuka (spoluprdce),
projektovd vyuka, pfipravené prostredi, podnétnd prdce s chybou, pochvalou, pfirozenym

dusledkem, formativni systém hodnoceni. ,, (ZS Prachatice, 2019 str. 12)

Vyzkum se bude tykat vyuky Ceského jazyka a déjepisu, jejich propojovani a prace s obéma
predméty soucasné, proto jsem hledala i definici vyuky déjepisu a Ceského jazyka a literatury

v této Montessori Skole.

, DEJEPIS je sou&dsti vzdéldvaci oblasti CLOVEK A SPOLECNOST a navazuje na vzdéldvaci oblast
CLOVEK A JEHO SVET. Svym obsahem seznamuje Zdky s vyznamnymi historickymi uddlostmi
a osobnostmi, které ovlivnily déjiny, a tudiz maji vyznam i vliv na orientaci v sou¢asném Zivote,
ddle Zékim poskytuje schopnost orientovat se v hlavnich obdobich déjinného vyvoje a zejména
vlastniho ndroda. Ovlivriuje Zdky k vytvdreni pozitivnich postoji tykajicich se tcty ke kulturnimu
dédictvi, ochrany historickych a kulturnich pamdtek i k respektovdni ndrodnich specifik

v soucasném multikulturdinim svété.” (ZS Prachatice, 2019 str. 165)

,Vyucovany predmét CESKY JAZYK A LITERATURA zasahuje do vzdéldvaci oblasti JAZYK
A JAZYKOVA KOMUNIKACE.

Dovednosti ziskané ve vzdéldvacim oboru Cesky jazyk a literatura jsou potfebné pro kvalitni

jazykové vzdélani, jsou duleZité i pro osvojovani poznatku v dalsich oblastech vzdélavani.

UZivdni cestiny jako materského jazyka v jeho mluvené i pisemné podobé umoZriuje Zakim
poznat a pochopit spolecensko-kulturni vyvoj lidské spole¢nosti. Zdci se uci interpretovat své
reakce a pocity tak, aby dovedli pochopit svoji roli v riiznych komunikacnich situacich a aby se
uméli orientovat pfi vnimdni okolniho svéta i sebe sama. Vytvdri si tak pfedpoklady k efektivni

mezilidské komunikaci.” (ZS Prachatice, 2019 str. 55)

Na zakladé tohoto SVP jsem pracovala v praktické ¢asti.
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3.7.3 KLICOVE KOMPETENCE PODLE RVP
Ve vyzkumu budu pracovat i s pojmy klicovych kompetenci, a proto jejich definici podle RVP

zarazuji jako soucast prace.

»RVP po uciteli a Skole Zada, aby védomosti, dovednosti i postoje byly ve vyuce rozvijeny
predevsim pospolu, aby jejich rozvijeni ve vyuce neprobihalo izolované.” (Vyzkumny ustav
pedagogicky, 2007 str. 7) Proto se v RVP oficialné zd(iraziiuje, Ze utvareni a rozvijeni klicovych

kompetenci je hlavnim cilem vzdélavani. (Narodni Ustav pro vzdélavani, 2017)

»Mit kompetenci znamena, Ze ¢lovék (Zak) je vybaven celym sloZitym souborem védomosti,
dovednosti a postojli, ve kterém je vSe propojeno tak vyhodné, ze diky tomu ¢lovék mize
uspésné zvladnout uUkoly a situace, do kterych se dostava ve studiu, v praci, v osobnim Zivoté.
Mit uréitou kompetenci znamena, Ze se dokazeme v urcité pfirozené situaci primérené
orientovat, provadét vhodné Ccinnosti, zaujmout prinosny postoj.” (Vyzkumny Ustav

pedagogicky, 2007 str. 7)

Jednou z cest ke klicovym kompetencim je rozvijeni ¢tenarské gramotnosti, protoze ta je
vyznamnym faktorem urcujicim Uspésnost déti ve studiu. Prace s textem, orientace v ném,
pochopeni informaci ztextu atd. je zpUsobem, ktery vede ke ctenarské gramotnosti.

(Vyzkumny Ustav pedagogicky, 2007)

Ramcoveé vzdélavaci program vytycuje Sest kompetenci, které jsou ve vyuce cilené rozvijeny.
NiZe popsanym zpUsobem jsou rozvijeny nebo podporovany také pri praci s uvedenymi texty.
Kompetence k uceni

Zaci si mohou vybrat, jakym zplisob prace s ukazkou je pro né nejlepsi - nejvyhodné&;jsi
(dramaticka tvorba Zivého obrazu nebo ztvarnéni pribéhu, slohové zpracovani — Gvaha, popis,

charakteristika, hudebni ukazka atd.)

Vyhledavaji doplnujici informace ke zpracovani uryvku v encyklopediich, na internetu,
v doporucené literature. Jsou po dokonceni prace schopny zhodnotit, jak se jim dafilo.
Kompetence k FfeSeni problému

Pfi zadani nebo vybéru ukolu jsou Zaci vedeni k hodnoceni nastalého problému z ukazky,
naznaceni jeho resSeni, pfedvidaji, jaké situace by mohly nastat, navrhuji postup feseni nebo

experiment.
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Kompetence komunikativni
Zaci se pfi skupinové aktivité potiebuji efektivné domluvit na zpGsobu prace, na cili,

potiebdch, rekvizitdch, pomlckach, musi umét navrhnout a obhdjit nazor, vyslechnout si
nazor ostatnich. Jsou schopni vysledek své prace predat ostatnim spoluzakam.

Kompetence socialni a personalni

Pfi kazdé skupinové praci je potfeba rozdélit ukoly, vytvofit pravidla, stanovit cas ke
zpracovani jednotlivych ukold — viz dramatické zpracovani Zivého obrazu. SnaZi se zhodnotit
svoji praci, vyzdvihnout, co se podafilo, v ¢em byly slabé stranky.

Kompetence ob¢anska

Pri aktivitach ve skupiné je nutna efektivni domluva na zpUsobu prace, na cili, potfebach, je
potfeba umét navrhnout a obhajit nazor, vyslechnout si ndzor ostatnich. Samozifejmosti je
stanoveni pravidel pfi praci ve skupiné, pomoc slabsim ¢lendm skupiny.

Kompetence pracovni:

Pfi praci s ukdzkou — textem — at uz samostatné nebo ve skupiné je nutné naplanovani
jednotlivych krokd (co udélat pfi experimentu jako prvni, co jako druhé), odhadnout, kolik ¢asu

je potfeba na splnéni ukolu.

(Vyzkumny Ustav pedagogicky, 2007)

4 Zaveér teoretické casti

V teoretické Casti jsem se zabyvala pojmem alternativni Skolstvi a vyvojem alternativniho
Skolstvi na nasem Uzemi. BliZze jsem se poté zamérila na Montessori pedagogiku a to, jakym
zptisobem je vyu€ovana v Ceské republice, kolik je vsoucasné dobé& na nasem Uzemi
Montessori Skol a na zplsob vyuky v téchto Skolach. Zabyvala jsem se také rozdily mezi tradi¢ni

a alternativni skolou, Zivotem Marie Montessori a jejim pohledem na dité a jeho vychovu.

Také jsem se podrobnéji zaméfila na systém vyuky v Montessori Skolach, jak se lisi od
tradi¢niho systému a jaké jsou hlavni myslenky tohoto zplisobu vyuky. V praktické ¢asti chci
navazat na vyuku v Montessori systému vytvoienim pracovnich list( vyuZitelnych v praxi ve

spolupraci s ucitelkami z jedné Montessori Skoly.
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5 Prakticka ¢ast

V praktické ¢dasti se chci vénovat moZnostem propojovani dvou vyucovanych predmétu
v ramci jedné Skoly s Montessori vyukou. Konkrétné mne zajima kombinace vyuky ceského
jazyka a déjepisu. Dale se chci vénovat tvorbé didaktického materiadlu vyuzitelného pro vyuku
ve Skolach tohoto typu, konkrétné pak jedné skoly, se kterou spolupracuji a kde mé o vytvoreni
takového materialu vyuziteIného v praxi pozadali. V této praci se zaméfuji na propojeni
Ceského jazyka a déjepisu pomoci literarnich ukazek a k nim pripojenych otazek ¢i ukolt, které
maji za ukol propojit literarni text s historickym kontextem. Tyto otdzky a ukoly budou tvofit

ucitelé a ucitelky pfimo z praxe v Montessori Skole, pfevazné vyucujici z druhého stupné.

Vyuku déjepisu a Ceského jazyka jsem vybrala z toho dlivodu, Ze déjepis seznamuje Zaky
s vyznamnymi historickymi udalostmi a osobnostmi, které se Casto objevuji i v literature.
Literarni text se vénuje historickym udalostem z dalSiho Uhlu, popisuje je z rizného pohledu
a dotvari tim pohled na historickou udalost. VyuZiti literarnich ukazek ve vyuce déjepisu

a propojeni téchto dvou predmétl vnimam jako prospésné pro orientaci Zaka v historii.

5.1CIL

Hlavnim cilem této prace je zjistit, jakym zplUsobem by ucitelé a ucitelky v Montessori Skole
pracovali s literarnimi ukazkami ve vyuce déjepisu, jaké by k nim pokladali ikoly a otazky. Dale
je cilem ziskat porovnani tradi¢ni a Montessori Skoly od ucitelll z praxe a také jejich nazory na
vhodnost systému pro vSechny déti. PoloZila jsem si Ctyfi vyzkumné otazky, na které se budu

snazit ziskat odpovéd.

5.1.1 VYZKUMNE OTAZKY

1) Jaké rozdily vnimaji Montessori pedagogové mezi tradicnim a Montessori systémem?
2) Pro jaké déti je podle Montessori pedagogti vhodny Montessori systém?

3) Jaké otdzky a Cinnosti navrhuji k pfipravenym ukdzkdm literdrniho textu Montessori

ucitelé a proc?

4) Jaké vyukové metody navrhuji k temto textim?
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5.2 VYZKUMNY VZOREK
Vyzkumny vzorek je tvorfen péti respondenty z jedné Montessori Skoly, konkrétné z vyucujicich
prevazné druhého stupné. Cerpala jsem také ze SVP ($kolni vzdélavaci program) této konkrétni

Skoly. Vychazela jsem z popisu oboru déjepis a predmétu cesky jazyk a literatura.

5.2.1 CHARAKTERISTIKA JEDNOTLIVYCH RESPONDENTU
Charakteristiku jednotlivych respondentl piSi na zdkladé odpovédi v dotazniku. Pfesné znéni

odpovédi je v pfilohach.

R1: Ucitelka ¢eského jazyka a hudebni vychovy, 18 let uci a z toho se 15 let vénuje Montessori

pedagogice.

R2: UcCitelka Ceského jazyka a vytvarné vychovy, Montessori pedagogice se vénuje asi 5 let.

Neuci svou aprobaci, ale druhé trojroc¢i v Montessori Skole.

R3: Ucitelka Ceského jazyka a vytvarné vychovy, 27 let uci a z toho se 3 roky vénuje Montessori

pedagogice

R4: Ucitelka aplikované ekologie a anglického jazyka, 3 roky uc¢i a Montessori pedagogice se

vénuje 7 let.

pedagogice.

5.2.2 CHARAKTERISTIKA JEDNOTLIVYCH LITERARNICH TEXTU

V této kapitole chci vysvétlit dlvody, proc¢ jsem vybirala jednotlivé ukazky ke svému vyzkumu.
Knihy, ze kterych jsou ukazky, jsem vybirala na zakladé osobni zkuSenosti a konzultace s uciteli,
zarover jsem vychazela z RVP a SVP dané $koly. Razeny jsou historicky za sebou. Konkrétni
uryvek textu z knihy jsem vybrala vidy tak, aby se s nim dalo dobfe pracovat, aby text
obsahoval néco pro danou dobu typické, pripadné aby se k tomu textu dobre tvofily otazky
jak smérem k ¢eskému jazyku, tak k déjepisu.

Eduard Storch: Osada Havran(

Tato ukdazka byla vybrana jako uvodni, vénuje se mladsi dobé kamenné a popisuje, jakym
zplUsobem nejspis fungovala nase spolecnost v tomto obdobi. Podle RVP by mél zak druhého
stupné zakladni Skoly umét charakterizovat Zivot pravékych lovcl a sbéracd, jejich kulturu,
dileZitost zpracovani kovi. Zak by mél umét popsat lov zvitat, zbrané a predméty, které se

v této dobé pouzivaly. (Narodni Ustav pro vzdéldvani, 2017)
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Dle SVP této $koly jsou vystupy zakd v 6. roéniku v déjepisu takové, ze by zaci méli byt schopni
hovofit o pocatcich lidské spole¢nosti, o teoriich vzniku ¢lovéka z pohledu Bible a z pohledu
Darwinovy vyvojové teorie, rozpoznaji vyvojova stadia Clovéka a charakterizuji Zivot ¢lovéka
v pravéku véetné materialni a duchovni kultury a objasni vyznam zemédélstvi. (ZS Prachatice,

2019)

Tato ukazka tedy patfi do vyuky déjepisu v 6. tfidé této Montessori skoly, kdy pomUze Zzakim
nastinit pohled na Zivot ¢lovéka v pravéku a jeho materidlni i duchovni kulturu. Pro doplnéni
této ukazky mam nékolik ukoll a otazek od pedagogl z praxe, jak jsem je ziskala z dotaznika.
Mistr Jan Hus: Devét kusU zlatych

Tato ukdzka byla vybrana jako text pochazejici pfimo z doby, o které se vyucuje, tedy
stredovéku. Zaroven je to jeden z textl, na kterém lze pozorovat a porovnavat soucasnou
¢estinu s tou starou. Mistr Jan Hus je zndmou postavou nasich déjin a zasahl silné i do vyvoje
naseho jazyka, proto jsem povaZovala za vhodné zatadit ukazku primo z jeho dila. Podle RVP
by zadk mél popsat stfedovékou Evropu, vznik statl, christianizaci, porovnat kultury
zapadoevropské, islamské a byzantsko-slovanské, znat Velkomoravskou fiSi a vnitini vyvoj
Ceského statu. Dale by Zzak mél rozumét Uloze kiestanstvi, viry a cirkve v Zivoté stfedovékého
Clovéka, konfliktu svétské a cirkevni moci a popsat vztah kiestanstvi ke kacifstvi a jinym

veéroukam. (Narodni ustav pro vzdélavani, 2017)

Podle SVP této $koly patfi obdobi stfedovéku do 7. roéniku. Zak by mél umét popsat zmény
v Evropé po ,,stéhovani narodd”, christianizaci, vznik stati. Mél umét porovnat zakladni rysy
zapadoevropské, byzantsko-slovanské a isldmské kulturni oblasti. Ddle by mél umét objasnit
situaci Velkomoravské fise, vyvoj ¢eského statu, tlohu kfestanstvi a viry v Zivoté stfedovékého
¢lovéka. SVP dale zmifuje, Ze 74k by si mél také uvédomit duchovni odkaz patrond Eeskych
zemi, postaveni jednotlivych vrstev stfredovéké spoleénosti a konflikty viry, cirkve, kifestanstvi

a svétské moci. (ZS Prachatice, 2019)

Tato ukdzka tedy spadd do obdobi stfedovéku a mize pomoci Zakiim nastinit situaci viry,
kfestanstvi i dalsi pohled na Mistra Jana Husa jako spisovatele a kazatele. Déle jim nabidne
pohled do jazyka tehdejsi doby a zplisobu, jakym zplisobem se tehdy psalo a jaka témata byla

ees

pro stiedovékého ¢lovéka Zijiciho na nasem uzemi dllezita.

29



Jan Amos Komensky: Labyrint svéta a raj srdce
Tato ukazka je druhou ukazkou, kterd pochazi pfimo z doby, o které je vyucovano v déjepise.

Jan Amos Komensky patfi k vyznamnym osobnostem nasi historie. Na zakladé toho jsem
zaradilai jeho text, protoze mi pfisSlo vhodné, aby Zaci kromé toho, Ze znaji jeho dilo teoreticky,

také vidéli, o ¢em a jakym zplsobem psal.

V RVP se Cas, kdy Zil Jan Amos Komensky, popisuje jako pocatky nové doby, objevy a dobyvani.
Patii sem znovuobjeveni antického idedlu ¢lovéka, snahy o reformy cirkve, husitstvi, zamorské
objevy, habsburskou monarchii, tficetiletd vélka a jeji dGsledky. Zak by mé&l umét také popsat
vliv husitstvi na cesky kulturni a politicky Zivot, postaveni ¢eského statu v Evropé, popsat, co
je absolutismus, co je konstituéni monarchie a co parlamentarismus. (Narodni Ustav pro

vzdélavani, 2017)

Vzhledem ktomu, Ze dana skola, se kterou spolupracuji, ma zatim vyuku druhého stupné
v Montessori systému pfipravenou pouze do 7. ro¢niku, nemohu dale vychazet z SVP této
Skoly. Nicméné vzhledem k tomu, Ze jde o vyuku déjin, které jsou rfazeny logickym zplsobem
od nejstarsiho obdobi po sougasnost, tak se RVP a SVP shoduji v pofadi probiranych témat.
Hlavni rozdil oproti klasické Skole je v praktickém zpracovani jednotlivych témat. V dalSim
komentafri proto budu vychazet pouze z RVP.

Veronika Valkova: Marie Terezie

Tento uryvek z knihy Veroniky Valkové Marie Terezie jsem vybrala z toho divodu, Ze byl pfimo
uréen détem jako pfiblizeni doby. Veronika Valkova napsala nékolik podobnych knih, které
maiji stejnou hrdinku a poutavé popisuji rizna historicka obdobi ¢i osobnosti. Forma je dobre
pfistupna détem a snadno dokresli pozadi historickych uddlosti snadno pochopitelnym
jazykem i slohem. Zaroven je volen détsky hrdina, ¢imzZ se kniha ptiblizi jesté vice détskému
Ctenari.

Obdobi vlady Marie Terezie navazuje na Zivot Jana Amose Komenského, podle RVP se v tomto
obdobi probird renesance, humanismus, husitstvi a reformace, soucasné stim také ale

zamorské objevy a dobyvani svéta. (Narodni Ustav pro vzdélavani, 2017)

Tato ukazka popisuje Marii Terezii a jeji dvar, Zaklm priblizi rozdily mezi slechtou a obycéejnymi
lidmi v chovani, postaveni i oblékani. Ukazka popisuje typickou dobovou mdédu zdobenych

Satll a bohatych ucesu, které patti do celkového pochopeni dané doby.
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Charles Dickens: Oliver Twist
Oliver Twist je jedno z mala zahranic¢nich dél zvolenych do téchto ukazek. Oliver Twist je détsky

hrdina, ktery popisuje Zivot na okraji spolecnosti, kam se jako dité ulice dostal. Tento roman
spada do obdobi technické revoluce a do ukazek jsem jej vybrala i proto, Ze realisticky popisuje
postaveni nejchudsich obyvatel, a dokonce déti v tehdejsi dobé. Zaroven je zajimava nedlivéra
v pokrok a vyndlezy, kterd je z dila patrna. Konkrétné tento uryvek jsem pak zaradila pravé
kvlli vyjadrené nedlvére v budoucnost fotoaparatu. V dnesni dobé, kdy témér kazdy mobilni
telefon ma funkci fotoaparatu a fotografie jsou kazdodenni soucasti Zivota, je tézko
predstavitelné premyslet o ném s takovou nedlvérou, jaka je vyjadrena v Uryvku. Zaroven ale

tento komentar ilustruje, jak se nazory, potieby a Zivot v pribéhu ¢asu méni.

Podle RVP by mél zak v tomto obdobi umét vysvétlit ekonomické, socialni, politické a kulturni
zmény u nas i v dalSich vybranych zemich. Ddle by mél umét dat do souvislosti francouzskou
revoluci, napoleonské valky a rozbiti starych spolecenskych struktur v Evropé. Do tohoto
obdobi spadd také utvareni novodobého ¢eského ndroda a ndrodni hnuti i jinde v Evropé,
emancipaéni Usili socialnich skupin, vyvoj politickych proudd a industrializace. Zak by mé&l umét
vysvétlit tempo modernizace, nerovnomérny vyvoj jednotlivych ¢asti Evropy a také soupereni

velmoci. (Narodni ustav pro vzdélavani, 2017)

Tato ukdzka pomuze détem vice pochopit socialni situaci v Anglii i v celé Evropé, problém
technického vyvoje. Soucasné se vice dozvi o socidlnich rozdilech mezi lidmi a pozici ditéte bez
rodicd v Case, kdy takové déti ¢asto vyrUstaly na ulici bez nadéje na zménu.

Erich Maria Remarque: Na zdpadni fronté klid

Tuto knihu jsem do ukazek vybrala proto, Ze zobrazuje prvni svétovou valku velmi realisticky.
Na vyvoji hlavniho hrdiny ukazuje, s jakymi idealy se nékteti hlasili do valky dobrovolng, aby
nasledné tyto idedly ztratili. Tato kniha popisuje valku diky autobiografickym prvkim velmi
presné a podrobné, az naturalisticky, se vS§im, co byt ve valce tehdy obnéaselo. Zaroven je zde
na vyvoji postav vidét, jak valka méni vnimani lidi, ktefi ji prosli.

Konkrétné tento uryvek pochazi z druhé poloviny knihy, kdy je z hlavniho hrdiny s idedly jiz jen
vojak, kterému ke Stésti staci velmi malo. V ukdzce popisuje zmény, které na sobé sam
pozoruje a co vSe na ném zménila valka. Tato rezignace na idedly je dobfe vidét ve druhé ¢asti

ukazky, kdy vyjmenovava jména pratel, ktef'i jsou mrtvi nebo zmrzaceni. Popisuje to jako néco

tak bézného, Ze nad tim ani neni treba premyslet, litovat nebo projevit jakékoli emoce.
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Obdobi prvni svétové valky je v RVP popisovano soucasné i s obdobim mezi valkami a druhou
svétovou valkou. Zak by mél v tomto obdobi mluvit o zneuZivani techniky v obou svétovych
valkach, popsat klady a nedostatky demokratickych systémd a také popsat totalitni
a nacionalistické rezimy. Mél by vysvétlit pojem antisemitismus a rasismus a popsat jejich vliv
na lidskd prava. Také by mél umét zhodnotit vliv a postaveni Ceskoslovenska v téchto
souvislostech a také jeho vnitfni politické, socidlni a kulturni prostredi. (Narodni Ustav pro

vzdélavani, 2017)

Tato ukazka pomuze zakiim pochopit, co vSe mize zpUsobit valka, nakolik zméni ¢lovéka a jak
tézké je vratit se zpét do normaliniho Zivota.

Anna Frankova: Denik Anny Frankové

Tuto knihu jsem zvolila jako ukdzku z druhé svétové valky, respektive ukazku toho, co se délo
béhem této valky lidem, ktefi nevyhovovali poZzadavkim faSistického Némecka. Vybrala jsem
tuto knihu, protozZe je to ukazka denikové formy, coz neni pro knihy Uplné typické. Zaroven jde
o knihu autenticky psanou mladou Zidovskou divkou a vSechno vale¢né déni popisuje svym
nedospélym pohledem. Tim, Ze autorka a zaroven hlavni hrdinka je priblizné ve véku zaka,
ktefi o ni budou Cist, by jim mohl byt jeji pohled na valku o néco blizsi. Denikova forma zaroven
zachycuje bézny Zivot tak, jak vypadal, ne jenom boje, zakazy, strach, ale také radosti,

pratelstvi a pocity divky, ktera dospiva uprostred valky.

Tato konkrétni ukdzka je ze zacatku knihy, kdy se Anna predstavuje a popisuje také pocatky
zakazli a omezeni pro Zidovské obyvatele. Také jsem zvolila tento Uryvek, protoZe zde
popisuje, jak navstévovala Montessori Skolku, coZ by pro zaky Montessori skoly mohlo byt

motivacni se na tuto knihu podivat blize.

V RVP se ktomuto obdobi vaze téma holokaustu, antisemitismu, fasSismu a nacismu. Tato
ukazka muize pomoci zakim pochopit, jak se Zilo obycejnym lidem a détem béhem valky. Také
jim pomuZe pochopit antisemitismus a co vSe pro béiné dité znamenalo, byt Zidovské
narodnosti. (Narodni Ustav pro vzdélavani, 2017)

Ludvik Askenazy: Vajicko

Tuto ukazku jsem z ¢eské povale¢né tvorby vybrala predevSim proto, Ze jde o kratkou
humornou povidku, se kterou muize uditel pracovat jako s ukonéenym celkem. Zajimavym
zpUusobem zobrazuje Zivot studenta-vtipalka pred valkou a po vélce. Ackoli je hlavni hrdina

studentem jiZ dospélym, svymi telefonnimi vtipy by mohl byt zakim 9. tfid blizky. V ukazce
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mulzZeme pozorovat humor studenta, ktery ho provazi i po proZité valce a kdy je vlastné humor

to jediné, co mu zbylo.

V RVP mlizeme k tomuto obdobi najit u¢ivo o situaci v nasich zemich, domacim a zahrani¢nim
odboiji, politické, mocenské a ekonomické dusledky valky. (Narodni Ustav pro vzdélavani,
2017)

Karel Kryl: Divny knize

Tuto ukazku jsem zaradila jako text z téZzkého obdobi v nasi zemi. Karel Kryl je zaroven velmi
zajimavou postavou a jeho osud ilustruje situaci v Ceskoslovensku. Tim, Ze do svych pisni
vkladal situace ze své soucasnosti a v pisni je hodnotil a komentoval, je jeho dilo zajimavou
pamatkou na tehdejsi situace a ndlady. Zaroven jsou nékteré z jeho pisni, napfiklad Morituri

te salutant, nebo Andél, stale znamé i u déti.

Podle RVP spada tato ukazka do celku nazvaného Rozdéleny a integrujici se svét. V této ¢asti
by mél zak umét vysvétlit priciny a disledky vzniku bipolarniho svéta, vysvétlit mocenské
a politické divody euroatlantické hospodarské a vojenské spoluprace, postaveni rozvojovych
zemi a mél by se také orientovat v problémech soucasnosti. Do uciva spadaji témata studené
valky, politické hospodareni, socidlni a ideologické soupeteni, vyvoj Ceskoslovenska v letech
mezi 1945 a 1989, vznik soucasnosti, ale i véda, technika a vzdélani a sport. (Narodni Ustav pro

vzdélavani, 2017)

Tato ukdzka byla vybrana, aby dokreslila vyklad o situaci v Ceskoslovensku, zarover ale
ukazuje zakam, Ze je tfeba se zamyslet nad vyznamem slov v pisnich. Tento text také ukazuje
reakce umélcl v tehdejsi dobé, kdy nemohli ¢asto psat oteviené, ale svij nazor ¢i komentar

vyjadrovali pomoci skrytych vyznamd.

5.3METODIKA
Pedagogicky vyzkum se sklada ze dvou casti, a to empirického vyzkumu ktery spociva
v ziskavani dat, a vyzkumu u stolu, ktery spocliva vpraci na teoretickém problému.

(pedagogika.skolni.eu, 2015)

Pro svou praci jsem si vybrala kvalitativni vyzkum, ktery se zaméruje na hloubkové pochopeni
a porozumeéni problematice. Pro tento vyzkum je typickd prace s mensim vyzkumnym

vzorkem, ale do vétsi hloubky. V kvalitativnim vyzkumu se nepouZzivaji statistické metody.
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Mezi vyzkumné metody pouZivané pro pedagogicky vyzkum mulZeme radit pozorovani,
dotaznik, skalovani, interview, test, sociometricky test, sémanticky diferencidl a experiment.

Ja pro svou praci zvolila dotaznik.

Dotaznik je nejcastéji pouzivana metoda vyzkumu, pomaha rychle shromazdit udaje. MGzeme
ho mit v papirové Ci elektronické podobé. Ja vyuzila elektronicky dotaznik, ktery ma vyhody
v moznostech doplnéni o rlizné audio a video soubory, je presny v hodnoceni, snaze se
zachovd anonymita a je Casové i lokalné nezavisly. Ja jej vyuzila predevsim kvali ¢asové

flexibilité pro respondenty a mozZnosti rozeslat jej emailem.

Ve svém dotazniku jsem volila oteviené otazky, protoze jsem chtéla mit odpovédi co
nejpodrobnéjsi a co nejvice zamérené na praxi. Respondenti méli moznost odpovédét jednou

vétou, vice se rozepsat, odkazovat na konkrétni uryvky textu, ¢i nechat odpovéd nevypinénou.

MUj vyzkum mél tfi faze, pripravnou, kdy jsem vybirala téma, vymyslela otdzky a vybirala
doprovodné literarni texty. Dalsi fazi byl sbér dat, kdy jsem dotaznik rozeslala ucitelim
a ucitelkdm v dané Montessori Skole. Posledni fazi je zpracovani dat, kdy jsem pftidélila
kazdému z respondentll kdd pro zachovani anonymity a jejich odpovédi pouzila v praktické

Casti. Celé dotazniky pak pfikladam v pfilohach.

Zdrojem informaci byl dotaznik, rozeslany uciteldm a ucitelkdm jedné Montessori Skoly,
a literarni ukazky, které jsem k nému pfripojila. Dale odborna literatura nastudovana v ramci
psani teoretické Casti, v pribéhu sebevzdélavani a pripravy praktické ¢asti. Také jsem vyuzila
svou roc¢ni praxi vtéto konkrétni Skole, kde jsem plsobila na misté asistenta pedagoga
a podobné pomlcky tvofila ¢i s nimi pracovala. BEhem prace v této Skole jsem sledovala préci
ucitelek a reakce jednotlivych Zakd na rGzné typy ukol(, setkala se s Zaky s rdznymi potrebami.
Také jsem sledovala praci ucitelek s kazdym Zakem individualné podle jeho rychlosti, potieby
pracovat na nécem technického razu ¢i naopak spisSe na né¢em tvorivém. Na zakladé téchto
zkuSenosti predpokladam, Ze je mozné prizpUsobit kazdou pomucku aktudlnim potfebam
daného Zaka.

Pozadala jsem ucitele a ucitelky, aby mi k ukazkam pripojenym k dotazniku napsali otazky
a ukoly, které by polozili zakiim v praxi, aby jim literarni text a dobu, o které pojednava nebo

ze které pochazi, vice pfibliZili. Také jsem se zajimala o metody, které by ve vyuce vyuzili. Dale

jsem se jich ptala, zda povaZuji propojovani predmétl v ramci vyuky za dllezité a jakym
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zplUsobem propojuji jeden predmét s druhym. Zavérem jsem se poloZila otazku, jak hodnoti
Montessori systém, pro koho je podle nich vhodny a jaké vnimaiji nejvétsi klady a zapory. Diky
otevienym otazkam a elektronické formé dotazniku mohly byt odpovédi kratké, nebo se
pedagog mohl rozepsat i do nékolika odstavcl. Pro snazsi praci s dotazniky a zachovani
anonymity jsem vyuzila kddovani, kdy jsem respondenty ocislovala a nadale jiz pracuji pouze

s kddovanymi jmény R1-R5.Pro ziskani vysledk( z dotaznik( jsem vyuZila analyzu obsahu.

Na zakladé informaci z odborné literatury se Ize domnivat, Ze propojovani predmétl ve vyuce
je cilem vSech uciteld, nejen ucitelll v alternativnim Skolstvi. Od ucitelG v alternativnich
Skolach a konkrétné v Montessori systému bych cekala, Ze jejich snaha o propojovani bude
vice komplexni, hlubsi a s aktivnim zapojenim zak(, mozna i spoluprace vice ro¢nikud. Lze se
domnivat, Ze Montessori ucitel bude ¢asto navrhovat praci s Zdky celého trojroci najednou,
zpracovani historického tématu ve vice rovindch a nebude se snaZit o propojeni pouze dvou
predmétd. Domnivam se, Ze se v otazkach a ukolech budou ¢asto objevovat Ukoly podporujici
spolupraci vice zakl ve skupiné. V pripadé navrhu individudIni prace zadka bude nejspise kladen
dliraz na samostatnou praci s rlznymi typy pomucek a knih, pfipadné s prezentaci vysledku
tridé.

Ukoly a otazky, které budou ucitelé z Montessori $koly navrhovat, budou nejspi$e propojovat
vice nez dva predmeéty. Myslim, Ze budou vice smérovat ke slozitéjsSim Uvaham a samostatné;si
praci zakl, protoze alternativni sméry by mély vést Zaky kvlastni zodpovédnosti
a samostatnosti v praci. Také je pro tyto sSkoly typické, Ze praci si kazdy zak rozvrhuje
a zpracovdvd sam podle predem daného planu. Je tedy pravdépodobné, Ze pokud budou
pracovni listy uréeny pro tuto ¢innost, bude kazdy Zak pracovat sém a toto zohledni ucitelé ve

svych ukolech a otazkach.

Vysledkem této prace by mél byt soubor otazek k literarnim textim, tedy pracovni listy, se
kterymi mUlZe Zak pracovat samostatné i bez pomoci ucitele. Bude mozné ale vyuzit pouze
nékteré otazky a ukoly z mnozstvi nabizenych, podle zdméru pedagoga, pripadné vyuzit pouze

vybrany literarni text, kdy otazky a ukoly budou vymyslet zaci pro své spoluzaky.

Tyto ukazky byly vybirany tak, aby propojily cesky jazyk a déjepis, nicméné pocitam s tim, zZe
by mohly mit SirSi vyuZiti do vice predmétd, a to i soucasné, podle aktudlnich potreb

vyucujiciho a 2aka. Vybirala jsem je na zakladé RVP a také SVP této konkrétni $koly, coZ zmifiuji
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u komentare ke kazdému z vybranych literarnich text(. Poradi téchto ukazek v prilohach je

dané fazenim historickym a soucasné také Fazenim podle RVP i SVP.

5.4VYSLEDKY VYZKUMNEHO SETRENI

Pro sv(j vyzkum jsem vybrala 9 literarnich ukazek z rliznych ¢asovych obdobi, kterd odpovidaji
probirané latce na druhém stupni zakladni skoly. Texty jsem vybirala pfedevsim na zakladé

vlastni zkusenosti a doporuceni uciteld.

Texty pochazeji z knih rdzného typu, nejcastéji jsem volila beletrii. VSechny ukazky jsou
v Ceském jazyce, ale u dvou ukazek jsem pouZila knihy psané starou cestinou, aby Zaci méli

moznost porovnat, jak se nas jazyk vyvijel.

Ukazky jsem volila takové, aby v nich bylo mozné sledovat jak popis doby nebo urcité typické
situace, tak i literarni jevy. Snazila jsem se, aby texty navadély k uréitym otazkam a zkoumani

a prace s nimi byla co nejvice rozmanita a pestra.

5.4.1 ODPOVEDI RESPONDENTU NA OTAZKY TYKAJICI SE MONTESSORI SYSTEMU

V Uvodu dotazniku jsem se ptala respondent(i na jejich ndzory na Montessori systém, na
rozdily mezi tradi¢ni a Montessori Skolou a jestli je systém vhodny pro vSechny déti. Dale jsem
se ptala na otazky k praxi, jakym zplsobem se témto respondentlim osvédcilo propojovat
rdzné vyucované predmeéty, jak propojuji vyuku ceského jazyka a déjepisu a na konec jestli
vnimaji literarni ukdzky jako vhodné doplnéni déjepisného vykladu. Odpovédi z dotaznik(

jsem pro potreby prace zpracovala, jejich presné znéni je v prilohach.

Otazky dotazniku byly poloZzeny na zakladé vyzkumnych otazek v této praci. Odpovédi na
vyzkumné otdazky jsem tedy ziskala od respondentll z dotazniku.

Rozdily mezi Montessori Skolou a tradi¢nim Skolstvim podle respondent(

Toto je otdzka, kterd byla soucasti dotazniku a soucasné je i jednou z mych vyzkumnych
otazek. Na tuto otazku odpovidali respondenti v prvni ¢asti dotazniku a vSech pét respondentt
zminovalo mezi hlavnimi rozdily mezi tradi¢ni a Montessori Skolou svobodu a samostatnost
zaku, ktera umoznuje zakiim rozhodovat o tom, na ¢em a kdy budou pracovat, bez vétsiho
prerusovani. Respondent 4 mi do dotazniku vypsal rozdily mezi Montessori Skolou a tradi¢nim

Skolstvim rozepsal podrobnéji do nékolika bodU a ja je zde cituiji:
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Montessori skola uci déti samostatnosti a samostatnému rozhodovdni, uci je
formulovat a prezentovat svij ndzor, vyhleddvat informace, byt odpovédny sdm za

sebe

Montessori systém ddva vice prostoru individualité Zdka — na pomalé netlaci, rychlé

nebrzdi, rozviji silné stranky, ¢cimz posiluje sebevédomi

Ma vétsi prostor pro motivaci Zaka, protoZe pracuje s podnétnéjsimi pomuickami (fada
z nich umoZnuje okamZitou kontrolu sprdvnosti reseni) a celkové podnétnéjsim
zplsobem — ddvad napfr. prostor pro osobni prezentace bud’ podle vybranych dilcich
témat k tématu prdvé probiranému nebo podle zdjmu Zdka (mdm chut predstavit

spoluzdkim, co mé pravé zajimd, na co jsem prisel apod.)

S motivaci souvisi slovni hodnoceni — vnimavé dité pochopi viceméné samo, v cem je
silné, v ¢em méné; jsou to konkrétni dovednosti, ne abstraktni ¢isla; je to néco, o cem

si muZe povidat s rodici nebo kymkoliv dal$im

Nevytvdri neprirozené a uzaviené vékové homogenni skupiny, ale pracuje obvykle se
skupinami vékové rozriiznénymi, kde probihd cdstecné pfirozené a Cdstecné rizené
predadvadni zkusenosti starsich mladsim. Navic podporuje kooperaci trid v ramci bézné

vyuky i v ramci spolecnych akci (jiz od predskolniho véku).

VyZaduje mnohem vétsi aktivitu rodictu — jednak fekla bych aZ fenomenologickym
pristupem ke kazdému ditéti (ktery se pochopitelné neobejde bez trvalé spoluprdce
rodici), jednak mnoZstvim akci rodi¢dm nabizenych;, Montessori md celkové

prorodinné nastaveni (néjak mé ted nenapadd ¢im)

Tlumi prilisnou soutéZivost, uprednostriuje kooperaci (lidstvu v soutézi o preZiti mezi

ostatnimi Zivocisnymi druhy pomohla prdvé kooperace).

Vede k dovednosti pldnovat dopredu, uvédomovat si priciny a ndsledky svych cind

a rozhodnuti, k odpovédnosti.

Na tuto otazku mi odpovédélo vSech pét respondentl. V odpovédi kazdy zduraznil rdzné

aspekty této vyuky, které se nékdy opakovaly a nékdy doplnovaly. R1 vypsal rozdily v par

vétach, podobné jako R3 a R5, zatimco R4 a R2 se v odpovédi vice rozepsali a nékteré rozdily

Ci principy Montessori vice vysvétlili. Tfi respondenti zdUraznili rozdil v hodnoceni, kdy slovni
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hodnoceni je jimi vnimano jako lepsi motivace pro Zaky. Pouze jeden respondent zminil jako
rozdil mezi tradi¢ni a Montessori Skolou ticho pfi vyuce. Vsichni respondenti se shodli na vétsi
svobodé Zakl v Montessori Skole oproti Zak(m v tradi¢ni Skole.

Je Montessori systém podle respondentli vhodny pro vSechny déti?

V této otazce jsem se snazila zjistit, jestli je podle nazoru mych respondent Montessori systém
vhodny pro vSechny déti, pfipadné pro které vhodny neni. Tuto otazku jsem si zaroven polozila
i jako otazku vyzkumnou a od respondent( se snazila ziskat na ni odpovéd. Celkové se tito
respondenti shodovali na tom, Ze Montessori systém je vhodny pro vétSinu déti, pouze pro

déti bez hranic danych vychovou a s tézkou poruchou pozornosti by podle nich nebyl idealni.

Dva zrespondentl, R1 a R5 se shodovali v odpovédi, Ze systém neni vhodny pro déti
nevychované a déti bez hranic, R5 a R4 pak jesté doplnili, Ze systém nepovaZzuji za vhodny pro
déti s téZkou poruchou pozornosti. R2 a R4 jesté zdlraziuji, Ze systém povazuji za vhodny pro
vsechny déti, nikoli vSak pro vsechny rodice. Oproti tomu R3 napsal, Ze systém mize byt
vhodny pro vSechny déti, pokud tyto déti nemaji jako vnitifni motivaci jen vykon a soutézivost.
ZpUsob propojovani pfredmétd, ktery se respondentdm v praxi osvédcil

V této otazce jsem se snazila od respondentl z praxe zjistit, jakym zplsobem propojuji vyuku
nékolika pfedmétl soucasné a jak je navzajem spojuji. Zajimalo mne, které zpUsoby vnimaji
ucitelé z praxe jako efektivni a vhodné pro Montessori vyuku. Tato otazka zaroven castecné
doplniuje vyzkumné otazky, kdy se snazim zjistit jaké zpUlsoby propojovani predméti je vhodné

podle praxe respondent.

R1 i R2 se shoduji na probirani jednoho tématu ve vice predmétech. Stim se shodovala
i odpovéd R4, ktery do odpovédi vypsal propojeni mnoha predmétli soucasné, které v praxi
pouZiva. R3 se k této odpovédi vyjadril pouze strucné odpoveédi, Zze Casto propojoval cesky
jazyk s déjepisem, podobné jako R5, ktery popsal vysvétlovani gramatiky na literarnich
ukazkach tykajicich se historie.

Jakym zplsobem respondenti propojuji vyuku ¢eského jazyka a déjepisu

V této otazce jsem se zaméfila na konkrétni zplsoby propojovani dvou predmétd, které mé
zajimaji, totiz Ceského jazyka a déjepisu. Tato otdzka, stejné jako ta nasledujici, je poloZzena
jako doplfujici k otdzkdm na literdrni texty. Dva z respondentli odpovédéli, Zze pracuji
predevsim se slohem a literaturou, jeden z nich jmenoval konkrétné praci s ukazkami rliznych

styl slohu. R4 jmenoval literdrni ukdzky, které jsou povinnou Eetbou a jsou z urcitého
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historického obdobi, nebo o ném pojednavaji. R5 se k této otdzce vyjadril pouze tak, Ze jde

o pomtucku vyuZzitelnou v praxi.

Jak vnimaji respondenti propojeni literarniho textu s vyukou déjepisu
V této otdzce jsem se ptala, zda respondenti vnimaji spojeni literatury a déjepisu jako vhodné.

Vsech pét respondentd se shodlo, Ze literatura a déjepis jsou dva predmeéty, které se propojuji
dobre a je vhodné jejich vyuku propojovat. Respondenti se nicméné neshodli zcela na formé
ukazek, R1 napsal, Ze jinak vyucovat déjiny literatury a déjiny obecné nejdou, oproti tomu R4
zminil, Ze obecné vzato toto spojeni sice vhodné je, ale pokud jde o vyuZiti pfimo dobového

textu, tak maze byt tézko pochopitelny pro Zaky.

5.5 LITERARNT UKAZKY

V této kapitole se zabyvam komentarem jednotlivych respondentl k ukazkam, které jsem jiz
vice rozebrala v pfedchazejicich kapitolach. Z odpovédi v dotaznicich jsem se snazila vypsat ty
nejzajimavéjsi otazky od kazdého z respondentl a zaroven jsem shrnula dalsi otazky, ukoly
a komentare tak, aby vznikl co nejsouvislejsi text. Kazdému z respondent( proto vénuji nékolik
odstavcu se shrnutymi odpovédmi, podle toho, nakolik se k ukdzce rozepsal. Néktefi vyuzili
také mozZnosti vypsat konkrétni Uryvek textu a pokladat otazky primo k tomu uryvku, tyto jsou
proto soucdsti odpovédi. Pro délku nékterych textl jsem nemohla zaradit vSechny. Text
ukazek se nachazi v prilohach, stejné jako originaly dotaznik(. Zaroven jsem se ptala i na
navrhované metody. Odpovédi respondenti ¢asto sloucili do jedné. Ne na vSechny otazky jsem
ziskala odpovédi od vSech respondentu. V této kapitole také hleddm odpovéd na vyzkumnou
otazku: ,Jaké otdzky a Cinnosti navrhuji k pfipravenym ukdzkam literdrniho textu Montessori

ucitelé a pro¢?” a také na otdzku: ,Jaké metody navrhuji k témto textim?”.

5.5.1 EDUARD STORCH: OSADA HAVRANU

K této ukazce navrhoval R1 otazky predevsim na prostiedi pravéku a vyhledavani téchto
informaci v textu. Navrhoval napfiklad otazky: ,Jak se oblékali pravéci lidé? Jak vypadala
pravéka chyse? K cemu slouzil totemovy sloup? Jak resili v pravéku nepfizeni pocasi? Za jaké
doby asi je ukdzka?“ R1 také rozepsal metody, které by pfi praci s ukazkou vyuzil. Konkrétné
zminuje: ,dramatickd - tvorba Zivého obrazu; hudebni — vymysleni pravékého ritudlu, aby brzy
nastalo jaro; vytvarnd — kresba pravékého ¢lovéka podle popisu v ukdzce, se zamérenim na

odév; sloh — popis ritudlu na brzky prichod jara.”

39



R2 k této ukdzce vypsal pouze metody, které by pfi praci vyuzil. Zminuje brainstorming
s tématem: ,,Co vSe si vybavite, kdyZ se rekne lovci mamut(?”“ dale pak tento respondent
zminuje dramatizaci na téma: , Zkuste vybrat ¢dst z uryvku a zdramatizovat ji.“ Dale stejné jako
R1 zminuje vytvarnou metodu s kresbou postav popisovanych v ukazce, pfipadné cely

vytvarny projekt na téma ,,Déjiny uméni, archeologické ndlezy na nasem uzemi.”

R3 podobné jako R1 a R2 pracuje s popisem postav, ktery je v ukazce obsazeny. Konkrétné se
zaméruje na rozdil mezi popisem a charakteristikou: ,Najdi popis postavy, jde jen o popis, nebo

i charakteristiku Knucéaka?“

R4 se v této ukazce vice rozepsal na vice témat. PolozZil by Zakiim otazky smérem k zamysleni,
napfiklad: “Cim se Zivili neoliticti lidé/nasi pfedci? (najdi v ukdzce); Jak dlouho byste si troufli
prezit v zime/v lété a jaké byste k tomu potrebovali vybaveni? Co byste si asi dokdzali vyrobit,
co by byl nejvétsi problém a z ceho byste méli nejvétsi strach?” R4 by se ddle ptal zak, jestli
vi, co je totem a jak by pfipadné vypadal totem jejich rodiny a jak by jej tvofili. Tim se propojuje
i s odpovédmi pfedchozich respondentd, ktefi zminuji vytvarnou vychovu, kterou by pfi praci
s ukazkou také vyuzili. R4 také zminil konkrétni Uryvek textu a k nému polozil otazku, toto

cituji:

»A kdyZ mu Zena utekla mezi stanovité chaloupky, takZe ji nevidél za snéhovymi ndspy, vrhl se
na posvdtny totemovy sloup naproti brané a cloumal jim vztekle, aZz snéhovy polstar z vrsku

spadl.” Jak asi reagovala osada na Divousovo zachdzeni s totemem?“

Posledni respondent R5 se podobné jako R4 zaméfil na Zdka a jeho predstavivost. Pokladal
otazky: ,Jak velkd skupina lidi podle vds dokdzala v neolitu prezit? Co vSechno museli asi jeji
Clenoveé umeét? Specializovali se? Co z toho byste dokdzali vy? Co byste potrebovali pro preziti
ve volné prirodé? Jak dlouho byste si troufli pfezit sami? Jak by tuto situaci zvladala vase
rodina?“ Pracuje také s metodou dramatickou, kdy by Zaci méli vypracovat dramatické
ztvarnéni ukazky, coz je podobné jako u R1 a R2, ktefi pracuji také s tvorbou Zivého obrazu
a dramatizaci ¢asti textu. R5 Dodava ale i podnéty mimo literarni text: ,V prirodnich narodech
je umeéni preZit urcitou dobu sam v lese podminkou pro prijeti chlapce mezi muZe, soucdst
prechodového obradu. Najdéte si o tom vic informaci.“ Posledni otdzkou R5 navrhuje propojit
tuto vyuku i s experimentem z oblasti fyziky: ,Jak velkad cdst totemu musela byt v zemi, aby ho

Divous nevyvradtil? Provedte pokus na skolnim pozemku (nebo jinde).
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Celkové v této ukazce respondenti Casto pracovali se slohem a riznymi druhy zamysleni a Gvah
a vytvarnou cinnosti. Vzhledem k tomu, Ze jde o Montessori ucitelky, tak mne nepiekvapuje,
Ze navrhuiji ¢asto propojeni vice, nez dvou pfedmétU a pracuji i s tim, Ze Zaci budou vyhledavat
informace v dalSich zdrojich samostatné. Respondenti by pomoci tkold v této ukazce rozvijeli
nejvice kompetenci komunikativni v diskuzi nad rdznymi otdzkami a problémy a kompetenci

k FeSeni problému, kdy maji Zaci vyhodnotit dany problém a naznacit jeho reseni.

5.5.2 MISTR JAN Hus: DEVET KuSU ZLATYCH
U této ukazky R1 pracoval se zamyslenim zakd, konkrétné by k této ukazce polozil otazku:“
Dokdzali byste vymyslet alespon pét kusu zlatych, které by mély platit ve vasi tfidé?”. Mezi

metody by zaradil psani a diskuzi nad touto otazkou.

R2 k této ukazce, podobné jako R1, navrhuje také metodu psani, kdy by navrhoval Zakdm psani
slohu nad pokorou, ¢estnosti a skromnosti, o kterych se v ukazce pise. Dale by vyuZil moznosti

dramatizace.

Oproti predchozim respondentim R3 nezminuje pfimo psani slohu, ale spi$ dvahové otazky
k zamysleni:“ Umél bys doplnit dalsi zlaty kus podle své fantazie? Umis nahradit citaty nebo
pfislovimi, aby vystihly stejny ¢i podobny vyznam?“ V metodach tento respondent zminuje
spojeni s vytvarnou vychovou, kdy by Zaci tvofili stary dokument. Dale zmiriuje také metodu
monologu a dialogu a také kritického mysleni, kdy by Zak mél za ukol doplnit moderni verzi

této literarni ukazky a prevést ji celou do soucasnosti.

R4 u této ukazky vytvoril vétsi mnozstvi otazek, které propojuji vétsi mnozstvi vyucovanych
predmétl. Oproti predchozim respondentlim pracoval vice s délenim textu na mensi celky,
predchozi respondenti pokladali otazky k celé literarni ukazce najednou. R4 pokladal otazky
k zamysleni a Uvaze, nékteré spolu Uzce souviseji:“ Jak se zménil svét od dob Husa? Zndte
Desatero nebo vite, o cem je?; Pro¢ byl Buh drive tak duleZity a pro¢ dnes uZ neni? (tedy
v Cechdch?) Je to dobfe? Kdo vsechno je pro tebe autoritou a pro¢? A co z toho vyplyvd? Kdo
je dnes autoritou pro vétsinu lidi? Pro¢?“, k historii, kde by pro doplnéni ukazek vyuzil jesté
dalsi texty: ,Jaké proved! Hus zmény v Cestiné? (to asi nebudou védét, takZe jak to vyresit?)
Ukdzka starocestiny bez interpunkce, ukdzka polstiny a jejiho prepsdani bez spreZek.” R4 také
pracoval vice s konkrétnimi vynatky z textu, kdy by do otazky pro zaky vybral urcity kus textu

a otazku pokladal primo k nému:“ Jak rozumite této veté: ,,: CoZ mizZe ruka tvd, to délej; nebo
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potom dila, ani smyslu k dilu, ani ¢asu (nebude)” K ¢emu vybizi? Jak velka cast lidi s tim Fidi;

zndte nékoho takového (minéno nékoho, kdo déla to, k Cemu je stvoren?)

Jak rozumite této vété? ,KdoZ se nejmensimu pokori, ten vice Pdna boha ucti a své dusi
prospéje, neZ by od jednoho konce aZ po druhého konce svéta putoval, a v kazdém Slépéji svou

krev prolil.“ K ¢emu je dobra pokora? Co vlastné to slovo oznacuje?

Jak rozumite této vété: ,,KdozZ jednu slzu na své hiichy umori, ten vice Pdna Boha ucti a své dusi
vice prospéje, nezli by po smrti tolik plakal, aZ by jemu z oli dvé feky tekly.” Kdy jste néceho

litovali a jak to bylo ddl? Jak rozumite slovu hfich? Co je hfichem podle vds dnes?

Jak rozumite této vété ,,: KdoZ niZzadného bldznivé nesoudi, ten vice Pdna Boha ucti a své dusi
vice prospéje, neZli by byl jako svaty Vavrinec na rosté pecen. Soudili jste nékdy ukvapené? Jaky

to mélo dusledek?

Oproti pfedchozim respondentim se R5 vénuje vice historickému kontextu prevedenému do
soucasnosti: ,Hus byl reformator cirkve a jazyka. Co by potifebovalo reformovat dnes? Podobd
se dnes nékdo Husovi? Co vite o husitech? Je vdm Husovo uceni sympatické?“ V metodach
zminuje dramatické ztvarnéni kostnického procesu, poslech husitskych chorall a rozbor jejich
text(. V odkazu na smysl celé literarni ukazky pak poklada otazku, podobné jako predchozi
respondenti, k Uvaze a zamysleni: ,,. Jaké jsou zdkladni mordini zdsady ve vasi rodiné? Bavite

se o nich?”

U této ukazky sahali respondenti ¢asto po slohovych ukolech, ale hodné také pracovali se
zamyslenim a Uvahou nad kontextem, coZ povaZzuji za velmi zajimavé a pfinosné pro zaky. Také
se objevil navrh na dramatizaci néjaké ¢asti ukazky nebo historické udalosti spojené s Mistrem
Janem Husem. Respondenti by v ukolech u této ukazky rozvijeli hlavné kompetenci
komunikativni v navrhované diskuzi a dale kompetenci k uceni, protoze u zadanych ukol{ si

Zaci mohou vybrat zpUsob prace s ukazkou.

5.5.3 JAN AMOS KOMENSKY: LABYRINT SVETA A RAJ SRDCE

V této ukazce pracoval R1 scelym textem, pozadal by Zaky, aby vtextu ukazky hledali
historismy a archaismy. S tim souvisi dalsi ukol, kdy by Zaci ve slohové praci méli ¢ast ukazky
prelozit do jazyka soucasné cestiny. V metodach tento respondent zminuje psani, verejné

¢teni a diskuzi.
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Oproti R1 se R2 vénuje spiSe Uvaze a zamysleni nad textem a jeho presah do Zivota zakd, kdy
by polozil otazku: “Predstavte si situace z béZného Zivota, s jakou pretvarkou jste se setkali?“
Vyuzil by také presahu do vytvarné vychovy, Zaci by dostali za ukol vytvofit bryle mameni,

o kterych se v ukazce pise.

Podobné jako R2 se R3 vénuje otazkam smérfujicim k Zivotu zak( a otazkami je vede
k zamysleni nad textem do vési hloubky nez pouze historické Ci literarni. Polozil by otazku:
LJakeé lidské vlastnosti jsou zde zastoupeny? Které ti tu chybi a doplnil bys je jakym zplsobem?
Napis priklad.” Metody, které by pfi praci s touto ukdzkou pouzil, by pak byla dramatizace

s rekvizitami, vytvarna vychova pfi tvorbé kostymu a rekvizit a také prednes

R4 v ivodu odpovédi k této otazce zminuje sloZitost textu a navrhuji praci s mensimi celky:
,Citace z textu ukdzky: ,,To ja slyse, zhrozim se; a co sem to k hrichu za tovaryse dostal, sobé
myslim. Prvni onen (tak sobé to mysl mad rozbirala) o jakés uzdé mluvil, tento se Mdamenim

jmenuje, krdlovnu svou Marnosti mi (a¢ neopatrnym tusim vybleknutim) jmenoval: co pak to?

A kdyZ ja tak mice a sklopé oci jdu a nohami nechtivé jaksi pokracuji, Vsezvéd: ,, Co vrtochu?“
di, ,tusimt se nazpét chut déla?“ A neZ ja co odpovim, ant mi na krk uzdu jakous vhodi, jejiz

udidla pojednou mi se do ust vklouzla; a on: ,Nu, jiZ mi povolné pijdes,” di, ,kams zacal.”
Uzda vsetecnosti

| pohledim sobé na tu uzdu, a aj, ssitd byla z femeni Vsetecnosti, a udidla jeji byla z Zeleza
Urputnosti v predsevzetich, a porozumél sem, Ze k prohléddni svéta ne jako prvé dobrovolné

pujdu, ale tékavosti a neukojitedInosti mysli své ndsilné taZen budu.

K této kratSi ukazce pak R4 pFipojuje otazky tykajici se textu, kdy zak ma vysvétlit urcitou frazi
a zaroven se zamyslet vice nad jejim vyznamem: Co znamenda byt urputny? Kdy se to vyplati
a kdy ne? Co znamend spojeni ,,urputny boj“? Kde jste se s nim potkali? Je urputnost dobrad
nebo Spatna viastnost? Argumentujte” Podobnym zplsobem pracuje R4 i s vysvétlenim slova
uzda, kdy kromé otdzky: “Co to je uzda a k cemu se pouZivd“ pracuje i s textem, kde je uzda
pouZita metaforicky:“ Mds ty sdm néjakou uzdu? Kdo ti ji nasadil? Jak se ti s ni Zije? Sla by
sundat? Co by se potom stalo? Podobné otazky sméfujici k zamysleni a Uvaze pokladaji i R2

a R3, jen kazdy vybira z textu néco jiného.
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K této literarni ukdzce priloZzil R5 otazky tykajici se vice autora, neZ samotného textu:
,.Komensky reformoval vzdéldvani. Jak byste vzdélavani reformovali dnes? (omezte prosim
fantaskni vize a opravdu se zamyslete) Napiste esej o tom, co vSe Ize povaZovat za vzdélani.
Kterd forma vzdéldavani je vam prijemnd a pro¢? A kterd naopak neprijemnd a pro¢? V ¢em se
shodujete se spoluZdky a v cem se lisite a proc?” Na zavér poklada otazku k zamysleni,
podobné jako R2, R3 a R4, ktera vychazi z textu ukazky: ,Podlehli jste nékdy vy (nebo nékdo

z vaseho okoli) néjakému Mdmeni?“

Respondenti ktéto ukazce navrhovali Ukoly a otdzky rGzného charakteru a zrlznych
predmétd. Od ukold hledat a vysvétlovat archaismy a historismy, pfes tvorbu bryli, které jsou
v ukazce popsany, az po Uvahu nad Komenského praci celkové a navrhy, jak v jeho praci
pokracovat dnes. Podobné jako v predchozich ukazkach je vidét velké zaméreni se na Uvahové
otazky, které mohou Zadky posouvat vzZivoté dal. Vtéto ukdzce by se nejvice rozvijela
kompetence k uceni napriklad v Ukolech kdy Zaci musi pomérné slozity text néjak uchopit

a pracovat s nim co nejlépe.

5.5.4 VERONIKA VALKOVA: MARIE TEREZIE

R1 se v otazkach k této ukazce zaméfil na dobovou mddu v oblékani: ,Najdi, jak vypadalo
obleceni v dobé Marie Terezie, z jakych cdsti se sklddalo. Jak vypadala ddmskad a pdnskd réba,
co nosili bohati a co chudi lidé?“ V dodatku k otazkam doplniuje i vysvétleni, pro¢ prave tyto
otazky: “Obleceni déti zajimd a je pro danou dobu velmi typické.” Mezi metody radi
vyhledavani na internetu, v knihovné a literature, ale také kresbu.

R2 se zaméril vice na Marii Terezii spiSe nez na text ukazky. PolozZil by otdzku: , Vyhledejte

informace o ¢inech Marie Terezie a zkuste napsat jeji charakteristiku.”

Podobné jako R1 i R3 navrhuje otazku: ,Jak mohly vypadat saty Marie Terezie?“ Dale navrhuje
pracovat s SirSi souvislosti a v kruhu diskutovat nad vyznamnymi jmény té nebo i jiné doby
v souvislosti. Mezi metody pak radi prezentaci déjin uméni, tvorbu dekoraci a projektové

vyucovani.
R4 nechal toto misto v dotazniku prazdné.

R5 k této otdzce zaméruje na dobu, kterou ukazka popisuje. Pokladd otazky k zamysleni
a Uvaze: Do jaké historické doby byste se chtéli podivat? V jaké roli? Kterou uddlost v historii
byste chtéli pretvorit a jak by to asi ovlivnilo ndsledny vyvoj? Chtéli byste trvale Zit v jiném

obdobi, nez je soucasnost? V jakém a proc?” Navrhuje tyto napady zdramatizovat tfeba
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s pouzitim humorné nadsazky. Dale poklada ukol namalovat tuto ukazku a pta se déti, jaky
zamek by je vice zajimal a chtéli by si jej prohlédnout do detailu. Pracuje také s textem ukazky:
»Copak jste to nasla, drahd?”“ — Co bylo minéno touto otdzkou?” a navrhuje poslechnout si

dobovou tanecni hudbu.

Tato ukazka byla kratka a jen kratce shrnovala popis zamku a osob v ném. Pravdépodobné
| ztoho dlvodu se R1 a R3 zaméfili na dobovou médu. R2 oproti tomu se zaméruje vice na
historickou osobnost a R5 na kontext doby a Uvahu nad cestovanim v ¢ase. Nevim, proc
neodpovédél R4, protoZe toto misto v dotazniku zlstalo prazdné. Vtéto ukdzce by
respondenti rozvijeli nejvice kompetence komunikativni, pfedevsim ukoly R5, ktery navrhuje

otazky k diskuzi mezi zaky.

5.5.5 CHARLES DICKENS: OLIVER TWIST

K ukdzce z knihy Oliver Twist napsal R1 ukol: ,Rozviri motiv Olivera a obrazu a napis, jak mohl/
pribéh s obrazem ddl pokracovat. Charakterizuj Olivera. Vytvor Zivy obraz — svétnice, postel,
Oliver zirajici na obraz, pani.” Mezi metodami zminil R1 tvofivou dramatiku, psani slohu

a diskuzi.

R2 se zaméril na detail ukazky a stroje na tvorbu obrazk(, ktery je zminény v textu. Presahuje
i do dalSich predmétl a do soucasnosti: ,Zjistéte, kdy a jak vznikl fotoapardt, vysvétlete, jak

funguje. Vyhledejte nékolik znamych fotograft soucasnosti i minulosti a seznamte nds s nimi.”

R3 se ve svych otazkach zaméruje také jako R2 smérem k fotoaparatu a umeéni, zakd se pta:
,Vis, co je to podobizna v malifském uméni? Znds néjaké malife?” V metodach zmifuje
proZitkovou vyuku na téma oblicej a oc€i, co se da z oci vycist o povaze a vlastnostech. R3 by

tuto otazku doplnil jesté ukazkou z knihy Obraz Doriana Greye.
R4 nechal tuto otazku nevyplnénou.

R5 jako uz dfive vybral nékolik dryvkd z textu, které zkopiroval a otazky pokladal k témto
uryvkdm. PoloZil i nékolik otazek k Gvaze, napriklad: ,,Co vite o smrti? Setkali jste se s ni nékdy?
Proc se lidé boji starnuti a chtéji byt pofdd mladi — aspori navenek? Zamyslete se, jak zvlddaji

starnuti lidé ve vasem okoli — nemusi byt ¢leny rodiny (mozZnd je to i lepsi).“

Citace z ukazky: ,Jojo,” vzdychla stard pani, ,malifi délaji vZidycky damy hezéi, neZ jsou

doopravdy, jinak by nesehnali Zddné zdkazniky, dité. Ten ¢lovék, co vynasel ten stroj na déldni
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podobizen, mohl védeét, s tim Ze nikdy uspéch mit nebude — pracuje to aZ moc vérné. AZ moc, “

opakovala stard pani a velmi srdecné se zasmdla své vlastni bystrosti.

,»Co je asi ,stroj na délani podobizen”“? Proc podle staré pani o ,,obrazy” z toho stroje nebyl!
zdjem?“R5 se v dalsSi ukazce zaméfil na popis obrazu a pracoval s dojmem, ktery obraz v hlavni

postave, Oliverovi, zanechal:
,Je tak strasné hezkd,” rekl na to Oliver.

»Ale jdi, snad se ji nebojis?” podivila se stard pani, kdyZ si s velkym prekvapenim vsimla

ustraseného pohledu, s nimz dité pozorovalo obraz.

,Ne, ne, viibec ne,” opdcil chvatné Oliver. ,Ale ty oci vypadaji hrozné smutné, a jak tady sedim,
pfipadd mi, jako by se divaly rovnou na mé. AZ mi z toho srdce tluce,” dodal Oliver tichym

hlasem, ,jako by ten obraz by! Zivy a chtél mi néco povédét, ale nemdize.”

Setkali jste se nékdy s takovym obrazem? Nemusel to byt jenom obraz — i setkdni s nécim jinym

nds muze zastavit a rozbusit ndm srdce. Co to mize znamenat?

Tento text mél Castecné zakim ukdzat pozadi technické revoluce, popis fotoaparatu byl
v ukdzce zamérné a tfi respondenti toho vyuZili ke svym otazkam a ukollm, i kdyzZ kazdy jinak.
R1 se zaméroval vice na prdci s textem a vymysleni pokraCovani ukazky, pfipadné dramatizaci.
Znovu se objevuji uvahové otazky, které pomohou Zakim v jejich osobnostnim rozvoji. R4
podobné jako v pfedchozi ukdzce nechal toto misto prazdné. V této ukdzce a uUkolech k ni
respondenti by nejvice rozvijeli kompetenci socidlni a personalni, hlavné v dramatickém
zpracovani urcité ukazky, kdy se ve skupiné musi domluvit na ¢ase, pravidlech a rozdélit si mezi

sebou ukoly.

5.5.6 ERICH MARIE REMARQUE: NA ZAPADNI FRONTE KLID
R1 k této ukdzce napsal ukol: , Vytvor riiznymi zplsoby — nakresli, popis, zahraj se spoluZdky —
dvé rizné roviny Zivota — vdlec¢nou a mirovou.” Mezi metody pak radil tvofivou dramatiku,

charakteristiku kreslenim a slovem.
R2 nechal tuto literarni ukazku bez komentare.

R3 se k této ukazce zaméfil svou otazkou na uUvahu: ,: Pokus se vcitit do situace vojaka

a dokdzal bys rict, co by se v takové chvili honilo ve tvé hlavé?“ K této ukazce dodal i komentar:
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,Skvéla ukdzka na procvicovani empatie a emocni inteligence.” Mezi metody zaradil
filozofickou debatu, diskuzi, porovnani Zivotni situace. To je podobné s odpovédi R1, ktery

vede zaky k zamysleni se nad dvéma rovinami v Zivoté béhem valky.

K této ukazce R4 napsal vétsi mnozstvi otazek, tykajici se historickych souvislosti, vysvétleni
vale¢nych pojm0 a také autora knihy: , Vite, ktery stdt se nejvic pricinil o vypuknuti 1.svétové
vdlky? Co soudite o tom, Ze autor se puvodné jmenoval Kramer a po vdlce presidlil z Némecka
do Francie? Vyjadrete obsah ukdzky viastnimi slovy.” Pracoval také s vynatky z textu: ,Najdéte
v nékolika spolehlivych zdrojich vysvétleni pojmu zdkopovda vdlka. Na zdkladé toho vysvétlete
bliZe tento odstavec: ,, Tak mdme zase okamZité oboji, co potiebuje vojak ke Stésti: dobré jidlo
a pokoj. To je mdlo, kdyZ si to ¢lovék rozmysli. Jesté pred nékolika lety bychom tim strasné
opovrhovali. Ted’ jsme spokojeni. VSecko je zvyk, i zakopy.” Podobné jako R1 a R3 vede zaky

k ivaze a zamysleni se nad ukdzkou i celkové vale¢nou situaci, kterou ukazky popisuje.

Stejné jako R4 i R5 pracuje svynatkem ztextu. Otazku polozZil pouze jednu, uvahovou:
,Predstavte si ndsledujici odstavec ve vztahu k vasi tridé nebo Skole, dosadte tam zndmad
jména. Jak to na vds pusobi? ,Kemmerich je mrtev, Haie Westhus umird, télo Hanuse Kramera
bude v den Posledniho soudu téZko z plné trefy sesbirat, Martens je beznohy, Meyer je mrtev,

Marx je mrtev, Beyer je mrtev, Hammerling je mrtev, stodvacet muZi leZi nékde s ranami...”

K této ukazce o prvni svétové valce pokladali respondenti otazky smérem k zamysleni se nad
valkou a historickym kontextem doby. Dva respondenti pracuji s konkrétnim vynatkem textu
a ptaji se na otazky primo ktomuto kousku, R4 tento vynatek pouziva jako motivaci
k vyhleddvani v dalsi literature, aby Zaci dokazali pojem vysvétlit. R5 tento vynatek pouziva
k tomu, aby vedl Zaky k zamysleni se nad touto konkrétni situaci. R2 na tuto otazku

neodpovédél.

Respondenti by k této ukazce vytvareli Ukoly, které rozviji u zak(i kompetenci k uceni, kdy si
Zaci musi vybrat zpUsob, jakym budou s ukazkou pracovat. Stejné tak je rozvijena kompetence

komunikativni, kdy se Zaci musi domlouvat na spolupraci a vzajemné diskutovat.

5.5.7 ANNA FRANKOVA: DENIK ANNY FRANKOVE
R1 v této ukazce pracoval se situaci, kterou ukazka ¢aste¢né popisuje. Ukoly a otazkami vede
7aky k vyhledavéni dalsich informaci: ,Jakd je historie Zidi? Co viechno musel Zidovsky ndrod

za dobu své existence zaZit? Kde viude po zemi se museli Zidé pohybovat, kam se museli
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stéhovat?” Mezi aktivity, které by spojil stouto ukazkou fadi navstévu muzea, praci

s literaturou a také s mapou.

Oproti R1 se R2 zaméil vice na literarni formu této ukazky a sméroval otazky k této formé:
,Pisete si denik? Pro¢ ano? Proc ne? Zapisujte si urcitou ¢dst denik se svymi pocity. Zndte jesté

jind literarni dila, ktera byla psana denikovou formou?“

Stejné jako R1 se i R3 zaméfil na problémy Zidd béhem druhé svétové valky: ,Znds historii
Zidovského ndroda? Znds Stary zakon? Vis, co byl Holocaust?“ Mezi metody zaradil prezentaci

a projektovou vyuku na témata spojena se Zidovskym narodem.

R4 se zaméfil na druhou svétovou valku obecnéji: ,Zjistéte, pro¢ zacala druhd svétovad vdlka,
jaky méla pribéh a jaky mél Adolf Hitler cil. Podivejte se na filmy Musime si pomdhat
a Schindleriiv seznam; tam je pozice Zidi za 2.sv. vdlky popsand pomérné vérné. PFipoijil
i konkrétni vynatek z ukazky a otazky k nému: ,Prectéte si ndsledujici odstavec a zkuste si
predstavit svij redlny Zivot za podobnych omezeni — tfeba Ze mdte blond vlasy, takZe smite
jezdit jen autobusem rizenym blondatym ridicem, chodit jen do obchodd, kde je blondaty

prodavac nebo prodavacka, na ulici se bavit jen s blonddky a podobné.

,,0d kvétna 1940 to s dobrymi casy zacalo jit z kopce: nejdriv valka potom kapitulace a vpad
Némcd, a pro nds Zidy nastala bida. Jeden Zidovsky zdkon stihal druhy a nase svoboda byla
strasné oklesténa. Zidé museji nosit Zidovskou hvézdu; Zidé museji odevzdat jizdni kola; Zidé
nesméji jezdit tramvaji; Zidé nesméji jezdit autem, ani soukromym, Zidé sméji nakupovat jen
od 15 do 17 hodin; Zidé sméji jen k Zidovskému holici; Zidé nesméji od 20 hodin vecer do 6 hodin
réno na ulici; Zidé nesméji do divadel a do kin a nesméji se zdrZovat ani na jinych mistech
uréenych k zédbavé; Zidé nesméji na plovdrny a stejné tak na tenisovd, hokejovd a jind sportovni
htisté; Zidé nesméji po osmé hodiné vecer sedét na viastni zahradé, ani u zndmych; Zidé
nesméji navstévovat kfestany; Zidé museji chodit na Zidovské skoly a podobné a podobné. Tak
probihal nds Zivot a my nesméli tohle a nesméli tamto. Jacque mi porad fika: ,Ja uZ si

netroufdm nic délat, mam strach, Ze to neni dovoleno.”

Podobné jako R4 se i R5 vénuje otazce segregace, kterd je v ukdzce popsana: , Rozlisujete (nebo
nékdo z vaseho okoli) lidi podle ndrodnosti nebo barvy pleti? Pokud ano, premysleli jste, proc¢
to tak je? Madte s tim nékdo osobni zkusenost, o kterou se chcete podélit? Jak vnimdte lidi

Z jinych zemi' v nasem okoli?“
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Ktéto ukdzce o druhé svétové valce pokladali respondenti otazky hlavné smérem
k holocaustu. Ctyfi z péti respondentl pokladali Gkoly a otazky tykajici se Zidovského naroda
a situace, ve které se tito lidé nachazeli béhem druhé svétové vdlky. Jeden respondent se

zaméfil pouze na formu, kterou je ukazka psana.

K této ukazce byly navrhovany otdzky rozvijejici kompetence komunikativni, napriklad
v Ukolech, kdy by zaci méli tvofit prezentace na urcita témata a nasledné je prezentovat pred

ostatnimi.

5.5.8 LuDVIK ASKENAZY: VAJICKO

S touto ukdzkou pracoval R1 na dvakrat, prvné se samotnym c¢tenim ukazky a poté doplnil
otazku k celému textu: ,Precti si jenom cdst pribéhu a vymysli nékolik riznych konci tohoto
pribéhu. Pak ho docti. Kdybyste byli rostdci — na misté tohoto studenta — jakd veseld
Sprtouchlata by se dala vymyslet dneska? Co se asi muselo honit hlavou studentovi, kdyz po
vsem, co zaZil, zase vytdcel znamé Cislo?“ Metody, které by pfi praci s timto textem vyuzil, jsou

diskuze a slohova prace.

R2 se vtéto ukdzce zaméfil na autora ukazky, Ludvika ASkenazy: ,Zjistéte si informace
o L. ASkenazy. Jakou literaturu psal.” Dale by se tento respondent ptal zakd na symboliku
nazvu ukazky: ,Myslite, Ze vajicko md symbolicky presah? Co vSechno muiZe symbolizovat

vejce?” Vyuzil by ve vyuce metodu brainstormingu a také psani slohu.

R3 se zaméfil na vyznéni celého pribéhu: ,Jde o smutny nebo vesely pribéh? Zdivodni“S touto
otazkou souvisi i metody, kdy by vyuZil obhajobu hypotézy nebo také metodu srovnavani, kdy

by Zaci méli za ukol najit podobny pfibéh v literature.

Oproti predchozim respondentlim R4 se zaméfil Siteji na obdobi, které tato povidka popisuje.
Navrhuje nékolik témat na prezentace, napfiklad holocaust, Ludvik ASkenazy nebo na téma
koncentracnich tabord. Dale také pracuje s nasledujicim vynatkem z ukazky, ke kterému
poklada tyto otazky: ,Cas od casu se vdm asi stane, Ze vdm zavold nezndmé Cislo. Jak
reagujete? Komu byste volali, kdybyste se po nékolika letech vraceli domi a neméli vibec
prehled, co se za tu dobu stalo? ,,Zvidsté si zasedl ten mladik na majitele telefonniho pfistroje
Cislo to a to. Jmenoval se Eduard Kohoutek a byl, jak se tehdy rikalo, soukromnik. Tyden co

tyden se v pdtek ve tfi hodiny konal tento telefonni hovor:
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Dobry den!
Dobry den.
Je prosim doma pan Slepicka?“

R4 pracuje také se soucasnosti, kdy se zakl pta: , Internet je plny Skodolibosti, o jakych se pise
v uvodu povidky. Jaky na né mdte ndzor? Mdte s nimi néjakou osobni zkusenost?“ Dale pracuje
také s Uvahou: ,Zkuste napsat pokracovdni povidky. Jak by mohlo vypadat setkani studenta

Pokstefla s panem Kohoutkem? O ¢em si asi povidali?“

Stejné jako R4 i R5 pracoval s vynatky z textu, ke kterym pokladal otazky zvlast. Bud' pracoval
s jednou vétou z ukazky: ,Ruka se mu trdsla, s tim se uz nedalo nic délat.” Jak rozumite této
vété? Nebo pracoval s delSim odstavcem, ke kterému pridal nékolik otazek: ,Pak prisel
17. listopad 1939 a pan Kohoutek cekal v pdtek ve tfi hodiny marné. Strucné receno,
z koncentrdku se nedalo telefonovat. Tak se ten mlady muz alespor v tomhle sméru polepsil.
Co se s nim vSechno stalo, to je jind povidka anebo romdn. Trochu mél stésti, kapdnek se vtom

naucil chodit, a vibec, byl to takovy nerdd. PreZil to.”

Otazky: ,,Proc¢ cekal pan Kohoutek marné? Co se stalo 17.listopadu 1939? Jak vypadal Zivot
v koncentracnim tdbore? Jak se do néj dalo dostat? Zjistéte ze spolehlivych zdroji. Vite, Ze
existuji lidé tvrdici, Ze koncentracni tdbory neexistovaly nebo Ze vypadaly uplné jinak? Pripravte

prezentaci o koncentracnich tdborech”

K této ukazce pristupovali respondenti rlizné, kazdy se zaméfil na néco jiného. R1 pracoval
s tvorbou rliznych konct ukazky, R2 pracoval s osobnosti autora, R3 se ptal Zakd na vyznéni
celého pribéhu. R4 a R5 pracovali s mensSimi vynatky z textu ukdzky, R4 s presahem do
soucasnosti, R5 na této ukazce rozvijel pochopeni popisovanych historickych udalosti i s jejich

vhimanim v soucasnosti.

K této ukazce respondenti navrhovali ¢asto otdzky na prezentace na rliznd témata, coz rozviji
predevsim kompetenci komunikativni, ale i kompetenci pracovni, kdy si Zak musi umét

rozvrhnout praci na této prezentaci a vybrat zpUsob, kterym bude pracovat.
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5.5.9 KAREL KRYL: DIVNY KNIZE
K této pisfiové ukdzce R1 napsal za ukol hledani kontextu: ,Zjisti, v jaké dobé pisen vznikla
a kdo mohl byt divnym knizetem.” Pro doplnéni pak byl dalsi Ukol tvorba dramatické scénky

divného knizete jdouciho krajem.

R2 k této ukdzce navrhoval kresbu ilustrace a nasledné inspiraci basni, ktera byla slozena
o dobé Karla Kryla, pro soucasnost: ,Zkuste sloZit vlastni bdsern na sou¢asnou dobu. Napiste
uvahu o soucasné dobé. Jak se nam Zije? Mdme vseho mdlo, dost nebo nadbytek. Neni méné

vice? Pro¢?”

R3 stejné jako R2 pracoval s Uvahou: ,Kdo vsechno by mohl byt divnym kniZzetem? Navrhni
a vysvétli.” Mezi metody vyuzitelné v praxi pfi praci s touto ukazkou navrhoval satiru, kritiku,

jinotaj, aplikaci na soucasnou situaci a tvorbu vlastniho podobného textu.

R4 by k této ukazce zadal Zakim prezentace s tématy jako Sametova revoluce, komunisticka
diktatura, Dva tisice slov, srpen 1968, Karel Kryl a dalsi, s timto souvisejici. Také pracoval
s textem a vyznamem této pisné: ,Vyhledejte v textu slova, kterym nerozumite, a vyjasnéte si
jejich vyznam. O jaké dobé/uddlosti bdseri/pisfiovy text pojedndvd? Poslechnéte si nahrdvku.
Je rozdil mezi samotnym textem a pisni? Najdéte v textu kontrasty a paradoxy, metafory,
nadsdzky. Jakd je jejich uloha? Co vy sami vite o popisovaném obdobi? Co znamend ,,rany IéCil
soli? Co znamenada: ,,vymyslel si bajky, v nichZ vitézila zloba?“ Kromé vypsanych vyrazu a spojeni,
které by s zaky podrobnéji probiral, se zaméfil i blize na predposledni sloku této pisné:

»Rozeberte podrobnéji pdtou sloku:

“ Mél pendrek misto prdva a statky pro gardu,

v niz vrazi fvali sldva pro rudou kokardu,

[: on lidem spilal zradcd, psal hesla do podloubi,

v nichZ podle vkusu vidadci leZ s neresti se snoubi. :]“

Nepripomina tento text néjakou pohadku?

Je podle vds ve svété jesté misto, kde vladne néjaky ,,divny kniZe“? Co symbolizuji octn a blin?“

R5 by tuto ukazku propojil s hudebni vychovou a poslechem dalsi tvorby Karla Kryla:

,Poslechnéte si dalsi Krylovy pisné, zazpivejte si je a povidejte si o nich — Andél, Jerabiny,
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Nevidoma divka, Kral a klaun, Bratficku nevzlykej, Morituri te salutant, Piseri nezndmého

vojina, Velicenstvo kat, PasdZovd revolta a mnohé dalsi.”

K této posledni ukazce psali respondenti rizné ukoly, ¢asto je vSak propojovali s dalSim
historickym kontextem, at uZ tvorbou prezentaci, zamyslenim se, jak napsat podobnou pisen
o nasi dobé, otazkou, kdo by dnes mohl byt onim divnym kniZzetem. Vzhledem k tomu, Ze jde

o pisen, je logické, ze dva respondenti by zaradili do vyuky i poslech této ukazky.

Ukoly k této ukazce pracuji predeviim s kompetenci komunikaéni, kdy je zde poloZzeno mnoho
otazek k diskuzi ve skupiné. Zaroven ale také kompetenci socidlni a personalni napfiklad pfi

rozdéleni zpracovani jednotlivych Ukoll pti tvorbé dramatické scénky.
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6 Diskuze

Hlavnim cilem praktické casti této bakalarské prace bylo zaméfit se na propojovani vice
predmétd ve vyuce, konkrétné pak ceského jazyka a literatury. Vytvorila jsem soubor deviti
literarnich ukdzek sefazenych podle historickych obdobi. Ukazky jsem radila chronologicky, tak
jak jsou jednotliva obdobi na druhém stupni zakladni Skoly probirana. Prvni ukazka popisuje
pravék, posledni patfi do novodobych dé&jin nasi zemé. Ktémto ukazkam jsem vytvorila
dotaznik, kde se ptam pedagogli v Montessori Skole, jak by s kazdou konkrétni ukazkou
pracovali. Kromé téchto otazek k jednotlivym literdarnim ukazkam jsem se v dotazniku ptala
také na praxi v Montessori Skolstvi, jaky maji nazor na rozdily mezi Montessori a tradi¢nim
Skolstvim, jaké vidi vyhody Montessori systému, pro jaké dité je podle Montessori systém

vhodny a jak v praxi propojuji predmeéty.

Pro svlj vyzkum jsem si stanovila Ctyfi vyzkumné otazky, konkrétné:”
1) Jaké rozdily vnimaji Montessori pedagogové mezi tradicnim a Montessori systémem?
2) Pro jaké déti je podle Montessori pedagogt vhodny Montessori systém?

3) Jaké otdzky a Cinnosti navrhuji k pfipravenym ukdzkdm literdrniho textu Montessori

ucitelé a proc?
4) Jaké vyukové metody navrhuji k temto textim?

Z téchto otazek jsem vychazela pfi tvorbé dotazniku.
Jaké rozdily vnimaji Montessori pedagogové mezi tradi¢nim a Montessori systémem?
Otazka zamérena na rozdily mezi tradi¢ni a Montessori Skolou byla polozena v prvni poloviné

dotazniku, kde jsem se zaroven ptala i na dalsi otazky tykajici se ucitele a jeho zkusenosti.

V této otdzce jsem ziskala nékolik odpovédi, které se navzajem doplnuji. Celkové lze fici, ze
moji respondenti vidi mnoho rozdilli mezi Montessori a tradicnim Skolstvim, zaroven ale jeden
z nich pfimo zminil, Ze o nékterych téchto rozdilech rozhoduje osobnost ucitele. Mezi hlavni
rozdily fadi svobodu Zaka vybirat si, co se bude vdanou chvili ucit a kdy, neni tlaceny
hodnocenim nebo podporovanim soutézivosti. Dale moji respondenti zminovali propojovani
predmétl, kdy se jednotlivé predméty neuci oddélené. Prostfedi v Montessori povazuji moji
respondenti za vice motivacni, kdy jsou vyuzivany pomucky a FeSeni si Zak ¢asto mlze dohledat

i sam, nepotrebuje vzdy ucitele. Zminovana byla i pravidla, kdy dité ma jasné dand pravidla
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a hranice a v nich se mlzZe svobodné pohybovat a samostatné planovat svou ¢innost dopredu,
coz v tradi¢ni Skole neni vidy mozné. Jeden respondent zminoval i zapojeni rodi¢l do rtznych
aktivit Montessori Skoly a také aktivit jednotlivych Zak(. Podle tohoto respondenta Montessori
Skolni systém vice pracuje s Zaky a jejich rodinou, kterou aktivné zapojuje do vyuky nez tradi¢ni
Skolni systém.

Pro jaké déti je podle Montessori pedagogli vhodny Montessori systém?

Otazka: ,Pro jaké déti je podle Montessori pedaoggt vhodny Montessori systém?“ jsem
polozila v dotazniku proto, abych zjistila, zda je podle respondent(i systém Montessori
univerzalné vhodny pro vsechny déti, pfipadné pro které neni. V odpovédi na tuto otazku se
respondenti neshodli, dva z péti napsali Ze je vhodny pro vSechny déti, zatimco zbyvajici tfi
respondenti odpovédéli, Ze tento systém nepovazuji za vhodny pro vSechny. Konkrétné bylo
zminéno, Ze tento systém neni vhodny pro déti bez hranic, motivované soutézi a pfipadné pro
déti s téZzkou poruchou pozornosti. Prekvapila mne odpovéd, Ze systém muze byt vhodny pro
vsechny déti, ale nikoli pro vsechny rodi¢e. Odpovédi na tuto vyzkumnou otazku tedy je, ze
podle téchto Montessori ucitelek je Montessori systém vhodny pro vétSinu déti, ale ne pro
vsechny.

Jaké otazky a Cinnosti navrhuji k pfipravenym ukazkam literarniho textu Montessori ucitelé

a proc?
Na otazku: ,Jaké otdzky a Ccinnosti navrhuji k pfipravenym ukdzkam literdrniho textu

Montessori ucitelé a proc¢?” mohu na zakladé dotaznik(l z ¢asti odpovédét. Ucitelé z této
Montessori Skoly se shoduiji, Ze propojeni nékolika predmétu je dulezité a konkrétné literatura
a déjepis se propojuji dobre. Casto zmifiuji ale i propojeni vice nez dvou predméttl. Nejcastdji
vyuZzivaji literaturu a déjepis na propojeni slohu. Otazky a ukoly navrhuji k pfipravenym text(im
Casto takové, které vedou zaky k hlubsSimu zamysleni a zkoumani daného tématu, c¢asto je to
spojeno s pripravou prezentace pro spoluzaky na toto téma. Déle ucitelé z této Montessori
Skoly ¢asto pokladaji vice nez jen jednu otazku k danému textu, aby prohloubili znalosti Zakd,
spojili vice predmétl a zak ziskal hlubsi znalosti z vice oblasti daného historického obdobi.
Néktefi z mych respondentl preferovali poloZeni jedné Ci vice otazek k celému textu, jini se
Casto odkazovali na konkrétni Usek textu, ktery prfimo vypsali do otazky a pracovali dale s timto

uryvkem. Obcas v otazkach doplnili nékteré dalsi informace k danému tématu.
Moji respondenti vétSinou pracovali pfimo stextem ukazky, nékdy ji vSak vyuzili pouze
k dokresleni historického obdobi a otazky a ukoly byly mifeny vice na historické obdobi. Pro¢
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by moji respondenti polozZili Zakim pravé tyto otazky nemohu na zdkladé dotazniku
odpovédét, pouze u par z nich mi respondenti do odpovédi dopsali komentar, proc se jim dana
literarni ukazka libi.

Jaké vyukové metody navrhuji k témto textim?

Na zdkladé dotaznikll mohu na tuto otdzku odpovédét. Moji respondenti navrhovali metody
rdzného charakteru na zdkladé svych zkusenosti a praxe, do téchto metod se také ¢astecné
promitla i aprobace téchto respondentl, kdy Casto vymysleli otazky a ukoly tykajici se
pfedmétl, které maji vystudované. Casto opakovanou metodou byla tvofivd dramatika,
u jednoho z respondent(l se ¢asto opakovala tvorba Zivého obrazu. Dale se ¢asto opakovalo
vytvarné ztvarnéni Ci tvorba kulis nebo kostymU a prezentace na historické obdobi, osobnost
¢i urcité udalosti a pojmy. Prekvapila mne c¢astost navrhovaného brainstormingu ¢i diskuze
mezi zaky na téma ukazky nebo historického obdobi. Asi nejcastéji opakovanym ukolem bylo
zadani slohové prace, velmi Casto se jednalo o zadani Uvahy nad ukazkou nebo historickym
obdobim a otdzky Casto smérovaly k osobnimu rlstu zak(. Tato rlznorodost v metodach
pomuzZe pracovat s ukazkou pokazdé jinym a zajimavym zplisobem a zaroven potvrzuje m{j
predpoklad, Ze ucitelé budou vymyslet otazky, ukoly a metody velmi rznorodé a budou
pracovat v Sirokych souvislostech. M{iZzeme tedy konstatovat, Ze respondenti by vyuZivali tyto
vyukové metody: prace stextem, tvorba Zivého obrazu, diskuze, brainstorming a slohova

cviceni.
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7 Zaver
Tato bakalarska prace je zamérena na alternativni Skolstvi na nasem uUzemi, Montessori

pedagogiku a tvorbu uc¢ebniho materialu vyuzitelného v praxi.

Téma alternativnich Skol je vdneSni dobé stale popularnéjsi a rozdily mezi tradi¢ni
a alternativni Skolou jsou casto diskutované. Tomu odpovida i trend vznikajicich novych
alternativnich Skol. Donedavna u nas existovaly Montessori Skoly pouze pro predskolni
vzdélavani a prvni stupen zakladni $koly, dnes jiz mGzeme na nékolika mistech Ceské republiky

najit i tento typ vzdélavani pro druhy stupen.

Obsahem teoretické Casti prace byla analyza odborné literatury, kterd se zabyva tematikou
alternativniho skolstvi, reformniho Skolstvi a Montessori pedagogikou. Pracovala jsem kromé
knih od ceskych autorl také sknihami psanymi pfimo Marii Montessori, s webovymi
strankami rdznych alternativnich $kol véetné $kol zahranic¢nich, a také s SVP (8kolni vzdélavaci

plan) jedné Montessori $koly, se kterou jsem spolupracovala na praktické ¢asti.

V teoretické ¢asti jsem se zaméfila i na dalsi alternativni Skoly béznéjsi na nasem uzemi a kazdé
vénovala kratsi popis. Dale jsem se zaméfila i na Zivot Marie Montessori a jeji nazory na svét,
Skolstvi, vzdélavani a hlavni myslenky, které jsou daleZité pro skoly s touto metodikou dodnes.

Podrobnéji jsem se zaméfila i na pojmy pouzivané v Montessori vzdélavacim systému.

Vénovala jsem se také vyvoji Montessori $kol jak ve svétg, tak v Ceské republice. Samostatnou
kapitolu jsem vénovala otazce, pro koho je vhodna Montessori pedagogika, dale také

principim Montessori pedagogiky pro starsi Skolni vék a vyukovému planu Déti Zemé.

Cilem praktické ¢asti bylo zjistit nazor Montessori pedagogl z praxe na rozdily mezi tradi¢ni
a Montessori Skolou, vhodnost tohoto systému pro vSechny déti a na zavér tvorba souboru
otdzek k literarnim ukazkam. Tyto literarni ukazky a otazky k nim byly tvoreny pro vyuziti

v praxi v Montessori Skole.

V praktické casti respondenti vymysleli k pripravenym literarnim ukazkam otazky, které by
propojovaly tyto ukazky svyukou déjepisu. Prekvapilo mne, kolik otdzek a ukold moji
respondenti vymysleli k pfipravenym textlm. Tyto otazky smérovaly ¢asto k samostatné praci
zakd a k hlubsimu porozuméni tématu ve vice oblastech. Respondenti casto pracovali

s Uvahou a otazkami, které sméfovaly k osobnimu riistu 7dka nebo k diskuzi ve tiidé. Casto
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také pracovali s propojenim nékolika predmétll a k ukdazkdm navrhovali doplnéni dalSim

textem Ci filmovou nebo hudebni ukazkou.

Vysledkem této bakalarské prace je popis alternativniho Skolstvi obecné, kratky prehled
hlavnich alternativnich systémt v Ceské republice, popis Montessori $kolstvi od jeho zacatk(
po soucasnost na nasem Uzemi a popis tohoto systému a jeho rozdill oproti tradi¢nimu
Skolstvi. Vysledkem této praktické Casti prace je soubor otazek a ukoll k literarnim ukazkam,
ktery mUzZe velmi rozsifit znalosti zak(l v oblasti historie a literatury, Casto ale ijinych

predmétl, ¢imz bylo dosazeno cile v praktické i teoretické casti.
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9 Pfilohy
Do pfiloh vkldaddm dotaznik nevyplnény, jak jsem jej posilala respondentliim. K nému jsou
priloZzeny literarni ukazky. Dale prikladam vyplnéné dotazniky s origindly odpovédi, se kterymi

pracuji v praktické ¢asti.

9.1 DOTAZNIK
Dobry den,

Tento dotaznik slouzZi pouze pro mou bakalarskou praci Montessori pedagogika v soucasném
pojeti v CR. Soudasti této prace je devét ukazek literarnich dél, ze kterych bych rada vytvofila
pracovni listy pouZzitelné v praxi. Tyto listy kopiruji vyuku déjepisu tak, jak se uci na druhé
stupni. Rada bych vas pozadala o pomoc s dopliujicimi otazkami, které by vychazely z vasich
zkusenosti v praxi, at uz by otazky byly k celému textu, tak k jednotlivym ¢astem (tam mi
prosim tuto ¢ast zkopirujte do otdzky). Dotaznik je anonymni, odpovédi budou zverejnény

pouze v mé prdci a beze jmen, pouze s identifikacnimi kddy, které vytvorim pro potfeby prace.
Dékuji moc za Vas cas

Martina Janovska

Otazky zamérené na pedagoga

Jaka je vase aprobace?

Jak dlouha je Vase ucitelska praxe jako aprobovaného ucitele?

Jak dlouho se jiz vénujete Montessori pedagogice?

Jaky vnimate hlavni rozdil mezi Montessori Skolou a tradi¢nim Skolstvim?
Je Montessori systém vhodny pro vSechny déti? (Pro¢ ano? Proc ne?)

Jaky zpUsob propojovani riznych pfedméti se vam v praxi nejvice osvédcil?
Jakym zplisobem propojujete vyuku ceského jazyka a déjepisu?

Jak vnimate propojeni literarniho textu s vyukou déjepisu?

O NoUREWNR

Otazky zamérené na pfilohy

9. Jakou otazkou byste doplnil/a ukazku €. 1 E. Storch: Osada havran( a z jakého divodu?

10. Jaké vyukové metody byste pouzil/a pro praci s touto ukazkou?

11. Jakou otazkou byste doplnil/a ukazku €. 2 J. Hus: Devét kust zlatych a z jakého divodu?

12. Jaké vyukové metody byste pouZil/a pro praci s touto ukazkou?

13. Jakou otazkou byste doplnil/a ukazku €. 3 J.A. Komensky: Labyrint svéta a raj srdce a z jakého

davodu?
14. Jaké vyukové metody byste pouZil/a pro praci s touto ukazkou?
15. Jakou otazkou byste doplnil/a ukazku €. 4 V. Valkova: Marie Terezie a z jakého divodu?
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16. Jaké vyukové metody byste pouzil/a pro praci s touto ukazkou?

17. Jakou otazkou byste doplnil/a ukazku €. 5 Ch. Dickens: Oliver Twist a z jakého diivodu?

18. Jaké vyukové metody byste pouzil/a pro praci s touto ukazkou?

19. Jakou otazkou byste doplnil/a ukazku €. 6 E. M. Remarque: Na zapadni fronté klid a z jakého
divodu?

20. Jaké vyukové metody byste pouZil/a pro praci s touto ukazkou?

21. Jakou otazkou byste doplnil/a ukazku €. 7 A. Frankova: Denik Anny Frankové a z jakého
divodu?

22. Jaké vyukové metody byste pouZil/a pro praci s touto ukazkou?

23. Jakou otazkou byste doplnil/a ukazku €. 8 L. ASkenazy: Vajicko a z jakého divodti?

24. Jaké vyukové metody byste pouZil/a pro praci s touto ukazkou?

25. Jakou otazkou byste doplnil/a ukazku €. 9 K. Kryl: Divny kniZe a z jakého divoda?

26. Jaké vyukové metody byste pouzil/a pro praci s touto ukazkou?

Osada Havrand, Eduard Storch
V pfijemném, Siroce otevieném udoli pfi ohybu potoka se kréi mala, chuda osada, podobna

cikanskému taboru. Stary Knucdk shodil suchou borovicku s ramene na udupany snih pred
svou nuznou chyskou a oddychuje, az se mu od hlavy koufi. Odhrnul kapucovitou cepici
obroubenou psi koZiSinou a ¢erné, zpocené vlasy zakryly mu skoro Uplné obé tuhé a zbrazdéné
tvare. Vousata brada se mu klepe unavou. Zahalen do hfejivé koZiSiny, podoba se medvédu.
Klati sebou, zkiehlyma rukama trepe a potichu knuci. Je prepasan remenem, za nimz tkvi
kamenna sekyra ostfe pribrousend, pevné ptivdzand k jasanovému toplrku. Na druhé strané
neveliké vesnicky je slySet zlostny kfik. "Aha! To zas Divous radi...!" polohlasem prones| Kriucak
a po svém zvyku tiSe zaknucel. Vétsina chysi v osadé je postavena do kola. Skoro uprostred
navsi stoji mohutny dub s korunou po jedné strané bleskem urazenou. Nedaleko dubu je znat
ve snéhu vypalené misto spolecného ohnisté s rozestavenymi kamennymi sedatky. Dnes tu
nikdo na poradnim misté neni. Obyvatelé vesnicky se kréi u svych ohfid v bidnych zasnézenych
chysich, zalézajice pred zimou. Jen nékolik Spinavych déti a vyrostk(l sebéhlo se k Divousové
chysce, jez se pfipojuje stranou k okruhu chatréi starousedlikt zdejSiho rodu Havrand. Divous
opravdu radi. Zlobi se, Ze nepovoluje zIa a tuha zima. Jeleni uz shazuji parohy, véera letély
divoké husy nad Velikou fekou, déti pry nasly v lese stopu jezevce, ktery se probudil ze spanku,
a po jaru jesté ani pamatky. Snéhu je nad kolena a led na jezirku u lesa ani nelze prosekat.
Stary Kiucédk, doposud statny lovec, dosel si pro silné bfevno, které mél uloZzeno za chatr¢i,
a podloziv si jim pfinesenou sous, chystal se rozbit ji na kratsi polena. Plivl si do dlani, uchopil
sekeru - ale zUstal nehybny. Poslouchal, jak kfi¢i Divous, ktery pravé honil svou Zenu okolo
chatrée. Kdykoliv se ustvana Vrtilka zastavila, pfetahl ji smrkovou vétvi po zadech. "Dva dni

jsem nejed!!" kficel Divous! "VSecko pobiji! Hu-ho-ha!" A kdyZz mu Zena utekla mezi stanovité
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chaloupky, takzZe ji nevidél za snéhovymi naspy, vrhl se na posvatny totemovy sloup naproti

brané a cloumal jim vztekle, az snéhovy polsta¥ z vréku spadl. (Storch, 2020 stranky 6-7)

Jan Hus: Devét kusU zlatych
Vybrané spisy Mistra Jana Husi, F. Zilka

Prvni artikul neb kus zlaty jest tento: Kdoz da jeden haléf pro Boha za svého zdravého Zivota,
ten vice Pana Boha ucti a své dusi vice prospéje, nez by po smrti tolik zlata dal, coz by se jeho
mezi zemi a mezi nebem mohlo obdrZeti. ... Zivému jest feceno: Coz maze ruka tva, to délej;
nebo potom dila, ani smyslu k dilu, ani ¢asu (nebude). Nebo po smrti rozdavani svatokupci na

ocistec uvedli; protoZ po smrti nevime, by se slibil kdo Bohu, by (byt) cely svét zan dali.

Druhy kus zlaty jest tento: KdoZ jedno slovo protivné strpi, ten vice Pana Boha cti a své dusi
vice prospéje, neZli by tolik metel o sv{j hrbet zbil, co by jich mohlo v nejvétsim lese zrusti.
Jedno jest v tom rozumeéti: Ze na téch, ktefi jsou prestupnici pfikazani Bozich a stoji v hfiSich
smrtelnych, nemUzZe nizadné zaslouZeni ani které utrpeni Bohu se libiti: ani slovo protivné
strpéti, ani velky les metel o hfbet sobé zbiti, ani se pro Boha dati upaliti. Di sv. Pavel: Bych dal
télo své na utrpeni, Ze bych horel, a milosti nemél, nic mi platno neni. A milosti BoZi nizadny

nemuze miti, kdoZ prestupuje prikazani Bozi.

Treti kus zlaty jest tento: KdoZz se nejmensimu pokofi, ten vice Pana boha ucti a své dusi
prospéje, nez by od jednoho konce az po druhého konce svéta putoval, a v kazdém Slépéji
svou krev prolil. Nebo vy$simu sebe pokoriti se, ne vidy byva prava pokora: nebo snad pro své
hubenstvi, boje se jeho, pokofi se jemu, hledaje milosti od ného; a kdyby jemu roven byl, snad
by jemu hrozil. Protoz kdo jest v sobé pokorny k mensimu pokoru ukazovati, mnoho se ten libi

Bohu; ...

Ctvrty kus zlaty jest tento: KdoZ da Bohu viemi svymi Gdy vldsti, ten vice Pana boha ucti a své
dusi vice prospéje, nezli by vSechen svét pro Boha na hlavé schodil. To jest: aby skrze Gdy vase,
nezkrocené a rozpusténé moci nevzali hfichové u vas. ProtoZ jest pfikazani Bozi, aby vSecky
udy téla svého poddavali v sluzbu Kristovi; ale na hlavé zchoditi vSechen svét, neni prikazani
Bozi.

Paty kus jest tento: KdozZ jednu slzu na své hfichy umofi, ten vice Pana Boha ucti a své dusi vice

prospéje, nezli by po smrti tolik plakal, az by jemu z oci dvé feky tekly. ProtoZ nejlépe jest
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veériti, Ze nyni Cas vzacny jest a dnové spaseni jsou; a Ze ti blazeni jsou, ktefiz v Panu Bohu

umiraji, jimz rekl Duch, aby odpocinuli od svych praci, a skutkové jich jdou po nich.

Sesty kus zlaty jest tento: KdoZ sob& Pana Boha nade viecko stvoreni draze vaZi, a jemu se
vSechen poddava, ten vice Pana Boha ucti a své dusi vice prospéje, nezli by za ného jeho matky
BoZi se véemi svatymi prosila. NeZ to pravé jest, Ze v nebi neprebyva nizadna odpornost: jakoz

Blh chce, tak matka Bozi se vSemi svatymi.

Sedmy kus zlaty jest tento: Kdoz nizadného blaznivé nesoudi, ten vice Pana Boha ucti a své
dusi vice prospéje, nezli by byl jako svaty Vavfinec na rosté pecen. Takové soudy jsou blaznivé
s zlostné, jichz se ma Clovék chovati jako cizoloZstvi. A coZ vi neb vidi zevné, Ze tak se déje,
tomu muZe fici, Ze jest htich; ale nepfileZi ¢lovéku potupiti jeho pro htich, ale mGzZe-li opraviti,

dluzen jest.

Osmy kus zlaty jest tento: KdoZ milosrdenstvi kterému ¢lovéku ucini pro Boha, ten vice Pdna
Boha ucti a své dusi prospéje, nezli by byl do tfetiho nebe vtrzen, jako svaty Pavel, nebo ne
vzdy milosrdenstvim kazdym byva Blh uctén: Ze zly kfivym umyslem ¢ini milosrdenstvi, nebo
po pfizni Cini je zIému ¢lovéku, jehoZz Bah nenavidi, protoz témi slepymi milosrdenstvimi, jezto
je zli zlym ¢ini, nebyva Blh ctén nebo skutek milosrdny jest v moci i u vuli clovéka, aby jej ucinil

je cti Boizi.

Devaty kus zlaty jest tento: KdozZ se vali BoZi neprotivi, ten vice Pana Boha ucti a své dusi vice
prospéje, neili by vSechen svét, kdyby jeho byl, pro Boha dal. Protoz ten, kdoZ posloucha Boha
a ¢ini vlli jeho v prikazanich jeho, muize poctiti Boha z té stranky svéta, kterou vzal od ného;
ale ten, kdoz prestupuje prikazani Bozi a protivi se vuli BoZi, nemuze ani celym svétem Boha

ctiti, ani kterou nejmensi véci tohoto svéta... (Frantiek Zilka, 2009)

J.A. Komensky Labyrint svéta a raj srdce
To ja slySe, zhrozim se; a co sem to k hfichu za tovaryse dostal, sobé myslim. Prvni onen (tak

sobé to mysl ma rozbirala) o jakés uzdé mluvil, tento se Mamenim jmenuje, krdlovnu svou

Marnosti mi (a¢ neopatrnym tusim vybleknutim) jmenoval: co pak to?

A kdyz ja tak mlice a sklopé oci jdu a nohami nechtivé jaksi pokracuji, VSezvéd: ,Co vrtochu?“
di, ,,tusimt se nazpét chut déla?“ A nez ja co odpovim, ant mi na krk uzdu jakous vhodi, jejiz

Ill

udidla pojednou mi se do ust vklouzla; a on: ,Nu, jiZ mi povolné puljdes,” di, ,kams zaca
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Uzda vSetecnosti

| pohledim sobé na tu uzdu, a aj, sSitd byla z femeni Vsetecnosti, a udidla jeji byla z Zeleza
Urputnosti v predsevzetich, a porozumél sem, ze k prohlédani svéta ne jako prvé dobrovolné

pUjdu, ale tékavosti a neukojitedInosti mysli své nasilné tazen budu.
Brylle mameni

Vtom druhy vidce z druhého boku: ,A ja tobé tyto oculary,” di, ,daruji, skrze néz se na svét
divati budes.” I vstrcil mi brylle na nos, skrze néz ja hledé, hned vSecko pred sebou jinak vidim.
Mély zajisté tu moc (jakz sem potom mnohokrat zpruboval), Ze skrze né hledicimu véc daleka
blizka a blizka daleka; mald velikd a velikd mala; mrzutd krdsnd a krasnd mrzutd; cernd bila
a bila ¢erna etc. se zdala. | porozumél sem, Zet sobé nezle Mameni fikati da, kdyz takové brylle

délati a lidem vstavovati umi.
SloZzené z domnéni a zvyku

Byly pak brylle ty, jakZ sem potom vyrozumél, z skla Domnéni vykrouZleny; a ramcové, v nichz

byly ufasované, byli z rohu, jenz Zvyk slove.

Vstréil mi je pak, na mé stésti, kiivé jaksi, tak Ze mi pIné na oci nedoléhaly, a ja hlavy ptizdvihna
a zraku podnesa, ¢&isté pfirozené na véc hledéti sem mohl. Cemuz sem rad byl a sdm v sobé
myslil: AC ste mi Usta sevieli a oCi zastreli, véfim vSak svému Bohu, Ze mi rozumu a mysli
nesvazete. POjdut a podivam se, co pak ten svét jest, na néjz pani Marnost chce, aby se
hledélo, a vSak vlastnima oc¢ima aby se nehledélo. (Komensky, 2019 stranky 15-16)

V. Vélkova Marie Terezie

,Tudy,” pobidla Baru a otocila kulatym knoflikem na zdi. Otevrely se dvere, které do té chvile
uplné splyvaly se zdi. Asi nebyly vyloZzené tajné, ale na prvni pohled si jich nikdo nevSiml. Prosly
uzkou spojovaci chodbickou, ve které staly kose s drivim. Odtud se totiz prikladalo do kamen

v pokojich panstva, aby sluzebnictvo nerusilo.

V salénu, kam kvétinova ddma Baru Soupla, sedély asi tfi nebo ¢tyf nazdobené ddmy rlzného
véku. Vsechny mély peclivé vyvedené Ucesy z lokynek, napudrované obliceje, vosi pasy
stazené korzety a vyloZené princeznovské Saty z brokatU, saténl a krajek s krinolinami Sirokymi

tak, Ze to vypadalo, jako by se strojily na ples. To totiz Bara jesté nevidéla, jak vypadaji na
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dvore Marie Terezie plesové Saty. Tyhle proti nim byly, jak by fekla maminka, stfizlivy Gbor pro

vSedni den.

Kvétinovou damu privitaly pratelskymi ismévy a na Baru se divaly jako na zvlast odpudivy
exemplar exotického hmyzu. Bara si ve svych ucouranych satech, z nichz jesté ke vSemu zrovna
vypadl suchy list, a ve vyspravovanych puncochach v porovnani s krasnymi damami také jako

odpudivy exemplar exotického hmyzu pripadala.

,Copak jste to nasla, draha?” zeptala se jedna dama. Méla Saty ze zlatohnédého saténu

zdobené smetanovymi stuhami.
10 bych také rada védéla,” odtusila kvétinovd dama. , Jeji Velicenstvo jesté snida?”

»Ne, bude se oblékat,” odpovédéla skoroprincezna ve smaragdoveé zelené rébé a decentné si
zakryla oblicej véjifem, protoze se ji chtélo zivnout. Hodiny se zlatymi sloupky a se soSkou

honiciho psa ukazovaly tfictvrté na osm.

Pani jo, tfi ¢tvrté na osm, kralovna uz po snidani a dvorni ddmy na nohou? Zasla Bara. Proc tak

brzo, vidyt mizou spat do obéda...? (Veronika Valkova, 2014 str. 13)

Ch. Dickens Oliver Twist
,Mas rad obrazky, synacku?“ zeptala se stara pani, kdyz si vSimla, Ze Oliver upira velmi napjaté

oCi na portrét zavéseny na sténé pravé naproti jeho lenosce.

,»Ani dobfe nevim, pani,” odpovédél Oliver, aniz odtrhl oci od platna. ,Vidél jsem jich tak malo,

Ze skoro nevim. Ma ta ddma krasny, jemny oblicej!”

»J0jo,” vzdychla stara pani, ,malifi délaji vidycky damy hezéi, nez jsou doopravdy, jinak by
nesehnali Zadné zakazniky, dité. Ten ¢lovék, co vynasel ten stroj na délani podobizen, mohl
védet, s tim Ze nikdy Uspéch mit nebude — pracuje to az moc vérné. A7z moc,” opakovala stara

pani a velmi srdeCné se zasmala své vlastni bystrosti.
,Je to — je to podobizna, pani?“ zeptal se Oliver.
,,Ano,” prikyvla stard pani a na okamzik zdvihla oci od polévky, , je to portrét.”

,Ci, pani?“ ptal se Oliver.
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,Ale jdi, synacku, ani nevim,” odpovédéla stard pani s dobrosrde¢nym veselim ,,Pochybuju, Ze
by to byla podobizna nékoho, koho bychom znali ja nebo ty. Zda se, Ze ses do ni néjak zakoukal,

synacku.”
Je tak strasné hezka,” rekl na to Oliver.

,Ale jdi, snad se ji nebojis?“ podivila se stara pani, kdyZz si s velkym prekvapenim vsimla

ustraseného pohledu, s nimz dité pozorovalo obraz.

»,Ne, ne, vibec ne,” opacil chvatné Oliver. ,Ale ty oCi vypadaji hrozné smutné, a jak tady sedim,
pfipada mi, jako by se divaly rovnou na mé. Az mi z toho srdce tluce,” dodal Oliver tichym

hlasem, ,jako by ten obraz by! Zivy a chtél mi néco povédét, ale nemuze.”

lll

,Pro spaseni bozi!“ zvolala stara pani a ulekané sebou skubla. ,Takhle nemluv, dité! Jsi po té
nemoci slaby a rozruseny. Pockej, oto¢im ti Zidli a prevezu té na druhou stranu, a pak uz ho
nebudes vidét. Tak!”“ dodala stard pani, kterd zdroven vtélila slovo v ¢in. , Ted uz ho aspon

nevidis.” (Dickens, 1966 str. 61)

E. M. Remarque Na zapadni fronté klid
Tak mame zase okamzité oboji, co potiebuje vojak ke sStésti: dobré jidlo a pokoj. To je malo,

kdyzZ si to Clovék rozmysli. JeSté prfed nékolika lety bychom tim strasné opovrhovali. Ted jsme

spokojeni. VSecko je zvyk, i zakopy.

Tento zvyk zpUsobuje, Ze zapominame zdanlivé tak rychle. Jesté predevcirem jsme byli v ohni,
dnes délame volovinky a potloukdme se krajem, zejtra jdeme zase do zakopU. Ve skutecnosti
nezapominame na nic. Pokud jsme nuceni byt v poli, klesaji dni, stravené ve fronté, kdyz
minou, do nds jako kameny, ponévadz jsou pfilis tézké, abychom o nich mohli hned premyslet.

Kdybychom to zkusili, zabily by nas dodatecné; to jsem uz vypozoroval.

Hrlzu lze snaset, pokud se ¢lovék prosté kréi; ale zabije, kdyz ¢lovék o ni dodatecné premysili.
Pravé tak jako se z nas stane zvér, kdyz jdeme tam dopredu, ponévadz to je jediny prostifedek,
jak to vydrzet, tak se staneme povrchnimi vtipkati a ospalci, jsme-li v klidu. NemUzZeme vibec
byt jinymi; jsme k tomu formalné puzeni. Chceme Zit za kazdou cenu; a tu se nemuizeme

zatézovati Ciny, které sice mohou v miru plsobit dekorativné, ale tady jsou falesné.

Kemmerich je mrtev, Haie Westhus umira, télo Hanuse Kramera bude v den Posledniho soudu

tézko z pIné trefy sesbirat, Martens je beznohy, Meyer je mrtev, Marx je mrtev, Beyer je mrtev,
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Hammerling je mrtev, stodvacet muzu leZi nékde s ranami, je to sakramencky, ale co je nam
po tom, my Zijem. Kdybychom je mohli zachranit, to byste se podivali, dali bychom se do toho,
a bylo by ndm jedno, i kdybychom sami zhebli; nebot kdyz chceme, tak se umime zatracené
vytahnout; nemame zrovna tak moc strachu, Uzkost pred smrti ano, to je néco jiného, to je
fysické. Ale nasi kamarddi jsou mrtvi, nemUzeme jim pomoci, maji pokoj, kdo vi, co nas jesté
¢ekd; chceme sebou nékam seknout a spat a Zrat, co se do nas vejde, a chlastat a koufit, aby

hodiny nebyly tak pusté. Zivot je kratky. (Remarque, 2005 str. 67)

A. Frankova Denfk Anny Frankové
MUj otec, nejvétsi drahousek mezi otci, sjakym jsem se kdy setkala, se ozenil teprve

v Sestatficeti letech s mou matkou, které bylo tehdy pétadvacet. Ma sestra Margot se narodila
roku 1926 ve Frankfurtu nad Mohanem v Némecku. 12. ¢ervna 1929 jsem pfrisla na svét ja. Az
do svych ¢tyr let jsem bydlela ve Frankfurtu. Protoze jsme Zidé, odesel mdj otec roku 1933 do
Holandska. Stal se feditelem nizozemské spolecnosti na vyrobu marmelddy Opekta. Moje
matka Edith Frankova-Holldnderova odjela v zati taky do Holandska a Margot a ja jsme zUstaly
v Cachach, kde bydlela nase babicka. Margot odjela do Holandska v prosinci a ja v Unoru, kdy

mé posadili na stll jako darek k Margotinnym narozeninam.

Brzy jsem zacala chodit do materské sSkolky pfi Skole Montessori. Tam jsem byla do Sesti let,
pak jsem presla do prvni tfidy. V Sesté tfidé jsem se dostala k pani Kuperusové, feditelce.
Koncem skolniho roku jsme se srdceryvné a s placem rozloucily, protoze mé prijali do

zidovského lycea, kam Sla i Margot.

Nas Zivot neprobihal poklidné, protoZze zbyld rodina v Némecku nezlistala uSetfena
Hitlerovych Zidovskych zakon(. Po pogromech v roce 1938 utekli oba moji stryckové, matcini

bratfi, do Ameriky, a moje babicka se prfestéhovala k nam. Bylo ji tehdy tfiasedmdesat.

Od kvétna 1940 to s dobrymi Casy zacalo jit z kopce: nejdfiv valka potom kapitulace a vpad
N&mc(, a pro nas Zidy nastala bida. Jeden Zidovsky zakon stihal druhy a nase svoboda byla
strainé oklesténa. Zidé museji nosit Zidovskou hvézdu; Zidé museji odevzdat jizdni kola; Zidé
nesméji jezdit tramvaji; Zidé nesméji jezdit autem, ani soukromym, Zidé smé&ji nakupovat jen
od 15 do 17 hodin; Zidé sméji jen k Zidovskému holi¢i; Zidé nesméji od 20 hodin vecer do 6
hodin rano na ulici; Zidé nesmé&ji do divadel a do kin a nesmé&ji se zdrzovat ani na jinych mistech
uréenych k zabavé; Zidé nesméji na plovarny a stejné tak na tenisovd, hokejova a jina sportovni
hristé; Zidé nesmé&ji po osmé hodiné vecer sedét na vlastni zahradé, ani u znamych; Zidé
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nesméji naviétévovat kiestany; Zidé museji chodit na Zidovské $koly a podobné a podobné. Tak
probihal nas Zivot a my nesméli tohle a nesméli tamto. Jacque mi porad frika: ,Ja uz si
netroufam nic délat, mam strach, Ze to neni dovoleno.” (Frankova, 1992 stranky 21-22)

L. ASkenazy Vajicko

Clovék ma mnoho pratel, které vidél jen letmo. N&jak se mu pfipletli do Zivota, méli v ném sv(ij
maly vystup a zmizeli ze scény. Bud fekli "Pan hrabé byl ranén v souboji", anebo "Alenka vas
srdecné pozdravuje, ale vic nesmim vyfidit". Pfitom se na vas zasvécené usmali anebo si tajné
vzdychli, anebo prosté hezky odesli, vzpfimené a s citem. KaZzdy Zivot md své hrdiny a statisty.
Neni nam souzeno znat jejich skutec¢nou roli ve hfe. Koho povazujeme za hrdinu, byva casto

statista; sték naseho Zivota se nékdy stava osudem.

Byl jeden Clovék, jmenoval se, feknéme, Pokstefl. Chodil pfed valkou na gymnasium, dokonce
klasické, domnival se tudiz, Ze smyslem Zivota je ono slavné carpe diem. Jiné latinské pfrislovi
si nepamatoval, ale ze dne si utrhl, co se dalo. Rozptyloval se snadno a bujné na cizi ucet; jeho
zdliba byla volat nezndmé lidi telefonem a délat si z nich zndma Sprtouchlata. Pfedstavoval se
jako dozorci urednik telefonni Ustfedny a Zadal nezkusené babicky, které byly samy doma, aby
nasly krejcovsky metr a zméfily telefonni $iliru od zdi k pfistroji. Mél-li Spatny, den, ozval se

ovsem jako pohtebni Ustav a nahlasil dovoz vyrezavané rakve pro ¢lovéka, ktery zved| telefon.

Rikal: Tak vdm tu rakev vezem, natahnéte si rubas. A cekejte vleze.

Anebo nafidil: Prijdte laskavé zitra o sedmé hodiné ranni na Strelecky ostrov se svym
papouskem, budete oba povinné ockovani. Dékuji vam. Zvlasté si zasedl ten mladik na majitele
telefonniho pfistroje Cislo to a to. Jmenoval se Eduard Kohoutek a byl, jak se tehdy fikalo,
soukromnik. Tyden co tyden se v patek ve tfi hodiny konal tento telefonni hovor: Dobry den!

Dobry den.
Je prosim doma pan Slepicka?
O, nikoliv! odpovidal kultivovany hlas po kratkém odmlceni, - u telefonu Eduard Kohoutek.

Tak Slepic¢ka neni doma fikaval pokazdé s novym Uzasem student. - A snesla vam vCera vajicko?

Nikoliv, nesnesla, odpovidal klidny, zdvorily hlas. - Mate rad vajicka, studente?

Vejce z duSe nendvidim, pravil mladik. - Tak to bude asi omyl.
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Zavésil a pak se cely tyden tésil, Ze zase zavold pana Kohoutka, v patek ve tfi hodiny odpoledne,

a bude chtit pana Slepicku.

Pan Eduard Kohoutek byl vidycky stejné privétivy a sonorni. Nefikal dacane nebo chytraku

nebo, coz je jesté horsi, mlady muzi. Sluchatko pokladal decentné.

Student Zil, a tudiz starl. Uspésné proklouzl pubertou, dozravdnim a nakonec zkouskou
dospélosti i imatrikulaci na fakulté. Hlas se mu ustalil v syty baryton, dokonce okouzlujici.
Kazdé rano se holil. Svét, ktery s nim ¢astecné pocital pro nezndmé cile, pokracoval ve svém
nezavislém vyvoji. Spadly na néj prvni bomby, to bylo v Polsku. Pak prisel 17. listopad 1939
a pan Kohoutek ¢ekal v patek ve tfi hodiny marné. Strucné receno, z koncentraku se nedalo
telefonovat. Tak se ten mlady muz alespon v tomhle sméru polepsil. Co se s nim vSechno stalo,
to je jina povidka anebo roman. Trochu mél stésti, kapanek se v tom naucil chodit, a vibec,

byl to takovy nerad. Prezil to.

A kdy? se vratil do Prahy, bylo to jedenactého kvétna, patek, za deset minut tfi. Rekl si: Nez
bych si vymyslel, jak znovu zacinat . . . stejné nic nevymyslim . . . nez bych si tim lamal hlavu,
zacnu tim, Ze zavoldm pana Kohoutka. Je to jediné Cislo, které si pamatuju. Zasel tedy do malé
osameélé budky, jesté byla Sediva z valky. Ruka se mu tfasla, s tim se uz nedalo nic délat. Na

tvari se mu objevil vyraz oné potouchlé bujnosti a zlomysIného potéseni. Vytodil ¢islo.
Dobry den, rekl.

Dobry den.

Je prosim doma pan Slepicka? fekl, a malem se rozplakal.

Na druhé strané nékdo dlouho micel. Pak fekl:

Tak ty Zijes, uliéniku? No, to je bajecné.

Ziju, pane Kohoutku, Fekl byvaly student. V tu chvili pocitil, Ze do né&ho skute¢né vstupuje Zivot.

Pocitil to zvySenym tepem a radosti az k zalknuti. UslySel zpivat své télo.
Musite tam prece mit nékde slepicku, rekl. - Nesnesla vam vcera k snidani vajicko?

Ale snesla, snesla, pravil stary pan Kohoutek. - Véera snesla, mrcha. Krasné bilé vajicko. Prijdte
si na né, pane uli¢nik, uvarim vam je namékko. A to je vlastné vsechno, ale kdovi? (Askenazy,

1963 stranky 53-55)
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K. Kryl Divny knize
1. Jel krajem divny knize, a chrpy povadly,

kdyz z prstl koval mfize a z pazi zabradli,

[: on z vlasu pletl draty, mél kasematy z dlani,

a hadry za brokaty, zla slova misto zbrani. :]

2. Kam $lapl, vyrustaly jen ocuny a blin,

kdyzZ slzy nezlistaly, tak pomohl jim plyn,

[: hnal vitr plevy z poli a Kristus kFicel z kFize,
kdyZ rany IéCil soli ten prapodivny knize. :]

3. On panem byl i sluhou, a svazek ortel(

si svazal ¢ernou stuhou, jiz smacel v chanelu,

[: a hlucha pisen slabla, kdyz havran znacil cestu,
jiz pro potéchu dabla vyhlasil v manifestu. :]

4. Mél misto basni spisy a jako prézu mor

a potkany a krysy a difosgen a chlor,

[: mél klobouk z pefi rajky a s dlistojnosti snoba
on vymyslel si bajky, v nichz vitézila zloba. :]

5. Mél pendrek misto prava a statky pro gardu,
v niz vrazi fvali slava pro rudou kokardu,

[: on lidem spilal zradcl, psal hesla do podloubi,
v nichZ podle vkusu vladcUl leZ s neresti se snoubi. :]
6. DAl kniZze nosi vénce tou zemi zdéSenou,

on strach ma za spojence, jde s hlavou svéSenou
[: a netusi, ze déti z té zemé, v které mrazi,
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prosté a bez zavéti mu jednou hlavu srazi. :]

(Kryl, 1990 stranky 156-157)
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9.2 RESPONDENT 1

1.

10.

11.

12.

Jaka je vase aprobace?
Cj- Hv
Jak dlouha je Vase ucitelska praxe jako aprobovaného ucitele?
18 let
Jak dlouho se jiz vénujete Montessori pedagogice?
15 let
Jaky vnimate hlavni rozdil mezi Montessori Skolou a tradi¢nim Skolstvim?
Respektujici pristup k Zakovi
Nesrovndvani, slovni hodnoceni
Propojenost predméti
Je Montessori systém vhodny pro vSechny déti? (Pro¢ ano? Proc¢ ne?)
Ne. Pro nevychované déti bez hranic, bez respektu k ostatnim vhodny neni.
Jaky zpusob propojovani rtiznych predméti se vam v praxi nejvice osvédcil?
Jedno téma — riizné predméty
Jakym zplisobem propojujete vyuku ceského jazyka a déjepisu?
Slohy, literdrni ukdzky
Jak vnimate propojeni literarniho textu s vyukou déjepisu?
Déjiny literatury a déjiny obecné ani jinak ucit nejdou

Jakou otazkou byste doplnil/a ukéazku &. 1 E. Storch: Osada havran( a z jakého divodu?
Jak se oblékali pravéci lidé? — dokdZou v textu najit popis obleCeni
Jak vypadala pravéka chyse? — dokdZou v textu vyhledat, jak vypadala chyse
K ¢emu slouzil totemovy sloup? — dokdZou na zdkladé svych zkusenosti z Cetby Fict
nebo odhadnout, k ¢emu slouZil totemovy sloup
Z jaké doby asi ukdzka je (doba kamennd, bronzovd, Zelezna?) — podle
archeologickych ndlez(i se pozndvd, v jaké dobé na tom tzemi Zili lidé. Podle
materidlu ndstroju se doby déli. DokdZou to déti v textu najit?
Jak resili v pravéku nepfizen pocasi? — je to tviréi metoda a déti to bude bavit.
Jaké vyukové metody byste pouZil/a pro praci s touto ukazkou?
Dramatickd — Zivy obraz
Hudebni — pravéky ritudl, aby nastalo brzy jaro
Vytvarny — nakreslit pravékého clovéka podle toho, co se popisuje v ukdzce, Ze mél na
sobé
Sloh — popis ritudlu na brzky prichod jara
Jakou otazkou byste doplnil/a ukazku €. 2 J. Hus: Devét kust zlatych a z jakého
divodu?
Dokdzali byste vymyslet alespori pét kusu zlatych, které by mély platit ve vasi tfidé?
Vybrala bych ji, aby déti védély, Ze je to pouZitelné i pro soucasnost

Jaké vyukové metody byste pouZil/a pro praci s touto ukazkou?
Psani + diskuse
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13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24.

25.

Jakou otazkou byste doplnil/a ukazku €. 3 J.A. Komensky: Labyrint svéta a raj srdce a
z jakého davodu?
Najdi v textu néjaké historismy a archaismy
Zkus cdst textu preloZit do , soucaststiny”
Jaké vyukové metody byste pouZil/a pro praci s touto ukazkou?
Psani, verejné cteni, diskuse
Jakou otazkou byste doplnil/a ukazku ¢. 4 V. Valkova: Marie Terezie a z jakého
divodu?
Najdi, jak vypadalo obleceni v dobé Marie Terezie, z jakych cCdsti se skladalo. Jak
vypadala damskad a pdnskd roba, co nosili bohati a co chudi lidé? (obleceni déti zajima
a je pro danou dobu velmi typické)
Jaké vyukové metody byste pouZil/a pro praci s touto ukazkou?
Vyhleddvdni na internetu, v knihovné, v literature, kresleni
Jakou otazkou byste doplnil/a ukazku €. 5 Ch. Dickens: Oliver Twist a z jakého davodu?
Rozvint motiv Olivera a obrazu a napis, jak mohl pfibéh s obrazem ddl pokracovat.
Charakterizuj Olivera.
Vytvor Zivy obraz — svétnice, postel, Oliver zirajic na obraz, pani
Jaké vyukové metody byste pouZil/a pro praci s touto ukazkou?
Tvoriva dramatika — Zivy obraz
Diskuse, psani
Jakou otdazkou byste doplnil/a ukazku ¢. 6 E. M. Remarque: Na zapadni fronté klid a
z jakého davodu?
Viytvor riznymi zplsoby — nakresli, popis, zahraj se spoluZdky — dvé riizné roviny
Zivota — vdlecnou a mirovou.
Jaké vyukové metody byste pouZil/a pro praci s touto ukazkou?
Tvoriva dramatika, charakteristika kreslenim, slovem.
Jakou otazkou byste doplnil/a ukazku €. 7 A. Frankova: Denik Anny Frankové a z jakého
divodu?
Jakd je historie Zidi?
Co vsechno musel Zidovsky ndrod za dobu své existence zaZit?
Kde viude po zemi se museli Zidé pohybovat, kam se museli stéhovat?
Jaké vyukové metody byste pouZil/a pro praci s touto ukazkou?
Navstéva muzea, prdce s literaturou, mapou
Jakou otazkou byste doplnil/a ukazku €. 8 L. ASkenazy: Vaji¢ko a z jakého dlvodd?
Precti si jenom cdst pfibéhu a vymysli nékolik riznych koncu tohoto pfibéhu. Pak ho
docti.
Kdybyste byli rostdci — na misté tohoto studenta — jakd veseld Sprtouchlata by se dala
vymyslet dneska?
Co se asi muselo honit hlavou studentovi, kdyZ po vsem, co zaZil, zase vytacel znamé
Cislo?
Jaké vyukové metody byste pouZil/a pro praci s touto ukazkou?
Slohova prdce, diskuse
Jakou otdazkou byste doplnil/a ukazku €. 9 K. Kryl: Divny kniZe a z jakého divodt?
Zjisti, v jaké dobé piseri vznikla a kdo mohl byt divnym knizetem.
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Zahraj divného kniZete jdouciho krajem.

26. Jaké vyukové metody byste pouzil/a pro praci s touto ukazkou?
Kratka scénka — dramatika

9.3RESPONDENT 2

1. Jaka je vase aprobace?

& — v pro 2. stuperi ZS

2. Jak dlouha je Vase ucitelska praxe jako aprobovaného ucitele?

Neucim svou aprobaci, u¢im prvnim rokem druhé trojroci .

3. Jak dlouho se jiz vénujete Montessori pedagogice?

Asi pét let

4. Jaky vnimate hlavni rozdil mezi Montessori Skolou a tradi¢nim Skolstvim?

Svoboda ditéte je jasné ohranicend danymi pravidly. V této svobodé se mizZe Zdk rozhodnout
na jaké prdci bude pracovat a kdy. Déti mohou pracovat v celistvych blocich, pokud je to mozné,
bez vétsiho prerusovdni, daleZity je téZ prostor pro volnou prdci. V Montessori systému je
kladen také diraz na ticho, klid a respektujici pristup. To je samozrejmé v klasickém Skolstvi

mozZné také, zdleZi na osobnosti ucitele. Také je dilezité propojovani jednotlivych predmeéta.

5. Je Montessori systém vhodny pro vSechny déti? (Pro¢ ano? Proc ne?)

Myslim, Ze je vhodny pro vSechny déti, ale ne pro vsechny rodice. KaZdé dité mizZe zvolit vlastni
tempo, vlastni hloubku uciva. Nékteri rodice vsak maji jinou pfedstavu o tom, co by jejich dité
mélo dokonale ovlddat a vznikad rozpor mezi potrebami ditéte a rodice. Nékdy se miZe stat, Ze

dité si zvolilo nepracovat a je tézké ho jakymkoli zplisobem k prdci presvédcit.

6. Jaky zptisob propojovani rtiznych predméti se vam v praxi nejvice osvédcil?
Pokud se néco probird v kosmické vychové — ddvd to prostor ke vSem predmétim, které
zahrnuje. Napriklad téma Vesmir — Ize ztvdrnit opravdu ve vsech predmétech. Lze psdat bdsen,

malovat, tancit,...

Mezipredmétové propojovdni v rdmci vétsiny pfedméti. Napf, pokud se probiraji bajky —
v literature se seznamujeme s jednotlivymi autory, Cteme, ve slohu déti pisi vlastni bajky, v vv

ilustruji, Hv — snaZi se zhudebnit cdst....
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7. Jakym zplUsobem propojujete vyuku ceského jazyka a déjepisu?

Zatim jsem cestu k propojovdni nehledala, nebylo pfilis ¢asu kvili koronaviru.

8. Jak vnimate propojeni literarniho textu s vyukou déjepisu?

To je samoziejmé velmi pfinosné, nejednd se pak o vytrZzeni z kontextu, ale déti mohou chdpat
vice souvislosti.

9. .Jakou otazkou byste doplnil/a ukazku €. 1 E. Storch: Osada havrant a z jakého

divodu?
10. . Jaké vyukové metody byste pouzil/a pro praci s touto ukazkou?

Brainstormig — co vse si vybavite, kdyzZ se rekne lovci mamuta?
Dramatizaci — zkuste vybrat ¢dst z uryvku a zdramatizovat ji.
Presah do Vytvarné i hudebni vychovy- jeskynni malby, pravéky zpév, rec, tanec...,

11. . Jakou otazkou byste doplnil/a ukazku €. 2 J. Hus: Devét kusu zlatych a z jakého
divodu?
12. . Jaké vyukové metody byste pouZil/a pro praci s touto ukazkou?

Dramatizaci, Zamyslete se nad pokorou, Cestnosti a skromnosti, zkuste napsat kratké
pojednani.

13. . Jakou otazkou byste doplnil/a ukazku €. 3 J.A. Komensky: Labyrint svéta a rdj srdce a z
jakého dtvodu?
14. . Jaké vyukové metody byste pouZil/a pro praci s touto ukazkou?

Presah do vytvarné vychovy — Vytvorte bryle mdameni, jak by vypadaly? Pfedstavte si situace
z béZného Zivota, s jakou pretvdrkou jste se setkali?

15, Jakou otazkou byste doplnil/a ukazku €. 4 V. Valkova: Marie Terezie a z jakého
divodu?

Vyhledejte informace o Cinech Marie Terezie a zkuste napsat jeji charakteristiku.

16. . Jaké vyukové metody byste pouZil/a pro praci s touto ukazkou?
17. Jakou otazkou byste doplnil/a ukazku €. 5 Ch. Dickens: Oliver Twist a z jakého
divodu?

Zjistéte, kdy a jak vznikl fotoapardt, vysvétlete, jak funguje. Vyhledejte nékolik znamych
fotografi soucasnosti i minulosti a seznamte nds s nimi.

18. Jaké vyukové metody byste pouzil/a pro praci s touto ukazkou?

19. Jakou otazkou byste doplnil/a ukazku ¢. 6 E. M. Remarque: Na zapadni fronté klid a z
jakého dtvodu?

20. Jaké vyukové metody byste pouZil/a pro praci s touto ukazkou?
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Vyberte Cdst textu (odstavec) a oduvodnéte vsechny pravopisné jevy. Zkuste vytvofrit
doplriovacku pravopisnych jevi pro mladsi spoluZdky. Zkuste se zamyslet, zndte néjakad
pojedndni o smrti? (Ma v ocich smrt....)

21. Jakou otazkou byste doplnil/a ukazku €. 7 A. Frankova: Denik Anny Frankové a z
jakého dtivodu?
22. Jaké vyukové metody byste pouZil/a pro praci s touto ukazkou?

Pisete si denik? Pro¢ ano? Proc ne? Zapisujte si urcitou ¢dst denik se svymi pocity. Zndte jesté
jind literarni dila, ktera byla psana denikovou formou?

23. Jakou otazkou byste doplnil/a ukazku €. 8 L. ASkenazy: Vajicko a z jakého duvodu?

Zjistéte si informace o L. ASkenazy. Jakou literaturu psal. Myslite, Ze vajicko ma symbolicky
presah? Co vsechno mizZe symbolizovat vejce?

24. Jaké vyukové metody byste pouZil/a pro praci s touto ukazkou?
Psani slohu, brainstorming

25. Jakou otazkou byste doplnil/a ukazku €. 9 K. Kryl: Divny kniZe a z jakého diivodu?
26. Jaké vyukové metody byste pouZil/a pro praci s touto ukazkou?

Namalujte ilustraci. Zkuste sloZit vliastni bdsern na soucasnou dobu. Napiste uvahu o soucasné
dobé. Jak se ndm Zije? Mdme vseho mdlo, dost nebo nadbytek. Neni méné vice? Proc?

9.4RESPONDENT 3

1. Jaka je vase aprobace?
cesky jazyk-vytvarnd vychova
2. Jak dlouha je Vase ucitelska praxe jako aprobovaného ucitele?
27 let
3. Jak dlouho se jiz vénujete Montessori pedagogice?
3.rokem
4. Jaky vnimate hlavni rozdil mezi Montessori Skolou a tradi¢nim Skolstvim?

Vétsi respekt k individudInim schopnostem Zdka, vétsi svoboda i nutnost vzdjemného
mezipfedmétového propojovdni, formativni hodnoceni, nesrovndvadni, vykon neni priorita,
samostatnost a zodpovédnost

5. Je Montessori systém vhodny pro vSechny déti? (Pro¢ ano? Proc ne?)
ano-pokud vykon, soutéZivost nejsou jedinou vnitini motivaci

6. Jaky zptisob propojovani rtiznych pfedméti se vam v praxi nejvice osvédcil?
Casto jsem propojovala uméni-literaturu-déjepis
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

Jakym zplsobem propojujete vyuku ceského jazyka a déjepisu?
hlavné v literature, ale i ve slohu-napfriklad Vita Caroli, epos, balada, pojmy-kronika..
Jak vnimate propojeni literarniho textu s vyukou déjepisu?

Je to nutnost, aby dité vidélo souvislosti a pfemyslelo v Sirsim kontextu, vse mu dava vétsi
smysl

Jakou otazkou byste doplnil/a ukazku &. 1 E. Storch: Osada havran( a z jakého divodu?
Najdi popis postavy, jde jen o popis, nebo i charakteristiku Kriucdaka?
Jaké vyukové metody byste pouZil/a pro praci s touto ukazkou?

Vytvarné-dokresli podle popisu postavu...vytvarny projekt o pravéku-déjiny uméni-
archeologické ndlezy na nasem uzemi

Jakou otazkou byste doplnil/a ukazku €. 2 J. Hus: Devét kusi zlatych a z jakého
divodu?

Umis nahradit citdty nebo prislovymi, aby vystihly stejny ¢i podobny vyznam?

Jaké vyukové metody byste pouZil/a pro praci s touto ukazkou?
Umeél bys doplnit dalsi zlaty kus podle své fantazie?

Monolog, dialog, propojit s vytvarnem-napsat jako stary dokument-, kritické mysleni-
doplri moderni verzi-aplikuj na soucasnost

Jakou otazkou byste doplnil/a ukazku €. 3 J.A. Komensky: Labyrint svéta a raj srdce a
z jakého davodu?

Jaké lidské vlastnosti jsou zde zastoupeny? Které ti tu chybi a doplnil bys je jakym
zpusobem? Napis priklad

Jaké vyukové metody byste pouZil/a pro praci s touto ukazkou?

Dramatizace s rekvizitami-archetypy lidskych vlastnosti, vytvarnd sekce-kostymy a kulisy-
vyrazny prednes-

Jakou otazkou byste doplnil/a ukazku ¢. 4 V. Valkova: Marie Terezie a z jakého
divodu?

Jak mohly vypadat SATY Marie Terezie-dé&jiny uméni, mohly v tom krouzku sedét spolu-
doplnit o vyznamnd jména té i jiné doby-souvislosti-tfeba B.Némcovd, M.Terezie,...

Jaké vyukové metody byste pouZil/a pro praci s touto ukazkou?

prezentace déjin uméni-uzité uméni, kostymy, dekorace té doby, projektové vyucovdni-
,monolog-jsem Marie Terezie

Jakou otazkou byste doplnil/a ukazku €. 5 Ch. Dickens: Oliver Twist a z jakého divodu?
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18.

19.

20.

21.

22.

23.

24.

25.

26.

vis co je to podobizna v malifském uméni, znds néjaké malife ,Mona Lisa-tvar, vyraz, oCi-
popis dojmy, pocity-proZitkova vyuka

Jaké vyukové metody byste pouZil/a pro praci s touto ukazkou?

proZitkovd vyuka na téma oblicej, oci-co mohou vyjadrovat-popis lidské vlastnosti, které
Ize vycist z oCi-pokus se k nim nakreslit sprdvny vyraz-ndcvik empatie, dilo Obraz Doriana
Greye-doplnit ukdzkou

Jakou otazkou byste doplnil/a ukazku €. 6 E. M. Remarque: Na zapadni fronté klid a
z jakého davodu?

Pokus se vcitit do situace vojdka a dokdzal bys Fict, co by se v takové chvili —honilo-ve tvé
hlavé?/skvéld ukdzka na procvicovdni empatie a emocni inteligence..

Jaké vyukové metody byste pouZil/a pro praci s touto ukazkou

filozofickd debata-Peroutkiv okamZik absurdity, diskuse, pfevedeni do redlného Zivota-
umis porovnat s jinou situaci...

Jakou otazkou byste doplnil/a ukazku €. 7 A. Frankova: Denik Anny Frankové a z jakého
divodu?

Znas historii Zidovského ndroda? Znds Stary zakon? Vis, co byl Holocaust?
Jaké vyukové metody byste pouZil/a pro praci s touto ukazkou?

prezentace na tato témata, projektovad vyuka na téma Zidovsky ndrod, prezentace na
vyznamné osobnosti Zidovského pivodu...

Jakou otdazkou byste doplnil/a ukazku ¢. 8 L. ASkenazy: Vajicko a z jakého divodi?
Jde o smutny nebo vesely pribéh? Zdivodni

Jaké vyukové metody byste pouZil/a pro praci s touto ukazkou? .
Obhajoba hypotézy...

Metoda srovnavdni-znds podobné vytvoreny jiny pfibéh-hledej v literature..

Jakou otazkou byste doplnil/a ukazku €. 9 K. Kryl: Divny kniZe a z jakého dtivodu?
Kdo vsechno by mohl byt divnym kniZzetem? Navrhni a vysvétli

Jaké vyukové metody byste pouZil/a pro praci s touto ukazkou?

Satira, kritika, skryty smysl- jinotaj-prdce s pojmy, aplikovat na soucasnou situaci, vymysli
vlastni podobnou véc na toto téma, zhudebni-podoba s lidovymi pisnémi

9.5RESPONDENT 4

1.

Jaka je vase aprobace?

Predméty aplikované ekologie, anglicky jazyk
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2. Jak dlouha je Vase ucitelska praxe jako aprobovaného ucitele?

3 roky

3. Jak dlouho se jiz vénujete Montessori pedagogice?

7 let

4. Jaky vnimate hlavni rozdil mezi Montessori Skolou a tradi¢énim Skolstvim?

Montessori skola uci déti samostatnosti a samostatnému rozhodovdni, uci je formulovat a
prezentovat svij ndzor, vyhleddvat informace, byt odpovédny sdm za sebe

Montessori systém dava vice prostoru individualité Zadka — na pomalé netlaci, rychlé nebrzdi,
rozviji silné stranky, ¢imZ posiluje sebevédomi

Ma vétsi prostor pro motivaci Zaka, protoZe pracuje s podnétnéjsimi pomuckami (fada
Z nich umoZiiuje okamZitou kontrolu sprdavnosti reseni) a celkové podnétnéjsim zplsobem —
dadva napr. prostor pro osobni prezentace bud’ podle vybranych dil¢ich témat k tématu pravé
probiranému nebo podle zdjmu Zdka (mdm chut pfedstavit spoluZdkiim, co mé pravé zajimd,
na co jsem prisel apod.)

S motivaci souvisi slovni hodnoceni —vnimavé dité pochopi viceméné samo, v cem je
silné, v ¢em méné; jsou to konkrétni dovednosti, ne abstraktni Cisla; je to néco, o Cem si mizZe
povidat s rodici nebo kymkoliv dalsim

Nevytvdri nepfirozené a uzavriené vékové homogenni skupiny, ale pracuje obvykle se
skupinami vékové rozriiznénymi, kde probihd ¢dstecné pfirozené a ¢dstecné fizené preddvdni
zkusenosti starsich mladsim. Navic podporuje kooperaci tfid v ramci bézné vyuky i v ramci
spolecnych akci (jiZ od predskolniho véku).

VyZaduje mnohem vétsi aktivitu rodici — jednak fekla bych aZ fenomenologickym
pristupem ke kaZdému ditéti (ktery se pochopitelné neobejde bez trvalé spoluprdce rodica),
jednak mnoZstvim akci rodi¢dm nabizenych; Montessori ma celkové prorodinné nastaveni
(néjak mé ted nenapadd ¢im)

Tlumi prilisnou soutéZivost, upfednostriuje kooperaci (lidstvu v soutéZi o preziti mezi
ostatnimi Zivocisnymi druhy pomohla prdvé kooperace).

Vede k dovednosti pldnovat dopredu, uvédomovat si pri¢iny a ndsledky svych cint a
rozhodnuti, k odpovédnosti.

5. Je Montessori systém vhodny pro vSechny déti? (Pro¢ ano? Proc ne?)

Kromé tézkych poruch pozornosti ano (neni vhodny pro vsechny rodice).

6. Jaky zptisob propojovani rtiznych pfedméti se vam v praxi nejvice osvédcil?
Cesky jazyk, zemépis, vytvarnd a hudebni vychova (fyzika, chemie) navdzané na déjepis,

propojeni zemépisu, prirodopisu a chemie (fyziky).
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Dramaticka vychova, vytvarnd vychova — vyroba pro dané obdobi charakteristickych
predmetd, hudebni vychova — poslech skladeb vzniklych v daném obdobi a situaci a skladdni
bdsni a pisni popisujicich dané obdobi nebo situaci; typicka jidla a obleceni, hracky;
provdzanost s béZnym Zivotem — je to tézko popsatelné, ale nékdy prosté prijde takovad
inspirace necekané sama od sebe.

7. Jakym zplUsobem propojujete vyuku ceského jazyka a déjepisu?

Déti maji jako povinnou cetbu dila z (o) daného obdobi, obecné se zabyvaiji literaturou
daného obdobi a vsim, co se z hlediska vyvoje jazyka v daném obdobi délo.

8. Jak vnimate propojeni literarniho textu s vyukou déjepisu?

Obecné jako velmi prospésné a prinosné, pokud se jednd o dobovou literaturu, mizZe byt pro
déti nékdy tézko pochopitelnd a uchopitelnd vzhledem k jejich nizkému véku.

9. Jakou otazkou byste doplnil/a ukazku €. 1 E. Storch: Osada havran( a z jakého davodu?
10. Jaké vyukové metody byste pouZil/a pro praci s touto ukazkou?

Napadaji mne otdzky: ¢im se Zivili neoliticti lidé (nasi predci — cemu déti Iépe porozumi?)? (v
zimé/ v lété), jaké k tomu méli asi vybaveni? (najdi v ukdzce); dokdzali byste néco takového
vyrobit? Jak dlouho byste si troufli prezit v zimé/ v léte, jaké byste k tomu potrebovali
vybaveni, co byste si asi dokdzali vyrobit, co by byl nejvétsi problém, Ze Ceho byste asi méli
nejvétsi strach (to nejsou totozné otdzky!), podle ceho byste vybirali stanovisté

co to je totem? (to by asi nevédéli, takZze bych musela nastudovat néco o totemech — nebo
zadala referat?) Jak by vypadal totem vasi rodiny? (namalujte ho); namalujte samotnou
sekerku, Knucdka, Vrtilku, celou osadu

LA kdyZ mu Zena utekla mezi stanovité chaloupky, takzZe ji nevidél za snéhovymi ndspy, vrhl se
na posvdtny totemovy sloup naproti brané a cloumal jim vztekle, aZ snéhovy polstar z vrsku
spadl.”

Jak asi reagovala osada na Divousovo zachdzeni s totemem?

11. Jakou otazkou byste doplnil/a ukazku €. 2 J. Hus: Devét kust zlatych a z jakého
divodu?
12. Jaké vyukové metody byste pouzil/a pro praci s touto ukazkou?

Jak se zménil svét od dob Husa? Zndte Desatero nebo vite, o cem je? Jaké proved! Hus zmény
v Cestiné ? (to asi nebudou védeét, takZe jak to vyresit?) — ukdzka starocestiny bez
interpunkce, ukdzka polstiny a jejiho prepsdni bez spreZek; proc byl Bih drive tak dileZity a
proc¢ dnes uZ neni ? (tedy v Cechdch?) Je to dobfe? Kdo viechno je pro tebe autoritou a pro¢?
A co z toho vplyvd? Kdo je dnes autoritou pro vétsinu lidi? Proc?

Jak rozumite této véte: ,: CoZ muZe ruka tvd, to délej; nebo potom dila, ani smyslu k dilu, ani
casu (nebude)” K ¢emu vybizi? Jak velka cdst lidi s tim Fidi; zndte nékoho takového (minéno
nékoho, kdo déla to, k cemu je stvoren?)
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Jak rozumite této véte? ,,Kdoz se nejmensimu pokori, ten vice Pdna boha ucti a své dusi
prospéje, nez by od jednoho konce aZ po druhého konce svéta putoval, a v kazdém slépéji
svou krev prolil.“ K ¢emu je dobra pokora? Co vlastné to slovo oznacuje?

Jak rozumite této véteé: ,,KdoZ jednu slzu na své hfichy umofi, ten vice Pdna Boha ucti a své
dusi vice prospéje, nezli by po smrti tolik plakal, aZ by jemu z oci dvé reky tekly.” Kdy jste
néceho litovali a jak to bylo dal? Jak rozumite slovu hfich? Co je hfichem podle vds dnes?

Jak rozumite této vété ,,: KdoZ nizadného bldaznivé nesoudi, ten vice Pdna Boha ucti a své dusi
vice prospéje, neZli by byl jako svaty Vavrinec na rosté pecen. Soudili jste nékdy ukvapené?
Jaky to mélo dusledek?

13. Jakou otazkou byste doplnil/a ukazku €. 3 J.A. Komensky: Labyrint svéta a rdj srdce a
z jakého davodu?
14. Jaké vyukové metody byste pouZil/a pro praci s touto ukazkou?

Tady by se vzhledem ke sloZitosti textu hodilo pracovat s mensimi celky od zacdatku:

,To jd slyse, zhrozim se; a co sem to k hfichu za tovaryse dostal, sobé myslim. Prvni onen (tak
sobé to mysl ma rozbirala) o jakés uzdé mluvil, tento se Mdmenim jmenuje, krdlovnu svou
Marnosti mi (a¢ neopatrnym tusim vybleknutim) jmenoval: co pak to?

A kdyZ ja tak mice a sklopé oci jdu a nohami nechtivé jaksi pokracuji, Vsezvéd: ,Co vrtochu?“
di, ,tusimt se nazpét chut déla?“ A neZ ja co odpovim, ant mi na krk uzdu jakous vhodi, jejiz
udidla pojednou mi se do ust vklouzla; a on: ,Nu, jiZ mi povolné pijdes,” di, ,kams zacal.”

Uzda vsetecnosti

I pohledim sobé na tu uzdu, a aj, ssita byla z femeni Vsetecnosti, a udidla jeji byla z Zeleza
Urputnosti v predsevzetich, a porozumél sem, Ze k prohlédadni svéta ne jako prvé dobrovolné
pljdu, ale tékavosti a neukojitedInosti mysli své ndsilné taZen budu.

Otdzky k nému: K cemu slouZi uzda, kde se pouzivd? Mds ty sam néjakou uzdu? Kdo ti ji
nasadil? Jak se ti s ni Zijje? Sla by sundat? Co by se potom stalo? Je vietecnost dobrd nebo
Spatnd viastnost? Co znamend byt vSetecny? Kdy se vyplatila a kdy naopak? Urputnost je
madlo pouZivané slovo — bude ke spravnému pochopeni potfebovat jesté néjakou oporu ve
vykladu a v prikladech. Co znamend byt urputny? Kdy se to vyplati a kdy ne? Co znamendad
spojeni ,,urputny boj“? Kde jste se s nim potkali? Je urputnost dobrd nebo spatnd vlastnost?
Argumentujte.

,Brylle mameni

Vtom druhy vidce z druhého boku: , A ja tobé tyto oculdry,” di, ,daruji, skrze néZ se na svét
divati budes.” | vstrcil mi brylle na nos, skrze nézZ ja hledé, hned vsecko pred sebou jinak
vidim. Mély zajisté tu moc (jakZ sem potom mnohokrat zpruboval), Ze skrze né hledicimu véc
daleka blizka a blizka dalekd; mala velika a velika mala; mrzuta krdsna a krdsnd mrzutd;
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Cernd bild a bila ¢erna etc. se zddla. | porozumél sem, Zet sobé nezle Mdameni fikati dd, kdyZ
takové brylle délati a lidem vstavovati umi.

SloZené z domnéni a zvyku

Byly pak brylle ty, jakZz sem potom vyrozumél, z skla Domnéni vykrouZleny; a ramcové, v nichz
byly ufasované, byli z rohu, jenz Zvyk slove.”

Otdzky k nému: O cem je rec v tomto odstavci? Co znamend domnivat se? Jaké s tim mads
zkusSenosti? K cemu to vede? Slovo ,,mdmeni” nepatii k béZné uZivanym — co oznacuje?
Omdmil/a jsi nékdy nékoho (nebo nékdo v tvém okoli)? Co je to zvyk (priklady)? Co je zlozvyk?
Kdy se stava zvyk zlozvykem? Kdy ti zvyk zpusobil néjaké problémy (nebo nékomu ve tvém
okoli)?

V souvislosti s ukdzkou z Komenského Ize zavést debatu na tfidni zvyky a jejich pripadnou
transformaci. Lze si vyrobit bryle papiru, do nich vklddat rizné barevné fdlie a o zdZitcich pak
hovorit. Lze hrdat hru na ,,jako” — ,,budeme délat, Ze je vSechno jako....”

»Vstrcil mi je pak, na mé Stésti, kfivé jaksi, tak Ze mi plné na o¢i nedoléhaly, a ja hlavy
pfizdvihna a zraku podnesa, &isté pfirozené na véc hledéti sem mohl. CemuZ sem rdd byl a
sam v sobé myslil: AC ste mi usta sevreli a oci zastreli, véfim vsak svému Bohu, Ze mi rozumu
a mysli nesvdZete. Pijdut a podivam se, co pak ten svét jest, na néjZ pani Marnost chce, aby
se hledélo, a vsak vlastnima o¢ima aby se nehledélo.

Otdzky k nému: Co/koho povaZuje pisatel za svou zdchranu/ochranu? Co je to marnost? Méli
jste nékdy z néceho pocit marnosti? Jaké to bylo? Co vam od toho pomohlo?

15, Jakou otazkou byste doplnil/a ukazku €. 4 V. Valkova: Marie Terezie a z jakého
divodu?

16. Jaké vyukové metody byste pouzil/a pro praci s touto ukazkou?

17. Jakou otazkou byste doplnil/a ukazku €. 5 Ch. Dickens: Oliver Twist a z jakého dlivodu?

18. Jaké vyukové metody byste pouzil/a pro praci s touto ukazkou?

19. Jakou otazkou byste doplnil/a ukazku €. 6 E. M. Remarque: Na zapadni fronté klid a
z jakého dlvodu?

20. Jaké vyukové metody byste pouzil/a pro praci s touto ukazkou

Vite, ktery stdt se nejvic pricinil o vypuknuti 1.svétové vdalky? Co soudite o tom, Ze autor se
plivodné jmenoval Kramer a po vdlce presidlil z Némecka do Francie? Vyjddrete obsah ukdzky
vlastnimi slovy.

Najdéte v nékolika spolehlivych zdrojich vysvétleni pojmu zdkopovd vdlka. Na zdkladé toho
vysvétlete blize tento odstavec: , Tak mdme zase okamZzité oboji, co potrebuje vojdk ke Stésti:
dobré jidlo a pokoj. To je mdlo, kdyZ si to ¢clovék rozmysli. Jesté pred nékolika lety bychom tim
strasné opovrhovali. Ted'jsme spokojeni. VSecko je zvyk, i zdkopy.“
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Jak rozumite ndsledujicimu odstavci: ,Jesté predevcirem jsme byli v ohni, dnes délame
volovinky a potloukame se krajem, zejtra jdeme zase do zdkopl. Ve skutecnosti
nezapomindme na nic. Pokud jsme nuceni byt v poli, klesaji dni, stravené ve fronté, kdyz
minou, do nds jako kameny, ponévad? jsou pfilis tézkeé, abychom o nich mohli hned
premyslet. Kdybychom to zkusili, zabily by nds dodatecné; to jsem uZ vypozoroval.

Hrizu Ize sndset, pokud se Cloveék prosté krci; ale zabije, kdyZ ¢lovék o ni dodatecné premysli.
Prdvé tak jako se z nds stane zveér, kdyZ jdeme tam dopredu,.....“

21. Jakou otazkou byste doplnil/a ukazku €. 7 A. Frankova: Denik Anny Frankové a z jakého
divodu?
22. Jaké vyukové metody byste pouZil/a pro praci s touto ukazkou?

Zjistéte, proc zacala druhd svétova valka, jaky méla priibéh a jaky mél Adolf Hitler cil.
Podivejte se na filmy Musime si pomdhat a Schindleriv seznam; tam je pozice Zidi za 2.sv.
vdlky popsand pomérné vérné.

Prectéte si ndsledujici odstavec a zkuste si predstavit svij redlny Zivot za podobnych omezeni
— tfeba Ze mdte blond vlasy, takZe smite jezdit jen autobusem rizenym blondatym ridicem,
chodit jen do obchodld, kde je blondaty prodavac nebo prodavacka, na ulici se bavit jen

s blonddky a podobné.

,,0d kvétna 1940 to s dobrymi ¢asy zacalo jit z kopce: nejdriv valka potom kapitulace a vpad
Némcd, a pro nds Zidy nastala bida. Jeden Zidovsky zdkon stihal druhy a nase svoboda byla
strasné oklesténa. Zidé museji nosit Zidovskou hvézdu; Zidé museji odevzdat jizdni kola; Zidé
nesméji jezdit tramvaji; Zidé nesméji jezdit autem, ani soukromym, Zidé sméji nakupovat jen
od 15 do 17 hodin; Zidé sméji jen k Zidovskému holici; Zidé nesméji od 20 hodin ve&er do 6
hodin rdno na ulici; Zidé nesméji do divadel a do kin a nesméji se zdrZovat ani na jinych
mistech urcéenych k zdbavé; Zidé nesméji na plovdrny a stejné tak na tenisovd, hokejovd a jind
sportovni histé; Zidé nesméji po osmé hodiné vecer sedét na viastni zahradé, ani u zndmych;
Zidé nesméji navstévovat krestany; Zidé museji chodit na Zidovské skoly a podobné a
podobné. Tak probihal nds Zivot a my nesméli tohle a nesméli tamto. Jacque mi pordd rika:
,Jd uZ si netroufdm nic délat, mam strach, Ze to neni dovoleno.”

23. Jakou otazkou byste doplnil/a ukazku €. 8 L. Askenazy: Vajicko a z jakého diivodu?
24. Jaké vyukové metody byste pouzil/a pro praci s touto ukazkou? .

Prezentace - ndméty: holocaust, koncentracni tébory, Zidé v Cechdch, Askenazy

L2Zvlasteé si zased! ten mladik na majitele telefonniho pfistroje Cislo to a to. Jmenoval se
Eduard Kohoutek a byl, jak se tehdy rikalo, soukromnik. Tyden co tyden se v pdtek ve tii
hodiny konal tento telefonni hovor:

Dobry den !

Dobry den.

Je prosim doma pan Slepicka?”
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Jak byste reagovali vy ? MiZete si pripravit kratkou scénku.
Cas od &asu se vdm asi stane, Ze vdm zavold nezndmé Cislo. Jak reagujete?

Komu byste volali, kdybyste se po nékolika letech vraceli domi a neméli viibec prehled, co se
za tu dobu stalo?

Internet je plny skodolibosti, o jakych se piSe v uvodu povidky. Jaky na né mdte ndzor? Mdte
s nimi néjakou osobni zkusenost?

Citace:

,Ziju, pane Kohoutku, Fekl byvaly student. V tu chvili pocitil, Ze do ného skutecné vstupuje
Zivot. Pocitil to zvysenym tepem a radosti az k zalknuti. Uslysel zpivat své télo.”

Jak rozumite téhle situaci? ZaZili jste néco podobného? Nebo slyseli jste néco takového
vypravovat ve vasem okoli? Vyjadrete to samé vlastnimi slovy.

Zkuste napsat pokracovadni povidky. Jak by mohlo vypadat setkani studenta Pokstefla
s panem Kohoutkem? O ¢em si asi povidali?

25. Jakou otazkou byste doplnil/a ukazku €. 9 K. Kryl: Divny kniZe a z jakého dtivodu?
26. Jaké vyukové metody byste pouZil/a pro praci s touto ukazkou?

Prezentace — naméty: Kryl, Sametova revoluce, komunistickd diktatura, srpen 1968, Prazské
jaro 1968, emigrace po r.1948, bolSevicky prevrat 1948, emigrace po r. 1968, Dva tisice slov

Vyhledejte v textu slova, kterym nerozumite, a vyjasnéte si jejich vyznam.

O jaké dobé/uddlosti bdseri/pisriovy text pojedndvd?

Poslechnéte si nahrdvku. Je rozdil mezi samotnym textem a pisni?

Najdéte v textu kontrasty a paradoxy, metafory, nadsdzky. Jakd je jejich uloha?
Co vy sami vite o popisovaném obdobi?

Co znamenda ,,rdny Ié¢il soli?

Co znamend : ,,vymyslel si bajky, v nichZ vitézila zloba?"

Rozeberte podrobnéji patou sloku : “ Mél pendrek misto prdva a statky pro gardu,
v niZ vrazi fvali sldva pro rudou kokardu,
[: on lidem spilal zrédcd, psal hesla do podloubi,

v nichZ podle vkusu viddci leZ s neresti se snoubi. :]“

Nepripomind tento text néjakou pohadku?
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Je podle vds ve svété jesté misto, kde viadne néjaky , divny knize“?
Co symbolizuji octun a blin?

9.6 RESPONDENT 5

1. Jaka je vase aprobace?

Prvni stupern

2. Jak dlouha je Vase ucitelska praxe jako aprobovaného ucitele?
10 let

3. Jak dlouho se jiz vénujete Montessori pedagogice?
5 et

4. Jaky vnimate hlavni rozdil mezi Montessori Skolou a tradi¢nim skolstvim?
Svoboda déti se rozhodnout co, jakym zptusobem, kdy a jak se budou ucit

5. Je Montessori systém vhodny pro vsechny déti? (Pro¢ ano? Pro¢ ne?)
Neni vhodny pro hyperaktivni a nevychované. Hyperaktivni déti nevydrzi u jedné véci,
nesoustredi se a rusi ostatni. S nevychovanymi se nelze dohodnout, protoZze maji jiné
priority

6. Jaky zplisob propojovani rtiznych predméti se vam v praxi nejvice osvédcil?
Propojovat vsechno se vsim, nedélit to na pfedméty

7. Jakym zplisobem propojujete vyuku ¢eského jazyka a déjepisu?
Gramatiku probirdme na textech o historii, mame ve tridé i nékolik pomdicek, které si
déti Ctou a zdroveri se uci historii

8. Jak vnimate propojeni literarniho textu s vyukou déjepisu?
Je to jedna z mozZnosti a v praxi pouZitelna

9. Jakou otazkou byste doplnil/a ukazku €. 1 E. Storch: Osada havrant a z jakého
divodu?
10. Jaké vyukové metody byste pouZil/a pro praci s touto ukazkou?
Jak velkad skupina lidi podle vds dokdzala dokdzala v neolitu prezZit? Co vsechno museli
asi jeji clenové umét? Specializovali se? Co z toho byste dokdzali vy? Co byste
potrebovali pro preZiti ve volné prirodé? Jak dlouho byste si troufli pfezit sami? Jak by
tuto situaci zvlddala vase rodina? Napiste scénku, jak by to probihalo a)rediné, b)
s humornym nadhledem — to vam asi pujde Iépe. V pfirodnich ndrodech je uméni
prezit urlitou dobu sdm v lese podminkou pro pfijeti chlapce mezi muZe, soucdst
prechodového obradu. Najdéte si o tom vic informaci. Jak velka ¢dst totemu musela
byt v zemi, aby ho Divous nevyvrdtil? Provedte pokus na skolnim pozemku (nebo
jinde).
11. Jakou otazkou byste doplnil/a ukazku €. 2 J. Hus: Devét kusu zlatych a z jakého
divodu?
12. Jaké vyukové metody byste pouZil/a pro praci s touto ukazkou?
Hus byl reformdator cirkve a jazyka. Co by potfebovalo reformovat dnes? Podobd se
dnes nékdo Husovi? Prostudujte si Kostnicky proces a sepiste dramatickou scénku,
kterd ho ztvdrni. Co vite o husitech? Je vdam Husovo uceni sympatické? Jaké jsou
zakladni mordlini zdsady ve vasi rodiné? Bavite se o nich?
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Poslechnéte si husitské chordly, projdéte si jejich texty. Co se v nich resi?

13. Jakou otazkou byste doplnil/a ukazku €. 3 J.A. Komensky: Labyrint svéta a raj srdce a

z jakého davodu?

Komensky reformoval vzdélavdni. Jak byste vzdélavdni reformovali dnes? (omezte
prosim fantaskni vize a opravdu se zamyslete) Napiste esej o tom, co vse Ize
povaZovat za vzdélani. Kterd forma vzdéldvani je vam prijemnd a proc? A kterad
naopak neprijemnd a proc? V ¢em se shodujete se spoluZdky a v ¢em se lisite a proc?
Podlenhli jste nékdy vy (nebo nékdo z vaseho okoli) néjakému Mdmeni?

14. Jaké vyukové metody byste pouZil/a pro praci s touto ukazkou?
15. Jakou otazkou byste doplnil/a ukazku €. 4 V. Valkova: Marie Terezie a z jakého
divodu?

Do jaké historické doby byste se chtéli podivat? V jaké roli? Kterou uddlost v historii
byste chtéli pretvorit a jak by to asi ovlivnilo ndsledny vyvoj? Svij ndpad
zdramatizujte — miZete pouZit seriozni pristup i humornou nadsdzku, pripadné jedno
téma zpracovat obojim zptisobem. Namalujte tuto ukdzku. Ktery zamek byste si chtéli
prohlédnou uplné detailné a proc? Chtéli byste trvale Zit v jiném obdobi, neZ je
soucasnost? V jakém a proc?
Vymyslete pokracovdni scénky z ukdzky.
»Copak jste to nasla, draha?”“— Co bylo minéno touto otdzkou?
Poslechnéte si tanecni hudbu druhé poloviny 18.stoleti.

16. Jaké vyukové metody byste pouzil/a pro praci s touto ukazkou?

17. Jakou otazkou byste doplnil/a ukazku €. 5 Ch. Dickens: Oliver Twist a z jakého

divodu?

Prdce s ukdzkami:
»Jojo,“ vzdychla stard pani, ,malifi délaji vZzdycky damy hezci, neZ jsou doopravdy,
jinak by nesehnali Zadné zdkazniky, dité. Ten clovék, co vynasel ten stroj na délani
podobizen, mohl védét, s tim Ze nikdy uspéch mit nebude — pracuje to aZ moc vérné.
AZ moc,“ opakovala stard pani a velmi srdecné se zasmadla své vlastni bystrosti.

Co je asi ,stroj na délani podobizen“? Proc podle staré pani o ,,obrazy” z toho stroje
nebyl zajem? Co vite o smrti? Setkali jste se s ni nékdy? Proc se lidé boji starnuti a
chtéji byt porad mladi — aspofi navenek? Zamyslete se, jak zvlddaji starnuti lidé ve
vasem okoli — nemusi byt ¢leny rodiny (moZnd je to i lepsi).

Citace:

Je tak strasné hezkad,” rekl na to Oliver.

LJAle jdi, snad se ji nebojis?“ podivila se stard pani, kdyz si s velkym prekvapenim
vsimla ustraseného pohledu, s nimz dité pozorovalo obraz.

,Ne, ne, viibec ne,” opdcil chvatné Oliver. ,Ale ty oCi vypadaji hrozné smutné, a jak
tady sedim, pfipadd mi, jako by se divaly rovnou na mé. AZ mi z toho srdce tluce,”
dodal Oliver tichym hlasem, , jako by ten obraz by! Zivy a chtél mi néco povédét, ale
nemduzZe.”
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18.
19.

20.
21.

22.
23.
24.

25.

Setkali jste se nékdy s takovym obrazem? Nemusel to byt jenom obraz — i setkani
s nécim jinym nds miZe zastavit a rozbusit ndm srdce. Co to miZe znamenat?
Jaké vyukové metody byste pouZil/a pro praci s touto ukazkou?
Jakou otazkou byste doplnil/a ukazku €. 6 E. M. Remarque: Na zapadni fronté klid a
z jakého davodu?
Predstavte si nasledujici odstavec ve vztahu k vasi tfidé nebo Skole, dosadte tam
zndmd jména. Jak to na vds plsobi? ,Kemmerich je mrtev, Haie Westhus umird, télo
Hanuse Kramera bude v den Posledniho soudu tézko z plné trefy sesbirat, Martens je
beznohy, Meyer je mrtev, Marx je mrtev, Beyer je mrtev, Hammerling je mrtev,
stodvacet muZu leZi nékde s ranami,...”

Jaké vyukové metody byste pouzil/a pro praci s touto ukazkou?

Jakou otazkou byste doplnil/a ukazku €. 7 A. Frankova: Denik Anny Frankové a

z jakého davodu?
Rozlisujete (nebo nékdo z vaseho okoli) lidi podle ndrodnosti nebo barvy pleti? Pokud
ano, premysleli jste, proc to tak je? Mdte s tim nékdo osobni zkusenost, o kterou se
chcete podélit? Jak vnimate lidi z jinych zemi v nasem okoli?

Jaké vyukové metody byste pouZil/a pro praci s touto ukazkou?
Jakou otazkou byste doplnil/a ukazku €. 8 L. ASkenazy: Vajicko a z jakého diivodi?
Jaké vyukové metody byste pouzil/a pro praci s touto ukazkou?
Prdce s ukdzkami:
,Ruka se mu tfdsla, s tim se uZ nedalo nic délat.” Jak rozumite této vété?
,Pak prisel 17. listopad 1939 a pan Kohoutek ¢ekal v patek ve tii hodiny marné.
Strucné receno, z koncentrdku se nedalo telefonovat. Tak se ten mlady muZ alespori v
tomhle sméru polepsil. Co se s nim vsechno stalo, to je jind povidka anebo roman.
Trochu mél stésti, kapdnek se v tom naucil chodit, a viibec, byl to takovy nerad. PrezZil
to.”
Proc ¢ekal pan Kohoutek marné? Co se stalo 17.listopadu 19397 Jak vypadal Zivot
v koncentracnim tdbore? Jak se do néj dalo dostat? Zjistéte ze spolehlivych zdroja.
Vite, Ze existuji lidé tvrdici, Ze koncentracni tabory neexistovaly nebo Ze vypadaly
uplné jinak? Pripravte prezentaci o koncentracnich taborech.

Jakou otazkou byste doplnil/a ukazku €. 9 K. Kryl: Divny kniZe a z jakého dvodu?

26. Jaké vyukové metody byste pouzil/a pro praci s touto ukazkou?

Opatrete si co nejvic informaci o Karlu Krylovi.

Poslechnéte si dalsi Krylovy pisné, zazpivejte si je a povidejte si o nic — Andél, Jefabiny,
Nevidoma divka, Krdl a klaun, Bratricku nevzlykej, Morituri te salutant, Pisen
neznameého vojina, Velicenstvo kat, PasdZova revolta a mnohé dalsi.
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