Pedagogicka Jihodeska univerzita
) fakulta v Ceskych Budé&jovicich

Jiho&eska univerzita v Ceskych Budgjovicich
Pedagogicka fakulta
Katedra biologie

Diplomova prace

Vliv uziti metody CLIL ve vyuce
prirodopisu na 2. stupni zakladni Skoly
na uroven osvojenych znalosti a dovednosti

Vypracovala: Bc. Natalie Hartlova
Vedouci prace: Mgr. Lukas Rokos, Ph.D.

Ceské Budgjovice 2022



Podékovani:

Na tomto misté bych chtéla podékovat svému vedoucimu diplomové prace Mgr. Lukasi
Rokosovi, Ph.D. za jeho odborné vedeni, cenné rady a metodické ptipominky, které¢ mi
poskytoval béhem psani diplomové prace. Mé podekovani patii téz vybrané Skole,

ucitelim a zakam, kteti byli ochotni zapojit se do ovéteni vyukovych aktivit.

Prace je feSena v ramci projektu Grantové agentury Jihogeské univerzity v Ceskych

Budg&jovicich (GAJU 41/2022/S).



Prohlaseni:

Prohlasuji, ze svoji diplomovou préci jsem vypracoval/a samostatné pouze s pouzitim
prament a literatury uvedenych v seznamu citované literatury.

Prohlasuji, Zze v souladu s § 47b zakona ¢. 111/1998 Sb. v platném znéni souhlasim se
zvetejnénim své diplomové prace, a to v nezkracené podobé fakultou elektronickou
cestou ve verejné pristupné ¢asti databaze STAG provozované Jihoceskou univerzitou
v Ceskych Budgjovicich na jejich internetovych strankach, a to se zachovanim mého
autorského prava k odevzdanému textu této kvalifika¢ni prace. Souhlasim dale s tim, aby
toutéz elektronickou cestou byly v souladu s uvedenym ustanovenim zékona ¢. 111/1998
Sb. zvetejnény posudky Skolitele a oponentli prace i zdznam o prubéhu a vysledku
obhajoby kvalifikacni prace. Rovnéz souhlasim s porovnanim textu mé kvalifikacni prace
s databazi kvalifikaénich praci Theses.cz provozovanou Narodnim registrem
vysokoskolskych kvalifikacnich praci a systémem na odhalovani plagiati.

V Ceskych Budgjovicich, 20. 4. 2022

Natalie Hartlova



Abstrakt:
HARTLOVA, N. (2022). Vliv uZiti metody CLIL ve vyuce piirodopisu na 2. stupni

zakladni Skoly na troven osvojenych znalosti a dovednosti. Diplomova prace.

Jiho&eska univerzita v Ceskych Budéjovicich, Pedagogicka fakulta, 57.

Prezentovand diplomova prace se soustfedi na vytvofeni pracovnich listh
v souladu s metodou CLIL (integrovana vyuka odborného pifedmétu a ciziho jazyka).
Literarni ptfehled se vénuje integrované vyuce a konkrétnim pfistupim pouzivanym
v praxi (napt. STEM, CLIL). Déle jsou popsany zakladni principy CLIL vyuky, potfebné
kompetence pro ucitele, postupy pro planovani hodin a jejich zékladni struktura. V této
¢asti diplomové prace je také popsdna distan¢ni vyuka a moznosti vyuziti modernich
technologii, které lze ve vyuce vyuzit. Zminény jsou i vybrané metody vyuky, které maji

pfimou ndvaznost na navrzené didaktické materidly.

Hlavnim cilem této diplomové prace bylo navrzeni vyukovych jednotek, které
propoji vyuku anglického jazyka a vybrané¢ho tématu z ptirodopisu. V této praci se jedna
o navrzeni vyukovych jednotek pro 9. tfidu zakladni Skoly, které se vénuji tématu
energetika. VSechny navrzené vyukové jednotky respektuji 4C systém, ktery je
charakteristicky pro ptipravu vyuky dle zasad metody CLIL. Vybrané vyukové aktivity

byly ovétfeny v praxi a pritbéh tohoto ovéfeni je popsan v metodické ¢asti této prace.

Dil¢im cilem diplomové prace bylo posouzeni vlivu vyukovych jednotek
na uroven osvojenych znalosti a dovednosti zakii a sepsani piipadnych metodickych

doporuceni.

Klicova slova: CLIL, vyukové materialy, vyuka anglického jazyka, vyuka ptirodopisu,

distan¢ni vyuka, moderni technologie, metody vyuky



Abstract:
HARTLOVA, N. (2022). Impact of the use of CLIL method in Biology lessons at

lower-secondary level in relation to level of acquired knowledge and skills.

University of South Bohemia in Ceské Budé&jovice, Faculty of Education, 57.

The presented diploma thesis is focused on the creation of worksheets that are
consistent with the CLIL method (content and language integrated learning). The literary
research deals with integrated learning and the approaches used in practise (e. g. CLIL,
STEM). There are described the fundamental principles of CLIL teaching, the required
competencies of the CLIL teachers, the techniques of planning CLIL lessons and their
fundamental structure. There are also described distance education and modern
technologies that can be used in education. The teaching methods are part of the literary

research as well and these methods relate to the created didactic materials.

The main aim of this diploma thesis was to create teaching materials that connect
the teaching of the English language and the chosen topic of Biology. The created CLIL
materials are designed for the pupils of the 9™ grade of secondary schools, and they deal
with the topic of the energy industry. All created materials respect the 4C system, which
is one of the tools how to prepare lessons where the CLIL method is used. The chosen
learning activities were verified in practise and the course of this verification is described

in the methodical part of this thesis.

The sub-goal of this thesis was to evaluate the impact of the teaching materials in
relation to the level of acquired knowledge and skills. There are also described some

of the methodical recommendations.

Keywords: CLIL, teaching materials, English language teaching, Biology teaching,

distance education, modern technologies, teaching methods



Obsah

1 UvoD 1
2 LITERARNI PREHLED 2
2.1 INteGrOVANA VYUKA ....c.eieitiiiiieiieeiie et ettt ettt et eite et e be e seesebeenaeeenseenes 2
2.2 STEM ettt ettt et 3
2.3 CLIL ettt sttt et he e 4
2.3.1  Metoda CLIL @ Jeji INtEZIACE .....cccuierrieeiieiieeieeiieeieeeite e siee e eee s e 6
2.3.2  Zakladni principy CLIL VYUKY ...cccooriiiiiiiieeieeie ettt 7
233 CLIL UCIEIE ..ot 10

2.4  Planovani a struktura CLIL hodin.........cooccoiiiiiiiiiiiieeceeceee 12
P B | Oy ] 1< o DRSSPSR 13
2.4.2  CLIL pYTamida .......ccceeeiuieeeiiieeiieecieeecieeeereeeveeeeeeesaeeesveeesveeesnneeennneas 15
2.43  Jazykovy triptych a 3A pomucka.........ccoeeeiieiiiiieiie e 16

2.5 Distancni VZACIAVANT .......cooiiiiiiiiiiiieeee e 17
2.6 Moderni techNOlOZIE V& VYUCE ....ccuviveiiieeiiieeiiee ettt evee e evee e e e ivee e 19
2.6.1  Komunikacni platformy ..........cccoecuieriiiiiiiiieniieiieeieeee e 20

2.7 VYUKOVE METOAY ...eeeiiiiiiieiiieiieiie ettt ettt st sereeaea e 23
2.7.1  BrainStOTTING ....ceevvieriiieiieeiieeieeeiieeitesite et esteebeeseeeebeesaaeesseessaesnseesnseenne 24
272 VIAStOVKA ..ottt e 26
2.7.3  Prace S tEXIEIM .eouveiiiiiiiiiiieieeeite ettt 26

3 METODIKA PRACE ....ouiuniecinscsssesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssss 29
3.1 Planovani a vytvaieni CLIL materialll..........cccovvieniriiinienieiinieneee e 29
3.2 Oveteni vybranych aktivit.........cccveiiiiiiiiiieiiiieeeeee e 34

3.3 Posouzeni vlivu vyucovacich jednotek na troven osvojenych znalosti

A AOVEANOSTL .ottt e e e e e e e e e et e e e e e e e e e e e eeeeeeeeeeeeaaaaaaens 34

4 VYSLEDKY 35

4.1  Vytvotrené metodické listy k pracovnim Listim .........ccceeeeveviiiciienieiiiienieeen. 35



4.2 Vysledky ovéfeni vybranych vyukovych aktivit.........cccoeeeierieniiienieiiieiieee. 40
4.2.1  Sebereflexe k ovéteni vybranych jednotek...........cccceeeuieniiinienineciieninns 43

4.3  Vysledky posouzeni vlivu vyu€ovacich jednotek na tiroveil osvojenych

ZNAIOSt] @ OVEANOSTI...uvvvviiiiiiii it e et e e e e e e e e enaaaeees 44
DISKUZE A VYBRANA METODICKA DOPORUCENI.......coovvrvrrereercrneenne 47
ZAVER .ueeeeresresressessessessesssssssssssssssssessessessessessessssssssssassassssessessessessessessessessssens 50
SEZNAM LITERATURY ....ouvvevuerrerressessessessessessssssssssssessessessessessessessessssssssssesses 51
SEZNAM POUZITYCH OBRAZKU ......c.cvvrerrrrerrersesssssessessessesssessessssassasssens 56
SEZNAM POUZITYCH OBRAZKU V PRILOHACH 56

PRILOHY 57




1 UVOD

Aktivni znalost cizich jazykd umoZziiuje snadné€j$i pfistup k informacim,
umoziuje mezindrodni komunikaci, pfispiva k vytvateni si osobnich kontakti mezi lidmi
z jinych zemi a zvySuje povédomi v fadé oblasti a témat. Zaky vyuka cizich jazyki vede
k jasn€jSimu pochopeni a respektovani kulturni diverzity. Znalost ciziho jazyka také
podporuje mobilitu zakl a studentli v ramci mezindrodni spoluprace, at’ uz mezi skolami
nebo mezi Skolami a zaméstnavateli. Absolventim nabizi znalost ciziho jazyka vétsi
moznost uplatnéni se na trhu prace (Kuncarova et al., 2021).

Do vyuky cizich jazykt by ucitelé méli zatadit nejen moderni vyukové metody,
mezi které patfi napt. CLIL, STEM, tandemové vyuka nebo projektové vyucovani,
ale i praci s modernimi technologiemi a formativni hodnoceni ¢i sebehodnoceni
(Kuncarova et al., 2021).

Metoda CLIL pfinasi propojeni dvou piedmétii — v tomto piipade jde o propojeni
anglického jazyka a ptfirodopisu — a jejim cilem je zlepSeni se v jazykovém piedmétu
v pribéhu vyuky nejazykového piredmétu a ziskani znalosti v nejazykovém predmétu
(Coyle, 2006).

V literarnim piehledu je definovéna integrovand vyuka, jeji déleni (STEM
a CLIL). V nasledujicich kapitolach se vénuji integraci CLILu do vyuky, zakladnim
principtim vyuku CLIL, CLIL ucitelim a také planovani a struktufe CLIL hodin. V této
¢asti prace je také popsana distancni vyuka, jeji formy a vyhody a nevyhody. Do vyuky
by se meéli zafazovat moderni technologie a dal§i aktivizujici metody vyuky,
kterym se vénuji v dalSich kapitolach.

Hlavnim cilem této diplomové prace je vytvoteni tfech vyukovych jednotek,
které¢ umozinuji propojeni anglického jazyka a pfirodopisu. V tomto piipadé se jedna
o vyukové jednotky, které jsou vytvoreny v souladu se systémem 4C a jsou urceny
pro zaky 9. tfid zakladni Skoly (v zavislosti na Skolnim vzdélavacim programu) a jejich
hlavnim tématem je energetika a jeji vztah k enviromentalnim otazkdm. Dil¢im cilem této
prace je posouzeni vlivu vytvorenych vyukovych jednotek na urovei osvojenych znalosti

a dovednosti.



2 LITERARNI PREHLED

2.1 Integrovana vyuka

Posileni a zlepSeni jazykového vzdélavani a vyuky by mohlo podpofit rozvoj
evropské identity, a to jak identity mistni, regiondlni, tak identity narodni. DoSlo by
k lepSimu porozuméni Unii a jejim c¢lenskym statim. Vicejazycnd kompetence by
podpoftila porozuméni jinym kulturdm a piispéla by k rozvoji obCanstvi a demokratickych
kompetenci. Schopnosti gramotnosti a mnohojazy¢nosti jsou zaclenény mezi osm
klicovych dovednosti v doporuceni Rady o klicovych kompetencich pro celozivotni u¢eni
z roku 2018. Vicejazy¢na kompetence by mohla podpofit zaméstnanost, osobni naplnéni,
aktivni obCanstvi, mezikulturni porozumeéni a socialni zaclenéni. Mezi nastroje pro vyuku
ciziho jazyka, které se ukézaly jako ti€inné pro riizné kategorie studenttl, patfi integrovana
vyuka obsahu a jazyka a digitalni a online néstroje (The Council of the European Union,

2019).

Slovo integrace byva popsano jako sjednoceni, uceleni, splynuti, proces spojovani
ve vyssi celek, zaclenéni, zapojeni, v psychologie také jako organizace prvki,
které utvareji osobnost, v uspofadany, harmonicky celek (SCS.ABZ.CZ, 2005-2022).
Ve vzdélavacim prostfedi nam integrovand vyuka umoziuje uplatnit mezipfedmétove,
logické, strukturni a analogické vazby, které se nachazi v jednotlivych vzdélavacich
oblastech a zejména se pak soustfedi na propojeni teoretickych poznatkl s praktickymi
¢innostmi zakl (Koldova et al., 2020). Diraz je tedy kladem na propojeni teorie
s praktickym Zivotem (Hesova, 2011). Integrovany vyucovaci pfedmét, ktery vznika
z tradi¢né izolovanych pfedmét nebo témat obsahu vzdélavani, 1ze zahrnout do u¢ebniho
planu namisto pravé velkého poctu jednotlivych predmétii (Pracha, 2009). Realizace
integrované vyuky v soucasné $kole tedy spociva v tom, ze se integrovand témata zatadi
do tradicnich ucebnich pfedméth. Tento zpasob vyuky muze byt zakladem
pro integrované¢ formy vyuky a pozdéji mize byt zakladem pro nové vytvoiené
integrované predméty, které budou charakterizovany vétSim a  komplexnéjSim
propojenim obsahtl n¢kolika védnich obort (Podrouzek, 2002). Integrace tedy prekonava
roztiisténost v jednotlivych predmétech a napomaha k predstaveni jednotlivych témat
v souvislostech (Hesova, 2011). Integrovanou vyuku mizeme tedy chapat jako vyuku,
kterda sjednocuje vice vzdélavacich obsahi do jednoho integrovaného predmétu,

kde cilem je podpora mezipfedmétovych vztahii (Koldova et al., 2020). Integrovana



vyuka na dané $kole musi byt také popsana ve §kolnim vzdélavacim programu' (SVP).
Zavedeni integrace se tedy musi promitnout do Skolniho u¢ebniho planu a do uc¢ebnich
osnov. V ucebnich planech musi byt uvedena ¢asova dotace integrované¢ho vyucovaciho
piredmétu v konkrétnich roc¢nicich. Integrovany vyucovaci predmét v u¢ebnich osnovach
musi reflektovat obsahové, ¢asové a organiza¢ni vymezeni predmétu, ale i vychovné
a vzdélavaci strategie. V obsahovém vymezeni musi byt uvedeny ocekavané vystupy
aneméla by zde chybét informace o propojeni s prafezovymi tématy a o ptipadnych
mezioborovych souvislostech (Hesova, 2011). Vyhodou integrované vyuky je
predstaveni vzdélavaciho obsahu v jeho komplexnosti. Propojenim izolovanych védnich
oborti dojde k ucelenéjSimu chapani poznatkli a vniméni souvislosti. Integrovany
vyuCovaci pfedmét miize eliminovat zdvojovani vzdélavaciho obsahu, kdy je stejna
problematika vyufovana v ruznych pfedmétech a v rozdilnych souvislostech.
Na nékterych skolach je integrace predméti vniména jako efektivnéjsi vyuziti stanovené
casové dotace. Integrovana vyuka s sebou vSak nese i mnohé prekazky. Jednou z nich je
nepfipravenost pedagogl. Na pedagogickych fakultach jsou obory nabizeny vétSinou
izolovan¢é a malokdo se tedy s integrovanou vyukou béhem pregradualniho vzdélavani
setkd (Hesova, 2011). Pokud se vSak podivame na pocet fakult pfipravujicich ucitele
z hlediska pouziti integrované vyuky, muizeme fici, Ze Cislo postupné narista.
Jako ptiklad takovéto fakulty mizeme uvést Pedagogickou fakultu Univerzity Karlovy,
ktera pro budouci uclitele matematiky nabizi povinny kurz Content and Language
Integrated Learning (Koldova et al., 2020). Dal§im uskalim pro integrovanou vyuku
vyuky (Hesova, 2011).

Samotnymi pedagogy muze byt integrovana vyuka vniméana jako obtizna,
avSak zkuSenosti ze Skol, které integrovanou vyuku zavedly, ukazuji, ze integrace piinasi
do vzdélavaciho procesu novou kvalitu (Hesova, 2011).

2.2 STEM

STEM je jednou z moznosti, jak mtizeme ve Skole realizovat integrovanou vyuku

(Koldova et al., 2020). Pvod tohoto konceptu je mozné datovat do 80. let 20. stoleti,

kdy v americké spole¢nosti doslo k velké poptdvce na pracovnim trhu po pracovnicich

"' SVP — gkolni vzd&lavaci program pro vzdélavani, pro néjz je vydan ramcovy vzdélavaci program, musi
byt v souladu s timto vzdélavacim programem. Obsah vzdélavani mlze byt ve Skolnim vzdélavacim
programu uspofadan do piedmétii nebo jinych ucelenych ¢asti udiva (naptiklad moduldt). SVP vydava
feditel 8koly nebo $kolské zatizeni. SVP musi byt zvefejnéno na piistupném misté ve skole nebo skolském
zatizeni (NP, 2022).
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vzdélanych v ptirodnich védach, technologiich, technice a matematice, ovSem pocet
studenttl, kteti by m¢li zdjem o studium téchto disciplin klesal (Koldova et al., 2020).
Jedna se o zkratku, kde jednotliva pismena oznacuji prave tyto Ctyti discipliny, kterymi se
STEM zabyva. Jsou to pfirodni védy (Science), technologie (Technology), technika
(Engineering) a matematika (Mathematics). Integrovand vyuka STEM tedy zakiim
a studentim umoziuje pracovat védecky, matematicky, digitalné¢ a technologicky,
tak jako pracuji inzenyii ve svych oborech (Timms et al., 2018). Pfirodni védy zastupuji
obor, ktery se vénuje zivé a nezivé prirode, jejimi strukturami a zdkonitostmi ptirodnich
procesti. Technologie je obor, ktery studuje lidské vytvory a nahlizi na né z hlediska
praktického vyuziti. Zabyva se studiem pfistroju, strojli, zatfizeni, materialii, staveb,
softwaru, jejich vlastnosti a funkci. Zabyva se také dovednostmi, které jsou potieba
pro jejich ovladani, obsluhu a udrzbu a také se vénuje bezpecné praci s nimi. DalSim
oborem je technika, ktera se zaméfuje na studium vytvora lidské ¢innosti a podili se
na vyrob¢ zcela novych technologii, které maji pozadované vlastnosti a funkce. Praveé
pii vyrobé takovychto novych zatizeni je potifeba znalost poznatkii z pfirodni veéd
a z oblasti technologii. Matematika, ktera je poslednim ze Ctyt oboru, kterym se STEM
vénuje, studuje pocty, tvary, vztahy a zavislosti (Koldova et al., 2020). STEM vzd¢lavani
by mélo zaklim pomoci rozvinout soubor osobnich atributi, které jsou ve vzdélavacim
sektoru oznacovany jako dovednosti, jemné dovednosti (soft skills) a obecné schopnosti.
Patfi sem napf. dovednost feSeni problémii, spoluprice, kreativita a inovace
(Timms et al., 2018). Cilem vyuky STEM je, aby se zaci naucili aplikovat zakladni
poznatky z téchto Ctyf védnich disciplin a dokazali je vyuzit v situacich, které mohou
zazivat béhem jejich Zivota (Bybee, 2013).

2.3 CLIL

CLIL je dalsi moznosti, jak lze ve Skolnim prostfedi realizovat integrovanou
vyuku. Nazev CLIL neboli Content and Language Intergrated Learning, byl poprvé
pouzit v Evrop¢ v roce 1994. Jeho koteny vSak sahaji daleko do historie (Hartlova, 2020;
Mehisto et al., 2008).

Po staleti byl ve svété¢ CLIL vyuzivan riznymi ndrody, a to pfedevsim tam, kde se
mluvilo vice jazyky (napt. Sumerové, kteti obyvali iIzemi dneSniho Irdku, lidé Zijici
v Lucemburku nebo v Quebecu) (Hartlova, 2020).

V dnesni dobé, kdy je globalizace vSudyptitomnym procesem, doslo k nes¢etnym

zménam ve vSech sférach naSich zivoti. Globalizace formuje nejen to, jak u¢ime, ale i to,



co uc¢ime. DoSlo ke zménam v kurikulu, hodnoceni, organizaci vyuky, konceptu zaka

a ucitele a v mnoha dalsich aspektech vyuky (Jackson, 2016).

Je nutné uvédomit si dobové souvislosti a pracovat s nimi. DneSni generace
vyrastad v dobé, ve které se velmi rychle vyviji informacni a komunikacni technologie.
Dusledkem toho je jiny zplsob zpracovani informaci, udrzovani pozornosti, ptistup
k uceni 1 zapojovani se do vyuky (Sieglova, 2019). Je dualezité, abychom zaky vybavili
dovednostmi, zkusenostmi a znalostmi, které jsou potieba pro tento rychle se ménici svét.
Metoda CLIL je tedy jednim ze zpisobt, jak pro zaky vytvofit prostor, kde mohou

rozvijet své jazykové dovednosti nad rdmec hodin ciziho jazyka (Koldova et al., 2020).

V soucasnosti se na $kolach vyskytuji zaci’ a studenti® z generace Z*. Tito lidé se
narodili do digitdlniho svéta. Jejich schopnosti je rychld adaptace v neznadmych a
novych situacich, naopak vSak postradaji schopnost dlouhé soustiedénosti. Je takeé
oznacovana jako digital natives, ticha anebo net generation. Jejich potiebou je byt potrad
dostupny a online (Broncekova, 2010). Pro tuto generaci je typicky multitasking
neboli délani vice véci zaroven (Ferincz et al.,, 2011). Tato generace proziva zivot
v rychlém tempu a pouziva riiznd komunikacni a medidlni zatfizeni téméft neustale. Diky
nim je mozné velmi rychle ziskavat dostupné informace a mit tak rychle vSe potiebné
pied sebou. Ve vzdélavani se toto projevuje tak, ze je nahrazovano uceni se nazpamét’
aktivnim vyhleddvanim a tfidénim si dulezitych informaci (Strnadovd & Vobornik,

2018).

Dtlezitou roli v Zivotech generace Z také hraji socidlni média (Strnadova
& Vobornik, 2018). Socialni média jsou interaktivni platformy, prostfednictvim kterych
mohou jednotlivci i skupiny lidi sdilet, spoluvytvaiet, diskutovat a upravovat uzivatelsky
generovany obsah (Kietzmann et al., 2011). Podmnozinou socialnich médii jsou takzvané
internetové socialni sit¢ neboli SNSs (Social Network Sites) (Boyd & Ellison, 2007).

CLIL mize byt chapan jako zastfeSujici termin pro mnoho vyukovych piistupti
(imerze, bilingvismus, jazykové sprchy, mezinarodni projekty, vymény studentt a dalsi).

Tyto pfistupy jsou rozliSitelné na kratkodobé a dlouhodobé. Mizeme je také rozdélit

2 74k je oznaleni ditéte, které navitévuje zakladni $kolu. Tento pojem miiZze byt pouzit i pro studujici
(mladez a dospé€lé) na stiednich Skolach. V anglictiné by se pro tuto skupinu vyuzilo slovo learner,
v Ceském jazyce pro tento vyraz vSak nemame vhodné synonymum (Priicha et. al., 2003).

3 Student je ¢lovek, ktery navitévuje vysokou $kolu. Mezi jeho hlavni povinnosti patii absolvovani $kolni
vyuky (pfednasky, seminare, prakticka cviceni, soustfedéni, praxe, stdze), domaci piiprava, plnéni
zadanych tkold, slozeni zapoctl, kolokvii a zkousek (Priicha et. al., 2003).

4 Generace Z je generace lidi, ktefi byli narozeni v letech 1995 az 2014 (Stangk, 2017). Clenové této
generace jsou technicky zdatni, pragmaticti, individualisticti, ale i spoleCensky zodpovédni (Merriam-
Webster, 2022).
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podle jejich intenzity neboli toho, po jakou dobu a jak intenzivné je zak vystaven cizimu
jazyku. CLIL je tedy flexibilnim pfistupem, ktery nam dovoluje pfizpisobit, jak bude
druhy jazyk (tedy anglicky jazyk) vyucovan (Mehisto et al., 2008). Pfestoze CLIL miize
byt zastiesujicim terminem pro riizné vyukové ptistupy, vzdy bychom dale tyto ptistupy
méli rozliSovat. CLIL bychom neméli zaménovat za vyuku pfedmétu v cizim jazyce.
Je zde velky rozdil mezi bilingvnim programem, a pravé metodou CLIL. Bilingvni
program na Skolach pouziva cizi jazyk jako prostfedek pro vyuku daného predmétu
a porozuméni zaki v cizim jazyce je tedy dostacuji pro pochopeni dané latky. Metoda
CLIL se vsak lisi v tom, Ze mé dva vyukové cile — jazykovy a nejazykovy. V hodindch
CLIL by mélo dochazet jak k rozvoji jazyka, tak obsahu. Cilem CLILu je také plné
a funk¢ni porozuméni dané problematice nejen v cizim jazyce, ale 1 v jazyce matetském,

a to tak aby zaci byli schopni nov¢ nabité informace vyuzit (Koldova et al., 2020).

2.3.1 Metoda CLIL a jeji integrace

O zarazeni CLILu do vyucovani pln€ rozhoduje feditel Skoly. Pokud feditel chce
metodu CLIL na Skole vyuzivat, musi vychazet z moznosti ucitell a jejich kompetenci
pro CLIL. Skola by poté méla CLIL vyuku zanést do SVP. CLIL miize byt uveden
samostatné jako integrovany pfedmét, ktery se bude realizovat v cizojazy¢né hodiné
(tzv. soft CLIL), nebo v hodin¢ dan¢ho predmétu (tzv. hard CLIL) (Klufa, 2012).
Soft CLIL vyuzivaji ucitelé¢ jazykovych predméti, kdy jde predevSim o zahrnuti
tematickych okruht do vyuky jazyka tak, aby byl podpofen i rozvoj znalosti z ostatnich
predmétt. Hard CLIL je definovan tim, ze je vétsi diraz kladen na nejazykovy (odborny)
predmét (Hartlova, 2020; Ball et al., 2015). N&kteti autofi vSak chapou rozdéleni soft
a hard CLILu odlisnym zpiisobem, a to z hlediska ¢asu, ve kterém je vyuka vedend
v cizim jazyce. O soft CLILu hovoii tehdy, pokud je v cizim jazyce vedeno zhruba
25-70 % vyuky. Pokud je v cizim jazyce vedeno vice nez 70 % vyuky, hovoti o hard
CLILu (Koldova et al., 2020). Existuji vSak i dal§i zpisoby implementace CLILu
do vyuky, napt. projektové dny, obCasné vstupy ciziho jazyka do odborného piedmétu
tzv. language showers, (jazykové sprchy) aj. (Klufa, 2012).

Pti integraci CLILu do vyuky je nutné splnit i tyto podminky:

- naplnit o¢ekavané vystupy jak v cizim, tak v nejazykovém predmétu;



- zachovat minimalni ¢asové dotace ciziho jazyka a nejazykového predmétu
podle RVP?;
- neptekro¢it tydenni maximalni casové dotace vymezené v RVP

pro jednotlivé ro¢niky (Baladova & Sladkovska, 2009).
2.3.2 Zakladni principy CLIL vyuky

CLIL je dualné zaméfend vyukova metoda, ve které je cizi jazyk pouZit jako prvek
pro vyuku obsahu 1 jazyka, a to na Groven, kterd je ptedem definovana (Maljers et al.,
2010). Nikdy by vsSak metoda CLIL zafazena do vyuky neméla byt piekdzkou
pro porozuméni obsahového predmétu a zvladnuti ostatnich dovednosti, které se
obsahového pfedmétu tykaji (Koldova et al., 2020). Hlavni znaky CLILu, které mohou
byt popsany, nejsou jen zdkladnimi prvky této vyukové metody, ale jsou zakladnimi
a nejlépe fungujicimi prvky, které 1ze do vyuky jako takové zatradit (Mehisto et al., 2008).

Pokud chceme vyucovat CLILem, vzdy bychom se m¢li zaméfit na Siroké
spektrum jeho uplatnéni, tj. podporovat vyuku jazyka v obsahovych hodinach a naopak,
integrovat nékolik pfedmétl a vyuzivat mezipfedmeétové vztahy. Nasi cilem by mélo byt
vytvofeni bezpecného a obohacujiciho prosttedi pro zdky (Mehisto et al., 2008).
Prosttedi, které¢ by mélo zaky vtahnout do vyuky, zaméstnat je, byt pro né vyzvou a mélo
by v nich vyvolat rtizné typy mySleni bez toho, aniz by byli zahlceni (Zwiers, 2004).
K vytvofeni tohoto prostfedi mam muize pomoci zavedeni rutinnich aktivit, zvySovani
sebevédomi zakl pii pouzivani ciziho jazyka a vyukového obsahu, spravné navadéni
a pomoc pii vypracovavani autentickych studijnich materidli a zvySovani povédomi
o daném jazyce (Mehisto et al., 2008). Dal§im dulezitym principem, ktery neodmyslitelné
patii do CLIL metody je autenti¢nost. (Mehisto et al., 2008). Pro ucitele je ¢asto narocné
zvolit spravny stupeii autenti¢nosti, ktery by v dané t¥id& mél byt. Casto jsou vyuzity
autentické materialy, které jsou relevantni zivotu zaka, ale jejich hlavnim tkolem byva
vyuka jazyka, nikoli vyuka obsahového predmétu. Tedy skloubit tyto dva aspekty byva
slozité (Coyle et al., 2010). Pokud se toto povede, miizeme podle Dalton-Puffer (2007)
¢erpat z jedné z hlavnich vyhod CLILu, kdy ndm obsahovy pfedmét umoziuje redlnou
komunikaci, tj. pfirozené vyuziti jazyka, ktery je vyuCovan (target language).

Autenti¢nost lze podpofit také tim, ze dovolime zakim, aby pokladali dotazy,

> RVP — rdmcovy vzdélavaci program, ktery tvoii zdvazny ramec pro tvorbu Skolnich vzd€lavacich
programti $kol vSech obort vzd€lani v predSkolnim, zakladnim, zékladnim uméleckém, jazykovém
a sttednim vzdélavani. Do vzdélavani v Ceské republice byly zavedeny zékonem ¢&. 561/2004 Sb.,
o piedskolnim, zakladnim, stfednim, vy$§im odborném a jiném vzd€lavani (Skolsky zédkon) (NPI 2022).
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kdyz potifebuji pomoci. Budeme vyuzivat materidly, které se objevuji v médiich
a v dalSich zdrojich a napftiklad poskytneme Zzakiim pftilezitost mluvit s dal§imi zaky
¢i rodilymi mluvéimi, ktefi vyuzivaji jazyk, ktery se zaci u¢i (Mehisto et al., 2008).
Dalsim principem metody CLIL je aktivni vyuka. Jde tedy o to, aby Zaci komunikovali
vice nez ucitel, vyuzivali hodnoceni progresu v dané oblasti, spolupracovali s ostatnimi
zaky a dokazali pfemyslet nad danymi problémy. Ucitel by mél v hodin¢ CLIL pusobit
jako facilitator (Mehisto et al., 2008). Pii pfipravé na hodiny CLIL bychom neméli
zapomenout na scaffolding, jinymi slovy leseni, konstrukce, opora pro zéky, ktery je
zalozen na podpurnych strategiich (Sladkovska, 2010). Scaffolding je proces, kdy stavime
na predchozi znalosti, dovednosti, zdjmu a zkuSenosti zéka, kterych se zak mutize drzet
a postupné tak ukazuje efektivni strategie, které mu usnadni uceni, a nakonec mu dévaji
moznost, aby danou €innost zvladnul sam. U¢itelé¢ CLIL si musi uvédomit, ze musi staveét
hned dvoji lesenti, a to jak pro obsahovou ¢ast, tak pro ¢ast jazykovou. Neni tedy vhodné
pracovat s novou latkou a pouzivat neznamé a slozité jazykové struktury, protoze by
stupeil naro€nosti byl pfili§ vysoky. Pokud se naopak budeme vénovat shrnujicim
aktivitdm, je duleZité se soustfedit na rozvoj komunikacnich dovednosti a zaradit
do vyuky slozitéjsi jazykové struktury a nové vyrazy (Tejkalova, 2010). Oporu pro uceni
74k mizeme rozdé€lit na okamzitou a planovanou. Okamzity scaffolding odkazuje
k interakcim v hoding. U¢itel pohotové reaguje na situace, které ve t¥idé vzniknou. Casto
se jedna o situace, kdy zadk nerozumi ur¢itému slovu a pta se na jeho vyznam v matetském
jazyce. Pro rozvoj komunikace v cizim jazyce je vSak dulezité, aby ucitel vyznam slova
neprozradil, ale pomohl zakovi na jeho vyznam pfijit (Havlikova et al., 2019).
Ptiklad okamzitého scaffoldingu:

Pupil: What is expensive?

Teacher: Does anybody know what cheap is?

Pupil: Levny.

Teacher: That’s right. And expensive means the opposite. When

something costs a lot of money, it is expensive. What is expensive then?

Pupil: Drahy.

Planovany scaffolding souvisi s doptedu naplanovanou podporou, kterda bude

zakim poskytnuta. Jednéd se o rizné strategie a metody, které muze ucitel pii hodiné
pouzit, aby se Zaci mohli aktivné Gcastnit vyuky, pfestoze dana vyuka probiha v cizim

jazyce. Pfi planovani scaffoldingu mize ucitel vyuzit podle Havlikova et al. (2019)



nékteré ze strategii, které jsou dale popsany v textu. VyuZiti podobnosti slovni zasoby.
Pokud ucitel planuje hodiny CLIL miZe vybirat takova témata, kde si bude slovni zasoba
v cizim a matefském jazyce podobna. Zaci jsou schopni odhadovat vyznam slov,
piestoZe se s témito pojmy nikdy pfedtim nesetkali. Casto se jednd o vlastni nazvy,
internacionalismy, odborné vyrazy, kter¢ jsou specifické pro dany ptedmét. V ptirodnich
védach je moznost vyuziti podobnosti slovni zasoby vétsi nez ve védach humanitnich.
Prace s kliCovou slovni zasobou. Ucitel mize v ivodu hodiny se zaky procvicovat
hlavni slovni zasobu (key words) a ptipravit tak zaky na dalsi aktivity, ve kterych se dana
slovni zasoba objevi. V angli¢tin¢ tomuto fikdme pre-teaching, tedy nauceni danych
informaci ptfed tim, nez s nimi zacnou Zaci dale pracovat. Abychom ziaky seznamili
s novou slovni zasobou, mizeme k tomu vyuzit aktivizacni hry nebo ukoly. Mezi takové
patii napiiklad odhadovéani vyznamu klicovych slov, kdy ucitel vybere klicova slova
a zéky nechd odhadnout jejich vyznam. Dalsi aktivizacni hrou mize byt spojovacka,
kdy zak dostane pracovni list a pojmy, ke kterym musi pfifadit jejich definici ¢i preklad
slova do Ceského jazyka. Dalsi aktivity, které se hodi pro praci s klicovou slovni zadsobou,
jsou ANO/NE otazky (TRUE/FALSE questions), Kimova hra, Tabulka Z-O-N nebo kviz
v online aplikacich (Kahoot, Quizizz, Quizlet), kdy si zaci pomoci svych mobilnich
telefonti ovéiuji znalost klicové slovni zdsoby. Stejny kviz lze hrat i na konci CLIL
hodiny, aby zaci vid¢€li, v ¢em se zlepSili. Otazky ANO/NE zéci na zacatku hodiny
odhaduji a trénuji si tak klicovou slovni zasobu, na konci hodiny vyplni tyto otazky znovu
spole¢né s ucitelem a zkontroluji si tak spravnost odpovédi. Kimova hra je zamétena
na procvicovani paméti. Existuje velké mnoZzstvi zplsobi, jak tuto hru ve tfidé hrat
(Pachlova, 2010). Jednim ze zplsobii muze byt, ze vyvésime klicova slova spolecné
s obrazkem ¢&i Seskym prekladem na tabuli. Zaky nechame si slovicka pieist a poté je
pozadame, aby zavieli oci. Ucitel jedno slovicko z tabule sunda. Cilem je, aby zaci piisli
na to, jaké slovicko chybi. Mizeme tak rizn¢ obmeénovat chybéjici slova ¢i postupné
odstraniovat vSechna. Ucitel miize hodnotit nejen spravny vybér slova, ale i1 spravné
umisténi slovicek atd. Tabulka Z-O-N neboli ,,Znam — Odhadnu — Nerozumim” spoc¢iva
v tom, Ze zaci musi roztiidit kliCova slova, ktera dostali od ucitele, do tabulky podle toho,
zda slovicka znaji, jejich vyznam odhadnou nebo vyznam neznaji a ani nedokazou
odhadnout. Tato aktivita pomlze zdkovi uvédomit si, co je pro n¢j upln€ nové a na co
dokaze sam piijit. Predstavit Zakim zakladni fraze. Pokud ucitel v hodin¢ CLIL
planuje praci ve skupinéch ¢i ve dvojicich, kdy spolu budou muset zaci komunikovat, je

dobr¢, aby ucitel zaktim poskytl zdkladni fraze, které mohou Zékiim pomoci ve vyjadieni
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se. Zaci mohou stakovym seznamem frizi béhem komunikace pracovat i tak,
ze napiiklad zaSkrtnou vyrazy, které vyuzili. To velmi dobfe pfispiva ke komunikaci,
ktera byva v hodindch CLIL nejvétsim problémem. Opakovani stejné slovni zasoby
ve vice aktivitach. Tato metoda poskytne zakiim efektivni zpiisob, jak si budou moci
snaze zapamatovat klicovou slovni zasobu a zékladni fraze. Kazd4 aktivita by vSak méla
byt trochu jina. Pro Zaky je metoda opakovani stejné slovni zasoby ve vice aktivitach
motivujici, nebot’ vyuzivaji slovni zasobu, kterou si jiz alespon ¢astecné osvojili a mohou
ji pouzit v realné komunikaci. Poskytnuti startéra neboli za¢atka vét, které mohou
vyuzit ve své komunikaci. Tyto startéry pomohou zakiim zacit konverzovat v cizim
jazyce. Zaci maji oporu, ale zarovei musi pfidat své vlastni napady a nazory. Vytvoieni
slovnic¢ku je jednou ze strategii, jak zakiim pomoci s novymi vyrazy. Slovni¢ek neboli
glosaf muze mit riznou podobu. Objevit se mohou napiiklad pieklad slova, foneticky
ptepis, definice, vyuziti slova v kontextu i slova pfibuzna ¢i synonyma. Slovnicky mize
zak dostat kompletni, ale i z ¢asti nevyplnéné a pracovat s nimi béhem hodiny. Nova
slovni zasoba nemusi byt predstavena jen na zacatku hodiny, lze ji predkladat
postupné béhem celé¢ hodiny a rozlozit jednotlivé vyrazy do riznych casti hodiny.
Pti piipravé hodiny CLIL by se mél ucitel rozhodnout, které vyrazy by méli zaci zacit
pouzivat aktivng, a které vyrazy staci zatadit do pasivniho porozuméni. Velmi dilezita
je vizualni podpora. Mezi takovou podporu patii napi. obrazky, mapy, diagramy, grafy,
myslenkové mapy, ¢asové osy, videa, i tabulky. Tyto strategie scaffoldingu by m¢l ucitel
v hodinach kombinovat a stfidat, protoze kazdy zak potfebuje jiny typ podpory
(Havlikova et al., 20019).

Poslednim a neméné diillezitym principem CLILu je spoluprace. Ucitelé CLILu
by méli spolupracovat s uciteli, ktefi CLIL jako vyukovou metodu nepouzivaji, dale by
méli byt do procesu zapojeni rodice, aby ziskali potfebné informace o CLILu,
a aby podpofili zdky. Do CLILu by méla byt také zapojena mistni komunita, dalsi
odbornici a zaméstnavatelé (Mehisto et al., 2008).

2.3.3 CLIL uditelé

CLIL ucitelé musi spliiovat urcité pozadavky, aby mohli tuto metodu v hodinach
vyuzit (Hartlova, 2020; Marsh et al., 2012). Tato metoda klade na ucitele nékolikeré
naroky (Koldova et al., 2020). Ucitel by mél byt schopen vyuzit interaktivni inovativni
formy a metody pro prezentaci vzdélavacich materiali, m¢l by neustale hledat kreativni
a zajimavé technologie, které lze vyuzit v hodindch vyufovanych metodou CLIL
(Ayapova et al., 2021). V CLIL hodinach by ucitelé nem¢li zapominat ani na ovérovani
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porozuméni a vyuzivani jiz zminovaného scaffoldingu (Koldova et al., 2020). Dalsi
nemén¢ dulezitou kompetenci CLIL wuclitele je vytvafeni vhodného prostiedi
pro vzdélavani a celkova organizace ttidy (Hartlova, 2020).

MSMT nestanovuje Zzadné naroky na ugitele CLIL, ale je tieba, aby se uéitel citil
dobfe a sam sob¢é divéfoval. Metodou CLIL mulze vyucovat kazdy kvalifikovany
pedagog, ktery mé dostatecné jazykové kompetence (Koldova et al., 2020). Minimalni
uroven jazykové kompetence ucitele, ktery chce vést hodinu CLIL by méla podle
Spole¢ného evropského referenéniho ramce byt B2° (Hartlova, 2020; Koldova et al.,
2020). Pokud vsak jazykova uroven ucitele, ktery chce vyucovat metodou CLIL, bude
C17, bude oplyvat vétsim sebevédomim a sebediivérou (Koldova et al., 2020). Vyhodou
je, pokud je ucitel aprobovany, jak v jazykovém piredmétu, tak v predmétu nejazykovém,
ktery chce metodou CLIL vyucovat. Pokud ucitel neni aprobovany na oba piedméty,
ukazuje se, ze je vyhodou spiSe aprobace v nejazykovém piedmétu nez v predmétu
jazykovém. Vyhodou je tandemova spoluprace® mezi jazykafem a ugitelem nejazykového
predmétu (Koldova et al., 2020).

Ucitel¢ CLIL musi velmi dobfe znat kurikulum daného pfedmétu, aby byl
v hodinach pokryt vSechen nezbytny obsah. CLIL vyzaduje vice prace a ucitelé si musi
sami vytvaret potiebné materidly. Pfesto se ucitelé snazi vytvaret interaktivni materialy,
kterymi bude podpofena spoluprdce mezi zdky a bude vyuzit scaffolding a vyssi
kognitivni dovednosti (Ayapova et al., 2021). Z vyzkumu (Avapova et al., 2021) vyslo,
ze CLIL ucitelé se v hodinach snazi vyporadat s chybami a poskytovat zpétnou vazbu,
zejména prostiednictvim reflexe Zaka. V hodinach také vyuzivaji pfedevSim oteviené
a referen¢ni otazky, které podporuji komunikaci. Uc¢itelé také ¢asto pouzivaji vizudlni
pomucky k rozvoji tématu i autentické materidly k dosazeni pozadovanych jazykovych
a obsahovych vysledkii. CLIL ucitelé do svych hodin také zatfazuji skupinovou praci nebo

organizuji rizné projekty.

6 B2: Dokaze porozumét hlavnim mys$lenkam slozitych textt tykajicich se jak konkrétnich, tak abstraktnich
témat vcetné odborné zamétenych diskusi ve svém oboru. Dokaze se iCastnit rozhovoru natolik plynule
a spontann¢, ze mize vést bézny rozhovor s rodilymi mluvéimi, aniz by to predstavovalo zvysené usili
pro kteréhokoliv ucastnika interakce. Umi napsat srozumitelné podrobné texty na Sirokou Skalu témat
a vysvétlit své nazorové stanovisko tykajici se aktualniho problému s uvedenim vyhod a nevyhod riznych
moznosti. (Council of Europe, 2001).
7 C1: Rozumi §irokému rejstiiku naro¢nych a dlouhych textd a rozpozna implicitni vyznamy texti. Umi se
plynule a pohotové vyjadfovat bez zjevného hledani vyrazi. Umi jazyka uzivat pruzn€¢ a efektivné
pro spolecenské, akademické a profesni ucely. Umi vytvofit srozumitelné, dobie usporadané, podrobné
texty na slozitd témata, ¢imz prokazuje ovladnuti kompozic¢nich utvarti, spojovacich vyrazi a prostredkt
koheze (Council of Europe, 2001).
8 Tandemova neboli parova vyuka je vyuka, kdy dva ucitelé/ucitelky sdili odpovédnost za planovani,
realizaci a evaluaci vyuky (Katedra pedagogiky, 2022).
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D4 se ftici, ze ucitel pusobi v CLIL hodinach jako ,,most” mezi jazykem
a obsahem (Ayapova et al., 2021).

2.4 Planovani a struktura CLIL hodin

Pii planovani CLIL hodin a vytvéfeni uCebnich jednotek by se ucitel mél
zamyslet, co zaci jiz umi, a to hned dvakrat — jednou v nejazykovém predmétu a podruhé
v jazyce (Prochazkova, 2013). Planovani hodiny je komplexni proces, na jehoz konci by
mél byt plan hodiny, ktery popisuje, jak se Zaci budou béhem vyuky posouvat smérem ke
stanovenym ciltim (Sepesiova, 2015).

Prvnim bodem pfi planovani hodiny CLIL je obsah. Planovani obsahu hodiny
muzeme dale rozdélit na vyukové cile (teaching aims/objectives) a vysledky uceni
(learning outcomes). Pti stanovovani vyukovych cila uditel ptemysli, co bude v hodiné
s zaky d¢lat. Jaké znalosti, dovednosti a porozuméni budou v hodiné zahrnuty tak,
aby mohly byt vSechny tyto aspekty dale rozvijeny a zaci si je mohli postupné osvojit
(Coyle et al., 2010). Cile jsou popsany jako strucnd, jasna prohlaseni, kterd popisuji
specifické dovednosti, hodnoty a postoje, které by zaci meli projevovat (SepeSiova,
2015). Vysledky uceni ucitel stanovi na zakladé toho, co po Zacich bude vyzadovat
na konci vyucovaci jednotky (Coyle et al., 2010). Jinymi slovy identifikuji to, co bude
74k znat a bude schopen délat na konci lekce (Sepesiova, 2013). Podle Bentley (2009) by
cile mély byt méfitelné a dosazitelné, aby ucitelim 1 zakiim bylo zfetelné, jakych cill je
potieba dosahnout. Cile v nejazykovém 1 jazykovém piedmétu by meély vychézet
ze specifickych vystupti formulovanych pro dany piedmét v SVP. Implementace CLILu
musi byt vzdy v souladu pravé s SVP/RVP. Pokud ma $kola v SVP zahrnuty integrované
pfedméty, lze poté formulovat kompetence a vystupy praveé na zaklade€ téchto predmétd,
coz uciteli usnadni praci (Prochazkova, 2013).

Tabulka I - Vyukoveé cile (Coyle et al., 2010)

) Vyukovy cil této jednotky je pfiblizeni specifickych aspekti vody
Vyukovy cil jednotky ) ] )
prostfednictvim anglického jazyka.

Cilem vyuky prostiednictvim dané vyukové jednotky je:

- orozumeét kolobéhu vody;
Dalsi vjukové cile porozu, 1 vody
- zvysit povédomi o klimatu Zemé¢ a klimatickych zménach;

- prozkoumaéni zplsobt, jak Ize Setfit s vodou.

Na konci této jednotky budou zéci schopni:

Vysledky ugen - kratce popsat kolobéh vody;

- diskutovat o konceptu sucha v fad¢ zemd;

- navrhnout plakat a dotaznik na tisporu vody;
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2.4.1 4C systém

Vyuka metodou CLIL ma zéky rozvijet ve ¢tyfech oblastech (Koldova et al.,
2020). Na tyto oblasti musi byt bran zietel pokazdé¢, kdyz ucitel planuje vyuku pomoci
metody CLIL (Hartlova, 2020; Smidova et al., 2012). Tento systém je pojmenovan 4C
podle pocatecnich pismen klicovych aspektit CLILu (viz Obr. 1). Cognition (kognice)
a vyssi kognitivni cile je potieba rozvijet i v CLIL hodinach. Nestaci pouze zékladni
urovné znalosti a porozumeéni (Koldova et al., 2020). To pomaha zakam vytvaret si vlastni
interpretace a porozuméni obsahu (Hartlova, 2020; Coyle, 2006). Vyuka by méla probihat
na zakladé stavajicich znalosti, dovednosti, postojil, zajmt a zkuSenosti zakd. Zaci by
méli byt schopni analyzovat vysledky uceni, a to jak samostatné, tak s ostatnimi zaky
auditelem. Zaci by vhodinach CLILu méli byt schopni syntetizovat, hodnotit
a uplatiiovat dovednosti, které ziskali i v jinych pfedmétech (Mehisto et al., 2008).
Content (obsah) je dalsim klicovych aspektem CLILu. Jednd se o obsah daného
nejazykového predmétu (Koldova et al., 2020). Obsah by m¢l byt propojen nejen uvnitf
komunity, ale také mimo ni. Zaci by méli byt schopni aplikovat nové znalosti do novych
a dalsich aktivit. Obsah v ramci CLILu by m¢l byt integrovany do Siroké Skaly oblasti
(Mehisto et al., 2008). Culture/community (kultura) je tfeti oblasti, kterd reprezentuje
4C systém. Vyuka, kterd probihd v cizim jazyce automaticky integruje kulturni obsahy,
jez jsou dané prave vyucovacim jazykem. Ucitel si musi byt védom kulturnich odliSnosti
a vyuzivat je jako vyhodu. Diky témto kulturnim odliSnostem jsou obohacovany
interkulturni kompetence a dochazi zde i k prevenci proti situacim, které by mohli
vyplynout z kulturni odlignosti (Koldové et al., 2020). Zaci by méli citit, Ze uceni se
v komunité je pro né obohacujici. Zaci by se také méli naudit vyvaZzovat praci ve skupiné
s praci individualni. Diky rozvijeni kulturni kompetence mohou Zaci definovat svou roli
ve t¥idé i mistnim a globalnim kontextu (Mehisto et al., 2008). Ctvrtym a poslednim
aspektem CLILu je communication (komunikace), kterd upoutava pozornost na rozvoj
komunikacnich schopnosti zidka, a to zdroven v matefském jazyce a cizim jazyce
(Koldovéa et al., 2020). Zaci by méli mit béhem CLIL hodin moZnost vzijemné
komunikovat. Do této oblasti bychom mohli zaradit i umisténi stolli, tabule a dalSich
dostupnych zdrojii, které mohou ovlivnit komunikaci a cely priabéh hodiny (Mehisto et

al., 2008).
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Communication

Cognition
Learning Using languages to leamn
Thinking skills Learning to use

Problem solving languages

Culture
Intercultural
understanding

Obrdzek 1 - C4 systém (Griva, 2017; Coyle et al., 2010)

Piestoze se vyuka metodou CLIL zamétuje na 4C, je to prave obsah, ktery fidi
arozhoduje o tom, co bude soucasti ostatnich C, tj. co bude vybrano z komunikace,
kognice a kultury tak, aby byla umoznéna a rozSitena vyuka obsahu. Zaroven jsou 4C
vzdy integrovany tak, aby vyuka jednoho C podporovala vyuku ostatnich C.
V doporucenych postupech se Casto vyskytuji tato slova, ktera zdaraziuji pravé vyuku
pomoci systému 4C:

- expozice a akvizice;
- scaffolding;
- interaktivni, kooperativni, dialogické a badatelské ucenti;

- zamgéfeni se na formu (Spratt, 2017).
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2.4.2 CLIL pyramida

CLIL pyramida byla navrzena tak, aby vizudln¢ reprezentovala myslenku,
ze kvalitni CLIL hodiny lze dosdhnout pouze tehdy, jsou-li pfi planovani hodiny
zohlednéna vSechna 4C. Tato pyramida (Obr. 2) je nastrojem pro planovani hodin
a materidlll a snazi se zaclenit vSechny principy a strategie (Meyer, 2010). Pyramida
popisuje Ctyti faze, které by mély vést k uspésnému vytvoreni materidlu a uspesné CLIL
hoding. Prvni fazi je planovani CLIL materialu, které za¢ind vybérem obsahu. Specifické
potieby obsahu jsou hlavnim bodem v kazdé CLIL hodin¢ a jsou tedy i vychozim bodem
pro vytvofeni materidlu. Ve druhé fazi planovani musi ucitel zohlednit vicetcelovost
materialu tzn., Ze materialy by mély obsahovat rizné aktivity, které se pfizptisobi riznym
stylim uceni a aktivuji jazykové dovednosti. Ve tieti fazi musi ucitel zohlednit povahu
zvolenych textil, grafl, map, videoklipt atd. podle trovné, kterou jsou zZaci schopni
zvladnout, popt. jaky scaffolding zvolit, aby zaci byli schopni kolim rozumét. Ve ctvrté
fazi této pyramidy pfichazi na fadu design tikoli. Ukoly by mély byt navrzeny tak,
aby podporovaly vys$si kognitivni cile, a tedy mohly vést k autentick¢é komunikaci
a interakci, a to vriznych formach vyuky (individualni préace, prace ve dvojicich,
skupinova prace atd.). Nakonec by si ucitel m¢l promyslet, jaky bude vystup téchto
materidli a poskytnout zdkim dostatecny scaffolding, aby byli schopni tohoto cile
dosahnout. Vystupem mohou byt napi. plakaty, rozhovor, prezentace, mapa (Meyer,
2010).

s N\

Working with the Clil-Pyramid

4. Clil-Workout

3. Task-Design:
- Cognition + Communication
- Qutput-Scaffolding

2. Choice of Media:
- Study Skills +
- Input-Scaffolding

1. Topic Selection

Obrazek 2 - CLIL pyramida (Meyer, 2010)
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Jednou z nejvétsich vyhod vyuzivani této pyramidy jako planovaciho néstroje je
to, ze umoznuje ucitelim podpofit interdisciplindrni rozvoj studijnich dovednosti
a gramotnosti zak (Meyer, 2010).

2.4.3 Jazykovy triptych a 3A pomiicka

Jazykovy triptych je pomicka, kterd pomaha k dalSimu objasnéni vzajemného
vztahu mezi obsahem a jazykem (Coyle et al., 2010). Dé¢li se na tfi stupné, béhem kterych
dochazi k riznému zapojovani jazyka do vyuky tak, aby byl podpoten co nejvétsi rozvoj
(Obr. 3) (Hartlova, 2020; Garcia, 2013). Prvni je language of learning neboli jazyk
odbornych nazvl. Jedna se o obsahové povinny jazyk souvisejici s tématem predmétu
nebo tématem vyukové jednotky. Lze ho také popsat jako jazyk, kde se objevuji ustalené
vyrazy a typickd gramatika (Ayapova et al., 2021). Druhym stupném jazyka je language
for learning neboli jazyk pro uceni, ktery je potiebny k fungovani v cizojazy¢ném
prostiedi. Pro zaky je to jazyk, ktery jim umoznuje rozvijet se a pracovat s u¢ebnimi
dovednostmi, jako jsou prace ve dvojicich, prace ve skupinach, kladeni otdzek, diskuze,
mySleni a tak dale (Ayapova et al., 2021). Zjednodusené feCeno jde o jazyk, ktery je
potiebny pro zvladnuti zadanych ukolt (Hartlova, 2020; Coyle et al., 2010). Language
through learning je jazyk, ktery vzniké prostfednictvim uceni. Pomoci tohoto procesu
dochazi k pfijimani nového jazyka a jeho osvojeni znepredvidatelnych situaci,
které ve tfid¢ vznikaji (Martin del Pozo, 2016).

Language

of

learning

Language Language
Sor through
learning learning

Obrazek 3 - Jazykovy triptych (Griffiths, 2019; Coyle et al., 2010)
S timto jazykovym triptychem souvisi 34 fool neboli 3A pomicka, ktera je
navrzena pro detailngjs$i planovani vyuky. Jeji ndzev je odvozen od anglickych slov
analyse, add, apply. Analyzovani je vyuzivano hned na zacatku planovani materialu

CLIL. Jedna se o zanalyzovani jazyka, ktery bude potfebny pro dany obsah. Déle se jedna
16



o identifikaci kli¢ovych slov, frazi a gramatickych funkci pro tvorbu pojmi a porozuméni.
Add neboli ptfidani jsou jazykové zkuSenosti a kompetence zdka v jazyce, které mu
dovoluji efektivné pracovat béhem hodiny CLIL. Jedna se o metakognitivni strategie,
diskuzi, pozadavky na ukoly atd. V této fazi je dulezité¢ ptidat také scaffolding,
ktery zakiim v CLIL hodin¢ pomuze. Aplikovani vychazi z aktivniho zapojeni zakl
do vyuky, béhem kterého vznika spontanni jazyk. Zaci tak mohou b&hem procesu uéeni
zachytit novy jazyk, ktery se u nich pozdéji vyvine (Ayapova et al., 2021).
2.5 Distanéni vzdélavani

Distancni vzdélavani je forma studia, pfi niz neni zak nebo student pod neustalym
dohledem ucitele. AvSak tento studujici jedinec mé k dispozici plan, moznost konzultaci

a je veden ucitelem na dalku (Pricha & Mika, 2000).
Distancni vzdélavani muze byt podle §184a zakona ¢. 561/2004 Sb.,

o predskolnim, zakladnim, stfednim, vy$Sim odborném a jiném vzdélavani (Skolsky
zékon) vyhlaSeno podle krizového zdkona, nebo z divodu nafizeni mimotadného
opatieni podle zvlastniho zdkona, anebo z divodu nafizeni karantény podle zdkona
o ochrang vetejného zdravi, neni-li mozna osobni pfitomnost vétSiny zaka nebo studentii
z nejméné jedné tiidy, musi skola t€émto zdkiim nebo studentim poskytnout vzdélavani
distanénim zplsobem. Vzdé€lavani distanénim zplUsobem Skola musi uskute¢nit
na zakladé RVP a SVP v mife odpovidajici okolnostem. Zaci a studenti maji v ptipadé
vyhlaseni distancni vyuky povinnost se ji ucastnit. Zptisob poskytovani distan¢ni vyuky
a hodnoceni vyuky kazda $kola piizptisobi podminkam 4kt a studentii (Skolni zakon,
2022). Distanéni vyuka také musi byt pfizptisobena persondlnim a technickym
moznostem $koly. O konkrétnich pravidlech organizace vyuky rozhoduje feditel Skoly
pravé s piihlédnutim k aktualni situaci a podminkam $koly (MSMT, 2020a).

Povinnost vzdélavat distanénim zptsobem je pro vSechny Skoly velkou vyzvou.
Distan¢ni vzdélavani nemtize plné nahradit béznou vyuku ve vsech jejich aspektech.
Takovym piikladem miZe byt napf. socializaéni role $koly (MSMT, 2020a). Dalgimi
nevyhodami, které vyplyvaji ze studie zakt na zakladni Skole dle Rokose a Vancury
(2020), jsou chybéjici vyklad ucitele, mnozstvi a obtiznost zadanych ukold, obecna
nespokojenost zakl a nezazivnost vyuky. Z vyzkumu portalu Trexima (2021) vyplyvaji
nevyhody jako omezena moznost konzultace probirané latky s ucitelem, horsi pfistup
k informacim, omezend moznost odborné praxe, Spatné podminky pro doméci vyuku
a Spatné technické vybaveni. I pfes rizné piekdzky béhem zavadéni a realizace distancni

vyuky vSak mulze tato vyuka rozvijet kli¢ové kompetence, digitdlni gramotnost,
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inovativni metody ¢ muize posilit roli formativniho hodnoceni v procesu uéeni (MSMT,
2020a). Dalsimi vyhodami distan¢ni vyuky pro zaky jsou: delsi spanek, moznost délat si
prestavky, vice volného Casu, moZznost pfizplisobeni si vyuky dle vlastnich potieb
a snadnéjsi planovani vlastniho denniho programu (Rokos & Vancura, 2020).

Distan¢ni vzd€lavani mize probihat formou online ¢i off-line vyuky. Online
vyuka je zpusob vzdélavani na dalku, ktery probihd prostfednictvim internetu a jeho
soucasti jsou digitalni technologie a softwarové nastroje. Online vyuku mizeme dale
rozdélit na synchronni a asynchronni. Synchronni vyuka probihd prostfednictvim
komunika¢ni platformy, kterd je danou Skolou zvolena a ucitel je se zdky propojen
v realném (stejném) Case. Znamena to tedy, Ze skupina 74kl je ve stejny Cas na stejném
virtualni misté a pracuji spolecné na stejném ¢i podobném ukolu. Setkavani se
ve virtualnim prostiedi zakiim mize pomoci s jejich motivaci s ucenim se a také poméaha
prekonat obtize ze socidlni izolace. Pii této formé¢ vyuky jsou vSak kladeny velké naroky
na technické vybaveni v§ech ucastnikii konference, internetové ptipojeni a take flexibilitu
zaka a uciteld. Synchronni online vzdélavani by nemélo byt realizovano na zakladé
kompletniho rozvrhu hodin dané tfidy, tak jak je nastaven pro prezencni vyuku.
Asynchronni vyuka probiha tak, Ze si Zaci zvoli, kdy budou dané tkoly plnit a také si
zvoli vlastni tempo. Zaci se suciteli vonline prostoru nepotkavaji. Samostatné
¢1 skupinové prace ucitel zakiim posila prostfednictvim uréeného komunikacniho nastroje
a zaci na nich pracuji podle svych Casovych moZznosti a ve stanoveném terminu
odevzdavaji vypracované tikoly. Tato forma vyuky vyzaduje velkou miru individualizace
a je vhodna v pfipad¢, kdy neni mozné zabezpecit vSem ucastnikiim stejné podminky.
Diilezité je zde také podpora ze strany rodic¢ti a domaciho prostiedi jako takového. Pti této
form¢ vyuky mohou Zici trpét nedostatkem socidlniho kontaktu se svymi spoluzaky
a nedostatkem pfimé komunikace s ucitelem. Synchronni i asynchronni forma online
vyuky ma své klady a zépory. Nejlepsich vysledkt se vétSinou dosahuje, pokud jsou tyto
formy vhodné kombinovany (MSMT, 2020a). Off-line vyuka je zpiisob vzdélavani,
ktery neprobiha ptes internet a k jeji realizaci nejsou ve vétsi mife potfebné digitalni
technologie. Zadavani tkold pfi off-line vyuce mulze probihat pisemné, telefonicky
nebo osobné. Vyhodou off-line vyucovani je, ze zaci ani ucitelé nepotiebuji technické
vybaveni a digitalni kompetence. Nejcastéji zadavané tkoly v ramci této formy vyuky
jsou samostudium z u¢ebnic a jinych ucebnich materialii (napt. pracovnich listl) a plnéni
praktickych tkold, k jejichZ splnéni staci bézné doméci podminky. Off-line vyuka mize
slouzit i jako zpestieni pro online vyuku (MSMT, 2020a).
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MSMT na pomoc uéitelim vytvofilo jednoduchy piehled o hlavnich zasadach
a principech vzdélavani na dalku (Tab. II).

Tabulka II - Hlavni principy a zasady vispésného vzdélavani na dalku (MSMT, 2020b)

) Ucitel déla maximum pro zapojeni do vyuky kazdého zaka. Ucitel zmapuje
Zapojeni

Kazdéh individualni podminky zakd, jejich potfeby a moznosti. U¢itel ma potiebnou techniku
azdého

a dovednosti.

] Ucitel stanovi jednotna pravidla k ¢asovému a obsahovému rozvrzeni online i off-line
Jasna pravidla ) ) ) )
vyuky. Ucitel ma pravidla hodnoceni a poskytuje zaktim formativni zpétnou vazbu.

Monitorovani | Ugitel monitoruje a vyhodnocuje priibéh vzd&lavani na dalku. Uitel reaguje na noveé

a vyhodnoceni | vzniklé podnéty a situace, podle kterych méni a pfizplisobuje zavedeny systém.

Ucitel vyuziva jednu hlavni komunikacni platformu, a to jak pro komunikaci s zaky,

Komunikace
rodici, tak i kolegy. Komunikace probiha podle stanovenych pravidel.
Ucitel ma zajisténou technickou i odbornou podporu pro vyuku na dalku tak, aby bylo
Vzajemna .
mozné se na tuto podporu v piipadé potieby obratit.
podpora

Mezi kolegy probiha vzajemna podpora.

2.6 Moderni technologie ve vyuce

Era 21. stoleti je ¢asto povazovana za éru technologii nebo za digitélni svét.
Technologie hraji v naSich Zivotech velmi dilezitou roli. Vliv a vyznam technologii
muzeme pozorovat ve vSech oblastech, jednou znich je 1 vzdélavani (Raja

& Nagasubramani, 2018).

Ve skolach se miizeme setkat s digitdlnimi technologiemi v rtiznych podobach.
Patii sem napf. laptopy, tablety, ,,chytré telefony”, virtualni vzdélavaci prostiedi,
elektronické smartboardy a dal§i. VSechna tato technologickd zafizeni se pouzivaji
ve vzdélavacich systémech k podpoie riznych forem poskytovani vzdelavani,
a to od matetskych skol az po pracovni Skoleni (Selwyn, 2012). Technologie jsou
nedilnou soucasti vzdélavaciho kurikula (Raja & Nagasubramani, 2018).

Podle nejnovéjsich poznatkl Zéci preferuji pouzivani technologii ve vyuce. Vyuka
zakiim pfipada interaktivnéjSi, zajimavéj$i a technologie zde plsobi jako nastroj
ke zlepSeni celého procesu uceni. Dalsi vyhodou vyuziti technologii ve vyuce je, ze zaci
mohou pracovat ve svém vlastnim tempu a mohou si praci rozvrhnout podle svého. Pokud
ve vyuce vyuzivame pocitace €i tablety, snizime také naklady na papir a kopirovéani (Raja
& Nagasubramani, 2018). Dal$im pozitivem, které mizeme pii pouzivani technologii
ve vzdélavacim procesu pozorovat, je celkové usnadnéni procesu uceni, a to odkudkoli

ve svéte. Patfi sem webové semindie, poCitaCové hry, internetové stranky ¢i mobilni
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aplikace, které zakiim a studentim umoziuji zdbavné vzdélavani. Zaci a studenti maji
diky technologiim okamzity pfistup ke v§em informacim, které je v danou chvili zajimaji
a chtéji se o nich dozvédét vice. Nejsou tedy zavisli jen na ucitelich, rodicich nebo jinych
vzdélanych lidech v jejich okoli (Shatri, 2020). Mezi nevyhody technologii bychom
mohli zafadit pozorovanou snizenou predstavivost a schopnost mysleni zakd, které se
podle odbornikl postupné s pouzivanim technologii zhorSuje. Dalsi nevyhodou je ¢asove
naro¢na piiprava hodin pro ucitele, ktefi chtéji ve svych hodinach technologie vyuzivat.
Nakoupeni technologii pro skoly je finan¢n¢ nékladné (Raja & Nagasubramani, 2018),
avsak muzeme fici, Ze Ceské skoly jsou prakticky vSechny vybaveny pocitaci, ptipojeny
k internetu a $kolni agenda je zpracovavana z velké &asti v elektronické podobé (Cesky
statisticky urad, 2019).

2.6.1 Komunikaéni platformy

Komunikaéni platformy jsou nastroje, které slouzi nejen ke komunikaci, ale také
ke spolupraci, sdileni informaci a vyméné dat (Neumajer, 2020). VétSina komunikacnich
platforem umoznuje pii distanéni vyuce vést hodiny, zaddvat tkoly a také je
vyhodnocovat (MSMT, 2020c).

Komunika¢ni platformy, které lze vyuzit v ramci Skoly mohou byt rozdéleny
do tfi kategorii: 1) Skolni informacni systémy (agendy pro Skolni a pedagogické
administrativy), 2) systémy pro fizeni vyuky (Learning Manegement System — LMS)
a 3) cloudové nastroje pro spolupraci a komunikaci (Obr. 4). Dale mlizeme vy¢lenit
specifickou subkategorii ndstrojii pro videokonference a instantni messengery

(Neumajer, 2020).
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edookit &
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Thoodle

SYSTEMY PRO RIiZENi VYUKY

LEARNING MANAGEMENT SYSTEM - LMS

= .

Ucebna Google Microsoft Teams

G Suite pro vzdélavani

CLOUDOVE NASTROJE
PRO SPOLUPRACI A KOMUNIKACI

Office 365 Education

Obrazek 4 - Komunikacni nastroje (Neumajer, 2020)

Informacni systémy lze obecné popsat jako soubor lidi, metod a technickych
prostiedkti, které zajiStuji sbér, uchovani, analyzu a prezentaci dat urcenych
pro poskytovani informaci mnoha uzivatelim velké Skaly profesi. Dnes jsou informacni
systémy nezbytnou soudasti kazdé skoly. Skolni informadni systémy slouzi k fizeni
¢innosti Skol a také umoznuji efektivnéj$i fungovéani celé vzdélavaci instituce
(Dostal, 2011). Dalsimi vyhodami vyuZzivani Skolnich informacnich systémi jsou
autorizovany pristup ucitelt, zaka/studenti a zdkonnych =zastupct, propojeni
nejriznéjsich modull (viz dale), archivace a zpétné dohleddvani informaci, zobrazeni
posledniho pfihlaSeni daného uzivatele, které uciteliim umoziluje predchézet problémim
s neinformovanosti rodi¢t a také dostupnost verzi pro mobilni telefony (MSMT, 2020a).
V &eskych $kolach patii mezi nejrozsitendjsi Bakaldri, dmSofiware, Skola OnLine, aSc
Rozvrhy (resp. EduPage), SAS (od roku 2016 souéasti Edookit), iSkola, Etfidnice.
Soucasti téchto platforem jsou moduly, které skoly vyuzivaji. Mezi nejrozsifené;si patii
Skolni matrika, rozvrh, suplovani, tisk vysvédceni, tiidni kniha, zdkovska knizka, u¢ebni
a tematické plany, zapisy a piijimaci fizeni, knihovna atd. (Neumajer, 2020). Systémy
pro fizeni vyuky zahrnuji néstroje, které slouzi ke komunikaci a fizeni studia, jako
napiiklad nésténka, diskusni férum, zadavani tkold, testovani, zpfistupnéni ucebnich
materialt a daliho vyukového obsahu. Nejznaméjsim systémem na Ceskych $kolach je

systém Moodle. DalSimi podobnymi systémy jsou Blackboard a Canvas, ale s témito
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systémy se v Cesku setkame spise vyjimeéné. Do kategorie systému pro fizeni vyuky
patii také Google Classroom (neboli Google ucebna), jejiz vyhodou je provazani
s dalSimi nastroji. Microsoft Teams je soucasti jednoho znastroji Office 365
for Education. Tato platforma se ukazuje jako velmi dobry nastroj, ktery se hodi
pro Skolni ucely. Tieti skupinou jsou cloudové néstroje pro spolupraci a komunikaci,
kam se fadi dvé hlavni platformy, s kterymi se miizeme setkat na ¢eskych Skolach. Jedna
se o G Suite pro vzdélavani od Googlu a Office 365 pro vzdélavaci organizace
od Microsoftu. Tyto cloudové baliky jednoznacné patti do moderni vyuky. Podporuji
rozvoj digitalni gramotnosti, spoluprdce a komunikace prostiednictvim digitalnich
technologii (Neumajer, 2020). Jednou z vyhod, které pfinasi vyuzivani systémi pro fizeni
vyuky a cloudovych balicku je kuptikladu autorizovany ptistup uciteli a zakt/studentt
odkudkoliv, kde je pfipojeni k internetu. Dale tyto systémy a cloudové balicky casto
obsahuji také videokonferencni aplikace (viz déle), umoziuji jednoduché ukladani
dokumentt ¢i obsahuji online tabulkové a textové editory. Mezi dal§i vyhody patii
1 aplikace k vytvareni online prezentaci ¢i dotaznikii. Nespornou vyhodou je rovnéz
moznost jednoduchého piistupu pres mobilni aplikace (MSMT, 2020). Nejznamé&;jsi
platformy, na kterych mtze probihat online synchronni vyuka ve formé videokonferenci
jsou: Microsoft Teams, Google Meet, Zoom. Mezi méné znamé patii napt. Jitsi Meet.
Pro komunikaci mohou ucitelé také vyuzit instantni messengery, které jsou rozsifenim
socialnich siti. Jedna se naptiklad o WhatsApp, Facebook Messenger ¢i Skype. Tyto
aplikace nejsou urcené pouze pro komunikaci textovou (chat), ale mohou byt vyuzity
1 pro videokonference mensiho poctu ucastniki (Neumajer, 2020).

Existuji také dalsi komunikacni nastroje, které mohou byt v hodinach vyuzity
ajejich pouziti mize zefektivnit vyuku. Mezi takové nastroje patii napt. Coll/Board,
Discord, [Tester, Kahoot, OBS Studio, Padlet, Quizizz, Quizlet, SMART Learning Suite
Online, Socrative (MSMT, 2020c). CollBoard je nastroj, ktery umoziiuje pfipravit si
tabuli podle vlastnich preferenci a sdilet ji ptes ptimy odkaz se zaky. Dal$im néstrojem,
ve kterém se dostupna virtualni tabule s mnoha funkcemi je Padlet. Ten také umoziuje
vytvaret nasténky, dokumenty a webové stranky. Pokud potiebuje ucitel ptfi vyuce
nasdilet Zakim svou obrazovku PC a soucasné vyuzit hlasovy a textovy chat vhodnym
nastrojem je Discord. [Tester je nastroj, ktery umoznuje snadno a rychle vytvaret testy.
Dale umoznuje jejich spravu a distribuci zaktim a studentiim. Nedilnou soucasti tohoto
nastroje je také sprava uzivatelli a okamzity prehled o vysledcich zaka. Mezi aplikace,

diky kterym muze ucitel tvofit kvizy a hry, patii Quizizz a Quizlet, ktery je také vhodnym
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nastrojem pro procvi¢ovani anglického jazyka. Dal§imi aplikacemi pro vytvaieni kvizl
a testl je Socrative a Kahoot, ktery ma i svou mobilni verzi. OBS Studio je software, ktery
slouzi pro nahravani videi a pro zivé vysilani. Také umoziuje snimat pokrok zdka
a zaznamenavat doprovodné komentate (MSMT, 2020c).

Mezi dal§i internetové stranky, které mohou poslouzit ve vyuce patii
Liveworksheets. Tento nastroj umoznuje vytvofeni interaktivnich pracovnich listl
z tradiénich tisknutelnych pracovnich listdl. Zaci a studenti takové pracovni listy vyplni
online a své odpovéedi poslou uciteli. Takovyto odeslany pracovni list je automaticky
opraven, tzn. ze ucitel dostane pracovni list jiZ opraveny s vyznaenymi chybami.
Vyhodami interaktivnich pracovnich listl jsou tedy motivacni aspekt pro studenty, tspora
Casu ucitelll a uspora papiru. V téchto interaktivnich pracovnich listech mohou byt
vytvoieny rizné typy cviceni, které mohou zahrnovat i zvukové stopy, videa ¢i cviceni,
kdy Zéci vybiraji z riznych moznosti nebo spojuji ¢asti, které patii k sobé. V téchto
pracovnich listech mohou byt také zahrnuty mluvici aktivity, kdy Zaci musi vyuzit

mikrofon pro splnéni daného tkolu (Liveworksheets.com, 2022).

2.7 Vyukové metody

Metoda je pojem, ktery je odvozeny z feckého slova ,,meta hodos”, coz znamena
cesta smétujici k cili (Manak, 1997). Timto pojmem lze oznalit urCité prostiedky,
postupy a navody, pomoci kterych Ize dosdhnout cile (Zormanova, 2012). Vyukovou
metodu mizeme tedy definovat jako soubor vyucovacich ¢innosti ucitele a ucebnich
aktivit zéka, ktery smétuje k dosazeni stanovenych vychovné-vzdélavacich cilt (Manak
& Svec, 2003).

Vyukové metody jsou jednou ze zakladnich didaktickych kategorii. Neptsobi
izolovang, ale ve spojeni s dalSimi Ciniteli, které ovliviiuji prabeh vyuky a pomoci nichz
ucitel a zaci dosahuji vyukovych cili. Vyukové metody maji funkci zprostiedkovani
védomosti a dovednosti, funkci aktivizacni, protoze zaka motivuji, aktivizuji k ¢innosti,
funkci vychovnou a funkci komunikaéni (Matiak & Svec, 2003).

V literatuie lze najit mnoho riznych klasifikaci vyukovych metod. Pomérné
znamou klasifikaci je kombinovany pohled na vyukové metody Maiidka a Svece (2003).
V této klasifikaci jsou metody rozliSeny dle kritéria stupiiujici se slozitosti edukacnich
vazeb a dochazi zde ke splynuti pojmi vyukovéa metoda a organiza¢ni forma (Zormanova,
2012). Metody se v této klasifikaci Cleni na tfi zakladni skupiny: klasické vyukové

metody, aktivizujici vyukové metody a komplexni vyukové metody.
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Klasické vyukové metody jsou zndmé jiz mnoho let, ale i dnes se vyuzivaji a dale
se vyviji. Tyto metody jsou charakteristické frontalni vyukou, kdy ucitel ma dominantni
roli a daraz je kladen na pfedavani informaci zakovi. Takova vyuka byva oznaCovana
pojmem tradi¢ni vyuka (Zormanova, 2012).

Tabulka III - Rozdélent klasickych metod podle Maridka a Svece (2003)

a. Monologické (pfednaska, vysvétlovani, vyklad, instruktaz)
] b. Dialogické (rozhovor, diskuze, dramatizace)
Metody slovni
¢. Metody pisemnych praci
d.  Metody prace s ucebnici, knihou (prace s textem)

L Pozorovani pfedmétl a jevil
Metody nazorné
b. Predvadéni obrazl a predmétl, pokusu, ¢innosti

demonstraéni
c. P