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Abstrakt:
HARTLOVA, N. (2022). Vliv uziti metody CLIL ve vyuce piirodopisu na 2. stupni
zakladni Skoly na uroven osvojenych znalosti a dovednosti. Diplomova prace.

Jiho&eska univerzita v Ceskych Budé&jovicich, Pedagogicka fakulta, 57.

Prezentovana diplomova prace se soustfedi na vytvoreni pracovnich listd
v souladu s metodou CLIL (integrovana vyuka odborného predmétu a ciziho jazyka).
Literarni prehled se v€nuje integrované vyuce a konkrétnim pfistupim pouzivanym
v praxi (napf. STEM, CLIL). Dale jsou popsany zakladni principy CLIL vyuky, potfebné
kompetence pro ucitele, postupy pro planovani hodin a jejich zékladni struktura. V této
casti diplomové prace je také popsana distancni vyuka a moznosti vyuziti modernich
technologii, které 1ze ve vyuce vyuzit. Zminény jsou 1 vybrané metody vyuky, které maji

pfimou navaznost na navrzené didaktické materialy.

Hlavnim cilem této diplomové prace bylo navrzeni vyukovych jednotek, které
propoji vyuku anglického jazyka a vybraného tématu z pfirodopisu. V této praci se jedna
o navrzeni vyukovych jednotek pro 9. tfidu zakladni Skoly, které se vénuji tématu
energetika. VSechny navrzené vyukové jednotky respektuji 4C systém, ktery je
charakteristicky pro ptipravu vyuky dle zasad metody CLIL. Vybrané vyukové aktivity

byly ovéteny v praxi a prubéh tohoto ovéfeni je popsan v metodické Casti této prace.

Dil¢im cilem diplomové prace bylo posouzeni vlivu vyukovych jednotek
na aroveni osvojenych znalosti a dovednosti zakli a sepsani piipadnych metodickych

doporuceni.

Kli¢ova slova: CLIL, vyukové materialy, vyuka anglického jazyka, vyuka ptirodopisu,

distan¢ni vyuka, moderni technologie, metody vyuky



Abstract:
HARTLOVA, N. (2022). Impact of the use of CLIL method in Biology lessons at
lower-secondary level in relation to level of acquired knowledge and skills.

University of South Bohemia in Ceské Budéjovice, Faculty of Education, 57.

The presented diploma thesis is focused on the creation of worksheets that are
consistent with the CLIL method (content and language integrated learning). The literary
research deals with integrated learning and the approaches used in practise (e. g. CLIL,
STEM). There are described the fundamental principles of CLIL teaching, the required
competencies of the CLIL teachers, the techniques of planning CLIL lessons and their
fundamental structure. There are also described distance education and modern
technologies that can be used in education. The teaching methods are part of the literary

research as well and these methods relate to the created didactic materials.

The main aim of this diploma thesis was to create teaching materials that connect
the teaching of the English language and the chosen topic of Biology. The created CLIL
materials are designed for the pupils of the 9™ grade of secondary schools, and they deal
with the topic of the energy industry. All created materials respect the 4C system, which
is one of the tools how to prepare lessons where the CLIL method is used. The chosen
learning activities were verified in practise and the course of this verification is described

in the methodical part of this thesis.

The sub-goal of this thesis was to evaluate the impact of the teaching materials in
relation to the level of acquired knowledge and skills. There are also described some

of the methodical recommendations.

Keywords: CLIL, teaching materials, English language teaching, Biology teaching,

distance education, modern technologies, teaching methods



Obse}h

1

2

UV OD o oueeiererenrensessesseessessesssssssasssssssssssssssssssssesssssssssssssssssssssesssssssssssssnsssssssansssss 1
LITERARNI PREHLED 2
2.1 INtegrovana VYUKA ..........ccooiiiiiiiiiii i 2
2.2 STEM oo 3
2.3 CLIL oo 4
2.3.1 Metoda CLIL a j€ji INtEGIACE . .........oeeuiiiiiiiiiieiiiieie e 6
2.3.2  Zakladni principy CLIL VYUKy ..o 7
233  CLIL UCHELE ... 10
2.4  Planovani a struktura CLIL hodin..............coooooiii 12
241 AC SYSTEIM ..ot 13
242  CLIL PYTamMIda ......ccoooiiiiiiiieieiie et 15
2.43  Jazykovy triptych a 3A pomulicka. ... 16
2.5  Distandni VZAEIAVANT .............ocoooiiiiiiiii i 17
2.6 Moderni technolOgie V& VYUCE ........ccoiiiiiiiiiiiiiiiiiii e 19
2.6.1  Komunikacni platformy ............coccooiiiiiiiiiiiiiiii i 20
2.7 VYUKOVE MELOAY ...t 23
2.7.1  BrainStorMing ..........ccoooiiiiiiiiieitieete et 24
272 VIASTOVKA ..o 26
273 Prace S EXTEIM .....ooiiiiiiiiiiii it 26
METODIKA PRACE ...ccouirmensrenccmssssssssssssssssssssssnsssssssssssssmssssssssssssssssssssssss 29
3.1 Planovani a vytvareni CLIL materiall.................cocooooiii 29
3.2 Oveéfeni vybranych aktivit............coooiiiiiiiiiii 34

3.3 Posouzeni vlivu vyucovacich jednotek na Groveri osvojenych znalosti

A OVEANIOS - oo e 34
VYSLEDKY ooeveveeeeesesesesessssssesesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssessssssasssssessssssssssssessssses 35

4.1  Vytvorené metodické listy k pracovnim listdm ... 35



4.2  Vysledky ovéfeni vybranych vyukovych aktivit.................coooo 40
421  Sebereflexe k ovéreni vybranych jednotek ... 43

43  Vysledky posouzeni vlivu vyu€ovacich jednotek na uroveti osvojenych

ZNALOSH @ OVEANOSEL. ... ..o e 44
DISKUZE A VYBRANA METODICKA DOPORUCENI.........cooverrveerreesrennens 47
ZAVER 50
SEZNAM LITERATURY ...u.ouvurreernerrnsessnsssessessessesssssssssessessasssssssssssssssssssssansess 51
SEZNAM POUZITY CH OBRAZKU .....oucoerrrrenraensasssessssssssassssssssssssssssasss 56
SEZNAM POUZITYCH OBRAZKU V PRILOHACH .........cooeverererersreesseenens 56

PRILOHY woeeeeeeeeeeeeeeeeeeseesssssssssssssssssesesesssessssssssssssssssssssssssassssssssssssssssssssssessssse 57



1 UVOD

Aktivni znalost cizich jazykd umoziuje snadn€j§i pfistup k informacim,
umoziiuje mezinarodni komunikaci, ptispiva k vytvareni si osobnich kontaktl mezi lidmi
z jinych zemi a zvysuje povédomi v fadé oblasti a témat. Zaky vyuka cizich jazykl vede
k jasn€jSimu pochopeni a respektovani kulturni diverzity. Znalost ciziho jazyka také
podporuje mobilitu Zaka a studentl v ramci mezinarodni spoluprace, at’ uz mezi Skolami
nebo mezi Skolami a zaméstnavateli. Absolventim nabizi znalost ciziho jazyka veétsi
moznost uplatnéni se na trhu prace (Kuncarova et al., 2021).

Do vyuky cizich jazykt by ucitelé méli zaradit nejen moderni vyukové metody,
mezi které patii napt. CLIL, STEM, tandemova vyuka nebo projektové vyucovani,
aleipraci s modernimi technologiemi a formativni hodnoceni ¢i sebehodnoceni
(Kuncarova et al., 2021).

Metoda CLIL pfinasi propojeni dvou predméti — v tomto piipadé€ jde o propojeni
anglického jazyka a pfirodopisu — a jejim cilem je zlepSeni se v jazykovém predmétu
v prubéhu vyuky nejazykového predmétu a ziskani znalosti v nejazykovém predmétu
(Coyle, 2006).

V literarnim prehledu je definovana integrovana vyuka, jeji déleni (STEM
a CLIL). V nasledyjicich kapitolach se vénuji integraci CLILu do vyuky, zakladnim
principtim vyuku CLIL, CLIL ucitelim a také planovani a struktufe CLIL hodin. V této
Casti prace je také popsana distancni vyuka, jeji formy a vyhody a nevyhody. Do vyuky
by se meli zafazovat moderni technologie a dalsi aktivizujici metody vyuky,
kterym se veénuji v dalSich kapitolach.

Hlavnim cilem této diplomové prace je vytvoreni tfech vyukovych jednotek,
které umoziuji propojeni anglického jazyka a prirodopisu. V tomto pfipadé se jedna
o vyukové jednotky, které jsou vytvoreny v souladu se systémem 4C a jsou urceny
pro zaky 9. tfid zakladni Skoly (v zavislosti na Skolnim vzdélavacim programu) a jejich
hlavnim tématem je energetika a jeji vztah k enviromentalnim otazkam. Dil¢im cilem této
prace je posouzeni vlivu vytvofenych vyukovych jednotek na arover osvojenych znalosti

a dovednosti.



2 LITERARNI PREHLED

2.1 Integrovana vyuka

Posileni a zlepSeni jazykového vzdélavani a vyuky by mohlo podpofit rozvoj
evropské identity, a to jak identity mistni, regionalni, tak identity narodni. DosSlo by
k lep§imu porozumeéni Unii a jejim cClenskym statim. VicejazyCna kompetence by
podpofila porozuméni jinym kulturam a pfispéla by k rozvoji ob€anstvi a demokratickych
kompetenci. Schopnosti gramotnosti a mnohojazyCnosti jsou zaclenény mezi osm
klicovych dovednosti v doporuceni Rady o kli¢ovych kompetencich pro celozivotni u¢ent
z roku 2018. Vicejazy¢na kompetence by mohla podpofit zaméstnanost, osobni naplnéni,
aktivni obc¢anstvi, mezikulturni porozuméni a socidlni zaclenéni. Mezi nastroje pro vyuku
ciziho jazyka, které se ukazaly jako u€inné pro rizné kategorie studentd, patii integrovana
vyuka obsahu a jazyka a digitalni a online nastroje (The Council of the European Union,

2019).

Slovo integrace byva popsano jako sjednocenti, uceleni, splynuti, proces spojovani
ve vySSi celek, zaclenéni, zapojeni, v psychologie také jako organizace prvki,
které utvareji osobnost, v usporadany, harmonicky celek (SCS.ABZ.CZ, 2005-2022).
Ve vzdélavacim prostfedi ndm integrovana vyuka umoziuje uplatnit mezipfedmetove,
logické, strukturni a analogické vazby, které se nachazi v jednotlivych vzdélavacich
oblastech a zejména se pak soustiedi na propojeni teoretickych poznatka s praktickymi
¢innostmi zaka (Koldova et al., 2020). Daraz je tedy kladem na propojeni teorie
s praktickym zivotem (Hesova, 2011). Integrovany vyucovaci pifedmét, ktery vznika
z tradi¢né izolovanych pfedméti nebo témat obsahu vzdélavani, 1ze zahrnout do uc¢ebniho
planu namisto pravé velkého poctu jednotlivych predméta (Pricha, 2009). Realizace
integrované vyuky v soucasné Skole tedy spociva v tom, ze se integrovana témata zatadi
do tradi¢nich ucebnich predméti. Tento zpisob vyuky muze byt zakladem
pro integrované formy vyuky a pozd€ji mize byt zakladem pro nové vytvorené
integrované predméty, které budou charakterizovany vétsim a komplexnéj§im
propojenim obsaht nékolika védnich obort (Podrouzek, 2002). Integrace tedy prekonava
roztfisténost v jednotlivych predmétech a napomaha k predstaveni jednotlivych témat
v souvislostech (Hesova, 2011). Integrovanou vyuku muzeme tedy chapat jako vyuku,
ktera sjednocuje vice vzdé€lavacich obsahi do jednoho integrovaného predmétu,

kde cilem je podpora mezipredmétovych vztahti (Koldova et al., 2020). Integrovana



vyuka na dané §kole musi byt také popsana ve $kolnim vzdélavacim programu' (SVP).
Zavedeni integrace se tedy musi promitnout do Skolniho u¢ebniho planu a do ucebnich
osnov. V ucebnich planech musi byt uvedena casova dotace integrovaného vyucovaciho
predmétu v konkrétnich ro¢nicich. Integrovany vyucovaci predmét v uebnich osnovach
musi reflektovat obsahové, Casové a organiza¢ni vymezeni predmeétu, ale 1 vychovné
a vzdélavaci strategie. V obsahovém vymezeni musi byt uvedeny oCekavané vystupy
aneméla by zde chybét informace o propojeni s prafezovymi tématy a o piipadnych
mezioborovych souvislostech (Hesova, 2011). Vyhodou integrované vyuky je
predstaveni vzdélavaciho obsahu v jeho komplexnosti. Propojenim izolovanych védnich
obort dojde kucelen¢j§imu chapani poznatki a vnimani souvislosti. Integrovany
vyucovaci predmét muze eliminovat zdvojovani vzdélavaciho obsahu, kdy je stejna
problematika vyuCovana v raznych predmétech a v rozdilnych souvislostech.
Na nékterych Skolach je integrace predmétia vnimana jako efektivnéjsi vyuziti stanovené
casoveé dotace. Integrovana vyuka s sebou vSak nese 1 mnohé prekazky. Jednou z nich je
nepfipravenost pedagogi. Na pedagogickych fakultach jsou obory nabizeny vétSinou
izolované a malokdo se tedy s integrovanou vyukou béhem pregradualniho vzdélavani
setka (Hesova, 2011). Pokud se vSak podivame na pocet fakult pfipravujicich ucitele
z hlediska pouziti integrované vyuky, muzeme fici, ze Cislo postupné narusta.
Jako priklad takovéto fakulty mizeme uvést Pedagogickou fakultu Univerzity Karlovy,
kterd pro budouci uclitele matematiky nabizi povinny kurz Content and Language
Integrated Learning (Koldova et al., 2020). Dal§im uskalim pro integrovanou vyuku
muze byt nedostatek ucebnic a uebnich pomucek, ktery souvisi s narocnéjsi pripravou
vyuky (Hesovéa, 2011).

Samotnymi pedagogy muze byt integrovana vyuka vnimana jako obtizna,
avSak zkuSenosti ze Skol, které integrovanou vyuku zavedly, ukazuji, Ze integrace piinasi
do vzdélavaciho procesu novou kvalitu (Hesova, 2011).

2.2 STEM

STEM je jednou z moznosti, jak mizeme ve Skole realizovat integrovanou vyuku

(Koldova et al., 2020). Pavod tohoto konceptu je mozné datovat do 80. let 20. stoleti,

kdy v americké spolecnosti doslo k velké poptavce na pracovnim trhu po pracovnicich

' SVP - gkolni vzdélavaci program pro vzdélavani, pro n&jZ je vydan ramcovy vzd&lavaci program, musi
byt v souladu s timto vzd€lavacim programem. Obsah vzdélavani mize byt ve Skolnim vzdélavacim
programu uspofadan do predméti nebo jinych ucelenych ¢asti uciva (napiiklad moduli). SVP vydava
feditel $koly nebo $kolské zatizeni. SVP musi byt zveiejnéno na pristupném misté ve $kole nebo kolském
zatizeni (NPI, 2022).
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vzdélanych v prirodnich védach, technologiich, technice a matematice, ovSem pocet
studentt, ktefi by méli zajem o studium té€chto disciplin klesal (Koldova et al., 2020).
Jedna se o zkratku, kde jednotliva pismena oznacuji prave tyto ¢tyti discipliny, kterymi se
STEM zabyva. Jsou to ptirodni védy (Science), technologie (Technology), technika
(Engineering) a matematika (Mathematics). Integrovana vyuka STEM tedy zakim
a studentim umozniuje pracovat védecky, matematicky, digitalné a technologicky,
tak jako pracuji inzenyfi ve svych oborech (Timms et al., 2018). Piirodni védy zastupuji
obor, ktery se vénuje zivé a nezivé prirode, jejimi strukturami a zakonitostmi ptirodnich
procest. Technologie je obor, ktery studuje lidské vytvory a nahlizi na né z hlediska
praktického vyuziti. Zabyva se studiem pfistroji, stroju, zafizeni, materiali, staveb,
softwaru, jejich vlastnosti a funkci. Zabyva se také dovednostmi, které jsou potieba
pro jejich ovladani, obsluhu a udrzbu a také se vénuje bezpecné praci s nimi. Dal§im
oborem je technika, ktera se zaméfuje na studium vytvort lidské Cinnosti a podili se
na vyrobé zcela novych technologii, které maji pozadované vlastnosti a funkce. Pravé
pii vyrobé takovychto novych zafizeni je potfeba znalost poznatki z pfirodni veéd
a z oblasti technologii. Matematika, ktera je poslednim ze ¢tyf obora, kterym se STEM
vénuje, studuje pocty, tvary, vztahy a zavislosti (Koldova et al., 2020). STEM vzd¢lavani
by mélo zakim pomoci rozvinout soubor osobnich atributd, které jsou ve vzdélavacim
sektoru oznacovany jako dovednosti, jemné dovednosti (soff skills) a obecné schopnosti.
Patfi sem napi. dovednost feSeni problémi, spoluprace, kreativita a inovace
(Timms et al., 2018). Cilem vyuky STEM je, aby se zaci naucili aplikovat zakladni
poznatky ztéchto Ctytf védnich disciplin a dokazali je vyuzit v situacich, které mohou
zazivat behem jejich zivota (Bybee, 2013).

2.3 CLIL

CLIL je dalsi moznosti, jak Ize ve Skolnim prostfedi realizovat integrovanou
vyuku. Nazev CLIL neboli Content and Language Intergrated Learning, byl poprvé
pouzit v Evropé v roce 1994. Jeho koteny vsak sahaji daleko do historie (Hartlova, 2020;
Mehisto et al., 2008).

Po staleti byl ve svété CLIL vyuzivan riznymi narody, a to piedevsim tam, kde se
mluvilo vice jazyky (naptf. Sumerové, ktetfi obyvali izemi dnesniho Iraku, lidé zijici
v Lucemburku nebo v Quebecu) (Hartlova, 2020).

V dnesni dobé, kdy je globalizace vSudypiitomnym procesem, doslo k nesCetnym

zménam ve vSech sférach nasich zivoti. Globalizace formuje nejen to, jak uCime, ale i to,



co u¢ime. DoS§lo ke zménam v kurikulu, hodnoceni, organizaci vyuky, konceptu zaka
a ucitele a v mnoha dalSich aspektech vyuky (Jackson, 2016).

Je nutné uvédomit si dobové souvislosti a pracovat s nimi. DneSni generace
vyrusta v dob€, ve které se velmi rychle vyviji informa¢ni a komunika¢ni technologie.
Dusledkem toho je jiny zpiisob zpracovani informaci, udrzovani pozornosti, pfistup
k uCeni 1 zapojovani se do vyuky (Sieglova, 2019). Je dulezité, abychom zaky vybavili
dovednostmi, zkuSenostmi a znalostmi, které jsou potteba pro tento rychle se ménici svét.
Metoda CLIL je tedy jednim ze zpusobu, jak pro zaky vytvofit prostor, kde mohou

rozvijet své jazykové dovednosti nad ramec hodin ciziho jazyka (Koldova et al., 2020).

V soucasnosti se na skolach vyskytuji zaci? a studenti® z generace Z*. Tito lidé se
narodili do digitalniho svéta. Jejich schopnosti je rychld adaptace v neznamych a
novych situacich, naopak vSak postradaji schopnost dlouhé soustiedénosti. Je také
oznacovana jako digital natives, ticha anebo net generation. Jejich potiebou je byt porad
dostupny a online (Broncekova, 2010). Pro tuto generaci je typicky multitasking
neboli délani vice véci zaroven (Ferincz et al., 2011). Tato generace proziva zivot
v rychlém tempu a pouziva rizna komunikacni a medialni zafizeni témér neustale. Diky
nim je mozné velmi rychle ziskavat dostupné informace a mit tak rychle vSe potiebné
pred sebou. Ve vzdélavani se toto projevuje tak, ze je nahrazovano uceni se nazpamet
aktivnim vyhledavanim a tfidénim si dalezitych informaci (Strnadova & Vobornik,

2018).

Dulezitou roli v Zivotech generace Z také hraji socialni média (Strnadova
& Vobornik, 2018). Socialni média jsou interaktivni platformy, prostfednictvim kterych
mohou jednotlivci i skupiny lidi sdilet, spoluvytvaret, diskutovat a upravovat uzivatelsky
generovany obsah (Kietzmann et al., 2011). Podmnozinou socialnich médii jsou takzvané
internetové socialni sit€ neboli SNSs (Social Network Sites) (Boyd & Ellison, 2007).

CLIL muze byt chapan jako zastfeSujici termin pro mnoho vyukovych pfistupt
(imerze, bilingvismus, jazykové sprchy, mezinarodni projekty, vymény studentd a dalsi).

Tyto pfistupy jsou rozlisitelné na kratkodobé a dlouhodobé. Mizeme je také rozdélit

2 7ak je oznaleni ditéte, které navitévuje zakladni kolu. Tento pojem mize byt pouzit i pro studujici
(mladez a dospélé) na stiednich Skolach. V anglictiné by se pro tuto skupinu vyuzilo slovo learner,
v Ceském jazyce pro tento vyraz vS§ak nemame vhodné synonymum (Pruicha et. al., 2003).
3 Student je ¢lovek, ktery navstévuje vysokou $kolu. Mezi jeho hlavni povinnosti patii absolvovani skolni
vyuky (pfednasky, seminafe, praktickd cviCeni, soustied¢ni, praxe, stdze), domaci piiprava, plnéni
zadanych ukoll, slozeni zapoctl, kolokvii a zkousek (Priicha et. al., 2003).
4 Generace Z je generace lidi, ktefi byli narozeni v letech 1995 az 2014 (Stangk, 2017). Clenové této
generace jsou technicky zdatni, pragmatiCti, individualistiCti, ale i spoleCensky zodpovédni (Merriam-
Webster, 2022).
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podle jejich intenzity neboli toho, po jakou dobu a jak intenzivné je zak vystaven cizimu
jazyku. CLIL je tedy flexibilnim pfistupem, ktery nam dovoluje pfizpusobit, jak bude
druhy jazyk (tedy anglicky jazyk) vyucovan (Mehisto et al., 2008). Prestoze CLIL muize
byt zastfesujicim terminem pro rizné vyukové pfistupy, vzdy bychom dale tyto pristupy
méli rozliSovat. CLIL bychom nem¢li zaméfiovat za vyuku pfedmétu v cizim jazyce.
Je zde velky rozdil mezi bilingvnim programem, a pravé metodou CLIL. Bilingvni
program na Skolach pouziva cizi jazyk jako prostfedek pro vyuku daného predmétu
a porozuméni zaka v cizim jazyce je tedy dostacuji pro pochopeni dané latky. Metoda
CLIL se vSak 1isi v tom, ze ma dva vyukové cile — jazykovy a nejazykovy. V hodinach
CLIL by meélo dochazet jak k rozvoji jazyka, tak obsahu. Cilem CLILu je také plné
a funk¢ni porozuméni dané problematice nejen v cizim jazyce, ale 1 v jazyce matetrském,
a to tak aby zaci byli schopni nové nabité informace vyuzit (Koldova et al., 2020).
2.3.1 Metoda CLIL a jeji integrace

O zarazeni CLILu do vyucovani plné rozhoduje feditel skoly. Pokud feditel chce
metodu CLIL na skole vyuzivat, musi vychazet z moznosti ucitell a jejich kompetenci
pro CLIL. Skola by poté méla CLIL vyuku zanést do SVP. CLIL maze byt uveden
samostatné jako integrovany predmét, ktery se bude realizovat v cizojazy¢né hodiné
(tzv. soft CLIL), nebo v hodin¢ daného pifedmétu (tzv. hard CLIL) (Klufa, 2012).
Soft CLIL vyuzivaji ucitelé jazykovych predméti, kdy jde predev§im o zahrnuti
tematickych okruhti do vyuky jazyka tak, aby byl podpofen i rozvoj znalosti z ostatnich
predméth. Hard CLIL je definovan tim, Ze je vétsi diraz kladen na nejazykovy (odborny)
predmét (Hartlova, 2020; Ball et al., 2015). Neékteti autofi vSak chapou rozdeleni soft
a hard CLILu odliSnym zpusobem, a to z hlediska Casu, ve kterém je vyuka vedena
v cizim jazyce. O soft CLILu hovoiti tehdy, pokud je v cizim jazyce vedeno zhruba
25-70 % vyuky. Pokud je v cizim jazyce vedeno vice nez 70 % vyuky, hovoti o hard
CLILu (Koldova et al., 2020). Existuji vSak i dal§i zpasoby implementace CLILu
do vyuky, napt. projektové dny, obCasné vstupy ciziho jazyka do odborného predmétu
tzv. language showers, (Jazykové sprchy) aj. (Klufa, 2012).

Pti integraci CLILu do vyuky je nutné splnit i tyto podminky:

- naplnit o¢ekavané vystupy jak v cizim, tak v nejazykovém predmétu;



- zachovat minimalni casové dotace ciziho jazyka a nejazykového predmeétu
podle RVP3;
- nepiekroCit tydenni maximélni Casové dotace vymezené v RVP
pro jednotlivé rocniky (Baladova & Sladkovska, 2009).

2.3.2 Zakladni principy CLIL vyuky

CLIL je dualn€ zamétena vyukova metoda, ve které je cizi jazyk pouzit jako prvek
pro vyuku obsahu i jazyka, a to na uroven, ktera je pfedem definovana (Maljers et al.,
2010). Nikdy by vSak metoda CLIL zarazena do vyuky neméla byt prekazkou
pro porozuméni obsahového predmétu a zvladnuti ostatnich dovednosti, které se
obsahového predmétu tykaji (Koldova et al., 2020). Hlavni znaky CLILu, které mohou
byt popsany, nejsou jen zakladnimi prvky této vyukové metody, ale jsou zakladnimi
a nejlépe fungujicimi prvky, které 1ze do vyuky jako takové zaradit (Mehisto et al., 2008).

Pokud chceme vyucovat CLILem, vzdy bychom se méli zaméfit na Siroké
spektrum jeho uplatnéni, tj. podporovat vyuku jazyka v obsahovych hodinach a naopak,
integrovat nékolik pfedmétt a vyuzivat mezipiedmétové vztahy. Nasi cilem by mélo byt
vytvoreni bezpecného a obohacujiciho prostiedi pro zaky (Mehisto et al., 2008).
Prostredi, které by mélo zaky vtahnout do vyuky, zaméstnat je, byt pro né vyzvou a mélo
by v nich vyvolat rizné typy mysleni bez toho, aniz by byli zahlceni (Zwiers, 2004).
K vytvoreni tohoto prostfedi mam muze pomoci zavedeni rutinnich aktivit, zvySovani
sebevédomi zakl pii pouzivani ciziho jazyka a vyukového obsahu, spravné navadéni
a pomoc pii vypracovavani autentickych studijnich materiald a zvySovani povédomi
o daném jazyce (Mehisto et al., 2008). Dalsim dllezitym principem, ktery neodmyslitelné
patii do CLIL metody je autenti¢nost. (Mehisto et al., 2008). Pro ucitele je Casto narocné
zvolit spravny stupefi autenti¢nosti, ktery by v dané tiidé mél byt. Casto jsou vyuzity
autentické materialy, které jsou relevantni zivotu zaki, ale jejich hlavnim tikolem byva
vyuka jazyka, nikoli vyuka obsahového predmétu. Tedy skloubit tyto dva aspekty byva
slozité (Coyle et al., 2010). Pokud se toto povede, muzeme podle Dalton-Puffer (2007)
Cerpat z jedné z hlavnich vyhod CLILu, kdy nam obsahovy pfedmét umoziuje redlnou
komunikaci, tj. pfirozené vyuziti jazyka, ktery je vyuCovan (target language).

AutentiCnost lze podporit také tim, ze dovolime zakim, aby pokladali dotazy,

> RVP - rdmcovy vzdélavaci program, ktery tvoii zdvazny rdmec pro tvorbu Skolnich vzdélavacich
programi $kol vSech obori vzdélani v predskolnim, zakladnim, zakladnim uméleckém, jazykovém
a stiednim vzdélavani. Do vzdélavani v Ceské republice byly zavedeny zdkonem &. 561/2004 Sb.,
o0 predskolnim, zdkladnim, sttednim, vys$§im odborném a jiném vzdélavani (Skolsky zakon) (NPI 2022).
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kdyz potfebuji pomoci. Budeme vyuzivat materidly, které se objevuji v médiich
av dalSich zdrojich a napfiiklad poskytneme zakim prilezitost mluvit s dal§imi zaky
¢i rodilymi mluvéimi, ktefi vyuzivaji jazyk, ktery se zaci uci (Mehisto et al., 2008).
Dal§im principem metody CLIL je aktivni vyuka. Jde tedy o to, aby zaci komunikovali
vice nez ucitel, vyuzivali hodnoceni progresu v dané oblasti, spolupracovali s ostatnimi
zaky a dokazali premyslet nad danymi problémy. Ucitel by mél v hodiné CLIL pusobit
jako facilitator (Mehisto et al., 2008). Pii piipravé na hodiny CLIL bychom neméli
zapomenout na scaffolding, jinymi slovy leSeni, konstrukce, opora pro zaky, ktery je
zalozen na podpuarnych strategiich (Sladkovska, 2010). Scaffolding je proces, kdy stavime
na predchozi znalosti, dovednosti, zajmu a zkuSenosti zaka, kterych se zak muze drzet
a postupné tak ukazuje efektivni strategie, které mu usnadni uceni, a nakonec mu davaji
moznost, aby danou ¢innost zvladnul sam. Ucitelé CLIL si musi uvédomit, ze musi staveét
hned dvoji leSeni, a to jak pro obsahovou ¢ast, tak pro ¢ast jazykovou. Neni tedy vhodné
pracovat s novou latkou a pouzivat nezndmé a slozité jazykové struktury, protoze by
stupenl narocnosti byl pfili§ vysoky. Pokud se naopak budeme vénovat shrnujicim
aktivitam, je dllezité se soustfedit na rozvoj komunikacnich dovednosti a zaradit
do vyuky slozitéjsi jazykové struktury a nové vyrazy (Tejkalova, 2010). Oporu pro uceni
zakli muzeme rozdé€lit na okamzitou a planovanou. Okamzity scaffolding odkazuje
k interakcim v hoding. Ugitel pohotové reaguje na situace, které ve tiidé vzniknou. Casto
se jedna o situace, kdy zak nerozumi ur¢itému slovu a pta se na jeho vyznam v matetfském
jazyce. Pro rozvoj komunikace v cizim jazyce je vSak dulezité, aby ucitel vyznam slova
neprozradil, ale pomohl zakovi na jeho vyznam pfijit (Havlikova et al., 2019).
Priklad okamzitého scaffoldingu:

Pupil: What is expensive?

Teacher: Does anybody know what cheap is?

Pupil: Levny.

Teacher: That’s right. And expensive means the opposite. When

something costs a lot of money, it is expensive. What is expensive then?

Pupil: Drahy.

Planovany scaffolding souvisi s doptedu naplanovanou podporou, ktera bude

zakim poskytnuta. Jedna se o rizné strategie a metody, které muze ucitel pfi hodiné
pouzit, aby se zaci mohli aktivn€ ucastnit vyuky, prestoze dana vyuka probiha v cizim

jazyce. Pii planovani scaffoldingu muze ucitel vyuzit podle Havlikova et al. (2019)



nekteré ze strategii, které jsou dale popsany v textu. Vyuziti podobnosti slovni zasoby.
Pokud ucitel planuje hodiny CLIL muze vybirat takova témata, kde si bude slovni zasoba
v cizim a mateiském jazyce podobna. Zaci jsou schopni odhadovat vyznam slov,
prestoZe se s t&mito pojmy nikdy piedtim nesetkali. Casto se jedna o vlastni nazvy,
internacionalismy, odborné vyrazy, které jsou specifické pro dany pfedmét. V prirodnich
védach je moznost vyuziti podobnosti slovni zasoby vétsi nez ve védach humanitnich.
Prace s klicovou slovni zasobou. Ucitel mize v uvodu hodiny se zaky procvicovat
hlavni slovni zasobu (key words) a ptipravit tak zaky na dalsi aktivity, ve kterych se dana
slovni zasoba objevi. V angli¢tiné tomuto fikdme pre-teaching, tedy nauceni danych
informaci pred tim, nez s nimi zacnou zaci dale pracovat. Abychom zaky seznamili
s novou slovni zasobou, mizeme k tomu vyuzit aktiviza¢ni hry nebo tkoly. Mezi takové
patii napiiklad odhadovani vyznamu kliCovych slov, kdy ucitel vybere klicova slova
a zaky necha odhadnout jejich vyznam. Dalsi aktivizacni hrou mize byt spojovacka,
kdy zak dostane pracovni list a pojmy, ke kterym musi pfifadit jejich definici ¢i preklad
slova do Ceského jazyka. Dalsi aktivity, které se hodi pro praci s klicovou slovni zasobou,
jsou ANO/NE otazky (TRUE/FALSE questions), Kimova hra, Tabulka Z-O-N nebo kviz
v online aplikacich (Kahoot, Quizizz, Quizlet), kdy si zaci pomoci svych mobilnich
telefonti ovéfuji znalost klicové slovni zasoby. Stejny kviz Ize hrat i na konci CLIL
hodiny, aby zaci vidéli, v ¢em se zlep§ili. Otazky ANO/NE Zzaci na zacatku hodiny
odhaduji a trénuji si tak klicovou slovni zasobu, na konci hodiny vyplni tyto otazky znovu
spolecné s ucitelem a zkontroluji si tak spravnost odpoveédi. Kimova hra je zaméfena
na procvicovani paméti. Existuje velké mnozstvi zpusobu, jak tuto hru ve tfidé hrat
(Pachlova, 2010). Jednim ze zpusobli mize byt, ze vyvésime klicova slova spole¢né
s obrazkem & Geskym prekladem na tabuli. Zaky nechame si slovicka piedist a poté je
pozadame, aby zavteli oci. Ucitel jedno slovicko z tabule sunda. Cilem je, aby zaci pfisli
na to, jaké slovicko chybi. Mizeme tak rtizn€ obmérniovat chybéjici slova ¢i postupné
odstrafiovat vSechna. Ucitel mize hodnotit nejen spravny vybér slova, ale i spravné
umisténi slovicek atd. Tabulka Z-O-N neboli ,,Znam — Odhadnu — Nerozumim” spociva
v tom, ze zaci musi rozttidit klicova slova, ktera dostali od ucitele, do tabulky podle toho,
zda slovi¢ka znaji, jejich vyznam odhadnou nebo vyznam neznaji a ani nedokazou
odhadnout. Tato aktivita pomuze zakovi uvédomit si, co je pro n€j uplné nové a na co
dokaze sam pfijit. Predstavit zakim zakladni fraze. Pokud ucitel v hodin¢ CLIL
planuje praci ve skupinach ¢i ve dvojicich, kdy spolu budou muset zaci komunikovat, je

dobré, aby ucitel zakiim poskytl zakladni fraze, které mohou zakiim pomoci ve vyjadieni
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se. Zaci mohou stakovym seznamem frazi b&hem komunikace pracovat i tak,
ze napftiklad zaskrtnou vyrazy, které vyuzili. To velmi dobfe piispiva ke komunikaci,
ktera byva v hodinach CLIL nejvétSim problémem. Opakovani stejné slovni zasoby
ve vice aktivitach. Tato metoda poskytne zakiim efektivni zptsob, jak si budou moci
snaze zapamatovat klicovou slovni zasobu a zakladni fraze. Kazda aktivita by vS§ak méla
byt trochu jina. Pro zaky je metoda opakovani stejné slovni zasoby ve vice aktivitach
motivujici, nebot’ vyuzivaji slovni zasobu, kterou si jiz alespori Castecné osvojili a mohou
ji pouzit v realné komunikaci. Poskytnuti startéru neboli zacatka vét, které mohou
vyuzit ve své komunikaci. Tyto startéry pomohou zakim zacit konverzovat v cizim
jazyce. Zaci maji oporu, ale zaroveii musi pfidat své vlastni napady a nazory. Vytvoi-eni
slovnicku je jednou ze strategii, jak zakiim pomoci s novymi vyrazy. Slovni¢ek neboli
glosai mize mit riznou podobu. Objevit se mohou napfiklad pteklad slova, foneticky
prepis, definice, vyuziti slova v kontextu i slova ptibuzna ¢i synonyma. Slovni¢ky muze
zak dostat kompletni, ale 1 z ¢asti nevyplnéné a pracovat s nimi béhem hodiny. Nova
slovni zasoba nemusi byt predstavena jem na zacatku hodiny, lze ji predkladat
postupné béhem celé hodiny a rozlozit jednotlivé vyrazy do riznych casti hodiny.
Pti ptipravé hodiny CLIL by se mél ucitel rozhodnout, které vyrazy by méli zaci zacit
pouzivat aktivn€, a které vyrazy staci zatradit do pasivniho porozuméni. Velmi dulezita
je vizualni podpora. Mezi takovou podporu patii napt. obrazky, mapy, diagramy, grafy,
mySlenkové mapy, Casové osy, videa, ¢i tabulky. Tyto strategie scaffoldingu by mél ucitel
v hodinach kombinovat a stfidat, protoze kazdy zak potfebuje jiny typ podpory
(Havlikova et al., 20019).

Poslednim a neméné dilezitym principem CLILu je spoluprace. Ucitelé CLILu
by méli spolupracovat s uciteli, ktefi CLIL jako vyukovou metodu nepouzivaji, dale by
méli byt do procesu zapojeni rodice, aby ziskali potfebné informace o CLILu,
a aby podporili zaky. Do CLILu by m¢la byt také zapojena mistni komunita, dalsi
odbornici a zamé&stnavatelé (Mehisto et al., 2008).

2.3.3 CLIL ucitelé

CLIL ucitelé musi spliiovat urcité pozadavky, aby mohli tuto metodu v hodinach
vyuzit (Hartlova, 2020; Marsh et al., 2012). Tato metoda klade na ucitele nekolikeré
naroky (Koldova et al., 2020). Ucitel by mél byt schopen vyuzit interaktivni inovativni
formy a metody pro prezentaci vzdélavacich material, mél by neustale hledat kreativni
a zajimavé technologie, které lze vyuzit v hodinach vyucCovanych metodou CLIL
(Ayapova et al., 2021). V CLIL hodinéach by ucitelé nemé&li zapominat ani na ovérovani
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porozumeéni a vyuzivani jiz zminovaného scaffoldingu (Koldova et al., 2020). Dalsi
neméné dulezitou kompetenci CLIL uditele je vytvareni vhodného prostiedi
pro vzdélavani a celkova organizace tfidy (Hartlova, 2020).

MSMT nestanovuje Zadné naroky na ugitele CLIL, ale je tieba, aby se ucitel citil
dobfe a sam sobé duvéroval. Metodou CLIL muze vyucovat kazdy kvalifikovany
pedagog, ktery ma dostatecné jazykové kompetence (Koldova et al., 2020). Minimalni
uroven jazykové kompetence ucitele, ktery chce vést hodinu CLIL by méla podle
Spole¢ného evropského referencniho ramce byt B2¢ (Hartlova, 2020; Koldova et al.,
2020). Pokud vSak jazykova troveti ucitele, ktery chce vyu€ovat metodou CLIL, bude
C17, bude oplyvat vétsim sebevédomim a sebediivérou (Koldova et al., 2020). Vyhodou
je, pokud je ucitel aprobovany, jak v jazykovém predmétu, tak v predmétu nejazykovém,
ktery chce metodou CLIL vyucovat. Pokud ucitel neni aprobovany na oba predméty,
ukazuje se, ze je vyhodou spiSe aprobace v nejazykovém predmétu nez v predmétu
jazykovém. Vyhodou je tandemova spoluprace® mezi jazykarem a uéitelem nejazykového
predmétu (Koldova et al., 2020).

Ucitelé CLIL musi velmi dobfe znat kurikulum daného predmétu, aby byl
v hodinach pokryt vSechen nezbytny obsah. CLIL vyzaduje vice prace a ucitelé si musi
sami vytvaret potfebné materialy. Presto se ucitelé snazi vytvaret interaktivni materialy,
kterymi bude podpofena spoluprace mezi zaky a bude vyuzit scaffolding a vyssi
kognitivni dovednosti (Ayapova et al., 2021). Z vyzkumu (Avapova et al., 2021) vyslo,
ze CLIL ucitelé se v hodinach snazi vyporadat s chybami a poskytovat zpétnou vazbu,
zejména prostiednictvim reflexe zaka. V hodinach také vyuzivaji pfedevS§im oteviené
a referencni otazky, které podporuji komunikaci. Ucitelé také Casto pouzivaji vizualni
pomucky k rozvoji tématu i autentické materialy k dosaZeni pozadovanych jazykovych
a obsahovych vysledkt. CLIL ucitelé do svych hodin také zarazuji skupinovou praci nebo

organizuji riizné projekty.

¢ B2: Dokaze porozumét hlavnim mys$lenkam slozitych textd tykajicich se jak konkrétnich, tak abstraktnich
témat vcetn¢ odborné zamétfenych diskusi ve svém oboru. Dokaze se tcastnit rozhovoru natolik plynule
a spontann¢, ze muze vést bézny rozhovor s rodilymi mluv¢imi, aniz by to pfedstavovalo zvysSené usili
pro kter¢hokoliv ucastnika interakce. Umi napsat srozumitelné podrobné texty na Sirokou Skalu témat
a vysveétlit své nazorové stanovisko tykajici se aktualniho problému s uvedenim vyhod a nevyhod riiznych
moznosti. (Council of Europe, 2001).
7 C1: Rozumi Sirokému rejstitku naro¢nych a dlouhych textii a rozpozna implicitni vyznamy texti. Umi se
plynule a pohotové vyjadfovat bez zjevného hledani vyrazi. Umi jazyka uZzivat pruzn¢ a efektivné
pro spoleCenské, akademické a profesni ucely. Umi vytvofit srozumitelné, dobfe uspofadané, podrobné
texty na slozita témata, ¢imz prokazuje ovladnuti kompozi¢nich titvarti, spojovacich vyrazi a prostiedku
koheze (Council of Europe, 2001).
8 Tandemova neboli parova vyuka je vyuka, kdy dva ucitelé/uditelky sdili odpovédnost za planovani,
realizaci a evaluaci vyuky (Katedra pedagogiky, 2022).
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Da se fici, ze ucitel pusobi v CLIL hodinach jako , most” mezi jazykem
a obsahem (Ayapova et al., 2021).

2.4 Planovani a struktura CLIL hodin

Pfi planovani CLIL hodin a vytvafeni ucebnich jednotek by se ucitel m¢l
zamyslet, co zaci jiz umi, a to hned dvakrat — jednou v nejazykovém predmétu a podruhé
v jazyce (Prochazkova, 2013). Planovani hodiny je komplexni proces, na jehoz konci by
mél byt plan hodiny, ktery popisuje, jak se zaci budou béhem vyuky posouvat smérem ke
stanovenym cilim (Sepesiova, 2015).

Prvnim bodem pfti planovani hodiny CLIL je obsah. Planovani obsahu hodiny
muzeme dale rozdélit na vyukové cile (feaching aims/objectives) a vysledky uceni
(learning outcomes). Pti stanovovani vyukovych cilii ucitel premysli, co bude v hodiné
s zaky délat. Jaké znalosti, dovednosti a porozuméni budou v hodin€ zahrnuty tak,
aby mohly byt vSechny tyto aspekty dale rozvijeny a zaci si je mohli postupné osvojit
(Coyle et al., 2010). Cile jsou popsany jako stru¢na, jasna prohlaseni, kterd popisuji
specifické dovednosti, hodnoty a postoje, které by zaci meli projevovat (SepesSiova,
2015). Vysledky uceni ucitel stanovi na zékladé€ toho, co po zacich bude vyzadovat
na konci vyuc€ovaci jednotky (Coyle et al., 2010). Jinymi slovy identifikuji to, co bude
zak znat a bude schopen dé€lat na konci lekce (Sepesiova, 2013). Podle Bentley (2009) by
cile mély byt méfitelné a dosazitelné, aby ucitelim i zakim bylo zfetelné, jakych cilu je
potfeba dosadhnout. Cile v nejazykovém 1 jazykovém predmétu by mely vychazet
ze specifickych vystup formulovanych pro dany pfedmét v SVP. Implementace CLILu
musi byt vzdy v souladu pravé s SVP/RVP. Pokud m4 $kola v SVP zahrnuty integrované
predméty, 1ze poté formulovat kompetence a vystupy prave na zakladé t€chto predméta,
coz uciteli usnadni praci (Prochazkova, 2013).

Tabulka I - Vyukové cile (Coyle et al., 2010)

Vyukovy cil jednotky ] ) )
prostrednictvim anglického jazyka.

Vyukovy cil této jednotky je piiblizeni specifickych aspekti vody

Cilem vyuky prosttednictvim dané vyukové jednotky je:
- ¢t kolob¢hu vody;

Dalsi vyukové cile poroziict Xolobehtl vody,

- zvysit povédomi o klimatu Zem¢ a klimatickych zménach;

- prozkoumani zpusobi, jak 1ze Setfit s vodou.

Na konci této jednotky budou Zici schopni:

- krd kolobé&h vody:
Vysledky uceni ratce popsat kolob¢h vody;

- diskutovat o konceptu sucha v fad¢ zemi;

- navrhnout plakat a dotaznik na isporu vody;
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2.4.1 4C systém

Vyuka metodou CLIL ma zaky rozvijet ve Ctyfech oblastech (Koldova et al.,
2020). Na tyto oblasti musi byt bran zfetel pokazdé, kdyz ucitel planuje vyuku pomoci
metody CLIL (Hartlova, 2020; Smidova et al., 2012). Tento systém je pojmenovan 4C
podle pocatecnich pismen kliCovych aspekti CLILu (viz Obr. 1). Cognition (kognice)
a vys$i kognitivni cile je potfeba rozvijet 1 v CLIL hodinach. Nestaci pouze zakladni
urovné znalosti a porozuméni (Koldova et al., 2020). To pomaha zakim vytvaret si vlastni
interpretace a porozuméni obsahu (Hartlova, 2020; Coyle, 2006). Vyuka by méla probihat
na zakladé stavajicich znalosti, dovednosti, postojt, zajmi a zkuSenosti zakd. Zaci by
meéli byt schopni analyzovat vysledky uceni, a to jak samostatné, tak s ostatnimi zaky
autitelem. Zaci by vhodinach CLILu méli byt schopni syntetizovat, hodnotit
a uplatiiovat dovednosti, které ziskali 1 v jinych predmétech (Mehisto et al., 2008).
Content (obsah) je dal§im kli¢ovych aspektem CLILu. Jedna se o obsah daného
nejazykového predmétu (Koldova et al., 2020). Obsah by mé¢l byt propojen nejen uvnitf
komunity, ale také mimo ni. Zaci by mé&li byt schopni aplikovat nové znalosti do novych
a dalsich aktivit. Obsah v ramci CLILu by mél byt integrovany do Siroké Skaly oblasti
(Mehisto et al., 2008). Culture/community (kultura) je tfeti oblasti, ktera reprezentuje
4C systém. Vyuka, kterd probiha v cizim jazyce automaticky integruje kulturni obsahy,
jez jsou dané praveé vyucovacim jazykem. Ucitel si musi byt védom kulturnich odlisnosti
a vyuzivat je jako vyhodu. Diky témto kulturnim odliSnostem jsou obohacovany
interkulturni kompetence a dochazi zde 1 k prevenci proti situacim, které by mohli
vyplynout z kulturni odlignosti (Koldova et al., 2020). Zaci by méli citit, Ze udeni se
v komunité je pro né obohacujici. Zaci by se také méli naugit vyvazovat praci ve skupiné
s praci individualni. Diky rozvijeni kulturni kompetence mohou zaci definovat svou roli
ve tiidé i mistnim a globalnim kontextu (Mehisto et al., 2008). Ctvrtym a poslednim
aspektem CLILu je communication (komunikace), ktera upoutadva pozornost na rozvoj
komunikacnich schopnosti zdka, a to zaroven v matefském jazyce a cizim jazyce
(Koldova et al., 2020). Zaci by mé&li mit béhem CLIL hodin moZnost vzajemnd
komunikovat. Do této oblasti bychom mohli zaradit i umisténi stoll, tabule a dalSich
dostupnych zdroja, které mohou ovlivnit komunikaci a cely prubéh hodiny (Mehisto et

al., 2008).
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Communication

Cognition
Learning Using languages to learn
Thinking skills Learning to use

Problem solving languages

Culture
Intercultural
understanding

Obrazek 1 - C4 systéem (Griva, 2017; Coyle et al., 2010)

Prestoze se vyuka metodou CLIL zamétuje na 4C, je to praveé obsah, ktery tidi

a rozhoduje o tom, co bude soucasti ostatnich C, tj. co bude vybrano z komunikace,

kognice a kultury tak, aby byla umoznéna a rozsifena vyuka obsahu. Zarovei jsou 4C

vzdy integrovany tak, aby vyuka jednoho C podporovala vyuku ostatnich C.

V doporucenych postupech se Casto vyskytuji tato slova, ktera zdaraziuji praveé vyuku

pomoci systéemu 4C:

expozice a akvizice;
scaffolding;
interaktivni, kooperativni, dialogické a badatelské ucenti;

zaméfeni se na formu (Spratt, 2017).
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2.42 CLIL pyramida
CLIL pyramida byla navrzena tak, aby vizudlné reprezentovala mySlenku,
ze kvalitni CLIL hodiny lze dosahnout pouze tehdy, jsou-li pfi planovani hodiny
zohlednéna vSechna 4C. Tato pyramida (Obr. 2) je nastrojem pro planovani hodin
a materialQl a snazi se zaclenit vSechny principy a strategie (Meyer, 2010). Pyramida
popisuje Ctyti faze, které by mély vést k aspéSnému vytvoreni materialu a uspésné CLIL
hodiné. Prvni fazi je planovani CLIL materialu, které zacind vybérem obsahu. Specifické
potteby obsahu jsou hlavnim bodem v kazdé CLIL hodiné a jsou tedy 1 vychozim bodem
pro vytvofeni materialu. Ve druhé fazi planovani musi ucitel zohlednit viceucelovost
materialu tzn., ze materialy by mély obsahovat rizné aktivity, které se prizptisobi riiznym
stylim uceni a aktivuji jazykové dovednosti. Ve tieti fazi musi ucitel zohlednit povahu
zvolenych textt, graft, map, videoklipti atd. podle trovné, kterou jsou zaci schopni
zvladnout, popt. jaky scaffolding zvolit, aby zaci byli schopni tkolim rozumét. Ve ctvrté
fazi této pyramidy prichazi na fadu design tkold. Ukoly by mély byt navrzeny tak,
aby podporovaly vys§i kognitivni cile, a tedy mohly vést k autentické komunikaci
a interakci, a to v ruznych formach vyuky (individualni prace, prace ve dvojicich,
skupinova prace atd.). Nakonec by si ucitel mél promyslet, jaky bude vystup téchto
materiall a poskytnout zakim dostateCny scaffolding, aby byli schopni tohoto cile
dosdhnout. Vystupem mohou byt napt. plakaty, rozhovor, prezentace, mapa (Meyer,
2010).
' R
Working with the Clil-Pyramid

4., Clil-Workout

3. Task-Design:
- Cognition + Communication
- Qutput-Scaffolding

2. Choice of Media:
- Study Skills +
- Input-Scaffolding

1. Topic Selection

Obrazek 2 - CLIL pyramida (Meyer, 2010)
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Jednou z nejvétSich vyhod vyuzivani této pyramidy jako planovaciho nastroje je
to, ze umozfiuje ucitelim podpofit interdisciplinarni rozvoj studijnich dovednosti
a gramotnosti zaku (Meyer, 2010).

2.4.3 Jazykovy triptych a 3A pomucka

Jazykovy triptych je pomicka, ktera pomaha k dal§imu objasnéni vzajemného
vztahu mezi obsahem a jazykem (Coyle et al., 2010). D¢l se na tfi stupné, béhem kterych
dochazi k riznému zapojovani jazyka do vyuky tak, aby byl podpoien co nejvétsi rozvoj
(Obr. 3) (Hartlova, 2020; Garcia, 2013). Prvni je language of learning neboli jazyk
odbornych nazvu. Jedna se o obsahové povinny jazyk souvisejici s tématem predmétu
nebo tématem vyukové jednotky. Lze ho také popsat jako jazyk, kde se objevuji ustalené
vyrazy a typicka gramatika (Ayapova et al., 2021). Druhym stupném jazyka je language
Jor learning neboli jazyk pro uceni, ktery je potfebny k fungovani v cizojazyéném
prostfedi. Pro zéky je to jazyk, ktery jim umoziuje rozvijet se a pracovat s uCebnimi
dovednostmi, jako jsou prace ve dvojicich, prace ve skupinach, kladeni otazek, diskuze,
mySleni a tak dale (Ayapova et al., 2021). ZjednoduSené feCeno jde o jazyk, ktery je
potiebny pro zvladnuti zadanych kol (Hartlova, 2020; Coyle et al., 2010). Language
through learning je jazyk, ktery vznika prostfednictvim uceni. Pomoci tohoto procesu
dochazi k pfijimani nového jazyka a jeho osvojeni znepfedvidatelnych situaci,
které ve tiide vznikaji (Martin del Pozo, 2016).

Language

of

learning

CLIL
linguistic
progression
Language
learning
and language
Language y S Language
for ) through
learning learning

Obrazek 3 - Jazykovy triptych (Griffiths, 2019; Coyle et al., 2010)
S timto jazykovym triptychem souvisi 34 fool neboli 3A pomiicka, ktera je
navrzena pro detailnéjsi planovani vyuky. Jeji nazev je odvozen od anglickych slov
analyse, add, apply. Analyzovani je vyuzivano hned na zacatku planovani materialu

CLIL. Jedna se o zanalyzovani jazyka, ktery bude potifebny pro dany obsah. Déle se jedna
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o identifikaci klicovych slov, frazi a gramatickych funkci pro tvorbu pojmu a porozuméni.
Add neboli pfidani jsou jazykové zkuSenosti a kompetence zaka v jazyce, které mu
dovoluji efektivné pracovat béhem hodiny CLIL. Jedn4 se o metakognitivni strategie,
diskuzi, pozadavky na ukoly atd. Vtéto fazi je dulezité pridat také scaffolding,
ktery zakim v CLIL hodiné pomuze. Aplikovani vychazi z aktivniho zapojeni zaka
do vyuky, béhem kterého vznika spontanni jazyk. Zaci tak mohou bhem procesu ugeni
zachytit novy jazyk, ktery se u nich pozdé&ji vyvine (Ayapova et al., 2021).
2.5 Distancni vzdélavani

Distan¢ni vzdélavani je forma studia, pfi niz neni zak nebo student pod neustalym
dohledem ucitele. Avsak tento studujici jedinec ma k dispozici plan, moznost konzultaci

a je veden ucCitelem na dalku (Pricha & Mika, 2000).
Distan¢ni vzdélavani mize byt podle §184a zakona ¢. 561/2004 Sb.,

o predskolnim, zakladnim, stfednim, vy$Sim odborném a jiném vzdélavani (Skolsky
zakon) vyhlaseno podle krizového zakona, nebo z divodu nafizeni mimoradného
opatfeni podle zvlastniho zakona, anebo z divodu nafizeni karantény podle zakona
o ochrané vefejného zdravi, neni-li mozna osobni pfitomnost vétsiny zakt nebo studentd
z nejméné jedné tiidy, musi Skola témto zakiim nebo studentim poskytnout vzdélavani
distancnim zpisobem. Vzdélavani distancnim zpusobem Skola musi uskuteCnit
na zakladé RVP a SVP v mife odpovidajici okolnostem. Zaci a studenti maji v piipadé
vyhlageni distan¢ni vyuky povinnost se ji ucastnit. Zptsob poskytovani distan¢ni vyuky
a hodnoceni vyuky kazda kola prizptisobi podminkam zakd a student? (Skolni zékon,
2022). Distan¢éni vyuka také musi byt pfizptisobena personalnim a technickym
moznostem Skoly. O konkrétnich pravidlech organizace vyuky rozhoduje feditel Skoly
pravé s piihlédnutim k aktualni situaci a podminkam $koly (MSMT, 2020a).

Povinnost vzdélavat distanénim zptisobem je pro vSechny skoly velkou vyzvou.
Distan¢ni vzdélavani nemize plné€ nahradit béznou vyuku ve vSech jejich aspektech.
Takovym piikladem mdZe byt napf. socializaéni role $koly (MSMT, 2020a). Dalsimi
nevyhodami, které vyplyvaji ze studie zakd na zakladni Skole dle Rokose a Vancury
(2020), jsou chybegjici vyklad ucitele, mnozstvi a obtiznost zadanych ukoll, obecna
nespokojenost zakl a nezazivnost vyuky. Z vyzkumu portalu Trexima (2021) vyplyvaji
nevyhody jako omezend moznost konzultace probirané latky s ucitelem, horsi pfistup
k informacim, omezend moznost odborné praxe, Spatné podminky pro domaci vyuku
a Spatné technické vybaveni. I pfes rizné prekazky béhem zavadéni a realizace distan¢ni

vyuky vSak muze tato vyuka rozvijet kliCové kompetence, digitalni gramotnost,
17



inovativni metody & maze posilit roli formativniho hodnoceni v procesu ugeni (MSMT,
2020a). Dalsimi vyhodami distan¢ni vyuky pro zaky jsou: delsi spanek, moznost délat si
prestavky, vice volného Casu, moznost pfizpisobeni si vyuky dle vlastnich potieb
a snadnéjsi planovani vlastniho denniho programu (Rokos & Vancura, 2020).

Distan¢ni vzdélavani muaze probihat formou online ¢i off-line vyuky. Online
vyuka je zpusob vzdélavani na dalku, ktery probiha prostfednictvim internetu a jeho
soucasti jsou digitalni technologie a softwarové nastroje. Online vyuku muzeme dale
rozdélit na synchronni a asynchronni. Synchronni vyuka probiha prostfednictvim
komunika¢ni platformy, kterd je danou Skolou zvolena a ucitel je se zaky propojen
v realném (stejném) Case. Znamena to tedy, ze skupina zaku je ve stejny Cas na stejném
virtualni mist€ a pracuji spoleéné¢ na stejném ¢i podobném ukolu. Setkavani se
ve virtualnim prostedi zakiim mtze pomoci s jejich motivaci s uenim se a také pomaha
prekonat obtize ze socialni izolace. Pfi této formé vyuky jsou vSak kladeny velké naroky
na technické vybaveni vSech tcastnikt konference, internetové piipojeni a také flexibilitu
zakt a uciteld. Synchronni online vzdélavani by nemélo byt realizovano na zaklade
kompletniho rozvrhu hodin dané tfidy, tak jak je nastaven pro prezen¢ni vyuku.
Asynchronni vyuka probiha tak, ze si zaci zvoli, kdy budou dané ukoly plnit a také si
zvoli vlastni tempo. Zaci se suéiteli vonline prostoru nepotkavaji. Samostatné
¢i skupinové prace ucitel zakiim posila prostfednictvim uréeného komunikaéniho nastroje
a zaci na nich pracuji podle svych Casovych moznosti a ve stanoveném terminu
odevzdavaji vypracované ukoly. Tato forma vyuky vyzaduje velkou miru individualizace
a je vhodna v ptipadé, kdy neni mozné zabezpecit vS§em ucastnikim stejné podminky.
Dulezita je zde také podpora ze strany rodict a domaciho prostfedi jako takového. Pti této
formé vyuky mohou Zzaci trpét nedostatkem socialniho kontaktu se svymi spoluzaky
a nedostatkem pifimé komunikace s ucitelem. Synchronni 1 asynchronni forma online
vyuky ma své klady a zapory. NejlepSich vysledka se vétsinou dosahuje, pokud jsou tyto
formy vhodné kombinovany (MSMT, 2020a). Off-line vyuka je zptsob vzdé&lavani,
ktery neprobiha pres internet a k jeji realizaci nejsou ve vétsi mife potfebné digitalni
technologie. Zadavani ukolad pii off-line vyuce muze probihat pisemné, telefonicky
nebo osobné. Vyhodou off-line vyucovani je, ze zaci ani ucitelé nepotiebuji technické
vybaveni a digitalni kompetence. Nejcastéji zadavané ukoly v ramci této formy vyuky
jsou samostudium z ucebnic a jinych ucebnich material (napf. pracovnich listl) a plnéni
praktickych ukold, k jejichz splnéni staci bézné domaci podminky. Off-line vyuka mize
slouzit i jako zpestieni pro online vyuku (MSMT, 2020a).
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MSMT na pomoc uéitelim vytvorilo jednoduchy piehled o hlavnich zasadach
a principech vzdélavani na dalku (Tab. II).

Tabulka IT - Hlavni principy a zdsady tispésného vzdélavani na dallu (MSMT, 2020b)

Ucitel d€ld maximum pro zapojeni do vyuky kazdého zdka. Uclitel zmapuje

Zapojeni
Kasdéh individualni podminky zaki, jejich potfeby a moznosti. U¢itel ma potiebnou techniku
azdého
a dovednosti.
) ) Ucitel stanovi jednotna pravidla k ¢asovému a obsahovému rozvrzeni online i off-line
Jasnd pravidla

vyuky. Ucitel ma pravidla hodnoceni a poskytuje zakiim formativni zpétnou vazbu.

Monitorovani | Ugitel monitoruje a vyhodnocuje pribéh vzdélavani na dalku. Ucitel reaguje na nové

avyhodnoceni | vzniklé podnéty a situace, podle kterych méni a piizptisobuje zavedeny systém.

Ucitel vyuziva jednu hlavni komunikacni platformu, a to jak pro komunikaci s 7aky,

Komunikace . ) . )
rodici, tak i kolegy. Komunikace probiha podle stanovenych pravidel.
Uc¢itel m4 zajisténou technickou i odbornou podporu pro vyuku na dalku tak, aby bylo
Vzijemna
! mozné se na tuto podporu v piipad¢ potfeby obratit.
podpora

Mezi kolegy probihd vzijemna podpora.

2.6 Moderni technologie ve vyuce

Era 21. stoleti je Sasto povazovana za éru technologii nebo za digitalni svét.
Technologie hraji v nasich zivotech velmi dulezitou roli. Vliv a vyznam technologii
muizeme pozorovat ve vSech oblastech, jednou znich je 1 vzdélavani (Raja

& Nagasubramani, 2018).

Ve skolach se mizeme setkat s digitalnimi technologiemi v riznych podobach.
Patfi sem napf. laptopy, tablety, ,,chytré telefony”, virtualni vzdé€lavaci prostredi,
elektronické smartboardy a dal§i. VSechna tato technologickd zafizeni se pouzivaji
ve vzdélavacich systémech k podpofe raznych forem poskytovani vzdélavani,
a to od matetskych Skol az po pracovni Skoleni (Selwyn, 2012). Technologie jsou
nedilnou soucasti vzdélavaciho kurikula (Raja & Nagasubramani, 2018).

Podle nejnovéjsich poznatku zaci preferuji pouzivani technologii ve vyuce. Vyuka
zakim pripada interaktivn€jSi, zajimavé€jsi a technologie zde pusobi jako nastroj
ke zlepSeni celého procesu uceni. Dalsi vyhodou vyuziti technologii ve vyuce je, Ze zaci
mohou pracovat ve svém vlastnim tempu a mohou si praci rozvrhnout podle svého. Pokud
ve vyuce vyuzivame pocitace Ci tablety, snizime také naklady na papir a kopirovani (Raja
& Nagasubramani, 2018). Dalsim pozitivem, které mizeme pii pouzivani technologii
ve vzdelavacim procesu pozorovat, je celkové usnadnéni procesu uceni, a to odkudkoli

ve svété. Patfi sem webové seminafe, pocitacové hry, internetové stranky ¢i mobilni
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aplikace, které zakim a studentim umoziiuji zdbavné vzdélavani. Zaci a studenti maji
diky technologiim okamzity pfistup ke v§em informacim, které je v danou chvili zajimaji
a cht&ji se o nich dozvédét vice. Nejsou tedy zavisli jen na ucitelich, rodi¢ich nebo jinych
vzdélanych lidech v jejich okoli (Shatri, 2020). Mezi nevyhody technologii bychom
mohli zafadit pozorovanou snizenou predstavivost a schopnost mysleni zakl, které se
podle odbornikt postupné s pouzivanim technologii zhorsuje. Dalsi nevyhodou je ¢asoveé
narocna priprava hodin pro ucitele, ktefi chtéji ve svych hodinach technologie vyuzivat.
Nakoupeni technologii pro skoly je financné nakladné (Raja & Nagasubramani, 2018),
avSak muzeme fici, ze Ceské Skoly jsou prakticky vSechny vybaveny pocitaci, pfipojeny
k internetu a $kolni agenda je zpracovavana z velké &asti v elektronické podobé (Cesky
statisticky ufad, 2019).

2.6.1 Komunika¢ni platformy

Komunikaéni platformy jsou nastroje, které slouzi nejen ke komunikaci, ale také
ke spolupraci, sdileni informaci a vyméné dat (Neumajer, 2020). Vétsina komunikacnich
platforem umoziuje pii distanéni vyuce vést hodiny, zadavat ukoly a také je
vyhodnocovat (MSMT, 2020c).

Komunikaéni platformy, které lze vyuzit v ramci Skoly mohou byt rozdéleny
do tii kategorii: 1) Skolni informacni systémy (agendy pro Skolni a pedagogické
administrativy), 2) systémy pro fizeni vyuky (Learning Manegement System — LMS)
a 3) cloudové nastroje pro spolupraci a komunikaci (Obr. 4). Dale mizeme vyclenit
specifickou subkategorii nastroji pro videokonference a instantni messengery

(Neumajer, 2020).
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QEM
SKOLA
Snne

SKOLNi INFORMACNI SYSTEMY
AGENDY SKOLNi A PEDAGOGICKE

SYSTEMY PRO RIiZENi VYU
LEARNING MANAGEMENT SYSTEM - LMS

(ZtFidnice

=

[Fskola.cz

Uéebna Google Microsoft Teams

G Suite pro vzdélavani

CLOUDOVE NASTROJE
PRO SPOLUPRACI A KOMUNIKACI

Office 365 Education

Obrazek 4 - Komunikacni nastroje (Neumajer, 2020)

Informacni systémy lze obecné popsat jako soubor lidi, metod a technickych
prostiedkt, které =zajiS§tuji sbér, uchovani, analyzu a prezentaci dat uréenych
pro poskytovani informaci mnoha uzivatelim velké skaly profesi. Dnes jsou informacni
systémy nezbytnou soudasti kazdé koly. Skolni informaéni systémy slouzi k fizeni
cinnosti Skol a také umoziuji efektivnéjsi fungovani celé vzdélavaci instituce
(Dostal, 2011). Dalsimi vyhodami vyuzivani Skolnich informacnich systéml jsou
autorizovany piistup ucitell, zakl/studenti a zakonnych zastupcl, propojeni
nejruzn€jSich modult (viz dale), archivace a zpétné dohledavani informaci, zobrazeni
posledniho prihlaseni daného uzivatele, které ucitelim umoziuje predchazet problémim
s neinformovanosti rodi¢ a také dostupnost verzi pro mobilni telefony (MSMT, 2020a).
V &eskych gkolach patii mezi nejrozsitendjsi Bakaldri, dmSoftware, Skola OnLine, aSc
Rozvrhy (resp. EduPage), SAS (od roku 2016 soudasti Edookir), iSkola, Etridnice.
Soucasti téchto platforem jsou moduly, které Skoly vyuzivaji. Mezi nejrozsirenéjsi patii
Skolni matrika, rozvrh, suplovani, tisk vysvédcCeni, tfidni kniha, zakovska knizka, ucebni
a tematické plany, zapisy a pfijimaci fizeni, knihovna atd. (Neumajer, 2020). Systémy
pro fizeni vyuky zahrnuji nastroje, které slouzi ke komunikaci a fizeni studia, jako
naptiklad nasténka, diskusni forum, zadavani ukoll, testovani, zpfistupnéni ucebnich
materiald a daliho vyukového obsahu. Nejznaméjsim systémem na Ceskych $kolach je

systém Moodle. Dal§imi podobnymi systémy jsou Blackboard a Canvas, ale s témito
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systémy se v Cesku setkame spise vyjimeéng. Do kategorie systému pro fizeni vyuky
patii také Google Classroom (neboli Google ucebna), jejiz vyhodou je provazani
s dal§imi nastroji. Microsoft Teams je soulasti jednoho znastroju Office 365
for Education. Tato platforma se ukazuje jako velmi dobry néastroj, ktery se hodi
pro Skolni ucely. Treti skupinou jsou cloudové nastroje pro spolupraci a komunikaci,
kam se fadi dvé hlavni platformy, s kterymi se miizeme setkat na Ceskych skolach. Jedna
se o G Suite pro vzdéldvani od Googlu a Office 365 pro vzdélavaci organizace
od Microsoftu. Tyto cloudové baliky jednoznaéné patii do moderni vyuky. Podporuji
rozvoj digitalni gramotnosti, spoluprace a komunikace prostfednictvim digitalnich
technologii (Neumajer, 2020). Jednou z vyhod, které pfinasi vyuzivani systému pro fizeni
vyuky a cloudovych balicku je kupfikladu autorizovany piistup ucitelt a zakt/studentt
odkudkoliv, kde je pfipojeni k internetu. Dale tyto systémy a cloudové balicky casto
obsahuji také videokonferencni aplikace (viz dale), umoziuji jednoduché ukladani
dokumentd ¢i obsahuji online tabulkové a textové editory. Mezi dalsi vyhody patfi
i aplikace k vytvareni online prezentaci ¢i dotaznikli. Nespornou vyhodou je rovnéz
moznost jednoduchého piistupu pies mobilni aplikace (MSMT, 2020). Nejznamg;si
platformy, na kterych muaze probihat online synchronni vyuka ve formé videokonferenci
jsou: Microsoft Teams, Google Meet, Zoom. Mezi méné znamé patii napt. Jitsi Meet.
Pro komunikaci mohou ucitelé také vyuzit instantni messengery, které jsou rozsifenim
socialnich siti. Jedna se naptiklad o WhatsApp, Facebook Messenger ¢ Skype. Tyto
aplikace nejsou urcené pouze pro komunikaci textovou (chat), ale mohou byt vyuzity
i pro videokonference mensiho poctu t€astniki (Neumajer, 2020).

Existuji také dalsi komunikaéni néstroje, které mohou byt v hodinach vyuzity
a jejich pouziti muze zefektivnit vyuku. Mezi takové nastroje patii napt. CollBoard,
Discord, ITester, Kahoot, OBS Studio, Padlet, Quizizz, Quizlet, SMART Learning Suite
Online, Socrative (MSMT, 2020c). CollBoard je nastroj, ktery umoziiuje piipravit si
tabuli podle vlastnich preferenci a sdilet ji pfes pfimy odkaz se zaky. Dal§im nastrojem,
ve kterém se dostupna virtualni tabule s mnoha funkcemi je Padlet. Ten také umoziiuje
vytvaret nasténky, dokumenty a webové stranky. Pokud potiebuje ucitel pfi vyuce
nasdilet zakiim svou obrazovku PC a soucCasné vyuzit hlasovy a textovy chat vhodnym
nastrojem je Discord. ITester je nastroj, ktery umoziuje snadno a rychle vytvaret testy.
Dale umoziuje jejich spravu a distribuci zakim a studentim. Nedilnou soucasti tohoto
nastroje je také sprava uzivateld a okamzity prehled o vysledcich zaka. Mezi aplikace,

diky kterym muze ucitel tvorit kvizy a hry, patii Quizizz a Quizlet, ktery je také vhodnym
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nastrojem pro procvi¢ovani anglického jazyka. Dal§imi aplikacemi pro vytvareni kvizi
a testl je Socrative a Kahoot, ktery ma i svou mobilni verzi. OBS Studio je software, ktery
slouzi pro nahravani videi a pro zivé vysilani. Také umoziiuje snimat pokrok zaka
a zaznamenavat doprovodné komentafe (MSMT, 2020c).

Mezi dal§i internetové stranky, které mohou poslouzit ve vyuce patii
Liveworksheets. Tento nastroj umoziuje vytvoreni interaktivnich pracovnich listd
z tradi¢nich tisknutelnych pracovnich listd. Zaci a studenti takové pracovni listy vyplni
online a své odpovédi poslou uciteli. Takovyto odeslany pracovni list je automaticky
opraven, tzn. ze ucitel dostane pracovni list jiz opraveny s vyznafenymi chybami.
Vyhodami interaktivnich pracovnich listii jsou tedy motivacni aspekt pro studenty, tispora
Casu uciteld a uspora papiru. V té€chto interaktivnich pracovnich listech mohou byt
vytvoreny rizné typy cviceni, které mohou zahrnovat i zvukové stopy, videa ¢i cvicent,
kdy zaci vybiraji z riznych moznosti nebo spojuji Casti, které patii k sob&. V téchto
pracovnich listech mohou byt také zahrnuty mluvici aktivity, kdy zaci musi vyuzit

mikrofon pro splnéni daného tikolu (Liveworksheets.com, 2022).

2.7 Vyukové metody

Metoda je pojem, ktery je odvozeny z feckého slova ,,meta hodos”, coz znamena
cesta sméefujici k cili (Manak, 1997). Timto pojmem lze oznacit urcité prostiedky,
postupy a navody, pomoci kterych 1ze dosahnout cile (Zormanova, 2012). Vyukovou
metodu muzeme tedy definovat jako soubor vyucovacich Cinnosti ucitele a ucebnich
aktivit zaka, ktery sméfuje k dosazeni stanovenych vychovné-vzdélavacich cila (Manak
& Svec, 2003).

Vyukové metody jsou jednou ze zakladnich didaktickych kategorii. Nepusobi
izolovang, ale ve spojeni s dalsimi Ciniteli, které ovliviiuji pribéh vyuky a pomoci nichz
ucitel a zaci dosahuji vyukovych cild. Vyukové metody maji funkci zprostiedkovani
védomosti a dovednosti, funkci aktivizacni, protoze zaka motivuji, aktivizuji k ¢innosti,

funkci vychovnou a funkci komunikaéni (Mafiak & Svec, 2003).

V literatufe lze najit mnoho riznych klasifikaci vyukovych metod. Pomérmné
znamou klasifikaci je kombinovany pohled na vyukové metody Maiiaka a Svece (2003).
V této klasifikaci jsou metody rozliSeny dle kritéria stupiiuyjici se slozitosti edukacnich
vazeb a dochazi zde ke splynuti pojmi vyukova metoda a organiza¢ni forma (Zormanova,
2012). Metody se v této klasifikaci Cleni na tfi zakladni skupiny: klasické vyukové

metody, aktivizujici vyukové metody a komplexni vyukové metody.
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Klasické vyukové metody jsou znadmé jiz mnoho let, ale i dnes se vyuzivaji a dale
se vyviji. Tyto metody jsou charakteristické frontalni vyukou, kdy ucitel ma dominantni
roli a diraz je kladen na predavani informaci zakovi. Takova vyuka byva oznacovana
pojmem tradi¢ni vyuka (Zormanova, 2012).

Tabulka ITT - Rozdéleni klasickych metod podle Mandka a Svece (2003)

a. Monologické (pfednaska, vysveétlovani, vyklad, instruktdz)
. b. Dialogické (rozhovor, diskuze, dramatizace)
Metody slovni
c. Metody pisemnych praci
d. Metody prace s ucebnici, knihou (prace s textem)
) y Pozorovani predméta a jeva
Metody nazorn¢
o b. Piedvadéni obrazi a piedméti, pokusi, Cinnosti
demonstrac¢ni
c. Projekce statickd a dynamicka
a. Ndcvik pohybovych a pracovnich dovednosti
L b. Zakovy pokusy a laboratorni &innosti
Metody praktické
c. Pracovni ¢innosti (v dilnach, na pozemcich)
d. Grafické a vytvarné prace

Druhou skupinou metod jsou metody aktivizujici. Hlavnim cilem téchto metod je
feSeni problémovych situaci a problémovych uloh (Pecina & Zormanova, 2009;
Zormanova 2012). Tyto metody podporuji rozvoj tvofivého mysSleni zéka a slouzi jako
prostiedek pro aktivizaci zaka (Zormanova, 2012). Mafiak a Svec (2003) aktivizujici
metody dale rozde€luji na 1) Diskuzni metody, 2) Metody heuristické, feseni problém,
3) Metody inscenacni, a 4) Didaktické hry.

Posledni skupinou jsou metody komplexni, které poskytuji kombinaci a propojeni
nékolika prvka didaktického systému, tj. metody, organizacni formy vyuky, didaktické
prostiedky, zivotni situace (Matiak & Svec, 2003). Do této skupiny patii: frontalni vyuka,
skupinova a kooperativni vyuka, partnerska vyuka, individualni a individualizovani
vyuka, samostatna prace zaku, kritické mysleni, brainstorming, projektova vyuka, vyuka
dramatem, oteviené uceni, uceni Vv zivotnich situacich, televizni vyuka, vyuka
podporovana pogitatem, sugestopedie a superlearning a hypnopedie (Maiiak & Svec,
2003).

2.7.1 Brainstorming

Brainstorming neboli burza napadu je popularni metoda zaméfena na sbér napadu.

Je postavena na spontanni diskuzi skupiny zaka a jejim cilem je vyprodukovat co nejvice

napadi k zadanému tématu. V prvni fazi je prioritni kvantita pred kvalitou
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(Sieglova, 2019). Dulezité je nekritizovat zadny z napadu a cilem je, aby se Zaci citili
svobodneé fici cokoli je napadne a nebali se prispét do diskuze i zajimavymi a kreativnimi
napady (Putman & Paulus, 2009). Ve druhé fazi brainstormingu probiha racionalni
diskuze, kdy zaci logicky tfidi a vyhodnocuji napady a myslenky z prvni faze. Hlavni
ideou brainstormingu je, ze ve skupiné vznikne vice napadu, nez kdyby premyslel pouze
jednotlivec, protoze dochazi k ovliviiovani, inspiraci a diskuzi. Brainstorming je metoda,
ktera podporuje kreativitu, upeviiuje spolecenské vztahy, uvoliuje stres, dava prostor
pozitivnim emocim i fantazii a zvySuje sebediveéru (Sieglova, 2019). Problémem muze
byt strach nékterych zakt. Tyto obavy mohou byt zpisobené fadou socialnich faktord,
jako napf. obavy z hodnoceni, obavy ze srovnavani jednotlivych zaka, pocit omezeni
ve vyjadiovani svych myslenek. Tyto aspekty je vSak mozné zmirnit. Jednim ze zptisobt
jejich zmirnéni je vyména napadid pomoci pocitace, mobilniho telefonu ¢i klasického
papiru (Putman & Paulus, 2009). Takovy typ burzy napadu je pojmenovan brainwriting,
jinak znamy také jako metoda 6-3-5 ¢i kolem dokola (Sieglova, 2019). Nazev pochazi
ze schématu, podle kterého tato aktivita probiha. Ve skupinach po Sesti ucastnicich kazdy
pfisp&je ttemi myslenkami v ¢asovém limitu péti minut. K zapisu myslenek se pouziva
tabulka, ktera v daném limitu putuje mezi zaky. PoCet zaka, zapis myslenek i Cas, ktery je
poskytnut na napsani napadi, muaze byt prizpisoben aktualni situaci ve tfide
(Sieglova, 2019).

Tabulka neni jedinym typem zapisu napadd. Zaci mohou vyuzit i jiné formy
zapisu napf. post-it listecky, které mezi zaky rotuji a nasledné je piilepi na spolecné misto.
Dale to mize byt myslenkova mapa’ na tabuli, na velkém archu papiru
nebo na flipchartové tabuli (Sieglova, 2009). Napady je dulezité zapisovat i b&hem
brainstormingu, aby mohla prob&hnout jiz zmiflovana druha faze.

Potencial brainstormingu je velky, avSak je potieba, aby burza napadi vyustila
nejen ve strukturované prezentace, ale aby zaci 1 dale s témito napady pracovali. Jednou
z moznosti, jak dale pracovat s myslenkovou mapou je napt. prace s textem, ze kterého
budou zaci zapisovat dalsi napady. Praci na tématu je nakonec vhodné uzavtit shrnutim
(Sieglova, 2019).

Brainstorming ¢i brainwriting, jak jiz bylo zminéno, miize byt zadan na pocitacich

¢i na mobilni telefonech. K takovéto praci je vhodné vyuzit néktery ze softward

? Myslenkova mapa je graficky zpracované schéma, které ma vétsinou jeden vychozi bod, a zachycuje chod
mySlenek autora a jejich strukturu. Schémata pomadhaji hledat, ujasnit si a strukturovat informace
(Sykorova, 2019).
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na vytvareni mySlenkovych map. Online aplikace Bubbl umoziuje rychlé vytvoreni
mySlenkové mapy pouze s vkladanim textu a jeho jednoduché formatovani. Dalsi online
aplikace je Popplet, pomoci které lze vytvofit myslenkové mapy doplnéné textem,
obrazky a videem (Sykorova, 2019). Dal§imi podobnymi online aplikacemi jsou
napiiklad MindMeister, Coggle, Diagrams.net, ClickUp. Do vyuky lze také vyuzit
Mentimeter, ktery umoziiuje testovat znalosti, vytvaret interaktivni prezentace, ziskavat
zpétnou vazbu, ale také dovoluje zapisovat napady a vytvaret slovni mraky s vlozenymi
slovy (Mentimeter, 2022). Mentimeter tedy lze také wvyuzit jako platformu

pro brainstorming.

2.7.2 VlaStovka

Vlastovka neboli kolujici papir, kolujici otazky ¢i kolujici flip je interaktivni
metoda, kterd je vyuzivana ke sbéru informaci. Ttida, ve které chce ucitel tuto metodu
vyuzit je rozdélena do skupin v zavislosti na poctu zaka ve tfidé. V ramci skupin poté
koluji ukoly, které¢ byly zadany, pfiCemz kazda skupina pfispeje do tkolu vlastnimi
novymi napady a podnéty. Vystupem bude sbirka napadd, zkuSenosti, poznatkd,
pozorovani a dojmil. Pomoci této metody si zaci uvédomi své znalosti, zkusenosti, a to
prostfednictvim skupinové diskuze a spoluprace. Vyhodou této metody je motivace
k uCeni a prohloubeni zvédavosti a zajmu zakd o danou problematiku a diky této aktivité
muze ucitel rozpoznat vychozi znalosti zaku (Sieglova, 2019).

Tato aktivita vyuziva principu spoluprace a sdileni. Dilezitym poslanim této
aktivity je ukazat zakim, ze aktivni pfispivani vlastnimi zkuSenostmi a poznatky
do diskuze vede k prohlubovani vlastnich v€domosti a rozSifovani hranic kreativity
(Sieglova, 2019).

2.7.3 Praces textem

Informace ziskavame z raznych zdroja, jako jsou napt. knihy, ¢asopisy, noviny,
internet, brozury, letaky, plakaty. V ramci téchto zdroju jsou nam informace predavany
prostfednictvim textu, audiovizualniho zdznamu nebo v ramci spole¢enského kontaktu.
Potencial téchto zdroja se zaci nauci vyuzivat, pokud jim dostate¢né porozumi (Sieglova,
2019). K tomuto ucelu muzeme do vyuky zakomponovat metody prace s textem.

Vyukova metoda prace s textem ma nékolik cila: schopnost ¢teni s porozuménim,
zefektivnéni komunikativnich dovednosti a dovednost kritického zhodnoceni textu
(Capek, 2015).

Prace s textem je charakteristicka samostatnou praci zaka. Zak pracuje s textem

a vyhledava informace vedouci k osvojeni novych poznatki, ¢i k upevnéni, rozsifeni
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a prohloubeni jiz osvojenych poznatk. Béhem prace stextem si zak vytvafi
a zdokonaluje dovednosti, jak samostatné pracovat stextovymi informacemi
(Zormanova, 2012). Pii realizaci této metody se vyuzivaji rizné typy textt naptiklad
ucebnice, encyklopedie, odborna literatura, text prevzaty z médii (televize, pocitac)
(Maiigk & Svec, 2003). Prestoze by se tak mohlo zdat, prace s textem neni pouze pasivni
prejimani informaci. Zak musi byt pfi praci s textem aktivni, protoze dileZita je jeho
pfima interakce s textem, pomoci které by meél byt schopen porozumét textu. Zakladnim
predpokladem, aby zak porozumél textu a Uispé$né se z n¢ho naucil je to, aby jazykové
kompetence zéka a jazykové struktury, které jsou soucasti textu, byly v korespondenci
(Pricha, 2009).

Existuji rizné metody prace stextem. Cteni miZeme rozdélit na rychlé
a intenzivni. Prvnim typem rychlého Cteni je tzv. skimming, ktery se vyuziva pro rychlé
ziskani hlavnich mySlenek textu (reading for gist) (BBC, 2011a). Tato metoda se hodi,
pokud ¢tenat ma malo Casu na procitani celého textu, kdy je text velmi obsahly nebo kdy
je potieba, aby prostudoval vétsi mnozstvi prament. Tato metoda se nejcastéji pouziva
pro studium odbornych zdrojt (Sieglova, 2019), dale je vyuzivana pfi Cteni zprav, novin
a webovych stranek, hledani v televiznim programu, k rychlému prohlédnuti katalogt,
k vybéru vhodného odkazu napt. na Google vyhledavaci. Pfi tomto ¢teni zaci nemusi Cist
cely text. Zaci by méli vyuZivat nadpist, podnadpist a ilustraci. Pokud stale nemaji
dostatek informaci mohou si precist prvni a posledni vétu z kazdého odstavce. Déle
mohou vyhledat klicova slova (BBC, 2011b). Dulezitym aspektem, pro¢ zaky ucit
takovému typu cCteni je, ze v dneS$ni dobé mame velky ptisun informaci a neni mozné
precist viechny zdroje, ale je dobré védét, jak si umét vybrat potiebny zdroj. Zaky tato
metoda ¢teni nauci soustredit se na konkrétni téma a nezabyvat se detaily, které v dané
chvili nejsou potfebné pro vyfeSeni problému nebo ukolu (Sieglova, 2019). Druhym
typem rychlého ¢teni je scanning neboli prohledavani textu, jehoz cilem je nalézt v textu
konkrétni informace (reading for detail). (Sieglova, 2019). Pfi vyuziti tohoto typu
rychlého ¢teni nemusi zak rozumét kazdému slovu. Jde spise o to, aby byl schopen rychle

najit specifickou informaci (BBC, 2011c).
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Prace s textem maze mit rizné podoby. Capek (2015) zmifiuje &tenaiské dopisy,
Cteni s otazkami, dopliiovani, klicova slova, INSERT znacky, literarni krouzek, parové
Gteni, skladani textu, zptehazené véty a dalsi. Cteni s otazkami je metoda, ktera se da
vyuzit potfebuji-li zaci ziskat pii Cetbé textu né€jaké informace. Dva spoluzaci procitaji
text a spoleCné se za kazdy odstavcem zastavi a pokladaji si rizné otazky, na které mohou
najit odpoveédi v textu. Dopliiovani je dal§i metodou, jak procvicit ¢teni s porozuménim.
Jedna se o doplilovani nabidnutych slov do textu. Dopliiovani lze udé€lat 1 formou
obrazku, kdy jsou oznaceny jednotlivé Casti a zaci musi doplnit, o jaké Casti se jedna
(Capek, 2015).

Podivej se na obrazek. Co se skryva pod
jednotlivymi &isly? Zkus doplnit tabulku.

Cim se li&i &isla 11 a 12 od ostatnich?
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Obrdzek 5 - Obrdzkové doplitovéni (Capek, 2015)

Metoda klicovych slov je pro zaky dilezita nejen z hlediska dovednosti, které se
tykaji prace s textem, ale také podporuje zakovské dovednosti uréovat a dale pracovat
s klicovymi slovy. Zakladni aktivita, kterou lze vyuzit v ramci prace s kliCovymi slovy,
probiha tak, Ze uditel na tabuli napiSe Styfi aZ pét pojmd. Zaci maji za kol promyslet,
jak spolu tyto pojmy souvisi, sjakym tématem souvisi nebo jak jdou po sobé
chronologicky (Capek, 2015). Metoda zpiehazeného textu & vét pracuje s logickymi
zakonitostmi, které drzi text pohromad€. Podminkou soudrznosti textu je spravna
navaznost vybranych gramatickych a lexikalnich jeva, které tvoti celek (Sieglova, 2019).
Tato aktivita rozviji u zakt schopnost pro systematické a logické usporadani informaci

(Capek, 2015).
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3 METODIKA PRACE

3.1 Planovani a vytvareni CLIL materialu

Hlavnim cilem prace bylo navrzeni n€kolika vyukovych jednotek, které jsou
tematicky zaméfeny na konkrétni oblast vyuky pfirodopisu. Celkem byly vytvoteny tfi
vyukové jednotky, které 1ze vyuzit jako CLIL materidly do vyuky pfirodopisu v devaté
tfidé zakladni Skoly. Tematicky jsou materidly zaméfeny na problematiku energetiky
a jeji vztah k environmentalnim otazkam. Inspiraci pro vybér tohoto tématu byla ucebnice
od nakladatelstvi Fraus: Pfirodopis pro 9. rocnik zéakladni Skoly a viceletd gymnazia
(Svecova & Matgjka, 2007) a osobni zkusenost s vyukou tohoto tématu v ramci souvislé
pedagogické praxe. Dal§imi divody, pro¢ bylo zvoleno toto téma je jeho dalezitost a také
jazykova Skala — bohata slovni zasoba a moznost riznorodé komunikace v cizim jazyce.

Pro vSechny vyukové jednotky jsou sepsany uvodni informace: vyucovaci
predmét, rozvijeny jazyk, jazykova aroven, ro¢nik, téma, obsahové a jazykové vzdélavaci
cile, potiebné materialy a pomucky. Dale je kazda vyukova jednotka rozdé€lena
na metodicky list oznaCeny jako ,,Metodicky list I, II. a IIL.“ (znéni metodickych listt
viz kapitola 4.1) a pracovni list, ktery je oznacen jako ,,Energy Industry I, IL. a IIL.”
(viz Priloha 2, 3, 4).

Metodické listy jsou vytvorené predevsim pro ucitele, ktefi by dané vyukové
jednotky chtéli vyuzit v ramci své vyuky. Metodické listy v prvni Casti popisuji, ¢im se
zabyvaji. V dalsi Casti je uvedena stru¢na charakteristika jednotlivych aktivit a podrobné
vysvétleni vSech cvi¢eni. Vybrané metodické listy obsahuji 1 dal§i moznosti modifikace
aktivit, zejména s ohledem na vyuziti v online vyuce ¢i z hlediska oziveni pracovniho
listu s vyuzitim modernich technologii a zajimavych webovych stranek.

Pracovni listy obsahuji Sirokou Skalu aktivit Cerpajici poznatky z didaktiky
ptirodopisu 1 didaktiky anglického jazyka. Jedna se napt. o aktivity, kde zaci musi
pfemyslet a zapisovat své napady (brainstorming), prekladova cviceni s vyuzitim
slovniku, spojovani, dopliiovani slov, praci s textem, popis obrazku, hledani informaci
na internetu, vyménu nazoru, roztiidovani informaci, praci s grafem, orientaci na mape¢,
porovnavani informaci atd. Kazdy pracovni list obsahuje pocatecni warm-up aktivitu,
ktera zaky pfipravi na praci s danym listem. U prvniho pracovniho listu (Energy Industry
L) je to brainstorming, kdy zaci pomalu pfemysli o tématu energetika a v druhé fazi se
seznamuji 1 s anglickymi vyrazy pro vybrana slovicka. U druhého pracovniho listu je

warm-up aktivitou zopakovani pojmu elektrarna, které by zaci jiz pasivné méli znat
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z ptedchoziho pracovniho listu. Na tuto aktivitu se vaze i druhé cviceni, které ma podobu
brainstormingu ¢i brainwritingu, podle toho, jak uCitel pfesné zada instrukce a zaci opét
zapisuji jejich napady. Ve tfetim pracovnim list€ (Energy Industry III.) je warm-up
aktivita na zopakovani si typu elektraren. VSechny pracovni listy na svém konci obsahuji
sebehodnotici cviceni. Jedna se o tabulku, ve které zaci zhodnoti své pocity, vykony
a znalosti po dokonéeni kazdého pracovniho listu. Zaci si vyzkousi ohodnotit nejen
obsahové, ale i jazykové znalosti a dovednosti, které pfi praci s pracovnimi listy ziskali.

Protoze pracovni listy obsahuji pomérné mnoho novych a nékdy narocnych slov,
které zaci neznaji, bylo dulezité do pracovnich listl zavést scaffolding (v cCeské
terminologii oznaCované jako ,leSeni“ nebo ,opora“). Hlavni zdrojem vyuziti
scaffoldingu v téchto tfech pracovnich listech jsou obrazky, prace se slovnikem
(internetovych ¢i ti§ténym), bubliny s Ceskym prekladem nebo pokyny v Ceském jazyce.
Dalsi oporou je slovnicek neboli key glossary (viz Ptiloha 5), kam zaci mohou v ramci
prace na téchto pracovnich listech nahlédnout. Tento typ scaffoldingu 1ze oznacit jako

scaffolding planovany (Havlikova et al., 2019).

Vyukové jednotky byly zpracovany podle 4C systému. Nasledujici tabulky
(Tab. II, Tab. III, Tab. IV.) ukazuji jednotlivé aspekty tohoto systému, jimiz jsou obsah,
kognice, komunikace a kultura. Dale je komunikace rozdélena na tfi Casti: jazyk
odbornych pojmd, jazyk pro vyuku obsahu a jazyk periferni. Kazda z téchto tabulek tedy
popisuje obsah, ktery se zaci v ramci pracovniho listu nauci, jaké kognitivni cile pracovni

list zahrnuje a jazyk, s jakym se zaci béhem prace s pracovnim listem setkaji.
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Tabulka IV - 4C systém aplikovany na pracovni list ,, Energy Industry 1."

Obsah (content)

- Piedstaveni tématu

- U¢i se o zdkladnich funkcich energetiky

- U¢i se o obnovitelnych a neobnovitelnych zdrojich

Kognice (cognition)

- Uci se pfemyslet o tématu energetiky

- Uci se novou slovni zadsobu a u¢i se ji vyuzivat

- Vzbuzeni zvédavosti a motivace u zaku

- U¢i se formulovat definici na zaklad¢ piedchozi prace s vhodnymi slovy

Kultura (culture)

pasivng)

- Pochopeni zakd, Ze se lze ucit v riiznych jazycich bez rozdilu
- Zamysleni se nad funkci a smyslem energetického priumyslu

- Ui se premyslet nad rozdily mezi obnovitelnymi a neobnovitelnymi zdroji (zatim spise

Komunikace (communication)

resources, produce,
renewable, non-renewable,
sun, coal, water, crude oil,
biomass, natural gas, wind,
geothermal energy, nuclear

energy, fossil fuels, generate

market, store, supply,

transport
Podstatnd jména:

exploration, production,
refinement (refining), market,
storage, supply, transport

(transportation)
Tvrzeni:

The energy that is produced

from ...

The energy that is generated
by...

Jazyk odbornych pojmu Jazyk pro vyuku obsahu Jazyk periferni
(language of learning) (language for learning) (language through learning)
Klic¢ova slova: Slovesa: Pozdrav
energy indusiry, explore, produce, refine, Pokyny ucitele

Zadani aktivit:
brainstorming
definition
pronunciation
nouns and verbs
pairs
What does it mean?

What have you learnt?
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Tabulka V - 4C systém aplikovany na pracovni list ,, Energy Industry I1."

Obsah (content)

- Prohloubeni tématu

- Ui se o ruznych typech elektraren

- Ui se o vyhodach a nevyhodach elektraren

Kognice (cognition)

jaké typy elektraren existuji

- Uci se novou slovni zadsobu a u¢i se ji vyuzivat

- Vzbuzeni zvédavosti a motivace u zaku

- Ui se aplikovat znalost obnovitelnych a neobnovitelnych zdroji a pomoci nich vymyslet,

- Uci se pomoci textu a uci se v ném identifikovat vhodné informace

- Udi se na zaklad¢ charakteristiky rozlisit o jaky typ elektrarny se jedna
- Ui se posoudit vyhody a nevyhody elektraren, podpofit ndzory ostatnich Ci jim oponovat

Kultura (culture)

- Pochopeni zakd, Ze se lze ucit v riiznych jazycich bez rozdilu

- ZamysSleni se na dopadu jednotlivych elektraren na zivotni prostiedi

Komunikace (communication)

Jazyk odbornych pojmi
(language of learning)

Jazyk pro vyuku obsahu

(language for learning)

Jazyk periferni
(language through learning)

Klicova slova:
power plant, crops, wood,
rubbish, landfill gases, tower,
blades, nacelle, solar panel,
solar cell, impoundment,
diversion, tide, pumped
storage, boiler (fiurnace),
steam, turbine, generator,

transformer, emissions

Vyjadieni nazoru:
1 think ...
1 believe ...
In my opinion...
Iwould say...
1t seems to me that ...
From my point of view ...
Vyjadieni souhlasu:
1 think you are right.
That’s absolutely right.
Me too. Definitely.
I agree.
1 couldn’t agree more.
Vyjadieni nesouhlasu:
1 disagree.
1 don’t agree.
I’'m not sure about that.
No, that’s not true.

1 see things differently myself.

Pozdrav
Pokyny ucitele
Zadani aktivit:
Reading.
Use these expressions.
What does it mean?

What have you learnt?
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Tabulka VI - 4C systém aplikovany na pracovni list ,, Energy Industry II1.

Obsah (content)

- Prohloubeni tématu

- Ut se o podilu zdrojii na vyrobé elektiiny v CR

- Ut se o konkrétnich elektrarnach a jejich umisténi na mapé CR

- Ui se o tom, jak vypadaji energetické Stitky a jaka je jejich funkce

Kognice (cognition)

- Ui se analyzovat graf a odpovédét na otazky

- Ui se dat text do souvislosti na zdklad¢ doplnéného slova

- Ui se odvodit, jaké ¢asti obrazkii jsou popsany

- Ui se podle charakteristiky analyzovat umisténi dané elektrarny na mapé

Kultura (culture)

domaciho spotiebice

- Zaci vi, jaké elektrarny u nas vyrobi nejvice elektiiny

- Zaci maji povédomi o elektrarnach v jejich okoli

- Pochopeni zakd, Ze se lze ucit v riiznych jazycich bez rozdilu

- ZAci jsou seznameni s energetickymi Stitky, které jim mohou pomoci pii vybéru

Komunikace (communication)

Jazyk odbornych pojmi
(language of learning)

Jazyk pro vyuku obsahu

(language for learning)

Jazyk periferni
(language through learning)

Klic¢ova slova:
electricity, lignite mine,
reservoir, energy labels, light
bulb, washing machine,
dishwasher, fireezer, fridge,
dryer, television, technology,

development, consumer,

efficient

Svétové strany:
cardinal directions, north,
northeast, east, southeast,
south, southwest, west,
northwest
Porovnavani:
same as, as well as, also, too,
than, less than, both, in
common, similar, while, in
contrast, on the contrary, X

contrast with Y, different

Pozdrav
Pokyny ucitele
Zadani aktivit:
warm-up
graph
What does it mean?

What have you learnt?
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3.2 Ovéreni vybranych aktivit

Oveéreni vybranych vyukovych aktivit, které jsou soucasti navrzenych pracovnich
listd, probehlo ve dvou 9. tfidach zakladni skoly. Celkem se ovéfeni zic¢astnilo 52 zaku.
Oveéfeni probihalo dvé vyucovaci hodiny v kazdé tiidé. Vybér aktivit, které byly ovéreny
v praxi, prob€hl na zaklad¢ atraktivity jednotlivych cvieni, dale na zaklad€ rozmanitosti
cviCeni a dulezitym faktorem byla také délka vyucovaci hodiny a preference ucitele
z praxe, u kterého ovéreni probihalo. Na zakladé tohoto vybéru aktivit byly poté
vytvoreny dva interaktivni pracovni listy, které byly zakiim poslany pomoci specialné
vytvofeného odkazu na internetovou stranku liveworksheets.com. Pomoci tohoto
zpracovani, mohly byt odpoveédi shromazdény na jedné strance a také doslo
k automatickému opraveni nékterych cviceni. Detailni popis ovéfeni vybranych jednotek
Vv praxi je popsan v kapitole 4.2.

3.3 Posouzeni vlivu vyucovacich jednotek na uroven osvojenych znalosti
a dovednosti

Dil¢im cilem prace bylo posoudit vliv vyucovacich jednotek na turoven
osvojenych znalosti a dovednosti. Pied a po ovéfeni vybranych aktivit byl zakiim zadan
dotaznik, ktery byl koncipovan do formy pre-testu a post-testu, tak aby byly ovéreny
zakladni znalosti a dovednosti z obsahového 1 jazykového hlediska. Dotazniky byly
vytvoteny v Google Formulafich a obsahovaly deset otazek (viz Piiloha 1, 2). Ctyfi
otazky (1., 3., 5., 6.) se zabyvaly spiSe obsahovou strankou a Sest otazek bylo zaméreno
na jazykové znalosti (2.,4.,7., 8., 9., 10.).

Do post-testu a pre-testu byly zafazeny otazky oteviené i uzaviené. Celkem se
v dotaznicich nachazi sedm otevienych otazek. Zaci méli u tohoto typu otazek moznost
kratké odpovédi a cilem bylo zkoumat specifické odpovedi zaku a jejich znalosti z oblasti
energetiky. Dalsi polozkou v pre-testu a post-testu byly tfi uzaviené otazky (vybér
zmoznosti). Pred vyplnénim pre-testu a post-testu byli Zzaci upozornéni,
aby pfi vypracovavani otazek nepouzivali zadné dalsi zdroje ani slovniky.

Prvni vyucovaci hodina byla tedy rozvrzena tak, aby zaci nejdiive vyplnili pre-
test a nasledné byl ovéfovan interaktivni list s aktivitami, které byly vybrany pro ovéfeni.
Ve druhé vyucovaci hodiné zaci zacali vypliiovanim pracovniho listu a na konci hodiny
vyplnili dotaznik. Tyto dotazniky byly vytvoreny tak, aby je zaci stihli vyplnit v pomérmné
kratkém casovém useku a veétsi ¢ast hodiny mohla byt vénovana ovéfovani vybranych

aktivit.
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4 VYSLEDKY

4.1 Vytvorené metodické listy k pracovnim listim

V nasledujici kapitole jsou vlozeny tvodni informace k vytvofenym vyukovym
jednotkam a také metodické listy k jednotlivym pracovnim listim. Tyto metodické listy
zahrnuji podrobné informace o jednotlivych cvienich v pracovnich listech a také
obsahuji mozné modifikace aktivit a dopliiujici cvicent, ktera Ize vyuzit pfi praci s t€émito

pracovnimi listy.

Energy Industry

Uvodni informace

Vyudovaci predmét: ptirodopis

Jazyk: anglicky

Jazykova uaroven: A2

Ro¢nik: 9. (v zavislosti na SVP dané skoly)

Téma: energetika — zakladni informace o energetickém pramyslu

- obnovitelné a neobnovitelné zdroje
- typy elektraren
- vyroba energie v CR
Cile obsahové:
- zaci jsou schopni fict, jaké zdroje se daji vyuzit na vyrobu elektfiny;
- zaci jsou schopni vyjmenovat zakladni typy elektraren a strucné je
charakterizovat;
- Zaci jsou schopni piemyslet o vyhodach a nevyhodach jednotlivych typa
elektraren;
- zaci jsou schopni vycist potfebné informace z grafu;
~  ZAci se seznami s vybranymi elektrarnami na uzemi Ceské republiky;
- zaci dokazi zakreslit polohu vybranych elektraren do mapy.
Cile jazykové:
- zaci spolecné komunikuyji;
- zaci umi pouzivat novou slovni zasobu;
- zaci vi, jak vypadaji a jak se tvori podstatna jména;
- zaci jsou schopni rozlisit vyslovnost sloves a podstatnych jmen

u konkrétnich slov, které se nachézi v téchto pracovnich listech
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- zaci se orientuji v kratkém textu a jsou schopni vyhledat potfebné informace;

- zaci umi vyjadrit sviij nazor, souhlas a nesouhlas se spoluzaky;

- zaci jsou schopni vycist informace z grafu a odpovédét na dané otazky;

- zaci si zopakuji svétoveé strany.

Materialy a pomucky:

- tfi pracovni listy;

- slovnicek (Key Glossary — viz Ptiloha 5), ktery zaci mohou pouzit jako
pomucku k prekladu slovic¢ek, pojmy jsou zde rozdé€leny barevne,
podle tématu, jak k sobé& patfi;

- slovniky;

- interaktivni tabule nebo projektor, mobilni telefon;

- prazdné listy papiru (mize byt vétsi format napt. A3).

Metodicky list I.

Tento pracovni list (viz Priloha 2) se vénuje zakladni charakteristice energetiky,
dale pak obnovitelnym a neobnovitelnym zdrojum.
Strucna charakteristika jednotlivych aktivit:

Prvnim cvi¢enim je brainstorming, jehoz hlavni podstatou je, aby zaci vymysleli
co nejvice pojmd, které souvisi s energetikou. Zaci pracuji dohromady a vSechny napady
se zapisuji na tabuli. Lze vyuzit jak klasickou tabuli, tak 1 interaktivni tabuli, popfipadé
irizné softwary na vytvareni mysSlenkovych map napt. MindMeister, Coggle,
Diagrams.net, ClickUp. Napady lze také zapisovat do aplikace Jamboard, ktera je
soucasti Google Workspace. Pokud je zadouci, aby zaci odpovidali anonymné, je
vhodnym pfistupem vyuziti aplikace Mentimeter. Pokud uz jsou vycerpany vSechny
napady, zacnéte spolecné s zaky prekladat slova, kterd budou dale potiebovat. Béhem
prace na pracovnim listu se muzete vracet zpét a zpétn€ slovicka do myslenkové mapy
dopisovat ¢i prekladat dals§i vhodné pojmy.

Ve druhém cviceni se zaci nauci slova, diky kterym budou schopni sestavit
definici energetiky a energetického prumyslu. Nejdiive spoji slovesa se spravnym
Ceskym prekladem, a poté se pokusi vytvorit ze sloves podstatnd jména. Béhem prace
mohou vyuzit slovniky.

Ve tfetim cviceni zaci popfemysli nad definici energetiky. Aktivitu lze udélat

pro zaky snadnéjsi, kdyz je nechéate vymyslet definici nejprve v Ceském jazyce a poté ji
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teprve budete prekladat do anglického jazyka. Slova z druhého cvieni zadky navedou
spravnou cestou.

Ve ¢tvrtém cviceni s zaky znovu procvicite vyslovnost slov a zdiraznite odliSnosti
mezi vyslovnosti sloves a podstatnych jmen. Néktera slova muzete pomoci transkripce
napsat na tabuli. Zaci dale do vét doplni bud’ podstatné jméno, nebo sloveso. Véty jsou
poskladany tak, ze nasleduji poradi slov z tabulky (cviceni 2). Nasledné se zaci zamysli,
zda pouzili sloveso (V) nebo podstatné jméno (N) a tato pismena zapisou za véty.

V patém cviceni zaci prelozi slovo resources (zdroje), coz je kliCovy pojem
pro dalsi ukoly.

V Sestém cviCeni se zaci budou vénovat obnovitelnym a neobnovitelnym zdrojim.
Jejich ukolem je prifadit anglické slovicko ke spravnému obrazku. Poté rozhodnou,
které zdroje jsou obnovitelné, a které jsou neobnovitelné a toto zapisou pod obrazky.

V sedmém cviceni zaci pracuji s kartickami, které jsou soucasti pracovniho listu.
Zaci pracuji ve dvojicich a spoleéné spojuji karticky, které patii k sobé.

Osmé cviceni je dopliovacka, kam zaci doplni slova, ktera se naucili
v predchozich cvicenich. Uvedena zacatecni pismena jim pomohou. Mohou opét pracovat
ve dvojicich.

V devatém cviceni zaci provedou sebereflexi své prace v této vyucovaci jednotce.

Metodicky list II.

Tento pracovni list (viz Piiloha 3) se vénuje typim elektraren a jejich vyhodam
a nevyhodam.

Strucna charakteristika jednotlivych aktivit:

Hned na zacatku si zaci zopakuji slovicko power plant (elektrarna), které by méli
alespon pasivné znat z pfedchoziho pracovniho listu (viz brainstorming).

V dal§im cviceni zaci do policek zapisou typy elektraren, které znaji. Nachazi se
zde 10 policek, je mozné, ze zaci vymysli dalsi priklady. S zaky zapiSeme jak Ceské
nazvy, tak i anglické nazvy elektraren.

Cviceni tfeti je prace s textem. Je zde popsano Sest typu elektraren a ke kazdé Casti
je vzdy maly ukol, ktery musi zaci na zakladé textu ¢i vlastniho uvazeni nebo prace se
slovnikem splnit.

e Biomasa: Zaci spoji obrazky se spravnym anglickym slovickem.

e Vétrna elektrarna: Zaci urci Casti vétrné elektrarny. Ke slovickiim zapisi Cisla.
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e Solarni elektrarna: Zaci napisi, co vidi na obrazku (solar panel), poté zapisi, co to
znamena solar cell (fotovoltaicky ¢lanek, solarni clanek).

e Vodni elektrama: Zaci z textu vyvodi, o ktery typ elektrarny se jedna a spoji Seské
a anglické ekvivalenty. Poté na zakladé obrazka rozhodnou, o ktery typ vodni
elektrarny se jedna.

e Jaderna elektrarna: Zde zaci prokazi své znalosti a zapisi nazvy jadernych
elektraren v CR. Déle se zde nachazi otazka na jaderné katastrofy, kam zaci doplni
Cernobyl a Fukusima. Tyto informace si mohou najit na internetu.

e Elektrara na fosilni paliva: Zaci si prohlédnou obrazek a na jeho zakladé doplni
slova do textu.

Jednotlivé typy elektraren, o kterych se piSe v textu, Ize zakim ukazat i na opravdovych
fotkach. Internetova stranka od CEZu nabizi vybér elektraren a jejich interaktivni
prohlidky, kde se zaci mohou dozveédét, jak vypada a co se nachazi v takové elektrarne

(https://www.cez.cz/cs/o-cez/vyrobni-zdroje).

Ve ctvrtém cviceni budou zaci pracovat ve skupinkach. Kazda skupinka dostane
papir a vybere si typ elektrarny, se kterou budou pracovat a vymysli jeji vyhody
a nevyhody. Nejprve muzeme zaky nechat pracovat samostatng, poté jim muzeme rozdat
tabulky s vyhodami a nevyhodami (viz dale). Jejich ukolem pak bude najit spravnou
skupinu vyhod a nevyhod pro danou elektrarnu. B€hem spoluprace by méli zaci vyuzivat
vyrazd, které jsou v tomto cviceni pripravené. Jedna se o fraze vyjadieni nazoru, souhlasu
a nesouhlasu. Zaci budou své napady prezentovat také pomoci t&chto frazi a ostatni
skupinky zakt na jejich napady mohou opét reagovat souhlasem ¢i nesouhlasem.

V patém cviceni zaci provedou sebereflexi své prace v této vyucovaci jednotce.

Metodicky list III.

Tento pracovni list (viz Pfiloha 4) se vénuje vyrobé elektfiny a elektrarnam
v Ceské republice, ale Zaci se seznami i s informacemi tykajicimi se vyroby elektiiny
ve svete.
Strucna charakteristika jednotlivych aktivit:

V prvnim cviceni si zaci zopakuji typy elektraren a zapisi jejich anglické nazvy.
Zde muzeme zopakovat i nékteré vyhody a nevyhody jednotlivych typa jako zpusob
ovéfeni si urovné€ osvojeni poznatkt z predchazejicich aktivit.

Ve druhém cviceni zaci pracuji s grafem. Nejdiive spolecné s zaky muzeme

precist a prelozit otazky a poté nechame zaky, aby informace z grafu zkusili vyc¢ist sami.
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V ramci tohoto cviceni 1ze graf modifikovat a napt. kazdé skupince zaki zadat jiny graf,

ktery lze vygenerovat na strance oEnergetice.cz (https://oenergetice.cz/energostat).

Na této strance lze nastavit typ dat, zemi v EU, jejiz data chceme, a také 1ze vybrat dobu,
jakou chceme, aby graf zobrazil.

Ve tfetim cviCeni zaci spoji popis elektrarny s jejim ndzvem. Pred tim s zaky
zopakujeme svétové strany. Poté vyuziji obrazek mapy a tyto elektrarny do mapy zakresli.

Pro kontrolu miZeme vyuZit mapu na strankach CEZu: https://www.cez.cz/cs/o-

cez/vyrobni-zdroje/mapa-vyrobnich-zdroju. Zaroven se zde muzete s zaky podivat,
kde lezi dali elektrarny a na jejich celkové rozlozeni na tizemi CR. Zaci si mohou
ve dvojicich vybrat jednu elektrarnu zmapy a mohou zkusit vymyslet popis,
tak aby ostatni mohli hadat, o kterou elektrarnu se jedna.

Ve Ctvrtém cviceni se zaci nauci zakladni informace o energetickych Stitcich,
které miizeme najit na spotiebiCich. Nejdiive zaci zkusi prelozit, co to znamena
household appliances (domaci spotiebice). Poté zaci spoji Ceské a anglické ekvivalenty
nejbeézné€jSich domacich spotiebict. V dalsi Casti tohoto cviceni doplni do textu Ctyfi
slova tak, aby text daval smysl. V posledni casti tohoto cvieni se zaci podivaji,
jak vypada energeticky Stitek na pracce. K jednotlivym charakteristikdm napisi Cislo,
ojakou cast zobrazku se jedna. Nakonec zaky muzeme vyzvat, aby si zkusili
na mobilnim telefonu najit internetovy obchod alza.cz a vyhledat libovolny domaci
spotfebi¢ a u obrazku tohoto spotrebicCe rozkliknout energetickou tfidu (vlevo nahote).
Nasledné by se m¢l otevrit cely energeticky Stitek, na kterém se nachazi QR kod. Pokud
tam tento kod nebude, mizeme zakim fici, ze doSlo ke zméné téchto §titka, a to znamena,
Ze u starSich spotiebicl zatim udaje nemusi byt aktualizované. Po nacteni QR kodu by se

zakam meéla otevtit stranka https://eprel.ec.europa.eu/screen/product/, kde se mohou

podivat na podrobnéj$i informace o daném produktu.
V patém cviceni zaci zhodnoti svou praci, a co se v tomto pracovnim listé naucili.
Sesté cvieni je bonusova aktivita, kterou mohou vyuzit ugitelé, ktefi chtgji
v hodiné procvicit vice komunikacni dovednosti. Ve cvi¢eni budou zaci porovnavat
informace z tabulek, které popisuji vyrobu elektiiny v letech 1965 a 2020. Jejich ukolem
bude také popsat zmény a rozdéleni vyrobnich zdroji v roce 2020. Cviceni Ize také rizné
modifikovat napf. vybérem jiného grafu a informacemi, které maji zaci najit. Vybér graft

je dostupny na strance: https://ourworldindata.org/energy-key-charts.

39


http://oEnergetice.cz
https://oenergetice.cz/energostat
https://www.cez.cz/cs/o-
http://alza.cz
https://ourworldindata.org/energy-key-charts

4.2 Vysledky ovéreni vybranych vyukovych aktivit

V této kapitole je detailné popsan proces ovéteni vybranych vyukovych jednotek
v praxi a zhodnoceni.

Prvni cviceni, které bylo zakiim zadano, byl brainstorming z pracovniho listu
,Energy Industry 1“. Zaci tuto aktivitu plnili jako brainwriting. Vsichni zaci méli
moznost zapsani 14 napadu. VétSina zakl vyuzila tento prostor a zapsala své odpovedi
témer do vSech policek. NejCastéji se objevovaly odpovédi jako: elektrarna, energie,
elektiina. Dalsi napady z brainwritingu jsou shrnuty v Obrazku 6. Tato aktivita se zakim

dafila a vymysleli spoustu pojmu, které se poji k energetice.

Co té napadne, kdyz se fekne energetika?
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Obrazek 6 - Zobrazeni odpovédi z brainwritingu pomoci slovntho mraku (viastni Setieni)

Na zékladé prvni faze brainwritingu, byla vybrana a prelozena slova, ktera byla stézejni
pro dalsi praci (elektrarna, elektiina, zdroje, voda, plyn, jadernd energie, slunce,
spotiebi¢, uhli atd.). Druhé cviceni, které bylo zakiim zadané, bylo spojené s prekladem
anglickych sloves a podstatnych jmen. Toto cviceni bylo pro zaky pomérné narocné
a bylo potieba, aby pfi své praci vyuzivali slovnik, jehoz pouziti bylo samoziejmé
povoleno. Zaci méli k dispozici internetovy slovnik, protoZe prace na pracovnich listech
probihala v PC ucebné. Dalsim tkolem bylo napsani definice energetiky. Toto cviceni by
meélo navazovat na cviceni predchozi, tedy praci se slovy, aby zaci méli k dispozici vétsi
Skalu sloves, a tak mohli definice jednoduseji napsat. VétSina zaka vsak s témito slovy
nepracovala a zkusili vymyslet definice spiSe podle svého uvazeni. Mezi odpovédmi se
objevily nasledujici definice: pramyslové odvétvi, které ziskava energii; energetika nam
dodava energii riznymi zpusoby; energetika se zabyva vyrobou elektfiny; energie se

vyrabi z obnovitelnych a neobnovitelnych zdroji, abychom si doma mohli rozsvitit
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nebo pustit teplou vodu. Ttretim ovéfenym cvi¢enim bylo rozdéleni zdrojii na obnovitelné
a neobnovitelné. Toto cviceni zaci pomérné dobie zvladali. Pojmy, které jim délaly
nejvetsi problém, byly: ropa (crude oil), geoterméalni energie (geothermal energy)
a biomasa (biomass). Poté méli zaci prelozit, co to znamena renewable a non-renewable.
Neékteti zaci dokazali tyto pojmy pojmenovat podle obrazki bez opory, protoze jiz nékde
slyseli, Ze se zdroje déli na obnovitelné a neobnovitelné. Zaktim, kteii presné nevédéli,
jak tato slova prelozit byly polozeny otazky, které jim mély alesponi ¢astecné pomoci najit
rozdil mezi t€émito dvéma skupinami zdroja. Otazky znély: , Jak myslite, Ze se od sebe
tyto zdroje 1i&i? Pro¢ je d&lime na dvé skupiny?“ Castou odpovédi zakd bylo,
ze obnovitelné zdroje jsou ty, které mame vSude kolem sebe, kdezto neobnovitelné zdroje
jsou ty, které musime néjak ziskat. Dalsi odpovéd byla, ze neobnovitelné zdroje maji
n¢jaké své omezené mnozstvi. Na zaklade téchto odpoveédi probéhla kratka diskuze a poté
zaci vyuzili slovnik a preklad slov si vyhledali.

Z druhého pracovniho listu ,,Energy Industry I1.“ byla ovéfena warm-up aktivita,
kde zaci méli napsat, o jaky typ elektrarny se jedna. Tato aktivita byla pro ucely ovérovani
mirn€ upravena, a to tak, ze do této aktivity byly pfidany nazvy elektraren a ukolem zaka
bylo spojovani nazvu a obrazku.

l)Warm—up.

Which types of power plants are these?
Spoj nazev s obrazkem.

Solar power FPossil fuel Wind power Nuclear power Water power
plant power plant plant plant plant

Obrazek 7 - Modifikace warm-up aktivity z pracovniho listy ,, Energy Industry I1."
Tato modifikace tlohy byla zvolena, protoze s zaky nebyly déale procviCovany typy
energii a dal$i jazykové pojmy, které jsou v ramci prvniho pracovniho listu pfipraveny
v podobé karticek. Na zakladé odpoveédi od zaku bylo zjisténo, Ze se jim velmi dobie
dafilo spojit spravné dvojice. Témer vSichni zaci dokazali vyplnit toto cviceni bez chyb.
Jedinym problémem bylo oznaceni fossil fuels, na které jsme spolecné s zaky piedtim
nenarazili, protoze tento pojem se opét objevuje ve cviCeni s kartiCkami,

které do ovéfovani nebylo vyuzito. Z druhého pracovniho listu byla dale ovérena aktivita
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prace s textem (reading), avSak ve zkracené podobé. Na ovéfeni byly vybrany dveé ¢asti
— &ast Hydroelectric power plant a Nuclear power plant. Pojmy, které byly v této aktivité
pouzity, byly pomérné narocné. U piifazovani ceského a anglického ekvivalentu typu
vodni elektrarny si néktefi zaci nedokazali poradit. Dulezitou soucasti tohoto cviceni bylo
vyuziti slovniku, a ne pouze spoléhani se na vlastni preklad. Zaci by méli byt v tomto
cviCeni nejdiive vedeni k prekladu pojmu, které se objevuji v textu, a hned neprekladat
samotné nazvy vodnich elektraren (tzn. prelozit nejdiive pojmy jako dam, reservoir, rise
and fall atd.). Kdyz zaci dokazali prelozit charakteristiky elektraren, poté uz se jim dafilo
pritadit Ceské oznaCeni elektrarny a nasledné se jim podafilo pfifadit i spravny typ
elektrarny k obrazku. Dulezité bylo, aby se zde zaci opravdu zamysleli a danou elektrarnu
si podle jeji charakteristiky predstavili. V druhé poloviné tohoto cviceni (1. u jaderné
elektrary) Z4ci nenasli odpovéd’ na otazky, jaké mame jaderné elektramy v CR a jaké
jsou dvé nejveétsi jaderné katastrofy v historii, v textu, ale jejich tkolem bylo si tyto
informace vyhledat na internetu. Vét§ina zaki nemusela tyto informace ani hledat, pouze
jim stacilo najit napft. jednu ze Ctyt informaci (nejc¢astéji to byla Fukusima v roce 2011)
nebo se poradili ve skupince.

Z ttetiho pracovniho listu tj. ,,Energy Industry IIL.*“ byla ovéfena prace s grafem
a energetickymi Stitky. Prace s grafem byla pro zaky poméme slozita. Vétsina zaka méla
dobfe otazku, ktera se zabyva nazvem grafu, rokem, ktery graf znazoriuje a elektrarnou,
ktera v CR vyrobi nejvice elektiiny. Nejvétsi problém zakoim vsak &inila otazka, kolik
elektiiny vyrobi elektrarny, které pracuji svodou. VétSina zakl si neuvédomila,
ze v grafu jsou zakresleny vodni elektrarny a precCerpavaci elektrarny zvlast. DalSimi
problematickymi otazkami byly otazky, které se zabyvaly ,OZE'** a druhym typem
vétrné elektrary (onshore, offshore). Aktivity, které byly spojené s energetickymi Stitky,
dopadly v ovéfeni dobfe, avS§ak mirny problém délalo zakim cviceni, do kterého méli
doplnit &tyfi slova. Casto dochazelo k zaméné slov development a technologies. Spojenti
anglickych a Ceskych ekvivalenti domacich spotiebicu bylo pro zaky jednoduché. Obcas
dochazelo k zameéné slova washing machine a dishwasher. Posledni cvi€eni, které bylo

s zaky ovéreno, bylo cviceni s energetickym Stitkem a jeho popisem. Toto cviceni zvladli

19 Obnovitelné zdroje energie
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nektefi zaci bez chyby, jini udélali nékolik chyb. Mezi ¢astou chybou byla zaména ¢isla
4 a7 nebo 2 a 7 na energetickych Stitcich.

V ovéfeni byly také zachovany zkracené verze sebehodnoticich tabulek
dle kompetenci, které byly v materialech aktualné rozvijeny. VétsSina zakt uvedla, ze si
osvojila v ramci t&chto aktivit novou slovni zasobu. Zaci se také dle svého hodnoceni
naucili rozdil mezi obnovitelnymi a neobnovitelnymi zdroji a naucili se rozliSovat,
jaké zdroje patii do jaké skupiny a také uvedli, Ze si uvédomili, ze mame nékolik typu
elektraren, které se podili na vyrob¢ elektiiny. Naopak zaci pomérné ¢asto uvedli, ze nevi,
jaké zdroje se nejvice a nejméné podili na vyrobé elekttiny v CR.

4.2.1 Sebereflexe k ovéreni vybranych jednotek

V této kapitole je shrnuta sebereflexe autorky prace a zptsoby, jak bylo nalozeno
se ziskanymi informace z praktického ovéfeni, ale také se zpétnou vazbou od ucitele
Z praxe.

Ovéfeni vybranych aktivit dle mého nazoru probihalo bez vétSich problému
a na jeho zaklad¢ lze fici, ze vyukové jednotky mohou byt vyuzity v praxi v hodinach
ptirodopisu. Béhem hodin nastaly nékteré situace, které by bylo vhodné pti dalsi praci
s pracovnimi listy eliminovat. Poznatky, které jsem si z ovéfeni odnesla a mohou pomoci
pfi pouziti té€chto pracovnich listi v praxi, jsou: 1) prelozit dulezita slovicka
u brainstormingu/brainwritingu; 2) pomoci zakim s vybérem internetového slovniku,
popt. nezapomenout donést do hodiny slovnik ti§tény; 3) fici zakam, Ze tabulka se slovesy
a podstatnymi jmény jim pomuze k sestaveni definice energetiky; 4) u prace s textem
pracovat spolecné se vSemi zaky nebo zaky upozornit, aby si nasli pojmy, které se v textu
objevuji a neznaji je; 5) pokud by ani tak nevédéli, o jaky typ vodni elektrarny se jedna,
mohli by si dané typy a jejich charakteristiky vyhledat na internetu; 6) u prace s grafem
by ucitel mél nejdiive s zaky precist otazky a ujistit se, ze jim vSichni rozumi; a 7) ucitel
by mél zaky upozornit, ze vSechny informace najdou v grafu ¢i v legendé.

Na zaklad¢ ovérfeni vybranych aktivit se domnivam, ze vytvorené pracovni listy
obsahuji pomérné hodné anglického jazyka, a je tedy dulezité, aby ucitel zakiim béhem
hodin poskytl dostate¢nou jazykovou oporu. Zaci by si méli osvojit novou slovni zasobu
v angliCting, ale zaroven by méli byt schopni zopakovat, ¢im se energetika zabyva, co je
jeji podstatou apod. 1 v Ceském jazyce. Myslim si, ze aktivity mohou byt zpracovavany
jak spole¢né s celou tfidou, tak napf. ve dvojicich, ve skupinkach ¢i individualné
napf. v ramci distancni vyuky. Vzdy samoziejmé zalezi na preferencich ucitele a zaku,

popt. na dané situaci. VE&fim, ze zaci ocenili pfipravené pracovni listy v internetové
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interaktivni podobé, avSak ukézalo se, ze i tato forma ma své nevyhody. Nevyhodou
zejména je, ze si zaci nemohou piimo do pracovniho listu zapsat prelozené pojmy a maji
celkoveé omezenéjsi prostor pro vyjadieni své kreativity a k napsani si riznych poznamek
k tématu. Zaroven se nemohou vratit ke svym vyplnénym pracovnim listim, a to jim
neumozni zopakovani si jiz probrané latky a nové slovni zasoby. Pii vypracovavani
pracovnich listi v pocitacové ucebné zaci neméli pfili§ prostor pracovat spolecné a byla
tak potlacena spoluprace mezi spoluzaky.

Dulezitou soucasti prace s pracovnimi listy by podle pani ucitelky z praxe méla
byt 1 dalsi prace, kterou navrhuji v metodickych listech. Tato prace s internetovymi
strankami a zajimavymi odkazy zaky zaktivuje a donuti je vyzkouset si néco nového.
K odkaziim, které se v metodickych listech nachazi, byly na zakladé spole¢né diskuze
pfidany dalsi, které Ize ve vyuce pouzit.

4.3 Vysledky posouzeni vlivu vyucovacich jednotek na tiroven osvojenych
znalosti a dovednosti

Na zakladé vyhodnoceni vysledka z pre-testu a z post-testu byl vytvoren graf,
jak si zaci vedli v jednotlivych otazkach. Z gratu vyplyva, ze u kazdé otazky odpoveédélo
v post-testu spravné vice zakl nezZ v pre-testu.

V pre-testu se zakim nejvice dafilo v otazce 7, 1, 2 a 4. Na tyto otazky se jiz
pred ovéfenim vybranych aktivit podafilo spravné odpovédét vice nez 50 % zaka. U prvni
otazky, kde Zzaci meéli rozhodnout, jaké dvé skupiny zdroju znaji (obnovitelné
a neobnovitelné), zaci, kteti odpoveédéli Spatné, vybirali jak odpoveéd b (pfirodni aumélé),
tak odpoveéd’ c (vzacné a bézné). U druhé otazky, kde méli zaci prelozit pojem resources,
nikdo z zakd nezatrhl moznost ¢ (elektfina). Moznost a (vyroba) vybrala zhruba 1/3
zbyvajicich zaka a moznost d (energeticke Stitky) vybraly 2/3 zbyvajicich zakt. Odpoveéd
na ctvrtou otazku nejCastéji znéla power station, coz je dalsi vyraz, ktery se pro oznaceni
elektrarny pouziva'l. Mezi $patné odpovédi na tuto otazku pattila odpoved electricity
(v prekladu elektfina). Na otazku cCislo 7, jak zni anglicky ekvivalent ke slovu uhli,
odpovédélo spravné 46 zaku z celkovych 52. Jedna se tedy o otazku, na kterou zaci
odpovidali nejlépe ze vSech. Mezi nejméné uspésné otazky v pre-testu patiily otazky
¢. 10, 8, 6, 5 a 3. U zadné z téchto otazek neodpovedelo spravné vice nez 20 % zaku.
U otazky €. 10 dokonce zadny zak neodpovédel spravné. Z tohoto Ize odvodit, ze sloveso

store a podstatné jméno storage, které bylo zakomponovano do pracovniho listu, je

11V pracovnich listech je vyuzito oznateni power plant.
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pro zaky t€zké a béhem vyuky se s nim vétSinou nesetkaji. Na zakladé rozdé€leni otazek
na otazky, které jsou zamérené na obsahové znalosti a na otazky, které testuji jazykové
znalosti, Ize z grafu vypocitat primérnou uspésnost u té€chto typt otazek. Na otazky
obsahové odpovédélo v pre-testu spravné 26,92 % zaka. U otazek jazykovych toto Cislo
&ini 41,06 %.

Jak bylo jiz v uvodu této kapitoly zminéno, u kazdé otazky, ktera se objevila
v post-testu doSlo k mirnému zlepSeni oproti pre-testu. K nejvétSimu narGstu procent
zaku, ktefi odpovedéli spravné na otazku v porovnani s pre-testem, doslo u tfeti, Ctvrté
a paté otazky. Lze tedy fici, Ze zaci si dobfe zapamatovali, jak vypada preCerpavaci vodni
elektrama, jaké elektrarny v CR vyrobi nejvice elektiiny a jak se anglicky fekne
elektrarna. Maly rozdil ve spravnych odpovédich byl naopak u otazek 2, 7, 9 a 10. Pramér
zakt, ktefi spravné odpovedé€li v post-testu na otazky zabyvajici se obsahovymi
znalostmi, &ini 59,62 %. Uspé&snost u otazek zaméfenych na jazyk byla v post-testu
56,09 %.

Pokud porovname uspésnost zakt v pre-testu a post-testu vzhledem k obsahovym
a jazykovym otazkam, vysledek, ktery lze pozorovat nam ukazuje, ze vice zaka se
zlepsilo praveé v obsahovych otazkach. Celkem na né€ spravné odpoveédélo o 32,7 % vice
zakl v post-testu nez v pre-testu. Na jazykové otazky odpoveédé€lo v post-testu spravné
pouze o 15,03 % vice zaku.

Celkova uspésnost zakt v pre-testu Cinila 35,40 %. Toto Cislo se po ovéfeni

vybranych vyukovych jednotek zvedlo na 57,50 %.
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Vzhledem k velikosti vzorku respondentii nebyly provadény statistické testy,
jelikoz by nemusely byt prezentované vysledky zcela relevantni. Posouzeni dopadu
vyukové jednotky na uroveri znalosti a dovednosti zakt bylo jen dil¢im cilem prace, ktery
m¢él ukazat, zda lze navrzené aktivity pilotné povazovat za funkcni. Jedna se vSak jen
o vysledky ziskané s danou skupinou zaki a nelze z nich vyvodit obecné zavéry, které by
prokazovaly, ze metoda CLIL je efektivni ve vztahu k osvojeni si novych znalosti
a dovednosti zakl. V takovém pripad€ je potieba zahrnout do studie i kontrolni skupinu,

coz mize byt naplni nékteré¢ho z nasledujicich vyzkumu.
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5 DISKUZE A VYBRANA METODICKA DOPORUCENI

V nasledujicich kapitole jsou diskutovana zjisténi z praktického ovéfeni
vybranych aktivit. V neékterych piipadech je doplnéno metodické doporuceni, které by
mohlo vést k efektivnéjSimu vyuziti daného tkolu.

K ovéfeni vybranych vyukovych aktivit byly vybrany riznorodé aktivity. Mezi
nimi byl 1 brainstorming ve formé brainwritingu. V této aktivité zaci ukézali své
dosavadni povédomi o tématu energetika. Pfi spolecném procitani myslenek a napada,
jsme spolené vybrali pojmy, které jsme vyuzili i v nasledujicich aktivitach. Zadny
znapadd ani zadna myslenka nebyly kritizovany. Na zacatku byli Zzaci upozornéni,
Ze maji volnost ve vytvareni napadi. Tento krok je jednim z pravidel brainstormingu
(Matiak & Svec, 2003). Na zakladé tohoto oznameni se Zaci nebali zapsat cokoli, co je
vzhledem k tématu napadlo, a tak vznikla Siroka skala pojmu, se kterymi jsme mohli dale
pracovat. Pokud by byla tato aktivita provadéna jako brainstorming, pii némz by zaci
fikali své napady, které bychom spole¢né zapisovali, mohl by byt brainstorming jesté
efektivnéj§i, protoze by dochazelo ke skupinové interakci, a tedy k zvySeni kreativity

(Paulus et al., 2006).

Dalsi ovéfenou aktivitou byla prace s grafem. Tato aktivita byla pro zaky pomérné
naro¢na a néktefi méli potize vy&ist z grafu potiebné informace. Zaci 9. tiid zakladni
Skoly by vSak méli byt schopni takovéto informace v grafickém doplnéni textu jako jsou
tabulky, grafy a mapy vyhledat (Havlinova et al., 2020). Mezi dalsi aktivity, které byly
vybrany pro ovéfeni, patfily prace s textem, prekladova cviCeni, spojovani a prace
s obrazkem. Neékteré tyto aktivity jsou dulezité pro rozvoj kliCovych dovednosti
21. stoleti, mezi které mizeme zafadit napf. komunikacni a studijni dovednosti,
schopnosti spoluprace i adaptace na zmény dulezité ve svété novych technologii
a komunikace (Sieglova, 2019). Mezi tyto kompetence patii i kompetence digitalni

(Kuncarova et al., 2021).

Pravé digitalni kompetence byla vramci téchto pracovnich listd rozvijena.
Pracovni listy byly vytvofeny na internetové strance, kde se zaci museli vyporadat
s interaktivnim zpracovanim ukold. Dale bylo vyuzito internetového slovniku a také
vyhledavani informaci na internetu. Prace s cizojazyCnymi zdroji, do kterych se tadi
i slovniky, je dilezitou soucasti rozvoje digitalni kompetence a ma zasadni vyznam
pro feSeni ruznych situaci pifi uceni a pro zivot v ménicim se svéte (Kuncarova et al.,

2021). Vyuziti technologii ve vyuce muze mit také své limity, z nichz nékteré jsme
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v ramci ovéfeni pracovnich listd na strance liveworksheets.com s zaky zpozorovali.
Jednou znevyhod bylo, ze si Zaci do pracovnich listh nemohli zapisovat vlastni
poznamky a museli pouze nasledovat predpfipravend policka na vyplnéni. Dalsi
nevyhodou byla prace na pocitacich, kterd ve tfidé pln€é neumoziiovala spolupraci
ve skupinach, ktera by u nékterych kol byla potieba. Omezenost spoluprace a ztratu
komunikacnich dovednosti pfi praci s technologiemi uvadi jako nevyhodu také
Kaur (2019).

Nedilnou soucasti pracovnich listi je zapojeni scaffoldingu, ktery zakim
usnadiiuje praci s aktivitami. Jedna se o jakési leSeni, oporu pro zaky, ktera je zalozena
na podparnych strategiich, kdy stavime na predchozi znalosti, dovednosti, zajmu
a zkuSenosti zaka (Sladkovska, 2010). V pracovnich listech je vyuzit scaffolding
v podobé obrazku, pomoci kterych mohli zaci rozeznat napt. rizné typy elektraren. Dale
byla v pracovnich listech vyuzita prace s kliCcovou slovni zasobou napt. ve druhé fazi
brainstormingu, kdy ucitel s zaky preklada dulezité pojmy pro dalsi praci. Ve cviceni,
kde zaci maji vyjadrit své nazory, jsou poskytnuty startéry, které jim usnadni komunikaci.
Dal§im typem scaffoldingu je napf. opakovani slovni zasoby ve vice cvicenich.
Slovnicek, ktery zaci mohou k vypracovani pracovnich listi dostat, jim také pomaha a je
jim rychlou oporou pfi vyhledavani si neznamych slov. Tento slovni¢ek vSak obsahuje
pouze klicovou slovni zasobu k pracovnim listim, takze jeho pfitomnost nedostacuje
u vSech cviceni (poté pfichazi na fadu jiz zminovany internetovy nebo tiSteny slovnik).
Vsechny tyto formy opory jsou soucasti planovaného scaffoldingu (Havlikova et al.,
2019). Ovéteni vybranych vyukovych aktivit ukdzalo, ze pfitomnost scaffoldingu je
v CLIL materialech velmi dalezitd. Zakim pomohl s porozuménim tématu energetika
a usnadnil jim praci s novou slovni zasobou. Pfi vypracovavani pracovnich lista je také
dilezita podpora ucitele. Nékteré aktivity mohou byt pro zaky slozitéjsi a je potfeba zaky
povzbudit, popt. jim poskytnout okamzity scaffolding, ktery je zalozen na interakcich
v hodiné a pohotové reakci ucitele (Havlikova et al., 2019). Tento typ scaffoldingu byl
vyuzit napf. u rozliSovani obnovitelnych a neobnovitelnych zdroju, kdy zakim byly
polozeny dopliiujici otazky, které jim pomohly zamyslet se nad rozdily téchto zdroja.

Pfi vyuCovani metodou CLIL by ucitelé meli myslet na rozvijeni kritického
mySleni a na zlepSeni kompetence sebehodnoceni a také kompetence vzajemného
hodnoceni (Simonova, 2015). K tomuto uéelu slouzi v pracovnich listech sebehodnotici

cviceni, ktera zakiim pomohou zamyslet se nad vlastnimi znalostmi a dovednostmi.
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V této praci byl posouzen vliv vyucCovacich jednotek na uroveni osvojenych
znalosti a dovednosti pouze s malou skupinou zakd. Cilem prace nebylo porovnani
s kontrolnim skupinou zaku, ktera by se ucila bez vyuziti metody CLIL, ale pouze
ovéfeni, zda si zaci z vyuky vedené s vyuzitim tohoto pfistupu odnesou nové znalosti
¢i dovednosti. Z tohoto divodu nelze presné stanovit, jaka je efektivita vyucovacich
jednotek v porovnani sjinymi vyu€ovacimi metodami ¢i pfistupy. Mezi argumenty,
které podporuji CLIL patii naptiklad mensi obava z chyb v anglictin€, zabavnéjsi hodiny,
vetsi nazornost a srozumitelnost CLIL hodin, jelikoz ucitelé vyuzivaji mnoho vizualnich
pomiucek a zapamatovani si urcitych bloki jazyka (frazi nebo alespon jejich casti) (Ito,
2018). U nekterych cviceni, které byly v ramci ovéfeni pouzity, mizeme zpozorovat,
ze vizualni provedeni zakiim pomohlo pfi vypliovani danych aktivit, protoze byly
zalozeny na obrazcich nebo jiné vizualni podpotre, ¢imz si lépe mohli zapamatovat
1 specifické pojmy z anglického jazyka €i poznatky z vyuky ptirodopisu, coz lze potvrdit
i z vysledkl pre-testu a post-testu, jelikoz u nékterych testovanych zakt doslo k osvojeni
si nové slovni zasoby a obsahovych poznatkd, které se objevily v aktivitach. Celkové
vSak doslo spise k rozvoji obsahovych znalosti nez jazykovych znalosti. Tento fakt 1ze
prisoudit ke kratkodobému vystaveni nové slovni zasoby v ramci oveéfovani jednotek.
Podobné vysledky mizeme pozorovat ve vyzkumu de Zarobe (2010), kde byly porovnany
dveé skupiny zaka. V tomto vyzkumu CLIL ovlivnil pfedev§im akvizici slovni zasoby
a obsahu. Jiné vyzkumy ukazuji, ze efektivita CLILu zalezi na dob¢ zarazeni této metody.
Pokud metoda neni vyuzivana dostatecné dlouho, nemusi byt vysledky mezi skupinou,
ktera je vyu¢ovana metodou CLIL, a kontrolni skupinou znatelné (de Diezmas, 2016).
Tedy ani z ovéteni vybranych aktivit, které byly vytvoreny v ramci této prace, nelze jasné
fici, zda je metoda CLIL efektivni ¢i nikoli. K zjisténi takovych zavéra by bylo potieba
podstatné slozitéjsi metodologie, véetné sledovani rozmanitych faktord, které mohou

vysledky osvojeni novych znalosti a dovednosti ovlivnit.
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6 ZAVER

Hlavnim cilem této diplomové prace bylo navrzeni vyukovych jednotek
propojujicich vyuku nejazykového predmétu (pfirodopis) a jazykového predmétu
(anglicky jazyk). Celkem byly navrzeny ti1 vyukové jednotky pro 9. tiidu zakladni Skoly
(v zavislosti na Skolnim vzdélavacim programu konkrétni Skoly). Tématem téchto

vyukovych jednotek je energetika a jeji vztah k environmentalnim otazkam.

Vybrané vyukové aktivity, které byly vytvoreny v ramci tfech pracovnich lista,
byly pilotné€ ovéfeny v praxi. Béhem ovéfovani aktivit dochazelo k riznym situacim,
na zakladé kterych byla sestavena sebereflexe a zaznamenany body, které jsou
pii vyuzivani téchto pracovnich listt v praxi dalezité. Vysledky, které vzesly z pre-testu
a post-testu, ukazali, ze né€které znalosti a dovednosti zaku se beéhem prace na vyukovych
aktivitach zlepsily, ale nelze z nich presné urcit, zda je metoda CLIL efektivni ¢i nikoli,
protoze se jednalo pouze o ovéfeni jazykovych a obsahovych znalosti s malou skupinou
zaku. Tyto vysledky by vSak mohli poslouzit jako podklad pro dalsi vyzkum.

Vyukové jednotky mohou byt vyuzity jako tiStené pracovni listy, které budou
zakim rozdany, ale mohou byt také modifikovany napt. do interaktivnich pracovnich
listd. Pokud by se ucitel rozhodl pro tiStené pracovni listy, mohl by vyuku oZzivit
navrzenymi aktivitami ¢i aplikacemi, které vyuzivaji moderni technologie a zvysuji tak
digitalni kompetenci zaka.

Navrzené CLIL materialy predstavuji moznost, jak u zakt dale rozvijet znalost
ciziho jazyka v ramci piirodopisu. Zaci se pomoci t&chto pracovnich listd nauéi novou
slovni zasobu, kterou mohou vyuzit 1 v redlné konverzaci, protoze téma energetika

je v dnesni dob& pomérné hojné diskutované.
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9 SEZNAM POUZITYCH OBRAZKU V PRILOHACH
Energeticky stitek (pfiloha 1, ptiloha 4)
https://tool 1abel2020.eu/label-guide/washing-machines

Graf — CR: podil zdroji na vyrobé elektiiny (piiloha 4)
https://oenergetice.cz/energostat

Mapa vyrobnich zdroji CR (piiloha 4)
https://www.cez.cz/cs/o-cez/vyrobni-zdroje/mapa-vyrobnich-zdroju

Precerpavaci elektrarna (piiloha 1) — obrazek vytvorfen autorkou prace

Svétové zdroje (ptiloha 4)
https://ourworldindata.org/energy-key-charts

Tepelna elektrarna (piiloha 3)
https://commons.wikimedia.org/wiki/File:Coal fired power plant diagram.svg
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10 PRILOHY

Priloha 1 — seznam otazek v pre-testu a post-testu
Piiloha 2 — pracovni list — Energy Industry L
Piiloha 3 — pracovni list — Energy Industry II.
Ptiloha 4 — pracovni list — Energy Industry III.
Ptiloha 5 — slovni¢ek — Key Glossary
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Ptiloha 1: PRE-TEST A POST-TEST

1. Na jaké dveé skupiny délime zdroje, které se vyuzivaji na vyrobu elektiiny?
a. Obnovitelné, neobnovitelné
b. Pfirodni, umélé
c. Vzacné, bézné
2. Co to znamena RESOURCES?
a. Vyroba
b. Zdroje
c. Elektfina
d. Energetickeé stitky
3. Vi§, jaky typ vodni elektrarny je na obrazku?
a. Prilivova elektrarna
b. Pratocna elektrarna

c. PfeCerpavaci elektrarna

d. Pfehradni elektrarna Precerpavaci elektrarna (vlastni obrazek)
4. Jak prelozi§ do angliétiny slovo ELEK TRARNA?
5. Jaky typ elektrarny vyrobi v Ceské republice nejvice elektiiny?

6. Co je na obrazku?

EBEJENERGY &

SUPPLIER'S NAME MODEL IDENTIFIER

XYZ iwn / (o>
Gl

XY,Zkg X:YZ XY L

e -2)))

ABcoerc aBco

Energeticky stitek (Label, 2020)
7. Jak se anglicky fekne UHLI?
8. Jak se anglicky fekne ROPA?
9. Co to znamena slovo EFFICIENT?
10. Jaké podstatné jméno vytvorime od slovesa STORE?



Priloha 2:

1)Brainstorming.

Co té napadne,

kdyZz se fekne
energetika?

2) What is the energy industry?

Connect the English and the Czech equivalents.

Find and write the nouns of the verbs.

Fnergy Industry 1.

VERBS

explore
produce
refine
market
store
supply
transport

CZECH

NOUNS

¢istit, zlepsSovat

skladovat

dodavat, zasobovat

dopravit, prepravit

nabizet, obchodovat

hledat

vyrobit

3) Write your definition of the
Use some words from exercise 2.

energy 1industry.




4) Jak se v anglictiné zméni vyslovnost podstatnych

jmen oproti slovesum?
Doplii do véty sloveso nebo podstatné jméno z tabulky ve 2. cviceni.
Napid V nebo N podle toho, co doplnis.

The company have to new ways to market their products.
Energy industry energy.
Its main activity branches are crude o0il production, and

marketing of oil products.

They their products in China.

There must be proper plans in place for the of nuclear waste.

Someone has turned off the electricity

The company the natural gas around Europe.

5) What does it mean-?

RESOURCES = [ ]

6) Which resources do we use to produce energy?

Connect the resources with the correct pictures.
Write what renewable and non-renewable mean.

crude . natural . geothermal nuclear
sun | coal | water . biomass wind
oil gas energy energy

HE®mP»P=EHZ=ZEHWXD

HEmP=HZ=2MHW 202




7) Pairs.
Use the cards and revise the resources.

8) Complete the text.

Use the words you have learnt in the previous exercises.

The energy industry p and s energy. The r

are divided into two groups - r and n

The resources that can be reused are w ; W ’

b ;S and g e

The resources which are limited are c , C o /

n g and n e . Natural gas, crude o0il and
coal are called £ f

9) What have you learnt?

Umim svymi slovy vysvetlit, Cim se
zabyva energetika. ‘@.

Vim, jaky je rozdil mezi obnovitelnymi a
neobnovitelnymi zdroji a umim vyjmenovat ‘@.
nekteré z nich.

Nau¢il jsem se nova slovi&ka. ‘@.
Rozumim zménam ve vyslovnosti u ‘®.
podstatnych jmen a sloves.




RENEWABLE
ENERGY

The energy that 1is
produced from a resource
that can be reused. It can
be replenished through
ecological cycles.

NON-RENEWABLE
ENERGY

The energy that 1is
produced from a finite
resource. Its amount 1is

limited, and it cannot be
replaced because it takes
a long time.

SOLAR ENERGY

The energy that 1is
generated by the radiation
from the sun.

WIND ENERGY

The energy that 1is
generated by the movement
of air.

WATER ENERGY

The energy that 1is
generated by moving water.




BIOMASS ENERGY

The energy that 1is
generated by living or
once-living organisms.

Those are e. g. corn, wood
and oilseed rape.

GEOTHERMAL
ENERGY

The energy that 1is
generated from the heat
inside the Earth.

NUCLEAR ENERGY

The energy that 1is
generated through a
specific nuclear reaction.
Uranium 1s usually used.

FOSSIL FURELS
ENERGY

The energy that 1is
generated from coal, crude
01l and natural gas when
they are burnt.




Priloha 3 Fnergy Industry IT.

1) What does it mean?

POWER PLANT = [ J

2) What types of power plants do you know?

I | N | N
SN | NN N § N

3) Reading.

Power production from biomass
- We use the energy from waste products to produce electricity.
- Types of biomass:
o Connect these words to the pictures:

crops | wood | rubbish | landfill gases

8i4%

Wind power plant ()
- Also called a wind farm or a wind park.
It is a group of wind turbines in
the same location used to produce electricity.

- What are these parts of the wind turbine? C)
0 Write the correct number:
Tower ()"‘-§§~
Blades
Nacelle [’

Solar power plant
- Solar radiation is light. It is also known as electromagnetic
radiation. Every location on Earth receives some sunlight over
a year, but the amount of solar radiation is different.
- There are two main types of solar energy technologies:
o Photovoltaics (PV)- solar panels absorb sunlight and change
it into electricity



o Concentrating solar power (CSP) - a system that uses mirrors
to concentrate a large area of sunlight and the light is
changed into heat and the electricity is generated after
other processes

/// What is this called?

What does it mean?

SOLAR CELL = [ ]

Hydroelectric power plant
- FElectricity which is produced from hydropower.
- There are different types of hydroelectric power plants:
o Impoundment - the most common type, 1t uses a dam to store
river water in a reservoir
o Diversion - also called a run-of-the-river, it works without
water storage
o Tide power plant - it uses the rise and fall of ocean water
o Pumped storage — it works like a giant battery, it can
generate electricity and it can also store the electricity,
which was generated by other power sources, 1t stores energy
by pumping water from a lower reservoir to an upper
reservoir

- Connect the Czech and the English equivalents:

impoundment diversion tide power plant pumped storage
precCerpavaci prilivova pfehradni vodni prutoc¢néd vodni
vodni elektrarna elektréarna elektréarna elektréarna

- Which types of hydroelectric power plants are these?

Nuclear power plant
- The source of the heat in the nuclear power plant is a nuclear
reactor. Some atoms are split apart to form smaller atoms. This
produces energy and it is called nuclear fission.
- The fuel in this type of power plant is uranium. It is
radicactive.
- There are two nuclear power plants in the Czech Republic.



o Write the names of these two plants.

and

What are the two biggest
nuclear and radiation
accidents in the world?

1986 -

2011 -

Fossil fuel power plants

- A coal-fired power plant burns coal to generate
electricity. It produces a lot of carbon.

- A gas-fired power plant burns natural gas to
generate electricity. It doesn’t produce as
much carbon as the coal-fired power plant but
still, the pollution is significant.

o Complete the text. The picture will help you.

(}02’ rich emissions . .
K The coal 1s burnt in a
Boiler and it is
(fumace) Turbine filled with . Water
is changed into steam in
the boiler. The steam
creates a lot of pressure
(B Pl —] and it rotates a steam
This makes
the to change
mechanical energy into
electrical energy.

Generator
Transformer

Condenser Cooling Water Condenser

https://commons.wikimedia.org/wiki/File:Coal fired power plant diagram.svg



https://commons.wikimedia.org/wiki/File:Coal

4) Vlastovka. Swallow. Paper plane.

Work in groups.
Write advantages and disadvantages of

\ /,"-\*\ the power plant you have chosen.
7/ ’—]"" Then share your ideas.
S~ (._’

Use these expressions to express your opinion:

g I think..
Py I believe..
ah In my opinion..

I would say..
It seems to me that..
From my point of view..

Use these expressions to express agreeing & disagreeing:

~/ I think you are right. I disagree.

That’s absolutely right. I don’t agree.

Me too. I'm not sure about that.
Definitely. No, that’s not true.

I agree. I see things differently myself.

I couldn’t agree more

5) What have you learnt?

Vim, jaké elektrarny se podili na vyrobé .@.
elektriny.
Vim zakladni informace o ruznych typech .@.

elektréren.

Umim vyjadrit svaj nazor v anglic¢tiné a .@.
rYict, zda souhlasim nebo ne.

Naucil jJsem se nova slovicka. ‘ : '




not as good as fossil

+ carbon neutral fuels
+ the fuel is available
: not clean (methane
+ less expensive then
: gases)
fossil fuels
can lead to
+ less waste .
deforestation
+ renewable
needs a lot of space
: : : visual pollution
+ without emissions . .
. noise pollution
+ without waste
+ no fuel 1s needed dangerous to some
wildlife (birds, bats)
+ clean source of energy :
+ good usage of land space unreliable
J J P unpredictable
+ ' :
reduceg ;arbon footprint dependent on sunlight
+ electricity anywhere on
uses a lot of space
Earth . .
4 easv to operate toxic materials and
Y P dangerous products
change of the
environment
+ reliable block the flow of water
+ constant people, animals have to
+ safe - no fuel leave their homes
+ recreation - fishing, flooded area
swimming... produce greenhouse
gasses (methane and
carbon dioxide)
+ carbon neutral expensive to build
+ produces a lot of nuclear waste
electricity radioactive
+ reliable accidents can be
+ cheap to run catastrophic
carbon dioxide
+ relatively cheap greenhouse gasses
+ available now will run out one day
+ easy to produce energy alir pollution, smog

global warming




Priloha 4 Energy Industry IIT.

1) Warm-up.
Which types of power plants are these?

2)Electricity in the Czech Republic.

Look at the graph and answer the questions.

Ceska republika: Podil zdroj na vyrobé elektfiny
Data od: 1. 1. 2021 do: 31. 12, 2021
Ostatni
i'—_ ~— Zpracovani odpadu
VEtrné elektrarny - onshore Ceska republika: Podil zdrojG na vyrobé elektfiny
Pederpavaci elektrirny Category Generated electricity (%)
Solarni elektrarny Ostatnl' 0.1
N, Ostatni OZE Zpracovéni odpadu 0.2
Jaderné elektrarny . Vodni elektrarny Vétrné elektrérny — onshore 0.8
. Biomasa Precerpavaci elektrarny 1.5
Cerné uhli Solarni elektrarny 2.8
Plynové zdroje Ostatni OZE 3
Vodni elektrarny 3.1
Biomasa 3.1
Cerné uhli 3.2
Plynové zdroje 10.4
Hnédé uhli 35.1
Jaderné elektrarny 36.6
Hnédé uhli
Ostatni @ Zpracovani odpadu vétrné elektrarny - onshor@ Piecerpavaci elektrarny Solarni elektrarny
Ostatni OZE @ Vvodni elektrarny @ Biomasa @ cCerné uhli Plynové zdroje
@ Hnédé uhli Jaderné elektrarny
What is the title of this graph?
Which year does this graph describe?
Which type of power plant produce the most electricity?
How much electricity do power plants which work with water produce?

What does it mean “OZE”?

We have two types of wind power plants - offshore (nachazi
and (nachazi se na pevningé).

se na mori)

How much electricity do power plants which work with fossil fuels

produce?

https://oenergetice.cz/energostat



https://oenergetice.cz/energostat

3) Spoj napovédu s nazvem

elektrarny a oznac na

mape.

The nuclear power plant which is
near the city of Ceské

Budéjovice.

The storage pumped power plant
which is north-east of Sumperk.

The nuclear power plant which is
on the border of the Vysocina
Region and the South Moravian
Region.

The coal-fired power plant which
is near the lignite mine and the
Morava River.

The hydroelectric power plant

Dlouhé stréané

Janov

Temelin

FEnergetické centrum
Jind¥ichltv Hradec

that 1s near the Lipno Reservoir Dukovany
on the Vltava River.
The electricity and the heat are
produced from biomass 1n this
power plant. It is in the South .
. . . . Hodonin
Bohemian Region and it lilies 43
km north-east of Ceské
Budéjovice.
This wind power plant 1s located Lipno
between LitomyS1l and Svitavy.
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https://www.cez.cz/cs/o-cez/vyrobni-zdroj

4) Energy labels. Energetické 3titky.
What does it mean?
Household appliances = [ ]
Connect the Czech and the English equivalents.
lednicka mrazak mycka Zarovka televize pracka susicka

light washing . . .

bulb machine dishwasher | freezer fridge dryer television
Complete the text with these 4 words.

have got a scale

from A

(least efficient).

choose products which are

of the appliances which use more energy

Energy
(most efficient) to G
development
They are a key element for helping
< label) more energy efficient.
It also helps with the
consumers

efficient

What does the energy label look like and what does 1t say?

Write the number into the table.

Energy efficiency class of product

Capacity (kg)

Drying efficiency class

Water consumption per cycle (litres)

Fnergy efficiency scale A to G

Noise emission class (dB)

QR Code, 1link to the EPREL database

Duration of ECO programme

Energy consumption per 100 cycles

3

4 -
:3 -

EEIENERGY B

SUPPLIER'S NAME

MODEL IDENTIFIER

\ B

— XYZ wh / (oo
- O [+

XY,Zkg X:YZ XY L

| B —

ABcoEFG ABcop

6./

~ A

—1
— 3

https://tool.label2020.eu/label-guide/washing-machines E‘



https://tool.label2020.eu/label-guide/washing-machines

5) What have you learnt?

DokazZu popsat podil vybranych zdroju na
vyrob& elektriny v CR.

©0e

Umim pracovat s informacemi.

©0e

Vim, kde se nachazi neékteré elektrarny
v Ceské republice.

©0e

Vim, jak vypadajl energetické Stitky a
co na nich mohu najit.

©0e

Nauc¢il jJsem se nova slovicka.

©0e




6) Bonus activity: Look at these graphs and compare
the years 1965 and 2020. After that compare the
countries and their energy resources in 2020.

Primary energy consumption by source, 1965
Primary energy is calculated based on the 'substitution method' which takes account of the inefficiencies in fossil

fuel production by converting non-fossil energy into the energy inputs required if they had the same conversion

losses as fossil fuels.

M Coal M Oil M Gas M Nuclear M Hydropower [ Wind Solar [l Other renewables

Czechia 88%

China 87%

South Africa 81%

India
United Kingdom
France
Japan
United States
Canada 13%

Brazil B

Sweden JERED 34%

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Source: Statistical Review of World Energy - BP (2021) OurWorldinData.org/energy + CC BY

Primary energy consumption by source, 2020

Primary energy is calculated based on the 'substitution method' which takes account of the inefficiencies in fossil
fuel production by converting non-fossil energy into the energy inputs required if they had the same conversion
losses as fossil fuels.

W Coal MOiI M Gas M Nuclear [l Hydropower [ Wind Solar [l Other renewables

South Africa 71%
China

India
Czechia
Japan

United States

Brazil
Canada
Sweden I
United Kingdom 36% I
France 31% 6.4% |
0% 20% 40% 60% 80% 100%
Source: Statistical Review of World Energy - BP (2021) OurWorldinData.org/energy + CC BY

Use these expressions:

Compare: same as Contrast: while
as well as in contrast
also, too on the contrary
than X contrast with Y
less than different
both
in common
similar

https://ourworldindata.org/energy-key—-charts



http://OurWorldInData.org/energy
http://OurWorldlnData.org/energy
https://ourworldindata.org/energy-key-charts

Priloha 5: Energy Industry
KEY GLOSSARY

Slovnicek je vytvoren tak, aby Ti pomohl pfi praci na pracovnich listech. Pojmy
jsou barevné odlisené podle toho, Jjak se nachdzi v jednotlivych cvicenich.

energy industry energetika

renewable resources - obnovitelné zdroje
sun slunce

wind vitr

water voda

biomass biomasa

geothermal energy geotermdlni energie

non-renewable resources - neobnovitelné zdroje

nuclear energy nukledrni energie

natural gas plyn

coal uhli

crude oil ropa

fossil fuels fosilni paliva

generate vyrobit

power plant elektrarna

crops plodina

wood dfevo

rubbish odpadky

landfill gases skladkovy plyn (metan, CO2)

tower vez

blades vrtule, lopatky

nacelle gondola (kryci pouzdro pro vsSechny komponenty ve vétrné
turbiné)

solar cell fotovoltaicky &lanek

boiler, furnace kotel, pec

Steam para

turbine turbina

generator generator

transformer transformator

emissions emise

electricity elekttrina

lignite mine hnédouhelny dul

dam hréaz

reservoir pfehradni, vodni néadrz

energy labels - energetické sStitky

development Vyvoj, rozvo]

consumer spotrebitel

efficient efektivni, uGc¢inny, Usporny

technology technologie

capacity kapacita, objem

consumption spottreba

duration délka, doba trvani



