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Abstrakt
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Teoreticka Cast bakalarské prace s nazvem ,Postoje Zaku st rednich Skol
k narodnostnim a etnickym mensinam* je v prvni kapitole zaméfena na
vysvétleni jednotlivych pojmd z oblasti multikultury, jako je napfiklad postoj Ci
pfedsudek, narodnosti mensina apod. Druhd kapitola se zabyva vnéjSimi
vlivy pusobicimi na utvafeni postoji Clovéka, tedy rodinného a Skolniho
prostfedi a masmeédii. Posledni kapitola pak pojednavda o samotné
multikulturni vychové, véetné vymezeni pojmu, ureni cild a pilifd této
vychovy. Jsou zde téz zminény potfebné kompetence pedagoga a metody
multikulturni vychovy uzivané v praxi. Prakticka ¢ast prace popisuje metody
a postupy kvantitativniho vyzkumu realizovaného na nékolika stfednich
Skolach, ktery vedl, ziskani potfebnych dat za ucelem zjisténi rozdild ve
vnimani narodnostnich a etnickych mensin o€ima studentt stfednich Skol.

7z v 7z

Data jsou pak vyhodnocena a interpretovana v praktické ¢asti této prace.

Abstract

The first part of the theoretical part of the bachelor thesis ,High school

students’s attitudes toward national and ethnic min orities* is focused on
the explanation of individual multicultural terms such as an attitude, a
prejudice, a national minority etc. Second part deals with the external
influences that affect the creation of a human's attitude, particularly the family
and school environment and the mass media. Last part discusses the
multicultural education itself including definition of the idea, establishing the
goals and the pillars of this education. There are mentioned necessary
attributes of an educator and methods of multicultural education used in
practice. The practical part describes the methods and the practices of the
qualitative research realized at several high schools. The research leads to
find out the differences between the apprehension of the national and ethnic
minorities by the high school students. The facts learned in this research are

evaluated and interpreted.



1 Uvod

Tolerance je pojmem, ktery se stal soucasti téméf kazdého soucasného
jazyka. Zda se, Ze jednim z poZadavki moderni doby je pravé potfeba stat
se tolerantnim. Multikulturni tolerance se stala pomysinym naboZenstvim
zapadnich civilizaci. Nékolik poslednich let citim silny tlak na spoleCenské
zmény v chapani jinych kultur a snahu o co nejrychlejsi pferod v humanitni
spole¢nost. Je vSak skute¢né natolik jednoduché stat se v multikulturni

spolec¢nosti tolerantnim?

Vlivem Ctyficetiletého totalitniho rezimu se na$ stat stal uzavienou,
nepfistupnou a témér homogenni spolecnosti. S vyjimkou nékolika malo
vyraznéjSich narodnostnich mensin (Romové, Madafi), nemohla byt o
riznorodé spolecnosti fe€. Pfi¢inou byla samoziejmé, krom jiného, zna¢na
uzavienost a izolovanost naSi zemé od ostatnich. Padem Zelezné opony,
vstupem do Evropské unie anaslednym zafazenim naSi zemé do
Schengenského prostoru, jsme se pomalu ale jisté stali spole¢nosti
heterogenni s klasicky vyraznou mirou mobility, kulturni rozmanitosti a

osobni volnosti.

| po Ctvrt stoleti, uplynuvsiho od tzv. sametové revoluce, se vSak stale
potykdmese schopnosti byt v takové spole€nosti tolerantni a snazit se chapat
odliSné kulturni rozdily a to i presto, Zze v poslednich letech narok na tento

druh tolerance zavratné vzrostl a neustéle vzrista.

Velkou nadéji pro tvorbu funk&éni multikulturni spoleénosti jsou generace
neposkvrnéné stigmatem minulého rezimu. Tyto generace dnes pfedstavuji
pravé Zaci stfednich skol, v jejichZ jednéani a postoje mnozi vkladaji nadéji
opodstatnéné? Jakym zplsobem dnes nahlizeji stfedoSkolaci na
problematiku multikulturniho souziti? Jakeé vlivy tento pohled formuji? Pravé

na tyto otdzky se pokusim nalézt odpovéd v nasledujicich Fadcich mé préace.
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2 Cile a metodika

2.1 Cile

Cilem této prace je problematika multikulturni vychovy, kterou je mozno
nalézt jako jedno z prdarezovych témat ramcové vzdélavaciho programu.
Teoreticka ¢ast se zabyva vysvétlenim zakladnich pojmi a principl z oblasti
mulitkulturni vychovy, vnimani této problematiky o€ima studentd stfednich
Skol, respektive vné&jsimi vlivy pasobicimi na vznik postoji téchto studentu,
aVv neposledni fadé problematikou multikulturni vychovy aplikované na

stfednich Skolach.

7 v 7

Cilem praktické casti je zjistit, jakym zpasobem nahliZeji Zaci stfednich Skol
na problematiku socializace narodnostnich a etnickych mensin, pfipadné

oziejmit jejich vlastni zkuSenosti s vychovou k toleranci na stfednich Skolach.

2.2 Metodika

Prace je vytvofena na zakladé studia dostupnych zdrojd s vymezenim
terminologie a deskripce teoretickych vychodisek. Pfedmét prace vymezuje
pojmy a teoreticka vychodiska z oblasti multikultury. Charakterizuje
problematiku postoji student stfednich Skol k narodnostnim a etnickym
mensinam. Na zakladé realizace kvantitativniho vyzkumu, zpracovani
a vyhodnoceni takto ziskanych dat, pak zjiStuje rozdily ve vnimani
narodnostnich a etnickych mensin ocima zakd konkrétnich typa Skol

a navrhuje zmény v aplikaci multikulturni vychovy na téchto Skolach.
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3 Zakladni pojmy

3.1 Postoje

Postoj je jednim z nejtizivéjSich probléma v oblasti multikulturnich vztahd. Je
terminem, se kterym se miZeme setkat v kazdodennim Zzivoté a vzhledem
k tomu, Ze praveé postoj je soucasti denni rutiny, stava se podstatnym pro nas
Zivot. Jeho utvareni, pfipadné zmeéna, patfi k zdsadnim tématim socialni
psychologie. Jako samostatny termin byl pouZzit v devatenactém stoleti
vyznamnym védcem Charlesem Darwinem a nasledné byl zaveden v obecné
uzivani v pribéhu vyzkumu tzv. Wurzburské experimentalni psychologické
Skoly. Z&kladni vyznam tohoto pojmu pfetrvdva do soucasnosti. (Prlcha,
2001)

Postoj je relativné ustaleny sklon jedince chovat se v urcité situaci urcitym
zpusobem, pfipadné reagovat pozitivné, nebo negativné na podnéty
s takovou situaci spjaté. Postoj tradi¢né vyjadfuje souvislost psychického
stavu a vnéjSiho objektu, ktery obvykle vnimame. Z pozorovatelnych znaki
muze byt pak postoj odvozovan. ZkuSenost jedince je zakladnim kamenem
postoje, se kterym pak jedinec pfistupuje k hodnoceni kazdé obdobné

nasledujici situace. (Petrusek, 1996)

Definice termind mohou byt odliSné, v koneé¢ném duasledku je vSak jeho

vyznam totozny.

Pricha (2001, str. 146) napfiklad definuje tento termin nasledovné:
.,Hodnotici vztah zaujimany jednotlivcem vdéi okolnimu svétu, jinym
subjektum i sobé samému, ktery zahrnuje i tendenci chovat se, ¢i reagovat

uréitym relativné stabilnim zpdsobe®.

Nakonecény (1999, str. 239) pak uziva nasledujici definice: ,Postoj vyjadiuje
vztah k néjaké hodnoté, zpusob néjakého hodnoceni, vyjadruji-li néjaky

postoj k urcitému objektu, jimz mdze byt cokoliv, tento objekt hodnotim®.

Pokud bychom méli jmenovat pfedméty postoje, mohou tyto byt jak
konkrétni, tak abstraktni, mize se taktéz jednat o osoby, nezivé véci nebo

skupiny. Postojim muzeme taktéz pfifadit specifické nazvy, a to podle toho,
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o jaky konkrétni objekt postoje se ve skutecnosti jedna. Napfiklad postoj
k sobé samému nazyvame sebehodnocenim, zatimco postoj k socidlnim
skupindm oznacujeme jako pfedsudky. Nazorem pak oznaclujeme takovy
postoj, jehoz prevladajici slozkou je pfedstava o néfem, smyslenim pak
chadpeme postoj s dominanci raciondlni slozky. Pfijeti rozdilu z hlediska
postoje probihd v nékolika fazich. Za prvotni muzeme povaZovat pfijeti
rozdilu ve verbalni i nonverbalni komunikaci ¢lovéka. Druhotné pak mluvime
o prijeti ideologickych &i spole¢enskych rozdild a hodnot, pfi¢emz nasledné
dochazi k fazi Upravy, nebo k pfidavani elementd cizi kultury do vlastni.
Postoje maZzeme obecné rozdélit do tfi tzv. dimenzi. Jednotlivé definice se
pak navzajem odliSuji v tom, kterou z téchto dimenzi zdaraznuji. VSechny

z nich jsou vSak dulezité pro celkovy vyvoj postoje. (Hayes, 2003)
Konkrétné se jednd o tyto:

* Kognitivni dimenze - nazory a mySlenky osoby o pfedmétu postoje.

* Emocionédlni dimenze - emoce ¢i emocionalni reakce, Cili to, co
osoba citi k pfedmétu postoje.

» Behavioralni dimenze - tendence k chovani &i jednani k pfedmétu

postoje.

Postoj ¢lovéka vSak neni vytvafen jenom socialnim u€enim a prejimanim od
druhych lidi, ddleziti jsou pfedevsim blizci a osoby, ke kterym mame silny
vztah, nebot s témito osobami se snaze identifikujeme. Od socialni skupiny,
ke které citime blizkou sounalezZitost, jednoduSeji prejimame postoj,
vzhledem k potfebé sounalezitosti k této skupiné. Takto ziskany, ¢i pfevzaty
postoj pak je nejpevnéji zakorfenény, a lze jej jiz povaZzovat za soucast
osobnosti. (Musil, 2005)

Cinitele, ktefi maji nejvyznamnéjsi vliv na vyvoj postoje osobnosti, pak
prehledné charakterizuje Kosek (2004, str. 194 — 196).

» Specifické zkuSenosti — pozitivni postoj k objektu si utvafime

v dusledku osobni pozitivni zkuSenosti a naopak.
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e Socialni komunikace — postoje utvarené komunikaci s okolim,
vtomto pfipadé hraje vyznamnou roli napfiklad prebirani postojd
rodicd.

* Napodoba model & — prebirani postojd napodobou od osob s nimiz se
identifikujeme.

» Institucionalni faktory  — prfejimani postojd instituci.

Dullezitym faktem vSak je, Ze postoj Ize za ur€itych podminek ménit, pficemz
ve znaCné mife je postoj ovlivnén bezdécné, a na zakladé neumysiného
uceni. Coz ovSem nic neméni na skute¢nosti, Ze postoje jsou rovnéz

predmétem uceni zamérného.

3.2 Predsudek, stereotyp

Pfedsudkem chapeme postoj, jenz je pfedem formovany a vytvoreny bez
odpovidajiciho mySlenkového postupu, generalizované minéni, vztahujici se
napfiklad k narodu, rase, pohlavi, pfipadné k jiné skupiné osob. Obvykle
navozujici negativni dohady a predstavy pak nazyvame stereotypem.
Pfedsudek Ize jinymi slovy nazvat uzavienym postojem Kk Zivotni situaci,
chovani jiné osoby ¢i osob, k udalosti atd, jenz je utvafen pfedem danou
ideologickou determinantou, bez ohledu na okamzitou situaci a neopira se
o porozuméni. Predsudek je specifickym druhem stereotypu. (Petrusek,
1996)

Predsudky a stereotypy maji psychologickou podstatu. Pfi¢emz néktefi autofi
oba dva tyto pojmy navzajem neodliSuji a chapou je jako synonyma. Povazuji
predsudek za nazor a postoj, jenz obvykle vyjadfuje povétSinou nepfiznivy,
respektive nepratelsky vztah k odliSné ¢i jiné skupiné. Stereotypem pak muze

byt postoj neutralni, ¢i dokonce pozitivni a pFiznivy.

Stereotypem vSak mlizeme téZ dle obecné platné definice rozumét urcitou
ustrnulou predstavu ve védomi lidi, obvykle pfejimanou z jinych zdrojd nez je
vlastni zkuSenost, pficemz tyto pFedstavy hraji vyznamnou Uulohu jako
pfedem dana schémata vnimani, uvazovani a hodnoceni novych jevl. Jsou
utvafeny zpravidla rodinnou vychovou, napodobou rodi¢d, pfFipadné

nejblizsiho socialniho okoli jedince. (Petrusek, 1996)
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Prlcha (2001, str. 67) pak definuje predsudek jako ,predstavy, nazory
a postoje, které urciti jednotlivci, ¢i skupiny osob zaujimaji k jinym skupinam,

nebo k sobé samym*.

Stereotypem je pak dle definice Koska (2004, str. 208-209) minéno
.,nadmérné zevSeobecnéni, tj. pripisovani urcitych znakd osobé z urcité

skupiny*.

Pfedsudky a stereotypy jsou tedy postoji a stanovisky, které jsou blize
nezdivodnéné, jednotlivci je prejimaji a osvojuji si je od ostatnich, pficemz
mohou byt jak pozitivni, tak negativni. Jednim zplsobem mohou 3kodit,
druhym vSak nikoliv. Podle realné charakteristiky tedy ¢lovék, jenZz hodnoti
druhého na zakladé predsudku, tohoto posuzuje jako pfislusnika urcité

skupiny a nikoliv jako svébytného jedince. (Hayes, 2003)

Mysleni formované pfedsudky povazuje hodnoty vlastni za obecné platné
a posiluje tak pocit vlastni pfevahy nad posuzovanym. Klasickym pfikladem
muze byt predsudek vic&i prislusnikovi etnické, rasové, & naboZenské
skupiny. ZevSeobecnhujici postoje se pak vztahuji na celou skupinu, z ¢ehoz
samoziejmé vyplyvA nebezpeéni mozného diskriminaéniho chovani.
(Jandourek, 2007)

3.3 Tolerance

Tolerance je schopnost, pfipustit u ostatnich odlisné nazory, chovani, vzhled,
rasu, nabozenstvi, ideologii, politické pfesvédceni apod. V bézném uziti, tedy
v problematikach filosofie, politiky, v Iékafstvi, pfipadné ve spoleenskych
védach, toleranci obvykle rozumime schopnost i ochotu vydrzet a snést,
nebo dokonce uznavat to, co ¢lovéku nebo spole&nosti nemusi byt pfijemné,
ale proti ¢emu se z raznych divodd nebrani ¢i nechce branit. Mize to byt
i proto, Ze spole¢nost takové okolnosti snaSet musi, nebot ji v diasledku
jinych okolnosti nic jiného nezbyva. Miluvime tedy o toleranci k faktordm,
které nejsme sami schopni, ¢i nemdzeme byt schopni, ovlivnit. Jako priklad
lze uvést neschopnost uspokojeni zakladnich potfeb, tedy Zizen, hlad, pocit

chladu, ndmaha, hluk, stres, nepfijemné prostiedi a podobné. V takovém
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pojeti je ur€itd mira tolerance naprosto nezbytnou vybavou kazdého, nejen

lidského, organismu, ¢lovéka i socialni skupiny. (Petrusek, 1996)

Pro pojem tolerance je ovSem charakteristické, Zze zahrnuje také predstavu
jisté meze, kam az Ize odchylky od osobni, rodinné nebo spole¢enské normy
snéSet Cili tolerovat. Moderni spolecnosti potifebuji pomérné zna¢nou miru
vzajemné tolerance jak mezi svymi vlastnimi pfisluSniky, tak vuaci lidem
znacné odliSnym, tedy napf. migrantiim, azylantdm apod. Na druhé strané
vSak i takova spole¢nost vyZaduje jistou miru asimilace do vétSinové kultury,
coZz mulzeme chapat jako znalost jejiho jazyka, dodrZzovani zakladnich
pravidel a respektovani nastavenych hodnot. (Sokol, 2004)

Je faktem, Ze spoleCenska mira tolerance se da vyrazné rozSifit, neni vSak
vzdy neomezena, a pokud dojde ke stavu, kdy naroky na spoleenskou
toleranci presahuji pfirozenou ochotu spole¢nosti, dochazi k nebezpeénym
reakcim v podobé napfiklad rasismu a xenofobie, které pak samoziejmé
mohou byt velice snadno zneuzity extrémné politicky smyslejicimi jedinci €i
skupinami. Demokratické spole¢nosti proto obvykle zakazuji a trestaji
propagaci téchto nebezpecnych postojii a snazi se proti nim bojovat
napfiklad vychovou, kulturou a podobné. (Jandourek, 2003)

3.4 Narodnostni mensSina

Definovani pojmu narod, neni jednoduchym ukolem. VeSkeré dostupné
prameny uvadeéji, Zze pro vymezeni tohoto pojmu neexistuje jednotné
kritérium. Pro vymezeni charakteristiky pojmu narod je rozhodujici pfedevsim
vule pospolité spolec¢nosti k tomu narodem byt a je pouze na svobodném
rozhodnuti jednotlivce, zda se k narodu a jeho osudu pfihlasi. V praxi se
muzeme Casto setkat stim, Ze pojem narod je explicitné ztotoZnovan

s kategorii ,etnicka pfislusnost“. (Pracha, 2001)

Pojem narod lze stru¢né charakterizovat jako osobité, pfipadné uvédomélé
kulturni a politické spole€enstvi, ve kterém nejvyraznéjsi vliv na jeho utvareni
maji spolecné dgjiny a spole¢né Uzemi. Jednotlivé narody pak lze dle

Petruska (1996) vymezit tfemi hledisky:
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» Kulturnim — jednotlivé narody jsou nej¢astéji identifikovany spoleénym
jazykem, pripadné nébozenstvim, nebo spole€nou dé&jinnou
zkuSenosti

» Politickym — vlastni stat, pfipadné vlastni autonomni tzemi

» Psychologickym - subjektivni védomi jednotlivci o jejich pfislusnosti
k danému nérodu (toto kritérium je rozhoduijici)

MensSinou chapeme skupinu lidi, kterou Ize definovat sociologicky
vyznamnym spoleénym znakem, a ktera poctem svych ¢lenl tvofi v dané
spolecnosti opak vétSinového uskupeni. V tomto smyslu nej¢astéji mluvime o
mensSinach narodnostnich, tedy jazykovych, rasovych, naboZenskych,
cirkevnich ¢&i politicko-ideologickych. Otazka mensin se samoziejmé stane
aktualni pravé tim, Ze ji zacne byt odepirano urcité pravo, ¢i svoboda, jez

vSak vétSinova spolecnost uziva. (Petrusek, 1996)

Ta spole€enstvi ob&anu naSi republiky, ktera se odliSuji od ostatnich ob¢ant
zpravidla etnickym puvodem, jazykem, kulturou a tradicemi, a tvofici jasnou,
pocetné mensSinovou skupinu obyvatelstva, pak zakon &. 273/2001 Sb.,
konkrétné v ust. § 2, definuje pravé jako narodnostni mensinu. Na Gzemi CR
je podle Rady pro narodnostni mensiny oficialné jedenact narodnostnich
mensSin: bulharskd, chorvatska, madarska, némecka, polska, romska,
rusinska, ruska, fecka, slovenska, ukrajinska. Tyto mensiny se na nasem
GUzemi vytvofily historickou cestou, avSak nejsou mezi né pocitany
predstavitelé jinych skupin imigrant( a to i presto, Zze zakonem stanovené
narodnostni mensiny pocetné prevysuji, mluvime napfiklad o Arabech a
Vietnamcich, pfisluSnicich statd byvalého Sovétského svazu, jednoduSe

téch, jejichz plvodni vlast je v Asii €i Africe. (Pracha, 2001)

V predstavach o spoleCenosti s moderni a demokratickou strukturou je
svobodny rozvoj narodnostnich, ndbozenskych a jinych mensin, pokladan za
jedno ze zékladnich lidskych prav. Respektovani jakychkoliv, tedy i kulturnich
a politickych, prav téchto mensSin je povazovano za ukazatele civilizacni

vyspélosti jednotlivych spole€enstvi a stata.
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3.5 Etnikum

Kazdé etnikum se vyznacuje vlastni etnicitou, coZz chapeme jako souhrn
vlastnosti a znakd konkrétniho etnika. Etnicitu Ize logicky uréit bud podle
zjevného komponentu, jakym muaze byt napfiklad jazyk, rasa, kultura
a socialni struktura, nebo podle komponentu subjektivniho, ktery tvori
etnickou identitu, jinak nazyvanou etnickym védomim. Na zakladé této
etnicity se ¢lenové etnické skupiny bud sami védomé odliSuji od &lent jinych
etnickych skupin, nebo jsou jako odlisni identifikovani spole¢nosti. Nesmirné
dalezitym prvkem etnicity je pak symbolicky vyjadfena sounalezitost

a odliSnost. (Petrucijova, 2005)

V zapadoevropském pojeti je za etnikum povazovana kulturné definovana a
diferencovana skupina lidi. Etnikum mdzZzeme vymezit zhruba jako populaci
charakteristickou nasledujicimi rysy. Jednd se o0 populaci, jez je
z biologického hlediska sebe reprodukujici a ktera je schopna sdilet spole¢né
zakladni hodnoty kulturniho charakteru, které jsou nasledné realizované
v kulturnich forméach. Pfislusnost k této populaci se sama identifikuje a je
také identifikovana jinymi, ¢imz vytvafi sociélni kategorii odliSitelnou od jiné
kategorie totozného fadu. JednoduSe Ize etnikum definovat jako souhrn lidi

se spolecnou etnicitou, ktera je odliSna od etnicity jinych lidi. (Barth, 1969)

PFislusnost k urCitému etniku a zjevnou etnicitu ziskdvame pfi svém
narozeni. To je skute¢nost, kterou samoziejmé& nejsme schopni objektivné
nikterak ovlivnit. Zistava vsak faktem, ze samotné etnické védomi jedince
Ize ve znaéné mife ovlivnit kulturou, ve které dotyény vyrusta. Pokud je dité
se znakem ur¢itého etnika od narozeni vychovavano v odlisné kultufe, nez
jaka je prislusnost jeho rodicq, je tato etnicka identita formovana praveé touto
kulturou. Dochazi pak k tomu, Ze tyto déti se potykaji s problemy jak
v komunité, jejiz nékteré zjevné znaky nesou, tak v komunité, ktera ovliviuje
jejich etnickou identitu. Takovy jedinec se pak ocita v jakémsi socialnim
vakuu, ve kterém neni schopen porozumeéni s vlastnimi rodici, ale zaroven je
odmitan svymi vrstevniky, pfipadné svym okolim pro své ocividné etnické

znaky. Pojem etnicita miZzeme povazovat za nejpodstatnéjSi pro samotnou

multikulturni vychovu, nebot jejim cilem je poznavani a respektovani jinych
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kultur nez své vlastni, coZ znamena poznavat a respektovat jiné etnikum

jakozto nositele této kultury. (Pracha, 2006)

3.6 Multikulturalita a multikulturalismus

MuZe se zdat, Ze pojmy multikulturalismus a multikulturalita jsou pojmy zcela
totoZznymi. Neni tomu ovSem tak, nebot pfi ddkladnéjSim zkoumani zjistime,
Ze mezi obéma je vyrazny a podstatny rozdil. Multikulturalitu chapeme jako
vymezeny a specifikovany prostor, ve kterém se setkavaji pfislusnici riznych
struktur, pficemz jde o jev zcela pfirozeny, ktery existuje na naSi planeté od
nepaméti a ma naprosto konkrétni dusledky pro zivot ¢lovéka nebot jej do
znacné miry ovliviiuje. Odbornikem na multikulturalitu se nestaneme pouze
ziskanim dispozici v podobé védomosti o jinych kulturach, nybrz a pfedevsim
pochopenim komplexniho procesu, ve kterém se lidé stavaji ¢leny komunit
a spolec€enstvi, v nichZ nasledné buduji svdj pohled na svét, formuji zakladni

postoje, hodnoty, normy apod. (Petrucijova, 2005)

Multikulturalismus je spiSe spoleCensky a kulturné podminény fenomen.
Jedna se o pojem dotykajici se diskutovanych problematik rasy, socialnich
a ekonomickych tfid, rodovych pfislusnosti, jazyka, kultury, sexualnich
preferenci, nebo handicapl v podobé télesné &i duSevni vyjimecnosti. Tato
teorie se vytvarela teprve v prabéhu minulého stoleti jakozto dusledek
setkavani rdznych kultur, rasovych genocid a socidlni a ekonomické
globalizace. Multikulturalitu pak odborné kruhy pfisluSnych spoleenskych
véd definovaly jako svuUj pfedmét zkoumani. Multikulturalismus tedy na rozdil
od multikulturality neni pfirozenym jevem, nybrz kulturni charakteristikou.
(Siskova, 2008)

Cesk& spoleénost neni etnicky stoprocentn& homogenni, existuji zde
narodnostni mensiny i skupiny imigrantd. V &eské spolecnosti nejcastgji
zaznivd otazka problematiky romské menSiny a jeji socializace. V
soucasnosti se pak aktualnim tématem na poli multikulturni spole€nosti stala
migrace blizko vychodnich narodu, ktera problematiku socializace romského

etnika ponékud odsunula do pozadi.
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4 Socialni vlivy na vyvoj jedince
4.1 Rodinna vychova

4.1.1 Rodina

Rodina je zékladni jednotkou statniho uskupeni nejuniverzalnéjSim cinitelem
spole¢nosti, ktery poskytuje jedinci identifikaéni vzory, seznamuje ho
s predpokladanym chovanim pro muzskou a Zenskou roli. Rodina by méla
ucit jedince reagovat konkrétnim a Zadoucim zplisobem na proces interakce
a umoznit mu i praktické ovéfeni ziskanych dovednosti v ramci rodiny.
Rodinné uskupeni muZe byt uplatnéno jako regulator chovani jedince
a poskytnout normy, které jsou spole¢nosti zadané. Pod vlivem rodinného
pusobeni se vytvareji postoje k personalnimu okoli, sobé& samému
i spole¢nosti obecné. Rodina se dle pavodni koncepce zaklada manzelstvim,
pfi¢emz jsou to samotné biologické a pfirodni prvky, které do tohoto svazku
jedince vtahuji. Z tohoto vztahu jsou pak rozeny déti, jez prodluzuji Zivot
rodiny, udrzuji lidskou spole€nost pfi Zivoté a nahrazuji ztraty, jez v ni

zpusobuje kazdodenni smrt. (Mozny, 1990)

V soucasnosti je manZelsky svazek jakymsi formalnim prvkem, kterym vsak
rodinu, jako strukturu, nelze podminovat. Charakteristikou rodiny se pak
spiSe stavaji socialni vztahy a vzajemna interakce mezi ¢leny mensSich

skupin, které prvky rodinného uskupeni vykazuiji.

M v s

skupinou a zaroven instituci, jejiz hlavni funkci je reprodukce trvani lidstva
jako biologického druhu a vychova, respektive socializace potomstva. DalSi
z funkci rodiny je pak prenos kulturnich vzord a zachovani kontinuity
kulturniho vyvoje. Z hlediska institucionélniho rodina funguje jako tvlrce
vzorl chovani jedince, coz je pro tvorbu individualniho postoje nesmirné
dalezité. (Petrusek, 1996)
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4.1.2 Rodinna vychova

,Dité pfejima normy, nazory a postoje rodi¢d i formy jejich chovani a jednani
zvlasté tehdy, kdyz rodi¢e své nazory a postoje rozumné a ditéti pfimérfenou
formou zddvodriuji.* (Cap, Mares, 2001, s. 346-347).

Jednou ze Zivotnich roli, ve kterych se ocitaji dospéli v roli rodiCe, je
predevsSim Uloha vychovatell svych potomkd. Tato role, aniz by si ji rodi¢
mnohdy pfipoustél, patfi ke stejné, ne-li vice, zavaznym, jako je rodi€ovska
predstava jejich spole¢enského uplatnéni nebo podilu na zabezpedeni
ostatnich materialnich a kulturnich potfeb pro Zivot rodiny. Pfes vyznam,
ktery je vSeobecné uloze rodicu-vychovatelu pfisuzovan, nejsou pro tento
dalezity kol dlouhodobéji ani systematictéji pfipravovani. Vychovné postoje
k ditéti se tvofi ve sloZitém vyvojovém procesu, souvisejicim s celym
vyvojem osobnosti vychovatele. V jejich utvafeni spoluplsobi vlastni
zkuSenost z détstvi, vztah k vlastnim rodi€im a ostatnim vychovatelim,
dosavadni citovy a psychosocialni vyvoj, inteligence a vzdélani, osobni
systém hodnot a idedld, ale i vSechny konflikty, napéti, Gzkosti, jimiZz ve svém
vztahu k ditéti vychovatel prochazi. (Mozny, 1990)

Teorie rodinné vychovy vSak v sobé zahrnuje vedle svych zvlastnosti také
obecné platné poznatky pedagogiky, které se vztahuji jak k vychové Skolni,
tak i k vychové probihajici mimo Skolu. A je jen dobfe, Ze rodinné vychové je
v soucasné dobé& vénovana mnohem vétSi pozornost, nez tomu bylo
v minulosti, i pfesto je tfeba definovat hranici viivu statu na zpUsoby rodinné
vychovy, kterd by neméla byt prfekraCovana. Pokud bych mél jmenovat
nékteré hlavni vlivy, které pasobi na jedince v rodiné, mazZzeme pro pfiklad
uveést nasleduijici: vzdélani, vék a socialni postaveni rodi¢l, zplisob vychovy,
zivotni styl rodiny, charakterové vlastnosti rodi€u a jejich hodnoty, které
vyznavaji a k nimz tihnou. Je to rodina, kdo ovliviuje vybér informaci, cild
a hodnot. Nékteré vybira a podporuje, jiné naopak prehlizi ¢i zakazuje.
(Matéjcek, 1992)

V prvnich letech Zivota je nejvyznaméjSi roli vychovy tzv. identifikace.
Jdentifikace znamena ztotoznéni s nékym, potfeba byt jako on a tudiz se

chovat stejné jako on“. (Vagnerova, 1996, s. 100)
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Jiz déti v batolecim véku se Casto identifikuji se svymi rodi€i, napodobuji
jejich chovani, prejimaji jejich postoje a hodnoty. Toto uceni ma velky
vyznam pro utvareni charakterovych vlastnosti a pro moralni vyvoj. Dochazi
k osvojovani hotovych vzorcu chovani. Je dllezité si uvédomit, Ze mnozi
ztad odbornikl jasné prepokladaji, zZe jedinci se zvySenymi sklony
k vytvareni predsudku, si tuto vlastnost pfi€innou souvislosti vybudovali jiz
v détstvi, na zakladé kopirovani hodnotovych vzorcu svych nejblizSich. Dité
v prfedskolnim véku pfejima nazory a hodnoceni emocionalné vyznamnou
autoritou, tou disponuji pfedevsim rodi¢e. Veskeré postoje, hodnoty a projevy
chovani identifikaéniho modelu akceptuje dité v hotové podobé, aniz by je
jakkoliv diferencovalo. Dité nema schopnost rozlisit, zda je konkrétni projev

ur€itého chovani dobry ¢i nikoliv. (Vagnerova, 1996)

~Je zjisténo, Ze déti se nauci rozpoznavat rozdily mezi etnickymi ¢i rasovymi
skupinami jiz v predskolnim véku“ (Pricha, 2001, s. 61). PfedSkolni déti si
tedy odliSnosti vzhledu i feci vSimaji, ale odliSnost pro né neni dulezita.

Nedélaji mezi sebou napfiklad pfi hie rozdily kvali témto odliSnostem.

4.1.3 Hledisko pedagogické a psychologické

Rodina je samoziejmé biologicky podstatnou promé&nnou v ramci udrzeni
lidské populace, je vSak také urc€itou socialni jednotkou. Spole€¢nost formuje
i pisobenim tradi¢nich vlivii. Reprodukuje jedince jako biologicky
organizmus, ale taktéz jako bytost kulturni. Prostfednictvim rodiny a rodinné
vychovy zprostfedkovavame tradice nastupujicim generacim, byt je tento
zpusob v moderni dobé jaksi opomijen a nedostate€né oceriovan. Prvnim
dadlezitym modelem spole¢nosti, se kterym se dité ve svém Zivoté setka, je
pravé rodinny kruh. Tento od prvopoc¢atku formuje jedince v rdmci vyvoje
jeho osobnosti, ale i v ramci postoju k ostatnim skupinam a odliSnostem.
Pfirozenou snahou rodiny je samoziejmé formovat dité dle svého
hodnotového schématu, zaloZzeného na vlastnich tradicich. Zde je vSak nutné
pamatovat na to, Ze rodinna tradi¢ni norma je vZzdycky néjakym zpusobem
odchylena od normy povazované ve veétSinové spolecnosti za béznou.

Rodina a jeji predstavitelé maji tendence k tomu, aby mél jejich potomek,
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v prubéhu jakéhosi vstupu do spoleénosti, néjakou orientaci a osvojen urcity
socialni program. (Vagnerova, 2004)

Ke svému vyvoji dité potfebuje nejenom zajistit primarni potieby, jako je
teplo, nasyceni, spanek apod., ale pfedevsim je k dobré vychové jedince
nutno obstarat i potfeby psychické, tedy napfiklad zajiSténi domova, jako
stabilniho prostfedi a zajisténi tzv. stabilnich osob, tedy rodi¢u, ktefi jsou na
VYVOji potomka vysoce citové angazZovani, pficemZ tato angazovanost je
samoziejmé oboustranna. Dité i rodi€ se spolu ztotozAuji, podporuji se,
spoléhaji na sebe navzajem a samoziejmé se dostavaji i do konfliktd, jejichz
nasledné feSeni se ovSem také stavd zpusobem vychovy. Z hlediska
pedagogického je rodi¢ ditétem vniman zprvu jako vSemocny protektor,
pozdéji vSak spiSe jako pomocnik, ktery se snazi nahradit zatim nedotvorené
détské ja, a ktery umoznuje potomkovi urditou adaptaci na slozité naroky
okolniho svéta. Obohaceni vSak pfinasi tento vztah oboustranné, nebot’ dité
je schopno prenaSet rodicum poznatky a zkuSenosti, které by si rodi¢
v zadném jiném pfipadé nemohl osvojit a ziskat, a které umozniuji vnitfni rast
rodiCe. (Matéjcek, 1992)

Rodic¢e svym vlivem uréuji zivotni drahu ditéte, nebot dité si z rodiny odnasi
predstavu o pracovnim uplatnéni, o manzelstvi a rodiné, o hodnotové
hierarchii. Tyto programy si pfehodnocuje a ponechava z nich to, co
povazuje za pozitivni, to si zachovava az do konce Zivota. Nebyt intenzivniho
pouta mezi rodi€em a ditétem, nemély by tyto programy zakotveni. Kdyby
nikomu jinému nezaleZelo na tom, aby si je dité osvojilo a aby je naplfiovalo,
nezalezelo by pak ani na programech samotnych, dité by se ocitlo ve stavu
anomie. Rodina ma smysl i pro rodiCe. Dospélému umoziuje presahovat
horizont vlastniho Zivota. Starost o ¢leny rodiny je vic nez starost o sebe,
touto starosti dostava nas Zivot nenahraditelné dimenze. To, co délame, méa
vétSi cenu, kdyz je to zhodnoceno ¢i pfimo zuzitkovano rodinou. Rodi¢ se
svymi détmi znovu proziva vlastni détstvi, ma moznost opravit chyby, jichZ se

dopoustéli jeho rodie. (Matéjcek, 1992)
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4.1.4 Vlivy pasobici na podobu moderni rodiny

Nejenom jednotlivec, ale také vétSina zcela béznych rodin soucasnosti
potfebuje péci spole¢nosti. Na rodinu jsou v moderni dobé kladeny vysoké
naroky plynouci ze vSech stran. Snaha vytvofit z domova pfijemné misto
nejen pro vychovu potomkl muize stat rodice ohromné usili. Moderni
ekonomika, prostfedi a metodika pracovniho trhu navic, obvykle
v zastoupeni zaméstnavatele, pozZaduji po pracovnicich velkou miru
flexibility, pracovnik je v dnesni dobé ¢lovékem, kterému je €asto kladeno za
povinnost byt ¢tyfiadvacet hodin zaméstnavateli k dispozici, pfipadné je jesté
tla¢en do ruznych forem sebevzdélavani, proti ¢emuz vSak pravé stoji
stabilita rodiny. Zasadnim problémem neni fakt, Ze by rodi€ nemél na
jako dnes, v3ak bylo podstatné, aby dité chapalo smysl zaméstnani, aby
alespon zjednoduSené rozumeélo pracovni naplni svého rodiCe a predevsim
aby v ocCich ditéte méla prace rodiCe konkrétni smysl. V dobé& konzumni
spole¢nosti a honby za penézi se vSak hodnoty, které pfinasi zaméstnani
rodiCe, odlvodnuji znacné nesnadné. Co tedy napfiklad ohroZuje moderni

rodinu v dnesni dobé?

Negativni vlivy, které pusobi na rodinu v sou€asnosti, se pfilis neliSi od vliv,
které byly zasadni v devadesatych letech minulého stoleti. Jednim ze
zakladnich problému utvareni rodinného prostredi je otazka bydleni. Rodina
¢asto nema moznost ziskat byt, feSenim jsou tedy dlouhodobé pujcky
v podobé hypoték a uvéru, které vSak v ramci dluznické povinnosti a naroki
vefitele vytvareji na rodiCe tlak odpovédnosti, ktery se pak miZe negativné

odrazet i na samotném fungovani rodiny jako celku.

Moznosti a celkovy zajem statu o podporu rodinného celku dlouhodobé
klesaji. Dochazi k rozpocétovym Skrtim v socidlnim sektoru, coz c¢asto
dopada pravé na rodiny s malymi détmi, klesaji napfiklad pravé vySe
détskych prispévkld. Rodiny s vétSim poctem déti pak casto ekonomicky
prezivaji na velmi nizké arovni. Tento fakt ma také vliv na rozhodovani
napfiklad vysokoskolsky vzdélanych osob stran vstupu do manzelstvi,

respektive zaloZeni rodiny, nebot jim to ekonomickd situace neumoZiuje.
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Mnoho dospélych lidi ma téz tendence, vlivem tlaku konzumni spolecnosti,
ke zménadm hodnotového systému, pfiCemz davaji pfed zaloZzenim rodiny
prednost rastu profesni kariéry, nebot podvédomé tusi, Ze s détmi se jim jiz
takova moznost nemusi naskytnout, pfi¢emz tento postoj se tyka predevsim

zen.

Na trhu prace se obecné rodina, ¢i manzelstvi, zvlasté u mladych lidi, staly
jakymsi handicapem, stigmatem zaméstnance, ktery by mohl byt v budouci
dobé pro zaméstnavatele, respektive podnik, neefektivni pracovni silou.
Dobfe funguijici rodina jednoduSe prestala byt predpokladem pro kariérni rust
a v novodobé ekonomice pro rodinu neni pfilis mista. (Matéj¢ek, 1992)

VSechny takovéto vlivy maji zcela hmatatelné dopady na rodinu a nasledné

na psychiku a vyvoj ditéte.
4.2 Skolni prostiedi

4.2.1 Charakteristika

Skolni prostiedi charakterizuji socialni a materialni podminky, dotvafi jej také
kvalita lokalniho a pfirodniho prostfedi Skoly. Skolni prostfedi je vytvafeno
souborem vnéjSich a vnitfnich podminek. Je to prostfedi formalizované
s jasné danymi pravidly fungovani, ma své cile, vlastni organizaci, kulturu,
metody a techniky prace. Primarnim Ukolem tohoto prostfedi je vzdélavani.
Skolni prostfedi je specifické tim, Ze je zaloZeno na interakci dvou generaci —
déti a dospélych. Skolni a pracovni prostiedi plisobi na osobnost obsahovou
naplni, typem socialni interakce a komunikace, Urovni tfidy, osobnostmi
ucitelt, a také svou sloZzkou materidlni (vzdalenost od bydlisté, vybaveni
apod.). Skolni prostiedi ovliviiuje 3kolni Usp&Snost a nedspésnost zaka, jeho
vhodné ¢i nevhodné chovani vaéi spoluzakim i vuci uciteli (Pricha a kol.,
2003).

PFfi popisu a rozboru socialné psychologickych jeva ve Skole pouzivaji
odbornici rizné terminy: mluvi o prostfedi, klimatu, atmosféfe, charakteru,
étosu a pouzivaji k nim rizné privlastky: edukacéni, u€ebni, vyukovy a jiné.

Prostfedi je termin nejobecnégjSi. Prostiedi tfidy zahrnuje aspekty
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architektonické (celkové feSeni ucebny, vybaveni, velikost a jiné), hygienické
(osvétleni, vytapéni, vétrani), ergonomické (vhodnost Skolniho nabytku,
uspofadani pracovniho mista ucitele, Zzaka, rozmisténi ovladacich
a sadélovacich prvkd v ucebné), akustické (Groven Sumu a hluku, dozvuk,
odraz zvuku) apod. Termin atmosféra je jev ve tfidé kratkodoby, situacné
podminény, méni se béhem vyucovaciho dne i béhem vyucovaci hodiny.
Dlouhodobym jevem, typickym pro danou tfidu a daného ucitele po nékolik
mésicu Ci let, je socialni klima. Socialni klima tvofi Zaci celé tfidy, skupinky
Zakl v dané tridé, jednotlivi Zzaci, soubor ucitelt vyucujicich ve tfidé a ucitelé

jako jednotlivci (Cap, Mares, 2001).

4.2.2 Skolni klima

Sociélni klima je ovlivnéno samotnym klimatem Skoly. Klima Skoly je socialné
psychologicka proménna, ta vyjadfuje kvalitu interpersonalnich vztah(
a socialnich procesu, které funguji v dané Skole tak, jak ji vnimaji, prozivaji

a hodnoti ucitelé, zaci, pfipadné zaméstnanci Skoly. (Pricha a kol., 2003)

Kvalita mezilidskych vztah(, zaloZzena na partnerstvi, empatii, divére, Ucté,
solidarité a spolupréci, je rozhodujici pro zaklad Skolniho klimatu. Zasadnim
Cinitelem je ucitel a tfidni spole€enstvi. To nemusi byt vzdy idealni. Agresivni
nebo Sikanujici chovani urcitych zaki muaze komplikovat Zivot tém zakam,
ktefi maji zdjem o ucCeni a atmosféru napéti téZko snaSeji (Svobodova,
2004).

Nesmirné dulezitym faktorem je samotny proces, pfi kterém dochazi
k utvareni pozitivniho Skolniho klimatu. Na zakladé dobrych partnerskych
vztah( se pak utvafi i pozitivni klima pracovni. Samoziejmou soucasti je poté
kvalitné organizovana délba prace, vykonana v klidu a pohodé a s davérou
ve vlastni Uspéch, popfipadé ve vlastni schopnosti. V pfipadé€, Ze se podafi
takového klimatu dosahnout, dochazi k efektu, pfi kterém zaci v tomto
prostfedi pracuji beze stresu a rizik mozného ponizeni, ¢i znevazovani ze
strany kolektivu. Podminkou tohoto snazeni je ovSem citelna podpora vedeni
Skoly a ucitelll, a snaha o aplikaci postupll, které jsou utvofeny dle
dohodnutych pravidel. Ve tfidach s pozitivnim klimatem vznika i komunikace
zaloZzena na umeéni naslouchat, vést dialog, klast otazky i struéné a vystizné
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se vyjadifovat, nemyslet jen na sebe a respektovat nebo podporovat druhé,
coz je pro naslednou aplikaci multikulturni vychovy dulezitym zakladem.
»V atmosfére vstricnosti, vzajemného respektu, otevieného jednani a pohody
se vytvaf moznost pochopit sdm sebe, poznat svoje moznosti a ovérit si své
nazory a zkusSenosti v tfidnim a Skolnim spolecenstvi. V takovém klimatu
tfidy veétSinou nebyva prostor a ani vdle pro vznik Sikanujicich projevd
chovani. Snaha o vytvoreni pozitivniho Skolniho klimatu pak funguje jako
prevence proti Sikané." (Svobodova, 2004, s.87-89)

4.2.3 Vliv Skolniho prostredi

Vstupem do vzdélavaciho systému ziskd dité novou a pro néj zcela
nezvyklou roli Skolaka a zaina mnohem vyraznéjSi zaclefovani do lidské
spoleCnosti. Nejen, Ze se dité u€i modelovat své vlastni zpasoby chovani
podle rodicu, jak bylo uvedeno v pfedchozi kapitole, ale taktéz dle Skolnich
pracovnikd, uditelll a v neposledni fadé svych vrstevnikd. Skolak se v takovy
moment u&i jednat na zakladé konkrétni fady pravidel. Skola, my3lena nejen
ve formé& vSech mozZnych typu a stupil, ale taktéZz jako Skolni druzZina,
domov mladeze, détsky domov &i vychovny Ustav, je prostfedim, ve kterém
se v pribéhu Casu setkava velké mnozstvi Zakl z nejriznéjSich socialnich
a kulturnich zazemi a takto diferencovani zaci spolu ve Skolnim prostfedi
i mimo néj travi velké mnoZstvi éasu. Skola se v nadneseném slova smyslu
stava pro dité druhou rodinou, avSak na rozdil od modelu rodiny biologickeé,
zde se zacinaji objevovat rozdilné postoje vici etnickym minoritam, dochazi
k prvnim naznakdm a projevim netolerance, pfipadné xenofobie mezi zaky,

¢i netolerance smérované k pedagogovi. (Svobodova, 2004)

I

a v hodnotovém systému zabudovany urcité etnické stereotypy a predsudky*
(Pricha, 2011, s. 62). Je tedy jiz v tomto obdobi tfeba déti spravné, v ramci

pravé napfiklad multikulturni vychovy, formovat.

Obdobi dospivani je charakteristické snahou o poznani vlastni role ve

spolecnosti a ve svété vibec. Mlady ¢lovék si klade zasadni otazky tykajici

se smyslu Zivota a vlastni existence. Toto obdobi pfinaSi zmény

sebeprozivani, pfi kterych dochazi ke zménam vztahd k okoli. Pro
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dospivajiciho ¢lovéka je nesmirné podstatné, jaky vzbuzuje dojem v druhych
a co si o nich mysli on sam. Dochazi k postupnym zménam hodnot ve vztahu
vyclenéni se od rodiny smérem k vrstevnikim stejného i opacného pohlavi
Adolescent ma potfebu sounalezitosti se svym vrstevnikem. Mlady ¢lovék na
prelomu détstvi a dospélosti je znacné citlivy k otazkam spravedinosti,
v jednéni se stava stale vice svébytnym, kteryzto proces pak pfinasi dalezité
zkuSenosti pro budovani kone€¢ného hodnotoveho systému. Dospivajici si
vytvari své vlastni stereotypy, vétSinou na zakladé zobecnéni vlastni
negativni zkuSenosti, nebo negativnich zkuSenosti prezentovanych jeho
vrstevniky, nebo jinou formou. Velkou roli k utvareni postoju k lidem hraji
jeho emoce. V adolescenci pokracuje vyvoj postojli, do kterého zasahuje
prevazné SirSi spolecenské prostredi. Adolescent si sdm voli mezi rdznymi
hodnotami a nazory, vyrovnava se s problémy ve spole¢nosti pomoci svého
intelektu. Snazi se, a obvykle to i dokdZe, o konkrétnich problémech

diskutovat a argumentovat. (Preiser In Cap, Mares, 2001)

V tento moment vice nez kdy jindy vstupuje do vyvoje jedince pedagog,
nebot pravé jeho prostfednictvim Ize hodnoty a postoje vychovavaného
adolescenta formovat. Pravé v tuto chvili je dalezité vyvijet snahu o rozvoj
porozumeéni fungovani Zivota v odliSnych zemich, rozvijet schopnosti souZiti
s lidmi rlznych vrstev a kultur a celkové vést adolescenta k obecné toleranci.
DuleZitou roli v tomto formovani hraje funk&nost a zpusoby komunikace ve

Skolnim prostfedi.

Skolni zafizeni obecné& ma vyznaénou socializaéni funkci, ktera vsak
v moderni dobé& ponékud ztraci své dominantni postaveni, nebot jeji funkce
gastecné prebiraji média. Skola by méla byt schopna naplfiovat obecné cile
vychovy, k ¢emuz muzZe poslouZit stanoveni dil€ich cild a metod. Nejen
pedagogicky pracovnik je vSak hybnou silou ve formovani postoju studenta,
nebot' tuto roli hraje i klima samotné tfidy a kultura Skoly obecné. Kraus
(2008, s. 107) vysvétluje kulturu Skoly néasledovné: ,Soubor zpusobl
chovani, které se opakovanim vyvinuly do vice ¢ méné zavaznych norem,

hodnot a postoju, které jsou v ramci Skoly vSeobecné reflektované.”
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Role 3Skoly je ve formovani osobnosti jedince podstatnéjS§i a mozna
zasadnéjsi, nez se doposud zdalo, pokud se stane spole¢enskou prioritou,
aby Skolni zafizeni zabezpecilo takové klima, ve kterém by se mohli vSichni
Gcastnici vzdélavaciho procesu citit rovnopravné, kde by Zaci pfislusejici
k majoritni kultufe poznavali kulturu Zakd minoritni skupiny, muzZeme
multikulturni  vychovu povazovat jiz jen za vedlejSi projekt Skolniho
vzdélavani, nebot cil tohoto projektu bude splhovat pfirozeny prabéh
vzdélavani. Skola by méla respektovat a podporovat vdechny zaky i personal
Skoly bez rozdilu. Pedagogicti pracovnici by meéli byt schopni v€as
identifikovat negativni projevy Zzaku i pedagogu vuci odliSnym lidem a snazit
se vytvofit tolerantni Skolni prostfedi bez predsudkd. Je vSak nutno
podotknout, Ze za rozvoj jedince pfislusejiciho k mladé generaci, by méli nést
na svych bedrech nejen predstavitelé Skolnich zafizeni, ale také rodicCe,
popfipadé dalsi vychovné instituce. (Kraus, Polackova, 2001 )

4.3 Vliv médii

4.3.1 Média, masmédia

Média jsou prostiedky masové komunikace, tj. komunikace, pfi niz jsou
Sifeny a sdélovany informace a symbolické obsahy, uréené Siroké verejnosti,
respektive masadm. Za média jsou obecné povazovany tisky, televize,
rozhlas, film, internet. Fenoménem poslednich zhruba dvou desetileti, ktery
souvisi s masivnim rozSifenim internetovych sluzeb, jsou pak tzv. socialni
Ovliviiuji spole¢enské védomi, vytvareji obecné hodnoty, upevriuji, nebo
naopak rozvolfuji, normy, ¢imz se u€astni procesu socializace a enkulturace.
Mimo tohoto plni funkce propagandy, reklamy socialni kontroly
a v neposledni fadé funkce zabavni a rekreacni. Média mizeme chapat
jakozo specifickou formu komunikace, potazmo reprodukce informaci, béhem
které se setkavaji organizace a instituce, vrstvy a skupiny, které jsou
reprezentované konkrétnimi jednotlivci v podobé udélovatell a pfijemcu.
(Petrusek, 1996)

29



Pravé média hraji v dnesSni dobé v prezentaci etnickych a narodnostnich
mensin dulezitou roli, zvlasté, pokud se budeme bavit o médiich vefejnych,
nazyvanych téz hromadné sdélovaci prostfedky ¢i masové komunikacni
meédia. Zkratkovité se uziva terminu masmeédia, ktery je synonymem
k pfedeSlym pojmim. V odborné literatufe mizZeme nalézt charakteristiku
masmeédii jako prostfedku, kterymi se realizuje masova socialni komunikace,
jez je vymezena tim, Ze konkrétni sdéleni muze byt pfijimano velkym,
anonymnim a heterogennim souborem adresatl a zpétna vazba adresata

sdéleni ke zdroji je zpozdéna. (Prucha a kol., 2003)

4.3.2 Masmédium jako prostfedek vzdélavani

Z pedagogického hlediska jsou masmédia dulezitym prostfedkem vzdélavani
a socializace jedince. Dochazi k poskytovani informaci, dat a zprav
adresatum, zprostfedkovani zkuSenosti, ndzori a pocitd, utvareni nazor(
a postoju adresatu, kultivaci a vychové jedince. Je nesporné, Zze masmédia
vyrazné ovliviiuji postoje verejnosti, pfiéemz jejich funkce jsou rzné.
NejCastéji se wuvadi tyto: informovat, bavit, vychovavat, presvédcCovat
a vzdeélavat. (Spitzer, 2014)

Vzdélavaci funkci je mozno posuzovat z nékolika pohledud. V SirSim slova
smyslu plni vzdélavaci funkci vSechny pofady a ¢&lanky publicisticke,
zpravodajské, instruktadzni, poradenské, z hlediska u¢eni funkcionélniho, tedy
nezamérného, pak v podstaté vSechny porady, filmy, knihy, ¢lanky apod.,
které Clovék vnima. V uzsim slova smyslu jsou pro pinéni vzdélavaci funkce
ureny specialni vzdélavaci programy nebo texty. Nedochazi zde
jednoznacné k procesu uceni, které chapeme jako zdmérné organizovany
akt, s danymi parametry, pfedevSim se zpétnou vazbou. Proto i v tomto
smyslu jde vétSinou o CasteCné fizenou autodidakci. Z hlediska uceni
by muselo byt provadéno systematicky s jednoznaéné definovanym ucebnim
cilem, jako jsou <&asto koncipované rizné televizni jazykové kurzy
a s naslednou zpétnou vazbou, ktera vSak v pfipadé masmédii samoziejmé
chybi. Ve svété jsou dosti bézné specialni vzdélavaci TV kanaly schopné

zajistit vzdélavaci proces i se zpétnou vazbou, s parametry distanéniho
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vzdélavani. Obdobnou vzdélavaci funkci zacinaji v moderni dobé pinit

pocitacové sité. (Andragogicky slovnik, 2015)

V dnedni dobé jiz muzeme zcela bez predsudkd hovofit o negativnim
pusobeni masmédii na déti a mladez, které tyto zranitelné skupiny zahlcuji
povrchnimi informacemi, prezentuji nasili jako bézny prostfedek vzajemné
socialni interakce a predkladaji jedinci neobjektivné a jednostranné
zameérené zpravy. Kvalita programové nabidky ma klesajici tendenci, nebot
tvarci, potazmo producenti, nabizi, za ucelem navyseni zisku, cilové klientele
zejména to co diktuje trh a poptadvka. Dochazi tak ke zfejmému ubytku
programu vysoké Urovné. Bez nadsazky se da fict, Ze masmédia, predevsim
v podobé televize a rozhlasu, a nezodpovédnost tvarcu jejich programd,
vyrazné ohrozuji postoje a chovani nejmladsich generaci. (Kraus, Polackova,
2001)

4.3.3 Negativni vliv masmédii

Rada médii v nasi zemi podava mnohdy nepiesné, zkreslené &i jednostranné
informace o raznych skupinach lidi, ¢imz hrozi generalizace podobnych,
pfedevsim negativnich informaci. Je béZzné, Ze se v médiich objevuji zpravy
spojujici cizince, €i pfislusniky etnickych minorit s kriminalitou. Tito lidé jsou
prezentovani jako péstitelé a dealefi drog, nasilnici, obchodnici s lidmi,
danovi podvodnici apod. MnoZstvi negativnich zprav pfevazuje nad jinymi
zpravami o téchto lidech. Chybi informace o menSinach a jejich vyjadfeni,

kteréemu neni dan ve zpravé prostor. (Hladik, 2006)

Média, ktera uprednostriuji senzaci pfed objektivni informaci, Skodi etnickym
a narodnostnim menSindm vice neZ pravicovi extremisté. Jako konkrétni
pfiklad muZeme uvést dfive tolik medializované odchody Romu do zahranici
a nasledna opatfeni cilovych zemi vici naSi republice. Takova reprodukce
informaci pak nutné vyvola averzi pravé napfiklad k romské menSiné.
(Siskova, 2008)

Na digitalnich médiich taktéZz vznika zavislost, jejich pusobenim u déti

a mladistvych vyrazné klesa schopnost uceni, rozvijeji se poruchy pozornosti
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a Cteni, uzkost a otupélost, poruchy spanku a deprese, nadvaha nebo sklony
k nasili. (Spitzer, 2014)

V Ceském prostiedi jsou doposud malo prozkoumanou problematikou praveé
jiz shora uvedené ,socialni sité“. V nasledujicich odstavcich této prace proto
bude tato problematika v porovnani s ostatnimi médii vyraznéji rozvedena,
a to mimo jiné z toho davodu, Ze Ize predpokladat vyrazny vliv tohoto média
na utvareni postoju, predsudkl a stereotypl, pfedevSim u novodobé

mladezZe, v€etné stfedoskolskych studentd.

4.3.4 Virtualni socialni sit' a jeji negativa

Pojem socialni sit ma svij plvod v sociologii, ve které znamena soustavu
vazeb urcité skupiny lidi. Fenoménem dnesni doby jsou virtualni socialni sité,

které umoznuji lidem obousmérnou komunikaci.

Sociélni sit muZzeme definovat jako virtualné propojenou skupinu lidi, pfi¢emz
zakladem této skupiny je predevSim sdileni specifickych druhl informaci
vSech typu, kdy tato komunikace probiha vyhradné prostfednictvim
internetové sité. Virtualni socialni sité zacaly vznikat v prvni poloviné
devadesatych let minulého stoleti. V sou€asné dobé je ziejmé& nejznaméjsi
tzv. ,Facebook”, ktery dosahl celosvétové popularity. Socialnich siti mizeme
nalézt oviem daleko vice, pfi¢emzZ jejich zaméfeni se zna¢né razni. Céast
z nich je zaméfena Cisté na sdileni informaci a zabavu, jiné nam mohou
pomoci naprf. pfi hledani zaméstnani nebo mohou sdruzovat jednotlivce
stejnych zajmu ¢&i povolani. V dneSnim multikulturnim svété hraji socialni sité
vyznamnou roli také pfi sdruzovani ¢len urc€itého etnika. Jejich hlavni
vyznam ovSem spocCivd zejména ve vytvafeni virtudlnich vztahd mezi
uzivateli. (Spitzer, 2014)

Dnesni doba je s trochou nadsazky oznagovana jako doba internetu. Casy,
kdy byl internet privilegiem Uzké skupiny lidi, jsou davno minulosti. S vyvojem
pocitaCovych technologii roste i pocet lidi s moznosti pfistupu k internetu.
Tento vyvoj nds posouva do bodu, kdy hovofime o takzvané digitalni
propasti, ktera vznika mezi pfipojenymi a nepfipojenymi obyvateli planety

Zemé. Zatimco dfive jsme byli v moznosti pfipojit se k internetu velmi
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omezeni, dnes mizeme byt diky takzvanym chytrym telefondm online témér
kdekoliv a kdykoliv. K smartphonim, které nds mohou pfipojit na internet,
maji dnes bé&zné pristup i déti na 1. stupni zakladnich Skol, které se diky tlaku
svych vrstevnikd nechtéji dostat do jiz zminované digitalni propasti a internet

se tak Casto stdva nezbytnou soucasti jejich Zivota. (Vysekalova a kol., 2012)

Soucasnym trendem je stale se zvySujici poCet uzivatell internetu, ktefi travi
svUj volny ¢as na virtualnich socialnich sitich. Odbornici odhaduiji, Zze kazda
sedma minuta stravena na internetu, je minutou travenou na socialni siti
Facebook. Pravé Facebook a dalSi socialni sité se stavaji teréem ostré kritiky
odborniku, ktefi svét neustale varuji pfed moznymi negativnimi dopady

socialnich siti na jejich uzivatele. (Vysekalova a kol., 2012)

Socialni sit umoznuje zlstat v kontaktu s mnoha lidmi. At se jedna o pratele,
rodinu, spoluzaky ¢&i spolupracovniky. Sociélni sit nam umozruje jednoduse
sdilet velké mnozZstvi informaci, fotek, videi a pofadat rzné srazy. Dnesni
mladeZ ma tu vyhodu, Ze mize a umi internet vyuzivat jako nekoneény zdroj
informaci. Diky internetu se nauci rychleji samostatnému jednani, nicméné
negativnich vlivi spojenych s pouzivanim virtualnich socialnich siti je velké
mnozstvi. Mezi tato rizika patfi napfiklad zneuZiti zvefejnénych osobnich
informaci, nebo vznik prostoru pro utvareni extremistickych a kontroverznich
skupin, coZz nasledné muaze prispét ke vzniku zcela mylnych domnének

tykajicich se narodnostnich a minoritnich mensin.

e

Praveé rychlé Sifeni neovéfitelnych zprav a informaci se v moderni dobé stalo
nebezpeénym prostfedkem politicky extrémnich organizaci, pfipadné
jednotlivct, ktefi timto zpusobem vyuzivaji socialni sité k Sifeni vlastniho
ideologického presvédceni. Vyrazny narlst takového zplsobu jednani je citit
nyni, kdy pfedevsim staty Evropy Ziji ttmatem migrace ob¢ant zemi blizkého
vychodu. Socidlni sité, jako je napfiklad Facebook, jsou zahlcené faleSnymi
informacemi o trestné c¢innosti migrantd na Uzemi ¢lenskych statd EU,
o snahach pfenasSet kulturni vzorce na obCany zemi zapadni Evropy
nasilnym zpasobem a podobné. Soucasti statni samospravy se nékteré
takové informace snazi dementovat, popfipadé tyto snahy potlacovat aplikaci

trestniho prava na autory podobnych vyrokl. Kyberkriminalita v3ak jiz nékolik
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let pfesahuje moznosti bezpe€nostniho aparatu naSi zemé a tak se tyto
dobfe minéné pokusy stavaji pouze pomysinou kapkou v mofi internetové

ideologické propagace.

NejvyraznéjSim problémem je vSak vnimani takovych informaci ocima
generace stfedoskolskych studentli, nebot pravé ti jiz léta vyuZivaji
virtudlniho svéta internetu k vyhledavani informaci a da se fici, Ze tento
zpusob se stal hlavnim zplsobem veSkerého intelektualniho rozvoje téchto
studentd. Mnozi vSak informace vyhledané timto zplsobem povazuji za
bernou minci v pohledu na danou problematiku a nemaji potfebu takto
ziskané informace jakymkoliv jinym zplasobem ovéfovat, ¢imz pak
samoziejmé dochazi ktvorbé mytd a predsudkl, jiz z prvopocatku

zaloZzenych na mylnych a zna¢né pochybnych zakladech.
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5 Multikulturni vychova

5.1 Pojem multikulturni vychova

Do padu Zelezné opony v roce 1989, byl vyraz multikulturni vychova v nasi
zemi v podstaté neznamy. V zapadni Evropé, Spojenych statech americkych,
potazmo v Kanadé a Australii, se vSak jedna o pojem zcela bézny
a problematika multikulturni vychovy je zde po dlouhou Fadu let rozvijena
a zkoumana, a to jak teoreticky, tak empiricky. Definice tohoto pojmu vSak
neni zcela jednotna. Autofi zabyvajici se problematikou multikulturni vychovy
Casto uvadeéji dvoji pojmenovani — multikulturni vychova a interkulturni
vzdélavéani. Tyto lze chapat jako synonyma. V ¢eskych odbornych kruzich je
vSak v bézné terminologii uzivan spiSe pravé vyraz “multikulturni vychova®“.
(Pricha, 2001)

Pojem multikulturni vychova chapeme jako edukacni ¢innost, zaméfujici se
zejména na souZiti, respekt a spolupraci jednotlivet a skupin rdzného etnika,
naroda a nabozenské skupiny. Prioritou multikulturni vychovy je tvroba
variant pedagogického plasobeni a pfistupu k détem i dospélym s ohledem
na sociokulturni, biologické, ekologické, rasové a naboZenské odliSnosti.
Jedna se o dlouhodoby a komplexni proces, proces vzajemného
obohacovani, ktery se vkoneCném dasledku zaméfuje na kvalitu
osobnostniho rozvoje pfislusnikG majoritnich a minoritnich soucasti celku ve

snaze kultivovat vzajemné vztahy. (Prlicha, 2001)

Multikulturni vychovu krom jiného ovliviiuji potfeby jedince v rozvoj vlastnich
schopnosti v oblasti multikulturnich kompetenci a v oblasti komunikace, coz
si v novodobé spoleCnosti Zadaji zmény v jejim kulturnim sloZeni.
NejvyznamnéjSim vlivem tohoto procesu je globalizace, vyrazné propojujici
svétové déni a zesilujici vazby mezi staty. Globalizace ve vSech svych
podobach silné zasahuje do politickych a mocenskych sfér a do jejich
usporadani. Dusledky globalizaénich procesu usnadnuji, respektive Casto
vyvolavaji, migraci, coZz ma za nasledek mnohem intenzivnéjSi multikulturni
kontakt nejriznéjSich skupin. Objevuje se tak nutnost nejen FeSit problémy

existence a souziti riznych skupin v jednotlivych zemich, ale také potfeba
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pfipravovat nové generace na Zivot v globalizovaném svété, ucit je spravné
se v ném orientovat, dokazat si najit vlastni ukotveni ve spole¢nosti a umét

zachazet s identitou vlastni i druhych. (Svingalové, 2007)

5.2 Cile a pilife multikulturni vychovy

Cilem multikulturni vychovy je rozvoj a upevnovani vzajemnych vztah( mezi
rznymi sociokulturnimi skupinami na zakladé rovnosti a vzajemného
respektu. Zakladnim cilem multikulturni vychovy a jeji podstatou je naucit se
respektu a ucté k ¢lovéku i k jeho jinakosti a odliSnosti, a to at uz je dana
socialné, rasou, narodnosti, jazykem, kulturou, nadboZenstvim ¢&i ideologii,
a vytvaret tak prostor pro tolerantni a vstficné souziti. Multikulturni vychova
se musi opirat o nékolik zakladnich principd, jakymi je napfiklad maximalni
otevienost vuCi ostatnim, aktivni a pfirozené respektovani rozdild skupin
povédomi o existenci a pfijeti odliSnych kultur, rovné pfilezitosti a pfedevsim
zadna diskriminace. Mezi zakladni pilife multikulturni vychovy taktéz patfi
pedagogicky konstruktivismus, kritické mySleni, kooperace a interakce.
(Svingalové, 2007)

5.3 Kompetence k rozvoji cild multikulturni vychovy

Cil multikulturni vychovy muiZeme chéapat také jako ziskani ¢&i rozvijeni
riznych kompetenci, které zahrnuji mj. védomosti, schopnosti, vlastnosti,

dovednosti a promitaji se jak do prozivani, tak i chovani a jednani.

Dle Svingalové (2007) vnimame kompetence k rozvoji cild multikulturni

vychovy nasledovné:

Kompetence osobnostni:

. Respekt a Uctu k ¢lovéku obecné, ale i k jeho jinakosti
. Chapani odliSnosti (jinakosti) jako moznosti vzajemného obohaceni
. Schopnost otevienosti a aktivniho pfistupu k poznavani jinych kultur,

subkultur, narodu, ras, ndbozenstvi
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. Rozvoj kritického mysleni, které zahrnuje schopnost pfijmout pluralitu,
chapat a tolerovat odlisné zamy, nézory, postoje, hodnoty
a schopnosti druhych. Orientovat se v mnozstvi informaci, kriticky
hodnotit medialni sdéleni, odhalit manipulace, rozpoznat jevy rasove
nesnasenlivosti, intolerance, diskriminace a xenofobnich néazor(
a dokazat jim celit, opousténim rasovych, etnickych, naboZenskych

a jinych predsudkad.
. Schopnost empatie — vcitit se do situace jinych lidi
Kompetence socialni:
. Jde o schopnosti a dovednosti prosadit vlastni pravo, ale na druhé

strané respektovat pravo téch druhych. Rozvijet dobré lidské vztahy

na zakladé slusnosti, tolerance a Ucty.
Kompetence ob ¢anské:

. Vyznacuji se tim, Zze dodrZzujeme nejen sva prava, ale respektujeme
prava a svobody ostatnich. Zahrnuji také ochranu a uctu k nasSim

a jinym narodnim tradicim, kulturnimu a historickému dédictvi.

Kompetence interkulturni:

. Jde o pochopeni a porozuméni kulturnim odliSnostem pfislusnikd

jinych sociokulturnich skupin (etnickych, ndbozenskych, rasovych)

5.4 Metody multikulturni vychovy

V multikulturnim vzdélavani (tak jako v kazdém jiném) je kladen ddraz na
interakci mezi ucitelem a studenty a mezi studenty navzajem. Student neni
pouze pasivnim objektem vyuky, jakousi studnou, do které vylévame kbeliky
védomosti, abychom nasledné v ramci ovéfeni naSich pedagogickych kvalit
vyzadovali jejich co nejpfesnéjSi rekapitulaci. Studenta je tfeba vnimat i jako
zdroj ndpadu a informaci, aktivni ¢lanek vzdélavaciho procesu, ktery muze

ovlivnit, modifikovat a v nékterych pfipadech i sam vést vyuku. Multikulturni
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vychova se neobejde bez dodrZzovani strategii zdvofilosti, efektivni
komunikace, smysluplné diskuse, konstruktivni spoluprace a kritického
mysleni. Pfi realizaci multikulturni vychovy vytvafime vzdélavaci proces,
ktery ma ambici prosazovat hodnoty tolerance, respektu a solidarity.

Snazime se vyhybat prosazovani autoritativnich metod. (Svingalovéa, 2007)

V pfiruéce interkulturniho vzdélavani (Kol. aut., 2002) nalezneme vypis
zakladnich metod, které jsou hojné vyuzivany a jejichz efekt je jiz osvédceny.
Patfi mezi né napfiklad niZze popsana diskuse, brainstorming, simulaéni hry

a dramatizace a kritické mysleni.

5.4.1 Diskuse

Diskusni metody jsou vhodné k vyjashovani vlastnich postojl, formulaci
nazoru, rozvijeni dovednosti racionalni argumentace a schopnosti
naslouchat. Diskuse prostupuje vSemi formami multikulturniho vzdélavani,
zde také Casto slouZzi jako prostfedek reflexe predeslych aktivit. Je prostorem
pro vyjadfeni student a zaroven zplUsobem jak shrnout a zhodnotit vSe, co
bylo fe€eno béhem predchozich &asti vyuky. Téma diskuse musi byt
zajimavé, vhodné formulované, adekvatni znalostem a schopnostem
studentd. Aby mohl uditel G¢inné diskusi vést, mél by si sam usporadat své
znalosti a ziskat zakladni informaci tykajici se diskusniho tématu, pfipravit se
na mozné reakce studentt, formulovat argumenty pro a proti navrhovanym
feSenim problému a napsat si sadu dotazu, kterymi muze diskusi rozproudit.
Pfed zacatkem diskuse je vhodné domluvit se se studenty na obecnych
pravidlech konstruktivni diskuse. Vhodnymi tématy pro diskusi mohou byt
otazky pokladané v predchozi kapitole nebo aktualni otazky, které zaky

zaujaly v novinach, televizi.

5.4.2 Brainstorming

Brainstorming je jednim ze zpusobl prezentace nového tématu. Podporuje
tvofivost a umozZfiuje rychle vyvolat velké mnoZstvi napadd. Metoda
brainstormingu spociva v rychlém shromazdéni a zapsani napadd, naméta,
informaci. Praktickym pfikladem nam muze byt napf. brainstorming na téma

rasismus. Cilem je vyprodukovat co nejvice mySlenek nebo projednat dané

38



téma ze vSech moznych (hld v minimalnim c&ase. V pocatecni fazi
brainstormingu je dulezité podporovat u studentd produkci jakychkoliv
napadu bez hodnoceni. Teprve v dalSi fazi se napady a informace tfidi,

opravuji, hodnoti a vylu€uji a stavaji se vychodiskem napf. pro vyklad.

5.4.3 Simulacni hry a dramatizace

Tyto metody podnécuji k hravé ¢innosti, rozviji efektivnim zpidsobem mysleni

studenta, jeho tvofivost, volni aktivitu a také esteticky a mravni cit.

Dramatizace umoZznuje studentim zahrat si roli, kterou vyZaduje cil vyuky.
Ztotoznénim se svou roli ziskava student schopnost empatie, kterou oZzivuje
v nové roli. Pfehravanim roli studenti nacvi€uji situace, do kterych se
pravdépodobné budou dostavat v multikulturni realité. UcCitel by mél védét, ze
smyslem neni dokonalé ,herecké” ztvarnéni situace, ale vyjadfované postoje,

nazory a strategie jednani.

5.4.4 Kritické mysleni

Kritické mysSleni nepfedstavuje specifickou metodu prace, jde spiS o idealni
kompetenci, kterou chceme u studentl vypéstovat. Kritické mySleni je

charakterizovano snahou dobrat se Usudkem pravdivosti.

Studenti by méli byt schopni pozorné Cist texty, roztfidit jednotlivé informace,
rozliSit, co jsou fakta, co nazory, co interpretace. Oznacit, které informace jiz
znaji a naopak které jsou pro né nové nebo prekvapivé a na zakladé téchto

fragmentu si vytvofit kriticky ndzor na cely text.

Aby ucitel mohl Uspésné veést studenty ke kritické analyze textt, mél by tyto
texty pfedem dobfe znat a v idealnim pfipadé si pfipravit sadu otazek,

kterymi bude analyzu motivovat, vést a posunovat Zadoucim smérem.

5.5 Kompetence pedagoga

V ramci aplikace multikulturni vychovy do vzdélavaciho procesu je nezbytné
zajistit, aby byli pedagogové vybaveni potfebnou kompetenci. Kompetence

pedagoga, respektive ucitele, je souborem profesnich dovednosti a dispozic,
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kterymi musi byt ucitel vybaven, nebot jediné takto muZe vykonavat své
povolani efektivné. (Prucha a kol., 2003)

V ramci multikulturni vychovy je pak stran pedagoga vyZzadovana specificka
kompetence, kterou Pricha (2006, s. 102) definuje jako ,zpusobilost jedince
zacleriovat do vlastniho jednani a komunikace respekt k hodnotam
a kulturnim standarddm pfislusnikd jinych narodd, etnik ¢i ras”. Na ucitele
jsou v tomto smyslu kladeny mnohé pozadavky, napfiklad v podobé osvojeni
teoretickych znalosti jak z jinych védnich disciplin, tak z oblasti samotné

multikulturni vychovy, didaktickych dovednosti a postupa.

Fakt, Ze pedagog se v ramci své praxe v dnesni dobé setkava ¢im dal Castéji
s zaky narodnostnich a etnickych mensin, je jiz zcela nezpochybnitelny. Byt
je tlak na zvySovani kompetenci pedagogu stale vyraznéjSi, je zcela
nezbytny, nebot ke kvalitni socidlni komunikaci na pudé vzdélavacich
instituci, je nutné nejenom ovladat konkrétni pojmoslovi, ale taktéZz mit
dostate€né povédomi o odliSnostech jinych kultur a jazyk a zejména
socialnich hodnotach etnickych a narodnostnich mensin. Je nabiledni
zduraznit poznani a chapani odliSného zpusobu Zzivota i odliSny zpUsob

chovani déti z jinych mensin. (Cap, Mares, 2001)

Dulezita je priprava budoucich ucitell, tak, aby byli pfipraveni multikulturni
vychovu vyuc€ovat a zaroven ovliviiovat hodnoty a postoje svych Zzaku.
V ramci pfipravy budoucich pedagogl neni pfesné rozpracovan program pro
osvojeni multikulturni kompetence. Pfedndsky realizované na nékterych
pedagogickych fakultadch nejsou doplnény potfebnym interkulturnim vycvikem
a v praxi poté vznikaji nejasnosti v ohledech realizace samotné multikulturni
vychovy. Postoje uditele se také mohou odliSovat od nazorl a pristupd, které
ma v ramci svého zaméfeni vyucovat. | samotny pedagog, jakoZto
ovlivnitelny jedinec, miZe byt pod viivem pfedskudkd. Mnohé tyto problémy
pak vedou k nezaclenovani multikulturni vychovy pedagogem do vyuky.
(Priicha, 2006)
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5.6 Oficialni pojeti multikulturni vychovy ve vzdélavani

Zijeme v dobé& pfinasejici fady zmén, coZ plati i v oblasti vzdélavani, ve
kterém dochazi k rychlému zastaravani vzdélavacich obsahu i metod.
Nékteré znalosti a schopnosti, které prfed dvéma desetiletimi bohaté
dostacovaly k uspésSnému zvladani zZivotnich situaci, jsou jiz dnes v podstaté
nepouzitelné, coz se tyka i kompetenci nezbytnych pro plnohodnotny
a UspéSny Zzivot v podobé profesniho a obcéanského plsobeni. Je
samozrejmosti, Ze vzdélavaci systém je jakymsi prostfedkem pfipravy
jedince na bézny Zivot nejen ve spoleCnosti, ale i ve svété obecné.
Spole€enské zmény pak na vzdélavaci systém samoziejmé kladou naroky
v podobé snahy o zmény vzdélavaciho systému a naplné vzdélavani.
Dochazi kreformédm vzdélavaciho systému a to napfiklad v podobé
kurikularnich  dokument, odborné nazyvanych ramcové vzdélavacimi
programy. V nich muzeme nalézt napfiklad popis cilovych kompetenci
pedagoga, noveé struktury uciva a organizace vyuky, ale predevSim nékteré
nové vzdélavaci obsahy, které jsou vytvafeny s ohledem na aktualni
spolecenskou situaci a poptavku a které souviseji s aktualni socialni situaci.
Jednim z téchto témat je také multikulturni vychova, ktera ma jedince
zaClenéné do vzdélavaciho procesu pfipravovat na takoveé aspekty Zivota
v novodobé spolecnosti, které souviseji s kulturni a socialni rozmanitosti.
S problematikou multikulturni vychovy se setkavdme i vifadé pravnich
predpist Ceské republiky, jako je napf. Umluva o pravech ditéte, Narodni
program vzdélavani v CR a zékon & 561/2004 Sb., o predSkolnim,
zakladnim, stfednim, vySSim odborném a jiném vzdélavani (tzv. Skolsky

zakon).
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6 Vyzkum

6.1 Cile vyzkumu

Obecnym cilem vyzkumu této prace je zjistit postoje studentl stfednich Skol
k etnickym a narodnostnim menSinam. Konkrétnéji pak muzeme mluvit
o snaze urcit, zda jsou tyto postoje odliSné u studentl, ktefi dochazeji na
rizné typy stfednich Skol. Provedeni dotaznikového Setfeni umoznilo
zabyvat se i dil¢imi cili, jako napfiklad zjiSténi osobnich zkuSenosti
s pfislusniky narodnostnich a etnickych mensin, zjiSténi vyuzivanych zdrojl
informaci o narodnostnich a etnickych mensSinach, vcetné konkretizace
pouzivanych internetovych zdroji. Jednim z dil€ich cili je i stanoveni miry
zajmu studentd o multikulturni problematiku, pfipadné& z4jmu o intenzivnéjsi

vyuku této problematiky na padé stfedni Skoly.

6.2 Druh vyzkumu, ur€eni proménnych, stanoveni hypotéz

Vzhledem ktomu, Ze cilem vyzkumu nebyla snaha o pochopeni smyslu
zjiSténych jevu, nybrz ovéreni stanovenych hypotetickych vyrokd, jak bude
uvedeno nize, byl pro uc€ely vyzkumu zvolen kvantitativni model formou
dotaznikového Setfeni. S ohledem na druh vyzkumu bylo dotaznikové Setfeni
zaméfeno na co nejvySSi pocet respondentt v podobé studentu stfednich
Skol nékolika typu.

v

Tématem této prace jsou postoje stfedoskolakd k minoritdm Zzijicim na Gzemi
naSeho statu. S ohledem na cile vyzkumu, ktery se odkazuje i na teoretickou
Cast prace, mizeme formulovat hlavni vyzkumnou otazku: Jsou znatelné
rozdily mezi studenty, ktefi navStévuji razné typy stfednich Skol,
k narodnostnim a etnickym minoritam? Dle zplUsobu sestaveni dotazniku
a druhu pokladanych otazek lze formulovat i dil¢i vyzkumné otazky, na které
zjiStujeme dotaznikovym Setfenim odpovédi. Maji stfedoskolsti studenti
spiSe pozitivnéjsSi nez negativnéjSi zkusenosti s prislusniky minorit? Maji tito
studenti zajem o intenzivné&jSi vyuku multikulturni problematiky na stfednich
Skolach? Je, jakozto zdroj informaci, v dnesni dobé studenty ¢astéji vyuzivan

internet nez bézna masmédia?
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V souvislosti s formulaci hlavni vyzkumné otazky byly vramci vyzkumu
ur€eny nasledujici proménné a nasledné stanovena nulova a alternativni

hypotéza:

Zavisle prom énna: druh Skoly.

Nezavisle prom énna: postoj studentd Kk etnickym a narodnostnim
mensinam.

Ho Mezi studenty gymnazia a studenty dochézejici na stfedni odborné Skoly

neexistuji rozdily v postojich k narodnostnim a etnickym mensinam

Ha Mezi studenty gymnazia a studenty dochazejici na stfedni odborné Skoly

existuji rozdily v postojich k narodnostnim a etnickym menSinam

6.3 Dotaznik

Pro ucely vyzkumu, vedeného v ramci praktické ¢asti této prace, jsem zvolil
metodu dotaznikového Setfeni. Vzhledem k tomu, Ze se jedna o vyzkum
kvantitativni, bylo snahou oslovit v pribéhu tohoto vyzkumu co nejvysSi
pocet respondentu. S ohledem na jiz feCené cile vyzkumu, bylo dotaznikové

Setfeni zaméfeno vyhradné na Zaky raznorodych stfednich Skol.

V dnesSni dobé silicich marketingovych tlaki na koncové spotfebitele
a vSemoznych snah ziskat od zakaznika zpétnou vazbu, realizovany obvykle
v podobé raznych prazkumu a Setfeni, neni jednoduché upoutat pozornost
respondenta pouhym predloZzenim dotazniku v jakékoliv formé. Dotaznik,
vytvoreny pro ucely této prace, je tedy koncipovan tak, aby byl maximalné
prehledny. Otazky jsou struéné a forma mozné odpoveédi je zvolena takovym

zpusobem, aby nedochazelo ze strany respondenta k nepochopeni.

Vzhledem k tomu, Ze moji snahou bylo pfedevSim ziskat co nejpravdivéjSi
odpovédi studentt, upozornil jsem dotazované na anonymitu dotaznikového
Setfeni, a to jak pisemné v ivodu samotného dotazniku, tak Ustné pfi jeho

predkladani respondentum.
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6.4 Sestaveni dotazniku

Dotaznik se sklada z osmnacti poloZzek riznych typl, a to jak otazek
uzavrenych, tak otazek otevienych a Skalovych. Otazky oznacené jako, 1, 2,
3, 4, 5, jsou zaméfeny na zakladni informace o respondentovi, jako je vék,
pohlavi, nejvy$Si dosazené vzdélani rodi¢l, prislusnost k narodnostni ¢i

etnické mensiné a samoziejmé takeé typ navstévované vzdélavaci instituce.

Polozkami 6 a 7 zjiStuji informace o pfipadném osobnim setkani studenta
s pfislusnikem etnické ¢&i narodnostni menSiny a jeho subjektivni dojem

z takového setkéni v podobé pozitivni &i negativni zkuSenosti.

Otazky cislo 8, 9, 10, jsou zaméfeny na zjiSténi miry sympatie respondenta
k narodnostnim a etnickym mensSinam, pficemz otazka cCislo 8 bude, za
pomoci pétibodové Skaly, slouzit ke zkoumani rozdili v postojich
k narodnostnim a etnickym mensinam mezi studenty jednotlivych typu Skol.

Dotaznikové polozky €islo 11 a 12 jsou pak zaméfeny na multikulturni
vychovu v rdmci navstévované vzdeélavaci instituci. Otazkami 13 a 14 pak
zjistuji zajem respondenta o aktualni déni na poli multikulturni problematiky.
Konkrétné na zdjem o momentalni situaci stran imigrace obyvatel Blizkého

vychodu do zapadni Evropy.

Polozky Cislo 15, 16, 17, jsou kladeny s cilem zjistit, jakych informacnich
pramenl dotazovani nejCastéji vyuZivaji, pfiCemz nésledujici z&vérecna
otazka Cislo 18 zjiStuje subjektivni dojem z mediélni prezentace etnickych

a narodnostnich mensin.

6.5 Realizace dotaznikového Setreni

Vramci realizace dotaznikového Setfeni byl prvotné proveden jakysi
~predvyzkum®, pfi kterém byl menSimu vzorku respondentt predlozen stejny
dotaznik, jaky byl nasledné vyuzit v hlavni fazi dotaznikoveho Setfeni. Tato
skupina studentd se samotného vyzkumu neucastnila, avSak na tento fakt

nebyli studenti, s ohledem na efektivitu pfedvyzkumu, upozornéni.

Pfedvyzkum byl realizovan na soukromé obchodni akademii EKONOMA

s.r.o., se sidlem na Praze 4, a ucastnila se jej pouze jedna nahodné zvolena

44



tfida tfetiho ro¢niku o poctu 22 studentu, pfiemz takto bylo zjisténo, Ze
stanovené dotaznikové poloZzky jsou dostate¢né srozumitelné, nejsou
naro¢né na pochopeni, dotaznik je prehledny a jeho vyplnéni neni nikterak
Casové naroc¢né. Na zakladé tohoto faktu bylo pfistoupeno k samotné

realizaci vyzkumu.

Jako jediné kritérium pro vybér respondent(, ktefi se méli vyzkumu Uc€astnit,
bylo stanoveno studium na stfedni Skole a to v jakémkoliv ro€niku. V ramci
maximalni snahy o aktualnost ziskanych informaci byl vyzkum proveden
v prvni poloviné mésice Unora vroce 2016. Vyzkum byl proveden na
uvedenych Skolach: Gymnazium Oty Pavla, Praha 5 — Radotin, Gymnazium
Jana Blahoslava v Ivanc€icich, Stfedni odborné ucilisté Zeleny pruh v Praze 4

a Stfedni odborna Skola bezpe&nostné pravni v Brné.

Skoly, které se vyzkumu Ggastnily, byly zvoleny za vyuZiti stratifikovaného
nahodného vybéru, pfiemz pro kazdy typ Skoly, tedy gymnazium, stfedni
odbornou Skolu a stfedni odborné ucilisté, bylo vytipovano osm moravskych
a osm Ceskych Skol, ze kterych byly nasledné prostym nahodnym vybérem,
tedy losem, vybrany jiz shora uvedené stfedni Skoly. Na téchto pak byly,
v zavislosti na poctu tfid v rocnicich, opét nahodnym prostym vybérem
zvoleny dvé az tfi tfidy, jejichz studentim byl nasledné predlozen vytvoreny

dotaznik.

Tridy rdznych roénikd, ve kterych byl dotaznik predloZzen, byly vybrany
nahodné. Konecny pocet respondentd, ktefi se vyzkumu a&astnili, byl 184
(respektive 186) studentll. Prfevazna C¢ast respondentld pfistupovala
k vyplnéni dotazniku zodpovédné a velmi ochotné, pfi¢emz navratnost

dotaznikd byla stoprocentni.

Odevzdané dotazniky byly peclivé zkontrolovany, z celého poctu byly
vyfazeny pouhé dva dotazniky, které byly zcela ocividné vyplnény zadmérné
Spatné (v uzavienych otazkach byly napfiklad zaskrtany vSechny odpovédi).
Udaje ziskané z korektné vyplnénych dotaznikd byly nésledné roztfidény

a usporadany a poté statisticky vyhodnoceny a pfipraveny pro interpretaci.
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7 Vysledky vyzkumu

7.1 Udaje o respondentech

Prvni &tyfi otdzky dotazniku, byly sméfované k udajim o respondentech a to
predevSim smérem kpohlavi a véku dotyCnych, typu Skoly, kterou

respondent navstévuje a dale dosazené vzdélani rodic¢l respondenta.

Jak jiz bylo shora uvedeno, vyzkumu se Uuc€astnilo 184 respondentd.
Vyhodnocenim ziskanych dat bylo zjisténo, Zze vyzkumu se uc&astnilo 61
studentl gymnazia, 60 student( stfedni odborné Skoly a 63 studentl
sttedniho odborného ucilisté. Koneény pocet studentll gymnazia je tvoren
slou¢enim dotaznik( ziskanych od respondentt dvou shora uvedenych kol
v poctu 27 a 34 studentu, na vysledek interpretace ziskanych dat vSak nema
tato skuteCnost vliv, nebot se jednalo o dvé Skoly s naprosto totoZnym

zamérenim.

Graf €. 1: PoCet respondentu dle druhu Skoly

H Gymnazium O. P.
Pocéet studentul O Gymnazium J. B.
0 SOSBrno

@ SOU Praha

Zdroj: vlastni zpracovani

Vyzkumu se Ucastnilo celkem 109 Zen a 75 muzl, coZz odrazi dlouhodobé
trvajici trend stavu genderového rozlozeni studentt na stfednich Skolach, na

kterych studuji ve vétSi mife pravé zZeny.
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Treti otdzka dotazniku sméfovala ke zjisténi véku respondentl a byla
koncipovana péti moznymi odpovédmi ve smyslu 16 let a méné, 17 let, 18
let, 19 let, 20 let a vice. Nejvice zastoupenou vékovou kategorii v ramci
vyzkumu pak byli studenti osmnactileti, zastoupeni 47 procenty vSech
respondentd, nasledovali studenti devatendctileti se 31 procenty, treti
nejsilngjSi vékovou skupinou pak byli studenti sedmnactileti zastoupeni ve 14
procentech. Ostatni dvé vékové kategorie C&inily pouhych devét procent
celkového poctu respondentl. Pramérny veék respondenta pak €ini 18,3 rok.

Graf ¢. 2: Vékové rozlozeni studentt

O17 let
milglet
O19let

W20 let a vice

Zdroj: vlastni zpracovani

Posledni z otazek smérfujicich k obecnym udajim o respondentech, Ctvrta
dotaznikova polozka, byla zaméfena na nejvySSi dosazené vzdélani rodicl
dotazovaného. Cilem bylo zjistit, zda mé& dosazené vzdélani rodic¢u vliv na
studijni ambice déti, pfipadné zda se vzdélani rodi€l odrazi v tvorbé postojl
a predsudkl potomka. Mezi respondenty se nenaSel nikdo, kdo by nevyplnil
nejvysSi dosazené vzdeélani jak otce, tak matky. Celkové se tedy jednalo
o poCet 368 rodiCl. 122 rodi¢d studentd gymnazii, 126 rodi€d zaku
dochéazejicich na odborné ucilisté a 120 rodic¢l studentd odborné Skoly. Ze
ziskanych dat bylo nasledné zjisténo, Ze vysokoskolsky vzdélani rodice
gymnazistl jsou zastoupeni v 54 procentech (v€éetné vysSiho odborného
vzdélani), zbylych 46 procent tvofi rodiCe se stfedoSkolskym vzdélanim.

U studentd stfednich odbornych kol pak tento pomér &ini 49 procent VS ku
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51 procentdim SS, u zakd odbornych ugilist pak vysokoskolsky vzdélani
rodice tvorili pouhou pétinu celkového poctu, zbytek pak tvofili rodi¢e se
stfedoSkolskym vzdélanim. Neni bez zajimavosti, ze zadny z respondent(

neuvedl u svych rodi¢a nizsi, nez stfedoskolské vzdélani.

7.2 Osobni zkuSenost s pfislusnikem narodnostni €i etnickeé
mensiny

Otazky dotazniku oznacené ¢isly 5, 6 a 7 byly zaméfeny na osobni

zkuSenost respondenta s pfislusnikem narodnostni i etnické mensiny.

Na otazku cislo pét, sméfujici ke zjiSténi, zda se respondent citi byt
pFisluSnikem néjaké narodnostni &i etnické menSiny odpovédélo 172 osob
negativné, 12 dotazovanych pak pozitivné. VSech téchto dvanact osob pak
vyplnilo i konkrétni narodnostni mensinu. V Sesti pfipadech se jednalo
o pfislusniky vietnamského etnika, ve Ctyfech pfipadech se respondenti
prihlasili k romské minorité a ve dvou pfipadech se jednalo o zaky ruské
narodnosti. VSechny c¢tyfi osoby romského etnika dochazeji na stfedni
odborné ugilisté. Ctyfi osoby vietnamské narodnosti a oba Z&ci ruské
narodnosti pochazeji ze stfedni odborné Skoly. Dva vietnamsti respondenti

pak navstévuji gymnéazium.

Z celkového poctu 184 respondentl tedy obcané narodnostni &i etnické

mensiny tvori 6,5 procent.

Nasledujici poloZzka dotazniku oznacena Cislem Sest vedla ke zjisténi, kolik
dotazovanych se ve svém dosavadnim Zivoté setkalo s pfisluSnikem
narodnostni €i etnické mensiny. VSech 184 respondentt shodné uvedlo, Ze
se v zivoté s nékym takovym setkalo. Plnych sto procent dotazovanych,
jakozto vysledek této otazky, bylo vtomto pfipadé pro mé ponékud
prekvapenim, nicméné tato skute€nost muize vychazet i ze zjisténi
vychazejiciho z predchozi otazky, které jasné dolozZilo, Ze do kazdé Skoly,
kde vyzkum probihal, dochazeji pfislusnici nékterych minorit.

Dotaznikova poloZzka Cislo sedm se odkazuje na pfedchozi otazku, pfiemz
respondenta se touto formou dotazuji, zda v pfipadé, Ze ma osobni

zkuSenost s prislusnikem jiného etnika, vnima toto setkani jako pozitivni, €i
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negativni, pfipadné pro¢. Byt, jak je jiz shora fe€eno, vSichni respondenti
shodné uvedli, Ze se v Zivoté setkali s ¢lovékem jiné narodnostni, €i etnické
mensiny, polozku &islo sedm vyplnilo pouze 168 respondentl. Z téchto
dotazovanych pak 75 procent (tedy 126 dotazovanych) uvedlo, Ze setkani
s takovou osobou vnimalo jako pozitivni, zbyla &tvrtina, tedy 42 respondentt,

uvedla, Ze setkani vnima negativné.

Graf & 3: ZkuSenost ze setkani s pfisluSnikem narodnostni ¢&i etnické

mensiny

Sou
SoS

H negativni

M pozitivni
Gymnazium
Celkem
126
0 50 100 150

Zdroj: vlastni zpracovani

Pozitivni zkuSenost néktefi respondenti vidéli ve svém vlastnim obohaceni
z hlediska poznani jiné kultury. Nékolik studentd uvedlo, Ze s pfisluSnikem
narodnostni mensiny chodi spole¢né do Skoly, pfi¢emZ nikdy nedoSlo mezi
nimi k jakémukoliv konfliktu. Ctyfi Zaci gymnazia odpovédéli v tom smyslu, Ze
se sami podileji vramci Skolniho programu na projektu poznavani jinych
kultur.

Negativni zkuSenost pfi setkani s pfisluSnikem minority méli ponejvice Z4ci
stfedni odborné Skoly, konkrétné 27 téchto studentl. Ti, ktefi do polozky

vypsali i divody tohoto tvrzeni se povétSinou shodovali v tom, Ze pfislusnik

narodnostni mensiny, se kterym maji osobni zkuSenost, zdmérné vyuziva
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svoji pfislusnost k minorité ve snaze ziskat urcité privilegia (néktefi konkrétné
uvadéli ulevy ve Skolnich testech apod.). Nutno v8ak podotknout, Ze pfi
vyhodnocovani této dotaznikové polozky jsem nabyl dojmu, Ze pravé Zaci
stfedni odborné Skoly maji ve svém stfedu spoluzdka jiné etnické
pFislusnosti, ktery zfejmé neni v rdmci kolektivu pfilis v oblibé a odpovédi na
otazky smeérfujici ke zjisténi subjektivnich postojli téchto zakua jsou timto
faktem znacné ovlivnény. Néktefi z dotazovanych pak v odpovédi na tuto
otazku uvedli, Ze byli sami obéti trestného ¢&inu spachaného pravée
pFislusnikem jiného etnika. V téchto pfipadech se Udajné jednalo o etnikum

romské.

7.3 Qdlisnosti v postojich studentt k narodnostnim a etnickym
mensinam.

Prioritnim cilem praktické ¢asti této prace bylo zjistit, zda se postoje studentu
stfednich Skol k narodnostnim a etnickym mensSinam liSi v zavislosti na typu
navstévované vzdélavaci instituce. K potvrzeni &i vyvraceni stanovenych
hypotéz poslouzila dotaznikové polozka c¢islo osm, vramci které méli
respondenti oznacit miru sympatii (& antipatii) k vybranym narodnostnim ¢i
etnickym mensSinam na Skalové stupnici od jedné do péti, pficemz stupen
sympatie. Skéla vrozmezi péti bodd byla uréena pro prehlednost
a jednoduchost, neb je v podstaté totozna se zpisobem ciselného hodnoceni
vysledkd vzdélavani na stfednich Skolach v podobé péti stupriové klasifikaci.
Pro dcely vyzkumu bylo pak vramci vyhodnoceni vybrano Sest
nejdiskutovanéjsSich nérodnostnich a etnickych minorit v podobé mensiny

romské, arabskeé, viethnamské, ukrajinské, polské a slovenske.

V tabulce ¢&islo 4 jsou uvedeny prumérné hodnoty pfifazené studenty
konkrétnich typu Skol jednotlivym mensindm, vcetné celkového primeéru.

Z vyhodnoceni ziskanych dat vySlo najevo, Ze skupinou obyvatel, ke které

e

N4

¢ini v praméru 3,73, nejvySSi sympatie ma minorita Slovenska, ktera byla

Zzaky ohodnocena zndmkou 1,64. Silnou mirou nesympatii respondenti

oplyvaji i k menSiné Arabské (3,19), nasleduji Vietnamci (2,48), Ukrajinci
50



(2,16) a Polaci (1,94). Davody, které vedly studenty ke zplsobim hodnoceni
jednotlivych néarodnostnich a etnickych mensin, jsou uvedeny v nasledujici
kapitole, ktera respondentim formou otevienych otazek umoznovala se ke
své volbé vyjadfit. Pro ucely potvrzeni, €i vyvraceni stanovené hypotézy vSak

nejsou zasadni.

Tabulka €. 1: Primérné hodnoty pfifazené studenty jednotlivym minoritdm

Zdroj: vlastni zpracovani

Pokud se podivdme na vyhodnocena data z pohledu jednotlivych typu Skol,
je zirejmé, ze nejkriti¢téji hodnotili jednotlivé minority studenti navstévujici
stfedni odborné ucilisté, nejlépe pak ,znamkovali“ narodnostni mensiny Zaci

gymnazii.

Pro porovnani rozdild v postojich studentd k narodnostnim a etnickym
minoritdm dle navstévovaného typu Skoly a nasledného potvrzeni Ci
vyvraceni stanovenych hypotéz byla vyuzita statistickd metoda analyzy
rozptylu, ktera slouzi k porovnani fady variant z hlediska jejich prGmérud, na
zakladé cehoz lIze nésledné posuzovat pusobeni vybranych faktord na
hodnocené veli€iny. Za vyuZziti jednofaktorové analyzy rozptylu pak bylo
mozno hodnotit rozdily v postojich respondentd v zavislosti na druhu

navstévované Skoly. (Balatka, 2000).

Na zakladé mnoZstvi proménnych byla pro vyhodnoceni ziskanych dat
stanovena, za vyuZziti statistické tabulky, kritickd hodnota pro F, pficemz
naslednym vypoctem byla zjiSténa hodnota samotného F. Pokud vypoctena
hodnota lezi v kritické oblasti (kriticka oblast pro F je vétSi nez kriticka
hodnota), zamitdme hypotézu o rovnosti prdméru, tedy Ho a potvrzujeme

hypotézu alternativni, tedy Ha.
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Vypoctem a porovndnim hodnot byla zjiSténa odchylka od teoretického
oCekavani, kterd by za platnosti pfedem daného predpokladu méla velmi
malou pravdépodobnost, na zakladé ¢ehoz muzeme hovofit o statisticky
vyznamném rozdilu mezi postoji studentl riznych typu Skol k narodnostnim
a etnickym mensinam, pficemz vypoctena hodnota lezela v kritické oblasti
u narodnostni a etnické mensiny romské, arabskeé, viethamské, polské
a slovenské. Tedy u minorit vnimanych studenty jak znacné kritiCt&ji, tak
I pozitivnéji. Jedinou vyjimkou byla menSina ukrajinska, u které ziskana

hodnota F byla nizSi nez stanovena kriticka hodnota.

Tabulka €. 2: Vysledky analyzy v€etné pouZzitych hodnot

Zdroj: vlastni zpracovani

Na zakladé statistické analyzy rozptylu, vyhodnoceni takto vypoctenych dat
a zjisténi jiz zminéného statisticky vyznamného rozdilu, mudZeme
konstatovat, Ze doSlo k vyvraceni stanovené nulové hypotézy o rovnosti
postoju studentd k narodnostnim a etnickym mensinam dle jednotlivych typa
Skol a lze tak potvrdit alternativni hypotézu, ktera tvrdi, Ze mezi studenty
gymnazia a studenty dochazejicimi na stfedni odborné Skoly existuji rozdily

v postojich k narodnostnim a etnickym mensinam.

7.4 Mira tolerance k narodnostnim a etnickym mensinam.

Dotaznikové polozky Cislo devét a deset byly polozeny tak, aby bylo mozno
zjistit postoje k jednotlivym etnickym a narodnostnim mensinam, pficemz
formou oteviené otazky se mohli studenti volné vyjadfit ke zvolené skupiné

a zdlvodnit pak své sympatie Ci nesympatie. Otadzka Cislo devét zjiStovala
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nejvyssi miru sympatie ke konkrétni skupiné obyvatel, otazka Cislo deset pak
pfesny opak. VSichni respondenti tyto polozky vyplnili.

V téchto otevienych otazkach pak studenti oznacili jako nejvice sympatickou
narodnostni ¢i etnickou mensinu narodnost slovenskou 41,5 %), nasledovala
narodnost némecka (20,3 %) a poté nérodnost polskd (18 %). Stran
slovenské narodnosti respondenti nejvice vyzdvihovali predevSim témeér
totoznou kulturu, zna¢nou podobu jazyka, a obecné vysokou podobnost
s naSim narodem. Néktefi Zaci se dokonce odkazovali na rodinné vazby, ¢i
slovenské predky. Nékolik Zaka oznagilo rozdéleni Ceskoslovenské republiky
pocatkem devadesatych let za vyznamnou politickou chybu. U narodnosti
némecké v pozitivnich ohlasech pfevladal smysl pro disciplinu a fad, studenti
vyzdvihovali ekonomickou vyspélost a vysokou uaroven poskytovanych
sluzeb. | zde se néktefi studenti odkazovali na rodinné vazby s obyvateli
Némecka. U polské narodnosti byla nejCastéji zmifiovanym pozitivem
vzajemna podoba kultur, svefepost a odhodlanost polského naroda. Nékolik
studentd zminovalo odvahu tohoto naroda projevenou v pocatcich druhé
svétové valky a schopnost polského naroda bojovat s nepfitelem i pres
mizivou nadéji na vitézstvi. Ctyfi studenti odborného ugilisté uvedli jako
pozitivum kvalitu a rozmanitost polskych potravin. Néktefi zaci se nedrzeli
nabidnutého vybéru narodnostni a etnickych mensin uvedenych v otazce

Dvanact studentd, tedy 6,5 %, v oteviené otdzce uvedlo, Ze nedélaji mezi

narodnostnimi a etnickymi mensSinami Zzadné rozdily.

s wvew s

némecka 37

Zdroj: vlastni zpracovani

Za nejvice nesympatickou skupinu obyvatel byli nej¢astéji uvadéni Romoveé
(42,4 %), nasledovala mensSina arabska (21,7 %) a poté viethamska (14,8
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%). DOvody nesympatii k romské mensiné uvadeéli Zaci pomérné obsirné
a nevybiraveé, néktefi pouzivali vyrazy jako ,paraziti ¢i ,verbez“. Studenti
zminovali predevSim neschopnost této minority pfizpusobeni vétSinové
spole¢nosti, zneuzivani socialniho systému (neopravnéné pobirani
socialnich davek apod.), pfisludnici romského etnika byli v odpovédich
oznaCovani za nejCastéjSi pachatele trestné c&innosti. Neéktefi studenti
zminovali i nefunkénost romskych rodin, respektive liknavost ve zpusobech
vychovy potomkd. Dva studenti se odkazovali na odpovéd k otazce dislo
sedm, ve které zmifiovali vlastni zkuSenost s trestnou ¢innosti romského
etnika, tuto pak v odpovédi vice konkretizovali. Celkové byly odpovédi
tykajici se romského etnika pomérné nenavistné, mnohdy i vulgarni.
K arabské menSiné dotazovani uvadéli jako davody svych nesympatii
predevSim pachani krimindlni ¢innosti, zcela odliSnou kulturou s odliSnym
nabozZenstvim (v tomto ohledu byl nékterymi studenty zmifiovan islam jako
,nebezpeéné*, nebo ,zlé", ndbozenstvi). Casto byl vyzdvihovan nedostatek
respektu ke kultufe zapadnich civilizaci. Mnozi studenti zdGraznovali nulovy
respekt této mensSiny k Zzenam. Z velké ¢asti se v oteviené odpovédi studenti
zminovali o aktualni situaci tykajici se silné migracni viny ze statd Blizkého
vychodu a zduUrazfiovali pravé neochotu arabské mensiny o jakoukoliv
socializaci v naSi spoleCnosti, coz argumentovali teroristickymi Gtoky,
pohrdanim humanitarni pomoci a kriminélni ¢innosti ¢asto pachanou na
Zenach. Na rozdil od reakci na romskou mensinu se vSak Zzadny respondent
nevyjadifoval k této narodnosti nikterak hanlivé ¢&i vulgarné. V pfipadé
vietnamské mensSiny byl zasadnim ddvodem student(, ktefi k této skupiné
obyvatel projevili nesympatii, pfedevsim fakt, Ze na tuto minoritu Ize v dnesni
dobé narazit v kazdém koutu naSi zemé, pfiCemz viethamska kultura je dle
respondentl nesrozumitelna a zcela odliSna, nejsou ochotni ucit se Ceskému
jazyku a jejich obchodni aktivity jsou neprihledné a vytlaCuji Ceské
podnikatele. Nékolik zaku uvedlo, Ze vietnamska mladez je agresivni, Ctyfi
studenti se dokonce vyjadfili vtom smyslu, Ze z vietnamské mensiny maji
strach. Sedm studentu, tedy 3,8 %, v oteviené otazce uvedlo, Ze nedélaji

mezi narodnostnimi a etnickymi mensinami zadné rozdily.
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Graf €. 5: Nejméné sympaticka narodnostni ¢i etnickd mensSina (dle poctu st.)

romska 78

arabska 40

Zdroj: vlastni zpracovani

7.5 Multikulturni vychova na Skolach a aktualni spoleCenskeé déni

Dotaznikové polozky Cislo jedenact az ¢trnact jsou zaméfeny na zajem
respondentl o aktulani déni na poli multikulturni problematiky a na jejich

vhimani aplikace multikulturni vychovy na stfedni Skole, kam dochazeji.

Na otdzku Cislo jedenéct, kterd smérfovala ke zjisténi, zda se student na své
Skole setkal vramci vyuky s multikulturni problematikou, odpovédélo 154
Zaka pozitivné, coz tvori 83,7 % z celkového poctu dotazovanych. 13,6 %
zaku, tedy 25 respondentd, uvedlo, Ze se s touto problematikou ve vyuce
nesetkali. Z téchto dvaceti péti osob je 22 studenty soukromého odborného
ucilisté, zbylé tfi osoby pak dochazi na odbornou stfedni Skolu. Pét osob
(2,7 %) pak uvedlo, Ze si jiz nepamatuji, Ze by se multikulturni problematikou

ve vyuce setkali. VSech téchto pét osob je Zaky odborného ucilisté.

Dotaznikova polozka dislo dvanact zjiStovala zéjem respondent(
o intenzivnéjSi vzdélavani v oblasti multikulturni problematiky. Ze 184
dotazovanych by 57,1 procent zaku (105 osob) pfivitalo intenzivné;jSi vyuku
v této oblasti, pfiéemz z téchto studentl se 68 priklonilo k varianté ,urcité
ano”“, 38 studentd pak odpovédélo ve smyslu ,spiSe ano“. 67 respondentu,
tedy 36,4 procenta celkové dotazovanych, pak volilo druhou stranu Skaly
a vyjadfilo se tak, Zze by o zafazeni multikulturni problematiky do vyuky
nemélo zajem. Z téchto studentl pak 42 zaSkrtlo v odpovédi variantu ,spiSe
ne“, dvacet pét zakua volilo variantu ,urcit¢ ne“. Dvanact (6,5 %) studentu
nevi, zda by pfivitali v rdmci vyuky na Skole intenzivnéjsi vzdélavani v oblasti

multikultury.
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Graf &. 6: Z&jem studentl o intenzivnéjSi vzdélavani v oblasti multikultury
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Polozky tfinact a ¢trnact byly zaméfeny na zjiSténi, zda se studenti zajimaji
0 aktualni déni na poli integrace narodnostnich a etnickych mensin, pficemz
v ramci poloZenych otazek jsem vyuzil aktualni situace v této oblasti a otazky
tak smérovaly ktoliko diskutované problematice ,uprchlické krize", tedy
pFilivu migrantd ze stata Bblizkého vychodu do zapadni Evropy. Na otazku
Cislo tfinact, zda byli respondenti v posledni dobé ucastniky jakékoliv
spontanni diskuze na shora uvedené téma, vSech 184 respondentu, tedy
plnych 100 %, uvedlo, Ze se takové diskuze ucastnili. Zde stoji za zminku, ze
tato otdzka mohla mit charakter oteviené odpovédi, nebot néktefi studenti
vedle zaskrtnuté odpovédi svévolné dopisovali rizné komentare, vétSinou
tykajici se bud vyjadreni jakési nevole s pfilivem blizkovychodnich imigrantd,
néktefi studenti (jednalo se o gymnazisty) vyjadfovali nad otazkou podiv,
nebot se dle jejich slov ,0 ni€em jiném nemluvi“. Otazka ¢islo &trnact pak
zjiStovala, zda se studenti o problematiku uprchlické krize aktivné zajimaiji.
Ze tfi moznych odpovédi, tedy ,ano“, ,ne“ a ,pfili§ o této problematice
nevim®, posledni uvedenou odpovéd nezvolil Zadny z dotazovanych. 169
studentu, tedy 91,8 % celkového poctu, uvedlo, Ze se o tuto aktualni

problematiku zajima, zbylych patnact zaka (8,2 %) zaskrtlo odpovéd ,ne"
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a vyjadfilo tak nezéjem o tuto problematiku. Studenti navstévujici gymnazium
se v plném poétu vyjadfili k tomuto dotazu souhlasné. Ctyfi studenti odborné
stfedni Skoly a jedenact studentd odborného ucilisté neprojevili o tuto

problematiku zajem.

Graf &. 7: Z&jem studentt o aktualni problematiku ,uprchlické krize*
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Zdroj: vlastni zpracovani

Vyhodnocenim téchto &tyf dotaznikovych polozek vySlo najevo, Ze Zaci
dochéazejici na gymnazium maji o problematiku narodnostnich a etnickych
mensin vétSi zajem, nez studenti odbornych ucilist a Skol. Otazkou vsak
zustava, jakym zplasobem je Zakium na Skolach multikulturni problematika
prezentovana, nebot jak bylo iz shora FeCeno, gymnazisté se s touto
problematikou ve vyuce setkavaji, jak se vSichni jednomysiné shodli, nékteri
studenti SOU a SOS se v3ak vyjadfili vtom smyslu, Ze se s touto
problematikou ve vyuce nesetkali, a to i pfesto, Ze jejich spoluzaci odpovedéli
zcela opac¢né a je tedy ziejmé, Ze multikulturni problematika je do osnov

téchto Skol zarazena.

7.6 Informaéni zdroje

Posledni Ctyfi dotaznikové poloZzky, tedy otazky Cislo patnact az osmnact,

byly zaméfeny na informacni zdroje, ze kterych studenti Cerpaji. Otazkami se
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zjiStovalo, jakych konkrétnich zdrojd respondenti vyuZivaji k ziskani
informaci o narodnostnich a etnickych menSinach. Posledni otazka pak

smérovala k tomu, jak studenti vnimaji prezentaci téchto mensin v médiich.

Otazka Cislo patnact zjiStovala obecné, jakych druht informacnich zdrojl
studenti vyuZzivaji k Cerpani informaci o narodnostnich a etnickych
mensinach, pfipadné informaci tykajicich se aktualniho spole¢enského déni.
Otazka nabizela moznost vybéru vice moznych odpovédi, popfipadé
poskytla respondentovi moznost napsat jiny zdroj informaci, nez které byly
uvedeny ve vybéru. Vyhodnocenim odpovédi bylo zjiSténo, Ze
nejvyuzivangjsi zdroj informaci je dle respondentd ,internet®, ktery byl
studenty zaSkrtnut ve vSech pfipadech. V Cetnosti nasledovala ,bézna
masmédia (TV, tisk, apod.)“, které za zdroj informaci oznacilo 124 studentt
(67,4 %). 77 24k0 (41,9 %) uvedlo, Ze jakoZto zdroj informaci ¢asto vyuZiva
své pratele ¢i rodinu. Odbornou literaturu a odborné publikace pouziva
k ziskani informaci 42 (22,8 %) respondentl. Ztéchto 42 studentd byla
naprosta vétSina (37 osob) 2zaky gymnazia. Osobni zkuSenost byla
v odpovédich oznaCena vtéméf jednadvaceti procentech pfipadd (38
studentl). Prekvapivé nizky pocet, pouhych 36 respondentd (19,6 %),
oznacilo za zdroj informaci samotnou Skolu. Z téchto tficeti Sesti osob se
jednalo o 35 gymnazist a jednoho studenta stfedni odborné Skoly. MoZnost

uveést jiny zdroj informaci nevyuzil ze vSech respondentt Zadny.
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Graf €. 8: Studenty nejCastéji vyuzivané informacni zdroje
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Dotaznikova poloZzka cCislo Sestnact se odkazovala na predchozi otazku,
pricemz respondent byl dotazovan, aby v pfipadé, Ze jako vyuZivaného
zdroje informaci v otazce Cislo patnact oznacil za jednu z moznosti ,internet",
uvedl, jakych konkrétnich internetovych zdroju informaci vyuziva. Otazka
opét nabizela moznost vybéru vice moznych odpovédi, popfipadé poskytla
respondentovi moznost napsat jiny internetovy zdroj informaci, nez které byly
uvedeny ve vybéru. Vyhodnocenim odpovédi bylo zjisténo, Ze
nejvyuzivangjsim internetovym zdrojem informaci jsou dle respondent
,SOcialni sité”, tuto odpovéd oznacilo v odpovédich 122 (66,3 %) Zzaku. Dale
nasledovaly ,internetové encyklopedie (Wikipedie, VSevéd, apod.), které za
vyuzivany internetovy zdroj informaci oznacilo 105 studentu (57,1 %). 95
Zzaka (51,6 %) uvedlo, Ze jakozto internetovy zdroj informaci ¢asto vyuziva
.internetové zpravodajstvi“, jako jsou napfiklad Novinky.cz, ldnes.cz, apod.
Blogy a mikroblogy pouziva k ziskani informaci 47 (25,5 %) respondenta.
Odborné internetové publikace byly v odpovédich oznaceny pouze
v osmnacti procentech pfipadd (34 studentd). Osm studentl gymnazia
vyuZzilo moznosti uvést jiny zdroj informaci, nez jaky byl ve vybéru, pfi¢emz

vSechny tyto osoby zminily za vyuzivany zdroj informaci tzv. ,,e-knihovnu®.
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Otazka cislo sedmnéact se zabyvala tim, zda studenti vyuZivaji jinych, nez
Ceskojazyénych internetovych zdroju. V rdmci odpovédi na tuto otazku mél
opét respondent moznost volné vypsat zdroje informaci, které vyuziva. 127
studentu, tedy celych 69 procent dotazovanych, uvedlo, Ze jiné nez Cesko
jazy€né zdroje nevyuziva. 57 (30,9 %) respondentl uvedlo, Ze vyuZivaji
i jinych nez ¢eskojazy€nych zdroja. VétSina téchto osob pak vyuZila oteviené
odpovédi a uvedla konkrétni druhy téchto internetovych zdrojl. VétSina
studentd uvadéla anglické a americké portaly jako napf. ,Wikipedia.org", tedy
obdobu Ceské internetové encyklopedie, mnozi uvadéli zahraniéni
zpravodajské servery (BBC, CNN, apod.). Dva Zaci se odkazovali na rusky

zpravodajsky server Polit.ru a internetovy televizni kanal ,ORT".

Zavérecna otazka cislo osmnact sméfovala ke zjisténi, jakym zplsobem dle
subjektivniho dojmu respondentl, prezentuji ¢eskd média narodnostni
a etnické mensiny. Jednalo se o uzavienou otadzku s vybérem z péti moznych
odpovédi. Vyhodnocenim ziskanych odpovédi bylo zjiSténo, Ze vétSina
respondentd se kloni spiSe k nazoru, Zze ¢eska média prezentuji narodnostni
a etnické mensiny spiSe pozitivnéji neZz negativné. K varianté ,zcela
pozitivné"“ a ,spiSe pozitivné“ se pfiklonilo 107 respondentd, coz ¢&ini 58,2 %
vSech dotazovanych. Z uvedenych zaSkrtlo odpovéd ,spiSe pozitivné* 89
studentt, 18 studentl pak volilo odpovéd ,zcela pozitivné“. 62 (33,7 %)
studentl se pfiklanélo k druhé strané mince, tedy k nazoru, Ze média
vykresluji minority spiSe negativnéji, pficemz 25 respondentd oznacilo
odpovéd ,zcela negativné“, 37 respondentd pak volilo variantu ,spiSe
negativné“. Jako neutralni vnima prezentaci narodnostnich a etnickych

mensin ¢eskymi médii 15 studentu (8,2 %).
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Graf €. 9: Dojem studentl z prezentace minorit Ceskymi médii

Zdroj: vlastni zpracovani
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8 Zaver

Bakalarska prace se zabyvala postoji studentl stfednich Skol k etnickym
a narodnostnim mensinam. V rdmci tohoto tématu byl &tenaf v teoretické
Casti této prace seznamen se zakladnimi pojmy a principy z oblasti
problematiky multikultury, vnimani této problematiky oc€ima studentd
stfednich Skol, respektive vnéjSimi vlivy pusobicimi na vznik postoju téchto
studentl, av neposledni fadé problematikou multikulturni vychovy
aplikované na stfednich Skolach. Vymezenim téchto pojmu a teoretickych
vychodisek z oblasti multikultury byl pak vytvofen zaklad pro pochopeni
praktické casti této prace. Cilem praktické €asti bylo zjistit a urCit postoje
studentt stfednich Skol k etnickym a narodnostnim mensinam, pfipadné
ozfejmit jejich vlastni zkuSenosti s vychovou k toleranci na stfednich Skolach
a zjistit miru zdjmu studentd o multikulturni problematiku, pfipadné zajmu
o intenzivnéjSi vyuku této problematiky na pldé stfedni Skoly. Na zakladé
realizace kvantitativniho vyzkumu, zpracovani a vyhodnoceni ziskanych dat,
pak byly zjistény rozdily ve vnimani narodnostnich a etnickych mensin ofima

Zakua konkrétnich typu Skol.

VérFim, Ze cile, které byly pfed zapocetim této prace vyty€eny, se mi podafrilo
naplnit. Z vysledkl provedeného kvantitativniho vyzkumu vyplynulo, Ze mezi
studenty rdznych typG stfednich Skol jsou znatelné rozdily v postojich
k etnickym a narodnostnim minoritam. Naplnénim dil€ich cild vyzkumu byly
téz zjiStény rozdily v pfistupu studentd k multikulturni vychové aplikované na
jejich stfedni Skole. Je zfejmé, Ze v oblasti vychovy k toleranci nepostupuji
riizné skolni instituce jednotné, tyto rozdily v aplikaci multikulturni vychovy se
pak odrazi i na postojich samotnych studentd. Na stfednich Skolach by mélo
dochazet nejen k podporeni pozitivnich postojd, ale i ke snaze o porozuméni
jinych kultur a problematiky multikulturniho souziti. Nesmirné podstatna je téz
samotna komunikace, a to nejen mezi studenty samymi, nybrZz i mezi
studentem a pedagogem navzajem. Doposud na mnohych Skolach
nedochazi k zadnym zpétnym vazbam, &imZz se samoziejmé& vyznamy

prenasenych informaci zna¢né degraduiji.
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Tomu, aby ktakovym zménam v pfistupu ke vzdélavani v oblasti
multikulturni  vychovy dochazelo, slouzi napfiklad i rdzné kulikularni
dokumenty, v neposledni fadé samotné ramcové vzdélavaci programy. Je
zahodno, aby pracovnici vzdélavacich instituci tyto programy vyuzivali
a vyvijeli maximalni snahu o aplikaci principl multikulturniho vzdélavani
v samotné vyuce. S tim souvisi i rozvijeni kompetenci samotnych pedagogu,
které lze dosahnout napfiklad apelem nadfizenych pracovnikd na
sebevzdélavani a osobnostni rozvoj jednotlivych ucitelt a jejich naslednou
motivaci. Vzhledem ke znaénym rozdilim ve zplsobech vzdélavani mezi
jednotlivymi typy Skol je také nezbytné, aby dochazelo k postupnému
sjednocovani naplné a metod vyuky, nebot jediné takovym zplsobem muze

dojit k eliminaci rozdilt v postojich studentt stfednich Skol k menSinam.

Neni vSak pouze v silach Skol a Skolského systému, aby Uspésné bofily myty
o etnickych minoritach a vedly své Zaky k tolerantnéjSimu pfistupu ke svétu.
Jak je zfejmé i z teoretické Casti této prace, snaha o zménu pfistupu, postoju
a predsudku mladych generaci lezi i na bedrech rodi¢u a blizkého okoli
mladého ¢lovéka. Vliv rodiny a blizkych dospélych osob na tvorbu lidské
osobnosti je znacny a statni samosprava by s ohledem na tento fakt méla
vyvijet maximalni snahu o apel na stfedni a starSi generace, ve snaze zménit

postoje a odstranit pfedsudky téchto obyvatel naSi zemé.

Média, v neutuchajicim honu za finanéni prosperitou, pfedkladaji informace
vdeho druhu takovym zplUsobem, jakym si Zada vétSinovy Ctenar.
V demokratické spole€nosti je tfeba novinarské femeslo ctit a respektovat,
nicméné i zde by méla platit pravidla jisté objektivity. Vzhledem k tomu, Ze se
tak Casto nedéje, je povinnosti kazdého znas ucit nejmladsi
generace zodpovédnému nakladani s takto ziskanymi informacemi, snaze si
takové informace ovéfit, pfipadné vytvofit vlastni Usudek na zékladé
informaci ziskanych z vétSiho mnoZzstvi zdroju. Novodobé technologie nelze
ignorovat a je velmi dualezité, abychom byli schopni rozliSovat miru

relevantnosti informaci, které mizeme diky témto technologiim ziskat.

Cesta k tolerantni spole¢nosti plné porozuméni je zdlouhava a strastipina,

oto nesnadnégji ktakovému stavu sméfuje spoleCnost poznamenana
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Ctyficetiletou diktaturou. Od padu Zelezné opony a nasledné snahy
o zaClenéni naSi republiky k elitAm zapadni civilizace vSak uplynulo jiz Ctvrt
stoleti, a byt je jasné, ze takovy pferod nemulzZe byt dilem okamziku, je
nacase, aby se kazdy jednotlivec, kterému neni lhostejna budoucnost naSi
zemé, zapojil do utvareni tolerantni spole€nosti bez predsudku. Spole¢nosti,
ve které Clovék jakéhokoliv etnika a narodnosti mize bez obav Zit po boku

druhych a stat se tak pevnou a prospésnou soucasti celku.
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10 PFilohy

10.1 Pfiloha €. 1: Dotaznik pouzity pfi kvanitativnim vyzkumu
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