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¢lenim tymu (jmenovit¢ Martina Cichd, Jana Mécalova, Michal Prokes, Michaela
Roubinkova, Blanka Morvacovd), ktefi se podileli na sbéru a analyze dat, bez nich
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Univerzité Palackého v Olomouci Ministerstvem Skolstvi, mladeze a té€lovychovy

W

CR.



Anotace

Multikulturalismus a také multikulturni vychova je v soucasnosti velice aktualni
téma. V této diplomové praci predstavim vyzkumné Setieni zaméfené na postoje
pedagogt praveé k multikulturalismu a multikulturni vychove, protoze jejich pohled
na tuto problematiku povazuji za dulezity. V prvni C¢éasti zminim teoreticka
vychodiska. Zaméfim se na rozbor multikulturalismu ceskymi odborniky —
predevsim na kritickou reflexi. Poté se budu vénovat tomu, jak je multikulturni
vychova ukotvena vladnimi dokumenty o vzdélavani. Nasledné¢ predstavim
metodologii kvalitativniho vyzkumného Setfeni. V posledni ¢asti diplomové prace se
budu zabyvat interpretaci vysledkli vyzkumného Setfeni. Mezi dilezitd zjiSténi patii
naptiklad to, jak pedagogové nahlizi na Romy, nebo Ze svij vliv na zaky v oblasti
postoji velice podcenuji. Multikulturni vychovu povazuji za pifinosnou, nicméné
jejimu naplnovani ve vyuce nevénuji dostatek prostoru, z divodii omezené ¢asové

dotace.
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Annotation

These days, multiculturalism and multicultural education is very important topic. In
this work I introduce a research focused on teacher’s attitude to multiculturalism and
multicultural education, because | consider improtant their perspective on this issue.
The first part will offer theoretical solutions. | will focus on the analysis of
multiculturalism by Czech experts - especially for their critical reflection. I will then
discuss how multicultural education is anchored in government documents on
education. Then, I present the methodology of qualitative research. In the last part of
this thesis | will deal with the interpretation of the results of the research. Among the
key findings include how teachers viewed the Roma, or that their influence on
students in their attitudes greatly underestimated. Multicultural Education deem
beneficial, however, its successful implementation in the classroom do not devote

enough space, owing to the limited time allocated.
Key words

Multiculturalism, multicultural education, elementary and secondary education,
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1. Uvod

Tématem multikulturni vychovy na zékladnich a stfednich Skolach jsem se zabyvala
jiz ve své bakalarské praci. V prubéhu magisterského studia jsem se podilela na
realizaci kvalitativniho a kvantitativniho vyzkumného Setfeni, a to v ramci projektu
IGA_FF 2014 099 — , Multikulturalismus v pedagogické praxi : Rozvoj tolerantni
nebo xenofobni spolecnosti? “ Zabyvala jsem se zejména analyzou kvalitativnich dat
a z tohoto projektu vznikla i ma diplomova prace. Myslim, ze pravé v uvodu je na
misté podckovat ostatnim c¢lenim tymu, ktefi se na realizaci vyzkumného Setfeni

podileli a napomohli tak k ziskani dat, ktera jsou stézejni pro tuto praci.

Multikulturni vychovu a jeji vnimani pedagogy povazuji v souCasnosti za velice
aktudlni téma. Nejen v odborném diskurzu, ale také v laické diskuzi je
multikulturalismus velmi sklonované téma, a to predevsim v souvislosti se sou¢asnou
situaci v Ceské spolecnosti v ndvaznosti na tzv. ,,uprchlickou krizi.“ Pti prohlizeni
ruznych internetovych for a diskuzi ¢lovék nabyva pocit, ze multikulturalismus je
politickd idea, kterou se tady ncktefi politiCti Cinitelé snazi zavadét, ale dle mého
nazoru pii tomto pohledu unikd Uplny zaklad. Multikulturalismus jakoZto stav
spolecnosti, kde neziji lidé jako podle Sablony, jeden jako druhy, vSichni podle stejné
Hkultury”. Podle mne multikulturalismus pfedev§im znazorfiuje rozmanitost jak
jednotlivych lidi, tak skupin, které maji rizné ideély, rGzny pohled na svét, maji
samoziejmé také riznou kulturu a co je dualezité, tak obyvaji spole¢ny prostor, kde
tyto mensi €1 vEtsi odliSnosti vyvstavaji na povrch. Nemusime se stietavat s naprosto
odlisnou kulturou, s lidmi, ktefi hovofi jinym jazykem a vyrtstali vjiné zemi,
abychom Zili v multikulturni spolecnosti. Stac¢i, aby nés soused byl homosexual, ¢i
vegetaridn a uz pro nas jeho styl Zivota a ,kultura®, kterou zije, mize byt stejné
odli$na jako by tento soused byl Vietnamec. Tento zakladni prvek multikulturalismu
se z dnesnich diskuzi Gasto vytraci. Ceské spole¢nost je stale velmi homogenni, a ne
uplné vstiicnd 1 malé jinakosti, @ moZzna proto je ndrocné si uvédomovat vnitini
rozdilnost 1 potfebu hovofit o vzdjemném souziti, tak aby zde nebyl nikdo utlacovan.
A pokud vynechdme rodinu, tak Skola je jist¢ jeden z velmi dulezitych zdroji
informaci o svété a spolecnosti, ve které se zdk nachazi. Ve Skole se muze zak
poprvé setkat pravé s jinakosti, a je tedy potfeba se zabyvat v rdmci vyuky i timto.

Osoba ucitele miize byt v nékterych ohledech dokonce klicova, a to naptiklad



Vv utvaieni a korigovani vztahll ve tfidé ¢i nahliZzeni zdkd na sebe samé V ramci
kolektivu. Ucitelé maji na své zaky vliv, i kdyz si to nemusi uvédomovat, a mohou
hrat obdobnou roli, jako napiiklad rodina, nebo média. Nelze zapominat, ze mezi
ucitelem a zéky panuje socidlni interakce, béhem které muize dochazet, a dochazi,

také k vyméng hodnot.

A pravé proto mé multikulturni vychova zajima zejména z pohledu samotnych
vyuéujicich. Zaci by se skrze ni neméli uéit jenom o tom, kdo je odlidny, jak a proc.
Ale za nejdilezitéjsi prvek multikulturni vychovy povazuji vzajemnou toleranci,
respekt a tictu, a to nejen k tém, co jsou v ur¢itém ohledu odlisni, ale i k tém ktefi Ziji
vedle nas bez povSimnuti a hlavné Kk sobé samym, jako k bytostem, které maji moc
dotvaret socidlni realitu kolem sebe. Stadle mam viru, ze vyucujici skrze multikulturni
vychovu, pokud je vyuovana s citem a ptehledem, mohou napomoci uvédoméni, ze
i jedinec muze pfispét k tolerantnéjsi a spokojenéjsi spolecnosti, ktera je solidarni
K tém, ktefi potfebuji pomoct, a zaroveii ma uctu Ktém, kteti se ji snazi vést

proto je myslim zfetelné, pro¢ mé toto téma zajima a zabyvam se jim.

Cilem mé diplomové prace je zodpoveédét vyzkumné otazky, které jsme si stanovili
v ramci kvalitativni ¢asti kombinovaného vyzkumného Setfeni. Za dileZité povazuji
predstavit, z jakych teoretickych zdroji vychazim. Proto Se v prvni ¢asti prace budu
vénovat vymezeni pojmu multikulturalismus, také tomu, jak je stimto pojmeme
Vv soucasnosti nakladano v odborné literatuie. Piedstavim zékladni body kritického
pohledu na myslenky multikulturalismu. PfestoZe je povazuji za pfinosné, protoze
mohou otevirat diilezita témata ve spolec¢nosti, uvédomuji si, Ze je potieba kritického
nahledu, tak aby bylo mozné tyto myslenky dale rozvijet. Poté se budu vénovat
vymezeni multikulturni vychovy ze strany vladnich dokumentli o vzdélavani.
V kratkosti se tedy zamé&fim na to, jak a pro¢ je multikulturni vychova zatazena do
rdmcovych vzdélavacich programi. Poté jiz navazu praktickou casti diplomové
prace, ve které predstavim jak samotny projekt, tak metodologii vyzkumu, a hlavné

také predstavim vysledky kvalitativni ¢asti vyzkumného Setfeni.

! PROKESOVA, Miriam. Socidini interakce vztahu ucitel Zdk. Ostravské univerzita v Ostravé, katedra
pedagogiky, 2005. s. 10.



2. Teoreticka vychodiska: Multikulturalismus

Multikulturalismus, ve smyslu politické nebo spolecenské ideje, sklizi v posledni
dobé mnoho kritiky a spoleenska debata ohledné tématu souziti kultur zda se byt
vyostiend. Soucasnd ,uprchlickd krize”, wvytvofila spoustu ,,odborniki“ na
multikulturalismus, piedev§im tedy kritiki. Situace neni vibec jednoducha,
zorientovat se Vv ni zabere opravdu mnoho usili. Multikulturalismus ale neni nic
nového. Je mnoho odborniki, ktefi se touto tématikou zabyvali opravdu do hloubky
zriznych pohledd. Proména spolecnosti, prolindni svétd, globalizace a
vSudypfitomnd blizkost jinakosti, zpisobend také zvySenou mirou migrace, méa za
nasledek, Zze téma souziti je stale velice aktualni. Neni mozné se z tohoto procesu
vymanit, proto je dilezité multikulturalismus nezatracovat, ptijimat kritiku a snazit
se s ni dale pracovat. Ackoliv se mize zdat, ze dosavadni snahy situaci souziti kultur
fesit selhaly, je dulezité se snazit dal, hledat nové piistupy a moznosti, jak napomoci

klidnému, rovnopravnému souziti bez nebezpecnych konflikti.

V této ¢asti diplomové prace piedstavim myslenky piedevSim ceskych odborniki,
ktefi se tématu multikulturalismu vénovali, ¢i vénuji, a to z pohledu riznych obort.
Predstavim tak teoreticka vychodiska, kterd jsou dilleziti nejen pro vyzkum, ktery
predstavim nize, ale také pro mé jako pro Clove€ka, kterému je zakladni mySlenka
multikulturalismu blizka. V prvé fad¢ ale povazuji za nutné vymezit pojmy, které

S tématem uzce souvisi.



2.1. Vymezeni pojmu

Kultura

Multikulturalismus je slozenina dvou slov — multi a kultura. Prvni z nich miizeme
bezproblémové chépat jako mnohost. To ovSem neplati o pojmu kultura. Pojem
Vramci nejen ruznych obort, ale také rlznych teorii rizné odliSné vyznamy.
Z nejobecnéjsiho hlediska se tento pojem rozdé€luje na dva vyznamy — axiologicky,
tedy hodnotici, spojeny predevSim s uménim, a antropologicky — tedy zahrnujici
vSechny nadbiologické prostfedky a mechanismy, jimiz se ¢loveék adaptuje na vnéjsi
svit a stavda Glenem spoletnosti.? Je ziejmé, Ze pro tuto praci bude dilezité
antropologické pojeti kultury. Murphy ve svém uvodu do Kulturni a Socidlni
Antropologie vymezuje pojem kultura jako celistvy systém vyznamii, hodnot a
spolecenskych norem, kterymi se 7idi clenové dané spolecnosti. Tyto vyznamy,
hodnoty a normy se predavaji z generace na generaci.sAékoliv je tato definice velmi
struéna, vyjadiuje zakladni vymezeni pojmu tak, jak jej budu nadale pouzivat ja ve
své praci. Skupiny piisluSnikli k urcité kultufe budu nazyvat také jako urcitou
kulturu. Uvédomuji si, ze pfesné¢ ohraniCené kultury, jakoZto skupiny lidi, ve
skutecnosti jen stézi nalezneme. Na kazdého clovéka pusobi vnéjsi prostiedi a
V soucasném globalizovaném svété se hranice mezi jednotlivymi kulturami stiraji.
Kultura je totiZ dynamicka, stale se rozviji. Je dilezité si také uv€domit, ze kultura je

naucena.
Etnicita

Dal§i zpojml, ktery velmi tzce souvisi s multikulturalismem a je také
problematicky, je etnicita. Etnikum je dle Antropologického slovniku ,,stabilni
seskupenti lidi, sdilejici spolecny historicky osud. Takova seskupeni lidi se vyznacuji
Jjednotnosti urcitych redlnych priznakii, které se odrazi ve spolecenském vedomi.
Sjednocujicimi rysy mohou byt jazyk nebo ndbozenstvi, nicméné v demografické

praxi je urcujicim znakem etnické sebeuvedomeni, které se projevuje v socidlnich

> HORAKOVA, Hana. Kultura jako vselék?: kritika soudobych pristupii. Vyd. 1. Praha: Sociologické
nakladatelstvi (SLON), 2012. Studijni texty (Sociologické nakladatelstvi). s. 65.

> MURPHY, Robert Francis. Uvod do kulturni a socidlni antropologie. 2. vyd. Pieklad Hana
Cervinkova. Praha: Sociologické nakladatelstvi, 2004. s. 32.
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pomérech, v politickych akcich nebo tieba v kulturnich preferencich.“* Dle Thomase
H. Eriksena etnicita vyjadiuje aspekt socidlniho vztahu mezi osobami, které se
vzajemné pokladaji za odlisné. Tedy ji 1ze definovat jako socialni identitu, ktera je
podminéna interakei dvou skupin.® Etnicita je navic dle Eriksena vyjednavana, je
situacni. Zalezi tedy na kontextu situace a kazdy jedinec tak mize manipulovat se
svou identitou nejen socialni, ale také etnickou.® V Ceské republice jsou
nejvyraznéjsi etnickou skupinou Romové. V tomto piipadé¢ se ve vyzkumech,
literatufe, ale také laickém diskurzu pracuje Casto S etnicitou pfipsanou. Tedy
jednotlivei jsou na zaklad¢ uréitych antropologickych znakii zatazeni do urcitého
etnika, aniz by byli s timto sami konfrontovani a sami se tak viibec vnimat nemusi.
Na tento problém poukazoval Alexander Musinka na konferenci ,,Aplikovana
antropologie ve vetejném prostoru* v Praze, ktera se konala 18.- 19.9. 2015 jiZ jsem

se ucastnila.
Narod

Podle velkého sociologického slovniku je za narod povaZovéano spolecenstvi lidi,
kter¢ vzniklo na podkladé¢ spoleéného jazyka, kultury, historického vyvoje
i psychického zalozeni.” Tato definice kombinuje tfi typy kritérii, které musi urgité
spolecenstvi spliiovat, abychom jej mohli povaZovat za narod. Je to kritérium
kultury, podminka spole¢ného jazyka, spolecného nabozZenstvi ¢i spole¢né dé&jinné
zkuSenosti. DalSim je kritérium politické existence — tedy narod ma vlastni stat nebo
autonomni postaveni v mnohonarodnostnim stité. Posledni je psychologické
kritérium, kdy jednotlivci v ramci ndroda sdili spole¢né védomi o piislusnosti
k danému narodu.® Jednotliva kritéria se mohou projevovat slab&ji, jina siln&ji,
nékterd dokonce mohou chybét. Pfedev§im v rtiznych kulturnich kontextech miize

narod predstavovat rozliSny koncept na zaklad¢ jeho vyvoje.

Rasa

* MALINA, Jaroslav. Antropologicky slovnik, aneb, Co by mohl o clovéku védeét kazdy clovek: (s
prihlédnutim k dejinam literatury a uméni). Brno: Akademické nakladatelstvi CERM, ¢2009. s. 1121.
® ERIKSEN, Thomas Hylland. Etnicita a nacionalismus: antropologické perspektivy. V'yd. 1. Praha:
Sociologické nakladatelstvi (SLON), 2012. Studijni texty (Sociologické nakladatelstvi). s. 37.

6 Tamtéz, s. 65.

" Velky sociologicky slovnik: I. svazek A-O. Vyd. 1. Praha: Karolinum, 1996. s. 669

8 PRUCHA, Jan. Multikulturni vychova: pfirucka (nejen) pro ucitele. 2., aktualiz. a rozs. vyd. Praha:
Triton, 2011. s.27.
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Ve vétsiné souCasné antropologické literatury je pojem rasa, jakozto biologicka
rozliSnost mezi lidskymi skupinami, jiz pfekonan. Na zaklad¢ zkouméni moderni
genetiky mizeme fici, Ze se jiz nejedna o védecky pojem. A to protoze mezi lidmi
vzdy dochazelo ke kiizeni v takové mife, ze rozliSovat a ohraniCovat jednotlivé rasy
ztraci smysl. Dal§im dtlezitym faktorem je, ze geneticka variabilita mezi jednotlivci
vramci jedné ,rasy” je vyssi nez systematickd variabilita mezi jednotlivymi
,rasami®. Tietim divodem, pro¢ jiz nadale uzivani pojmu rasa ztraci smysl, je dle
Eriksena to, ze Clovéka a jeho charakterové vlastnosti, mnohem vice utvari kultura
neZ jeho genetické predispozice.” Rasa je tedy pouze konstrukt. Ve svém &lanku
Rasa jako rasisticky konstrukt, Gerlinda Smausova vysvétluje, Ze ,, Rasy nikdy nebyly
chapany pouze jako ,, horizontdlni* multikulturni rozliseni lidskych skupin, ale jako

. o . o PR 10
hierarchickad kategorizace, na jejimz vrcholu stoji ,, bild rasa“.

Pozaduje tedy, aby
tento pojem nesouci s sebou urcité konotace, které mohou byt i nevédomé, byl ze
socialnévédného diskurzu vyloucen nebo alesponn kriticky nahlizen. Predstava
lidskych ras je jiz ddvno prekonand, ale nadéle se miizeme setkavat s ptedstavami o

rozlisnych lidskych rasach mezi lidmi.

Multikulturalismus

eey

Multikulturalismus je stav spole¢nosti, ve které vedle sebe Ziji lidé z rtizného socio-
kulturniho prosttedi. Tito lidé maji své specifické tradice, hodnoty a postoje, ale také
svlyj specificky systém instituci. V tomto pojeti by multikulturalismus znamenal
pouze existenci nékolika kultur vedle sebe, coz automaticky neptfedpoklada
pfitomnost vzdjemné tolerance a respektu. Za multikulturalismus mizeme také
povazovat proces, pii kterém dochédzi k vzajemné vyméné kulturnich atributd,
dochdzi také ke vzajemnému ovliviiovani a vytvéafeni novych kulturnich systémi.
Dale je to védecka teorie, kterd se zabyva pravé riznymi aspekty téchto socio-
kulturnich rozdilnosti. Jako védecka teorie zkouma odlisné nahledy na svét, to jak je
pojiména skutecnost, srovnava také rtizné vzorce chovani, komunikaéni kody a

kulturni rozdily. Tyto aspekty vnima jako vysledek specifické adaptace spolecnosti

® ERIKSEN, Thomas Hylland. Etnicita a nacionalismus: antropologické perspektivy. V'yd. 1. Praha:
Sociologické nakladatelstvi (SLON), 2012. Studijni texty (Sociologické nakladatelstvi). s. 23.
YSMAUSOVA, Gerlinda. "Rasa" jako rasistickd konstrukce. Sociologicky &asopis. Praha:
Sociologicky ustav AV CR, 1999, (Vol. 35), s. 438. Dostupné z:
http://www.studovna.antifa.cz/sites/default/files/02_smausova_rasa_jako_rasisticka_konstrukce.pdf
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na nova prostiedi. Multikulturalismus se da také brat jako spolec¢ny cil, jako spole¢né
usili vytvorit fungujici pluralitni spolecnost, kterd zahrnuje rozdilné socio-kulturni
skupiny. Zde se klade za cil souziti, které je zalozeno na principech tolerance,
rovnosti, respektu, dialogu a spoluprace. A pravé zde, do takto definovaného

multikulturalismu bych zatradila multikulturni vychovu, kterou se budu dale zabyvat.
11

Dle Tomase Hirta ma multikulturalismus tii dimenze. Prvni je deskriptivni dimenze,
tedy popis stavu spolecnosti, kde jsou kulturni rozliSnosti nadfazeny jinym typim
socialni diference. Dalsi dimenze je normativni. Multikulturalismus coby
normativné-eticky pfistup by mél, na zdkladé poznatki o stavu multikulturni
spole€nosti, pfichdzet s vhodnymi zplsoby feSeni konfliktnich situaci a nalézat
kompromisy, tak aby bylo souziti co neklidnéjsi. Tteti dimenze je pak prakticka, tedy
prenaseni teorie do praxe. Jednim z moznych zplsobl je multikulturni vychova, ale

w7 r v oo e . . ’ N ETES ro1:r 12
patii zde také vetejna politika, legislativni opatieni ¢i ¢innost médii.

Z antropologického hlediska miizeme klasicky multikulturalismus hodnotit jako
koncept, ktery priklada zadsadni vyznam kulturnim rozdilnostem. Tim, Ze predev§im
poukazuje na rozdilnosti, si vyslouzil pojmenovani diferencni multikulturalismus.
Oproti tomu stoji kriticky multikulturalismus, ktery odmita ke kulturam pfistupovat,

jakozto k izolovanym a unifikovanym entitam."?

" BURYANEK, Jan (ed.). Interkulturni vzdelavani. Prirucka nejen pro stredoskolské pedagogy.
Praha: Clovék v tisni v nakladatelstvi Lidové noviny, 2002. s. 11-12

2 JAKOUBEK, Marek. Soudobé spory o multikulturalismus a politiku identit: (antropologickd
perspektiva). Editor Tomas Hirt. Plzeii: Vydavatelstvi a nakladatelstvi Ale§ Cen&k, 2005. s. 50-53.

Y CICHA, Martina. Co je multikulturalismus? Kritika a obhajoba multikulturalismu. In Jinakost,
predsudky, multikulturalismus: moznosti a limity multikulturni vychovy. 1. vyd. Olomouc: Univerzita
Palackého v Olomouci, 2012, s. 39.
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2.2. Multikulturalismus ano nebo ne? A jak?

Cesti autofi se shoduji na tom, Ze pojem multikulturalismus, je velice modni,
nicméné jeho jasné vymezeni neni viibec jednoduché, ba naopak. Muze se jednat 0
ideologii, koncept, princip, diskurz, hnuti, systém hodnot, postoj ¢i problém.14 Také
napiiklad muze pasobit jako neSkodnd vyzva Kk toleranci, ale i jako socialni
experiment, projekt i strategie, ktera upiednostituje pestrost hodnot, norem a ideji
pred kulturni homogenitou. SpiSe nez teorii je tedy multikulturalismus schématem ¢i
modelem spolegenské situace.™ Jiz vymezeni pojmu je problematické, opét se zde

setkavame s mnohosti vyznamu jako je tomu u pojmu kultura.

Dle Toméase Hirta je multikulturalismus chapan jako politika, kterd je zalozena na
takovém typu reprezentace spolecenské situace, kdy se vyjevuje predevsim kulturné-
skupinova pfislusnost oproti riznorodym potifebam jedincti a rodin, ktefi na zakladé
své prislusnosti mohou byt znevyhodiiovéani. Tento koncept je, dle autora, potieba
pfehodnotit, tak aby identita ¢loveka byla jeho svobodnou volbou, namisto toho, aby

mu byla pfedepsana ze strany d1'uh3’/ch.16

Podle Jittho Ptibané , multikulturalismus jako harmonické souZiti vzdjemné

17 T e
Je nutné si uvédomit, Ze nékteré aspekty

emancipovanych kultur neni mozné
jednotlivych kultur jsou vzdjemné neslucitelné. Pokusy o univerzalistické feSeni a
univerzaln¢, multikulturné zalozenou moralku jsou neredlné, uz jen z toho prostého
divodu, ze kultur je opravdu velké mnozstvi. Proto je dulezita politicka autorita,
ktera ale pfichazi s mocenskym feSenim a vychazi, at’ védomé ¢i nevédomé,
z ur¢ité¢ho kulturniho prostfedi. Je tedy potieba si uvédomit, ze mezi kulturami

r . . ’ « . . . 1
v ramci multikulturni spolecnosti existuje nerovnost. 8

Nedostatky ¢i limity v pojeti multikulturalismu jakozto sméru, ktery ovliviluje
mysleni a jednani piednich evropskych politiklim, vidi také Michal Hauser a shrnuje

je ve tfech bodech. A to, Ze multikulturalismus nenabadd ptremyslet nad jeho

% JAKOUBEK, Marek. Soudobé spory o multikulturalismus a politiku identit: (antropologickd
perspektiva). Editor Tomas Hirt. Plzeii: Vydavatelstvi a nakladatelstvi Ales Cengk, 2005. s. 9.

' HORAKOVA, Hana. Kultura jako vSelék?: kritika soudobych pFistupii. Vyd. 1. Praha: Sociologické
nakladatelstvi (SLON), 2012. Studijni texty (Sociologické nakladatelstvi). s.. 202-203.

6 JAKOUBEK, Marek. Soudobé spory o multikulturalismus a politiku identit: (antropologicka
perspektiva). Editor Tomas Hirt. Plzefi: Vydavatelstvi a nakladatelstvi Ales Cengk, 2005. s. 70-71.

Y PRIBAN, Jifi. Jaci miizeme byt?: podoby demokracie a identity v multikulturni situaci. V'yd. 1.
Praha: Sociologické nakladatelstvi, 2004. Post (Sociologické nakladatelstvi). s. 28.

** Tamtéz, s. 21-29.
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vztahem ke globalizaci a k evropské kultute. Vystupuje jako néco ahistorické¢ho a
nadkulturniho, ackoliv tomu tak neni. Stale vychazi z hodnot zapadni civilizace a tak,
v ramci multikulturniho souziti netoleruje to, co se v ramci hodnot zapadni civilizace
jevi jako porusovani lidskych prav (zahalovani Zen, obfizka,...). Za druhé, autor
poukazuje na problematické pojimani kulturni identity cloveka, jehoz identita je
redukovana praveé pouze na etnickou, narodni ¢i kulturni. Jedinec se tak scvrkava
pouze na svou kulturni identitu a jeho individualita je potla¢ena. Toto pojeti mize
V ramci souziti ptisobit kontraproduktivné, pokud je né¢kdo z vnéjsku tlacen k tomu,
aby si uchovéaval své ptivodni tradice a hodnoty, ac¢koliv by se sam chtél integrovat ¢i
uplné asimilovat do spolec¢nosti, je mu to pak znesnadiiovano. Tteti vytka pak uzce
souvisi s druhou, a to ze v ramci mysleni v multikulturnim ramci jsou kultury néjak
vymezeny, ale nejsou poznany do hloubky, coz je jeden z hlavnich pozadavki pro to,

abychom né&co pochopili a na zaklad& toho pak tolerovali a respektovali. *°

Moderni pojeti kultury, tak jak je chapana pravé v konceptu multikulturalismu, mtize
slouzit jako politicky pfijatelny eufemismus pro rasu. V soucasnosti tak muize byt
pfimo dominantni formou rasismu. Pojem rasa se stal tabu, ale bez vétSich problémi
jej nahradil pojem kultura, ktery mize byt chapan jako prvotfady atribut lidskych

2 Muzeme tedy hovofit o kulturnim rasismu nebo také novém rasismu.

skupin.
Princip je v podstaté stejny, v tomto pfipadé neni nositelem neménnych vlastnosti a

charakteristik dané skupiny lidi rasa, ale kultura. A na zéklad€ piedstavy o

vy e

Dle Hany Horakové multikulturalisté touzi po tom, aby byly jednotlivé kultury
ukotvené, ohraniCené a aby si kazdy opatiil svou vlastni kulturni identitu. Ve
vysledku timto vyvolavaji umélé vytvaieni kulturnich diferenci. Pokud pfislu$nici
jednotlivych skupin pfijmou tyto diferencni charakteristiky a internalizuji si je, pak

nastava situace, kdy tato skupiny jsou marginalizovany a ostrakizovany. 21

Pojem multikulturalismus byl zaveden v 60.letech 20. stoleti a od té doby je
vykladdm mnoha zpiisoby, ale pfedevsim vznikl jako reakce na kulturni rozmanitost

a kulturni potfeby hlavné nezdpadnich migranti. Vysadni misto ziskal v Kanadé¢ a

¥ HAUSER, Michal. Limity multikulturalismu. Sdruzeni pro levicovou teorii [online]. [cit. 2016-03-
16]. Dostupné z: http://www.sok.bz/index.php?option=com_content&task=view&id=217

Y HORAKOVA, Hana. Kultura jako vSelék?: kritika soudobych pFistupii. Vyd. 1. Praha: Sociologické
nakladatelstvi (SLON), 2012. Studijni texty (Sociologické nakladatelstvi). s. 203-204.

! Tamtéz, s. 205.
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Australii, Evropa se stidle potykd sriznymi zplsoby integrace migranti do
spolecnosti, kam pfichazi. Neni divu, ze nejen politici v Evropé ztraceji v koncept
multikulturalismu viru a kritizuji jej. To ale nic neméni na situaci, nastalou
V navaznosti na zvysSenou migraci, kterou je potfeba néjakym zpisobem globalné
fesit. Proto jsou diskuze o kulturni rozmanitosti, moznostech souziti a ve vysledku
také o multikulturalismu, tedy konceptu, ktery se mize zdat naivni a nefungujici,

velice dulezité, aktualni a potiebné. 22

2 BARSA, Pavel. Krize v multikulturalismu: multikulturalismus v krizi: kolektivni monografie. 1. vyd.
Usti nad Orlici: Oftis ve spolupraci s katedrou kulturnich a ndbozenskych studii Pedagogické fakulty
Univerzity Hradec Kralové, 2012. s. 12-15.
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2.3. Multikulturalismus v Ceské republice

Uzemi Ceské republiky, je z historického pohledu zajimavy prostor. Za Habsburské
monarchie, bylo soucasti vétsiho mnohonarodnostniho celku, nebylo tedy neobvyklé
potkat osoby jiné narodnosti. Predev§im se tedy jednalo o némecky mluvici
obyvatele, kdy i na naSem izemi byla Gfednim jazykem némcina. Po 1. svétové valce
jsme se od némeckého vlivu odpoutali, ale i tak nové vzniklé Ceskoslovensko bylo
mnohonarodnostnim statem, zahrnujicim Cechy, Slovaky, Némce, podkarpatské
Ukrajince, také Romy a zidy. Po druhé svétové valce nastala uplné jind situace.
Sovétsky svaz zabral podkarpatskou Ukrajinu, némecké obyvatelstvo bylo nésilné
odsunuto, Romové a zidé¢ byli zdecimovani systematickym pronasledovanim a
vyvrazd'ovanim. Od néstupu socialismu, tedy od roku 1948 se ¢eska spolecnost stala
homogenni, ale také byla vétSin¢ lidi upfena moznost vycestovat a poznavat jiné
kultury. Proto se Cesi jako narod odcizili od ostatnich narodd a odnaudili se tak
tolerovat a respektovat nejen narodnostni odlisnosti. Neni divu, ze po roce 1989, kdy
nastala opét moznost potkavat i pfisluSniky jinych néarodi, ceskéd spolecnost zacala
byt spiSe xenofobni. Chybéla zkuSenost, ale také osvéta, pro¢ lidé migruji, a jak

o v . e o e 2
muZzeme k cizinclim pfistupovat. 3

V soucasnosti je Ceské republika stale spise homogenni a homoetnicka zemé, kde
7iji prevazné Cesi, tedy bili a Gesky hovoiici obyvatelé¢ statu, ktefi se narodili
v Ceské republice a nejlépe Geskym rodi¢im. Zkusenost s jinakosti se omezuje na
Romy nebo Vietnamce na trznicich. Pfestoze sami sebe deklarujeme jako
demokratické spolecenstvi, pokud ¢lovek nevykazuje znaky, které jsem popsala vyse
— tedy nevykazuje znaky cCeSstvi, pak je automaticky svym okolim vniman jako
cizinec a na zakladé¢ toho dochazi k vystavéni symbolické hranice a k exkluzi v ramci
spole¢nosti. Mnoho takovych ,,cizincii“ je ale obéany Ceské republiky, mnoho z nich
se zde narodilo, pouze jejich vnéj$i vzezieni neodpovida piedstavé o ob&anovi Ceské
republiky. Neni k podivu, Ze mnohdy si radéji ponechdme své stereotypni piedstavy,
protoze to je pro ¢loveéka a jeho orientaci ve sveété snadné€jsi. Nastava situace, kdy se
nejen s ,,cizinci®, ktefi jsou vlastné Cesi, ale i se skutecnymi cizinci, ktefi k ndm

pfichazeji, budeme setkdvat stale castéji. Je proto nutné piehodnotit i samotné

2 RIZEK, Zdengk. Multikulturalismus v Ceské republice: véc zndmd ¢ nezndma? [online]. [cit. 2016-
03-16] Dostupné z https://aosp.upce.cz/article/viewFile/71/61
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,Gesstvi“, coz ale nebude snadnou zélezitosti.”* K tomu by nam mohla napomahat
multikulturni vychova, kterd je soucasti vzdéldvani na zdkladnich a stfednich

Skolach.

* BURDA, Frantisek. Clovek jako vychodisko dialogu kultur. 1. vyd. Usti nad Orlici: Oftis, 2013.
Studia transculturalia. s. 25-30.

18



3. Multikulturni vychova a jeji ukotveni ve vzdélavani v CR

Multikulturni vychova je soucasti vzdélavani od roku 2005, kdy probehla vzdélavaci
reforma. Nize bude stru¢né popsano, jaké vladni dokumenty jsou pro vzdéldvani
dilezité, a jak je v nich multikulturni vychova ukotvena. Nez se timto budu zabyvat,
povazuji za dulezité definovat multikulturni vychovu, abych vyjasnila, jak s pojmem
dale nakladam. Obecné by se dalo fict, Ze multikulturni vychova by méla byt
nastrojem, jak uvadét ideje multikulturalismu a multikulturniho souziti do

spolecnosti.

Dle pedagogického slovniku zroku 2009 je multikulturni vychova ,jednak
interdisciplinarni oblast teorie a vyzkumu, jednak soubor praktickych aktivit. Usiluje
o to wytvdret prostiednictvim vzdélavacich programi zpiisobilost chdpat a
respektovat i jiné kultury nez svou vlastni, eliminovat nebo oslabovat etnické ci
rasové predsudky. Ma znacny prakticky vyznam vzhledem k vytvareni postojii viici
imigrantim, prislusnikim jinych ndrodi, kultur, ras, apod.“ * Napiiklad Jan
Buryanek upfednostiiuje pojem interkulturni vzdé&lavani, ¢imZ naznaluje, Ze
multikulturni vychova pouze implikuje existenci nc¢kolika kultur vedle sebe, kdy
muze dochazet k vzajemné segregaci. Oproti tomu, Buryankem preferovany pojem
interkulturni vzdélavani, jiz ze své podstaty vyjadiuje nutnost vzajemné interakce
mezi odli§nymi sociokulturnami skupinami.?® Ve vysledku je v ramci obojiho patrna
snaha vytvaret respektujici vztahy a tolerantni pfistup mezi riznymi kulturami, aby

bylo mozno piedchazet nedorozuménim, ktera mohou vyustit az v konflikty.

Vyse jsem zminila, Ze pojem multikulturalismus lze chdpat mnoha zpisoby, stejné
tak multikulturni vychova muze skryvat celou fadu moznych ptistupi. Dle Dany
Moree tyto piistupy lze rozdélit do dvou skupin, a to na ptistup, ktery je postaven
pfedev§im na informovani o jinych etnickych ¢i narodnich skupiniach. V tomto
ptipadé¢ se vétSinou jedna o popis celych skupin a jejich specifik. Druhy pfistup je
zaméfen spiSe na rozbor témat, ktera se tykaji interkulturniho souziti, jako naptiklad

obecnd téma kultury, konfliktu, identity, komunikace & diskriminace. 2’ Jak tedy

» PRUCHA, Jan, Eliska WALTEROVA a Jiti MARES. Pedagogicky slovnik. 6.,aktualiz. a rozs. vyd.
Praha: Portal, 2009. s. 160.

* BURYANEK, Jan (ed.). Interkulturni vzdélavini. Prirucka nejen pro stiedoSkolské pedagogy.
Praha: Clovék v tisni v nakladatelstvi Lidové noviny, 2002. s. 12.

> MOREE, Dana. Zdklady interkulturniho souziti. Vydani prvni. Praha: Portal, 2015. s. 176-177.
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multikulturni vychova pojata v zavaznych vladnich dokumentech pro vzdélavani

v Ceské republice?

Nejaktualngj§im vladnim dokumentem upravujicim vzdélavani v Ceské republice je
Dlouhodoby zamér vzdélavani a rozvoje vzdélavaci soustavy Ceské republiky z roku
2015. V tomto dokumentu se mizeme docist dlouhodobé cile pro rozmezi let 2015-
2020, kdy se jedna predevsim o ptizpusobeni vzdélavani budoucich potieb zak, také
0 snizovani nerovnosti ve vzdélavani a o kvalitu vzdélavani a zlepSovani
pedagogickych dovednosti uciteld. Vyznamnou soucasti této strategie je moznost
ptizptisobeni vzdélavani soucasné situaci nejen ve svéte, ale také lokalnim potfebam.
28 \/ tomto dokumentu se ale nedodteme, jak je by méla byt konkrétné pojimana
multikulturni vychova, protoze pracuje s jiz zavedenymi koncepty, které¢ se mizeme

docist ve starSich vladnich dokumentech, jako je napiiklad Bil4 kniha.

*® Ministerstvo 3kolstvi, mladeZe a t&lovychovy. Dlouhodoby zimér vzdélavini a rozvoje vzdélavaci
soustavy Ceské republiky na obdobi 2015-2020. [online] [cit. 2016-03-25]. Dostupné z:
http://www.msmt.cz/vzdelavani/skolstvi-v-cr/strategicke-a-koncepcni-dokumenty-cerven-2009
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3.1. Bila kniha

V Ceské republice byl vroce 2001 vytvofen zavazny dokument, ktery formuluje
vladni strategii v oblasti vzdélavani. Tyto strategie by mély odrazet celospoleCenské
zajmy a podat tak uceleny zaklad pro vytvareni dalSich, jiz konkrétngji pojatych,
dokumentil, které budou zavazné pro vzdélavani. V Bilé knize se mizeme docCist
obecné cile vzdélavani v Ceské republice, jez jsou naptiklad rozvoj lidské
individuality, zprostredkovani historicky vzniklé kultury spolecnosti, posilovini
soudrznosti spolecnosti, podpora demokracie a obcanské spolecnosti, vychova
K partnerstvi, spoluprdci a solidarité v evropské i globalizujici se spolecnosti, atd. 29
Jiz v této obecné casti vidime sméfovani vzdélavani, které by mélo rozvijet nejen
faktualni znalosti zdka, ale také jeho socialni kompetence, postoje a v mnohych
téchto cilech mizeme vidét zakladni ideje multikulturalismu. Tvirci Bilé knihy, tedy
odbornici a akademici z Karlovy Univerzity v Praze, pii vytvafeni zaméru
vzdélavani reagovali na soudobou spolecenskou situaci a snazili se dale predvidat jeji
sméfovani. Multikulturni vychova jako takova neni v tomto dokumentu konkrétné
vymezena, ostatné stejné jako dalSi z prifezovych témat, kterd nastinuje. V Bilé
knize se mizeme doclist strategie vzdélavani jak pro predskolni, zakladni, tak i
sttedni vzdélavani. Samostatné zde stoji tercialni vzdélavani, tedy vysoké Skoly a
vy$si odborné Skoly a také vzdélavani dospélych zde ma sviij prostor. V Bilé knize se
nedocteme konkrétni zptsoby jak dosahovat stanovenych cill, nicméné udava rdmec
procesu vzdélavani a dava moznost lokalné ptizptisobovat pribéh vzdélavaciho
procesu, tak aby co nejlépe odpovidal potfebam zakd, ktefi skolu navstévuji.
Z tohoto zédkladu poté vznikaji Rémcové vzdélavaci programy, které uz jsou

zavazngjsi pro rizné typy skol.

? Narodni program rozvoje vzdélavani v Ceské republice: Bild kniha. 1. vyd. Praha: Ustav pro
informace ve vzdé€lavani, 2001. s. 14-15.
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3.2. Ramcovy vzdélavaci program

Jak bylo zminéno vySe, ramcové vzd€lavaci programy jsou rozdéleny podle typu
Skol. Ja se tedy budu dale vénovat rdmcovému vzdélavacimu programu pro zékladni
vzdélavani, ramcovému vzdéladvacimu programu pro stfedni Skoly a rdmcovému
vzdélavacimu programu pro gymnézia, tak aby vybér korespondoval s vyzkumem,
ktery budu popisovat v dal§i Casti mé prace (vyzkum byl provadén pravé na
zékladnich Skolach, stfednich Skolach a gymnaziich). VSechny ramcové vzdélavaci
programy by mély vyucujicim poslouzit jako piesnéj$i vymezeni jednotlivych
vyucCovacich predmétl, a také napomoci k vytvafeni Skolnich vzdé€lavacich
programﬁ.30 V nasledujicich odstavcich se budu vénovat jednotlivym Ramcovym

vzdélavacim programim a tomu, jak je v nich multikulturni vychova vymezena.

Multikulturni vychova je jednim z 6 prifezovych témat, kterda musi byt nedilnou
soucasti vzdélavani, a to od roku 2005, kdy se stala soucasti ramcového vzdélavaciho
programu. Multikulturni vychova, ktera je zaloZena na seznamovani s rozmanitostmi
rozliSnych kultur, jejich tradicemi a hodnotami, tak jak je charakterizovana v RVP
VZ, vychazi z diferen¢niho multikulturalismu. Multikulturni vychova se dotyka
mezilidskych vztahti a vramci tfidniho kolektivu tak ma napomahat vytvaret
pratelskou atmosféru a rovny pfistup pro vSechny zaky nehled¢ na jejich etnicky
pivod. V oblasti védomosti, dovednosti a schopnosti by mél Zak mit zakladni
znalosti o etnickych a kulturnich skupinach v ceské spolecnosti, m&l by umét
komunikovat s piislusniky jinych sociokulturnich skupin a byt schopen respektovat
odlisné zajmy, ndzory a schopnosti ostatnich. Také by mél ziskat orientaci
v zékladnich pojmech jako kultura, etnicita, identita, diskriminace, xenofobie,
rasismus ¢i narodnost. V oblasti postojii a hodnot by méla pomahat zakiim vytvaret
postoje tolerance k odlisnym sociokulturnim skupinam, tak si uvédomit vlastni
identitu a reflektovat vlastni sociokulturni zdzemi, dale by méla napomoci Zakim
uvédomit si, ze rasova €i jind intolerance je neslucitelnd s principy demokratické
spolecnosti, atd. Rdmcovy vzdélavaci program také nabizi tematické okruhy, které

by mély vychazet piimo ze situace ve Skole a jejiho blizkého okoli. Mezi tyto

* PRUCHA, Jan. Multikulturni vychova: prirucka (nejen) pro ucitele. 2., aktualiz. a roz$. vyd. Praha:
Triton, 2011. s. 20.
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tematické okruhy patii: Kulturni diference, Lidské vztahy, Etnicky ptivod a Princip

.y , , . . 31
socialniho smiru a solidarity.

Jak miizeme vidét, na vyucujici jsou kladeny v rdmci jednoho prifezového tématu
vysoké pozadavky, co vSe je potieba s zdky probrat a neni tedy divu, ze je témer
nerealné dosahovat jejich naplnéni v kazdodenni praxi vyucovani. Na druhou stranu
je ale potieba si uvédomit, ze tato témata opravdu reaguji na soucasny stav ve
spolecnosti, a tak by jejich uplné zanedbani ¢i vynechdni mohlo mit negativni

disledky.

Pro kazdy obor vzdélani vznikl upraveny Ramcovy vzdélavaci program, celkové jich
je 275. Ty byly na odborné Skoly zavadény v letech 2009 az 2015.2 V mém z4jmu
neni zde kazdy Ramcovy vzdélavaci program rozebirat, proto povazuji za dostate¢né
se zde vénovat pouze Ramcovému vzdélavacimu programu pro gymnazia, kterd

zastoupi také RVP pro ostatni stiedni skoly.

V Ramcovém vzdéldvacim programu pro gymnazia se miZeme o Multikulturni
vychové, ktera je také nedilnou soucasti vzdélani na gymndaziich a je jednim z 5
prufezovych témat, docist, Ze je jeji vyuka zasadni pro mlad¢ lidi. Ti se pfipravuji na
zivot v prostiedi, kde budou mnohem castéji potkévat lidi jinych narodnosti, etnik ¢i
jiného nabozenského vyznani. Multikulturni vychova by zakim gymnézii méla
napomoci porozumeét sobé samym a také hodnotam, jez jsou predavany v kulturnim
prostfedi v némz vyrustaji. Klade tedy diraz na to, aby zéaci byli schopni se
integrovat v multikulturnim prostfedi. Multikulturni vychova by méla v oblasti
védomosti, dovednosti a schopnosti rozvijet u Zdka porozuméni zakladnim pojmim
multikulturni terminologie (narod, kultura, etnicita, identita, asimilace, integrace,
inkluze, kulturni pluralismus, globalizace, xenofobie, rasismus, intolerance a

extremismus), nebo také rozpoznat projevy rasové nesnasenlivosti, umét vysvétlovat
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mezinarodni organizace k podpote multikulturality a orientovat se v jejich funkcich.

3L Ramcovy vzdélavaci program pro zdkladni vzdélani. [online]. Praha: Vyzkumny Gstav pedagogicky
v Praze, 2007. s. 113-114. [cit. 2016-03-17].  Dostupné z : http://www.vuppraha.cz/wp-
content/uploads/2009/12/RVPZV_2007-07.pdf

*2 Ramcové vzdélavaci programy [online]. [cit. 2016-03-28]. Dostupné z:
http://www.nuov.cz/ramcove-vzdelavaci-programy
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V oblasti postoji a hodnot by mé¢l zak chépat dulezitost role integrace jedince
Vv sociokulturnim prostiedi, také si uvédomovat a reflektovat vlasti identitu, chapat
sebe sama jako obcCana, ktery ma moznost dotvaret socidlni realitu kolem sebe nebo
chapat, respektovat a aktivné hajit myslenku, ze kazdy jedinec ma odpovédnost za to,
aby byla odstranéna diskriminace a predsudky vici lidem riznych etnickych skupin,
narodnosti, barvy pleti, ndboZenstvi, socidlniho ptivodu, pohlavi a sexudlni orientace.
Jako hlavni témata multikulturni vychovy VvV ramci gymnazialniho vzdélavani jsou
stanoveny tyto: zakladni problémy sociokulturnich rozdilii, psychosocialni aspekty
interkulturality a vztah k multilingvni situaci a ke spolupraci mezi lidmi z rizného

kulturniho prostiedi.®

* Ramcovy vzdélavaci program pro gymndzia. [online]. [cit. 2016-03-17]. Dostupné z:
www.msmt.cz/file/10427_1 1/
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3.3. Multikulturni vychova a moznosti jejiho napliiovani ve vyuce

Vyse jsme si ujasnili, jak je multikulturni vychova obecné vymezena vladnimi
dokumenty, dblezitymi pro vzdélavani v Ceské republice. Ramcové vzdélavaci
programy ukladaji jednotlivym druhim Skol to, jak Kk multikulturni vychové
pfistupovat, a co by mélo byt jeji naplni. Ale je na kazdé konkrétni Skole, jak si tyto
pozadavky uzpiisobi. Na vytvareni Skolnich vzd€lavacich programt se podili samotni
ucitelé. Jak ji tedy do vyuky zafadi, je zcela na nich. Jakozto prufezové téma nema
multikulturni vychova jasn¢ urceno V jakych predmétech a kdy mé byt zarazena.
Vzdy by méla tematicky korespondovat s probiranym ucivem v daném predmétu,
Vv idedlnim piipad¢ by méla podporovat i mezipiedmétové vztahy, a spolu s ostatnimi
prifezovymi tématy zarucovat urcitou ndvaznost a provazanost, stejn¢ jako tomu je

V bézné socialni realité.

Otevieni témat, kterd s sebou multikulturni vychova pfindsi, mize byt pro mnoho
pedagogli obtizné. Na druhou stranu, Skoly fesi rtizné problémy v Zidkovskych
kolektivech, na néz pravé multikulturni vychova mize reagovat. Jedna se napiiklad o
homofobii v zakovskych kolektivech, nartst agresivity a extremismu mezi détmi,
pfedsudecné chovani déti viici svym spoluzakiim, kteti jsou odliSny od vétSiny déti
v kolektivu, a to nejen etnicky ¢i kulturng, ale také tfeba pochazi z odlisného

c1 ETEE . vr , .. . 34
socialniho prostiedi, &i vykazuji dalsi znamky jinakosti. ®

Dle Jana Prichy, ktery se pravé Multikulturni vychové velmi vénuje a napsal mnoho
publikaci, které stimto tématem vice ¢i méné souvisi, je multikulturni vychova
nespravné pojata jako vychova, jelikoz je to spiSe proces edukace. Tedy proces, ktery
spo¢iva v zamérném, organizovaném vyucovani poznatki. A az na zakladé téchto
nabytych znalosti lze rozvijet tolerantni postoje. Nelze tedy pfedpokladat, ze
prostfednictvim multikulturni vychovy je mozné pfimo piisobit na chovani zakl a
ménit je k Zddoucimu stavu. % Tento autor tedy zdlraziuje faktualni znalosti o
odliSnych kulturach, a nejen o nich. Znalost historickych souvislosti, nejen ¢eskych a
evropskych, ale i celosvétovych, ¢i zplsoby, jakymi je mozné souziti dvou a vice

odlisnych sociokulturnich skupin, mohou pfispét k tomu, Ze zaci budou na zéklad¢

% GULOVA, Lenka. Multikulturni vychova jako p¥irozena soucast vzd&lavani. In Jinakost,
predsudky, multikulturalismus: moznosti a limity multikulturni vychovy. 1. vyd. Olomouc: Univerzita
Palackého v Olomouci, 2012, s. 83-84.

* PRUCHA, Jan. Multikulturni vychova: prirucka (nejen) pro ucitele. 2., aktualiz. a roz$. vyd. Praha:
Triton, 2011. s. 16.
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rovnice ,,poznat -> porozumét -> respektovat® schopni chapat souvislosti a

respektovat tak odlisné chovani.

Zakladem metod, jez se vyuzivaji pro realizaci multikulturni vychovy, je vzajemna
interakce mezi zdky a pedagogy, piipadné mezi zdky vzajemné. Vyplyva to ze
samotnych cili multikulturni vychovy, tedy pokud se maji zaci ucit vzajemnému
respektovani a respektovani druhych, je potieba, aby s nimi komunikovali, a zaroven
je zde osoba pedagoga, ktera tuto komunikaci mize usmérnovat. Mezi konkrétni
metody, jak multikulturni vychovu do vyuky zapojit patii napiiklad diskuze. A to
nejen diskuze nad konkrétnimi tématy, ale také napiiklad nad soucasnou situaci
v tfidnim kolektivu. Diskuze muze slouzit jako reflexe probehlych aktivit, a tedy i
jako zpétnd vazba pro pedagogy. Dal§i metodou mulze byt brainstorming, ktery
podporuje pfemysleni o jasn€¢ daném tématu. Skupinové vyucovani je prirozenéjsi
pro komunikaci mezi zaky, kteti musi v ramci mensi skupiny spolupracovat, a tedy
dokazat ptistoupit na kompromis a byt tolerantnéjsi. Také je mozné zapojit simulacni
stranu zak hrajici urcitou roli, ziskd novy pohled na véc, a tim u néj mizeme podpofit

schopnost empatie. *°

Moznosti, jak multikulturni vychovu do vyuky zafadit je samoziejmé vice.
V literatute, urcené pro pedagogy, ktefi hledaji inspiraci, jak multikulturni vychovu
zapojit, je velmi mnoho rozliSnych aktivit. Nékteré jsou zajimavé vice jiné méné.

Nepovazuji za nutné je zde podrobnéji rozebirat.

Ustiedni roli ve vzdélavani, a tedy i v multikulturni vychové hraje pedagog. Dle
Dany Moree mé pedagog moznost vybrat si ze dvou koncepttll, jak k multikulturni
vychové pristupovat. Prvni z nich odkazuje k predani né¢jaké objektivni a méfitelné
sumy védomosti. Druhy, dle autorky vhodné&j$i koncept, nazyvany progresivni
pedagogika, vede ke kultivaci jednice, Kk reflexi jeho Zivotnich zkuSenosti, na nichz
muZe stavét nové poznani. Pro zapojeni multikulturni vychovy je tak nejvhodnég;si
zapojit a reflektovat vlastni zkuSenost, oproti bezmyslenkovitému napliiovani témat,

ktera uréuji vladni dokumenty. ¥/

3 BUR}(ANEK, Jan (ed.). Interkulturni vzdelavani. Prirucka nejen pro stredoskolské pedagogy.
Praha: Clovék v tisni v nakladatelstvi Lidové noviny, 2002. s. 18-20.
* MOREE, Dana. Zdklady interkulturniho souziti. Vydani prvni. Praha: Portal, 2015. s. 178-178
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3.4. Romsti zaci a multikulturni vychova

Povazuji za dulezité zde zafadit tak tuto kapitolu. Jak bude patrné dal v textu, dle
vychovu. Proto zde zatazuji i kapitolu 0 vzdélavani Roma a také, jaky dopad muze

mit multikulturni vychova na romského zaka v tfidnim kolektivu.

Romské déti jsou ve Skole vétSinou netispésné, coz je zpusobeno komplexem piicin,
které se vzajemné podminuji, kombinuji a feSeni tohoto problému tak velmi
komplikuji. Romsti Zaci nepochézi z jedné homogenni skupiny Romti, kterd oplyva
ur€itymi vlastnosti. Je tedy pfirozené, Ze by se k nim tak mélo pfistupovat. 38
Pedagog by mél pusobit v uréitych situaénich podminkach, z nichz zak pochazi, a jez
ovliviuji jeho zivot. Tento pozadavek je pro mnohé pedagogy, kteti ve svych tfidach
maji romské zaky, velmi obtizné realizovatelny, a to zejména protoze dostatec¢né
neznaji prostiedi, ze kterého jednotlivi romsti zaci pochazeji. % Znovu zdlraziuji,
Ze toto prostredi se miize velmi lisit u riznych romskych 74k, a nejen téch, a je tedy
potieba, aby pedagog byl obeznamen s konkrétni situaci svého zaka. Dulezité tedy je,
aby se romsSti Zaci zapojovali do tfidniho kolektivu, ¢emuz by meél pedagog byt
napomocny. Jak vypada skutecnost, to je otazka hodna samostatné prace, zabyvajici

se inkluzivnim vzdélavanim.

Pro multikulturni vychovu mize byt pfitomnost odlisSnych déti piinosnd, protoze tim
sami zaci ziskaji zkuSenost s jinakosti, a pokud pedagog dokaze na rozmanitost ve
tfidé adekvatné reagovat, pak miZe napomoci chapat rozmanitost jako normu ve

spolecnosti, nikoliv jako odchylku. 40

* RUZICKOVA, Dora (ed.). Aktudlni témata pro pedagogy. 1. vyd. Olomouc: Univerzita Palackého v
Olomouci, 2012. Pedagogika v praxi. s. 176-178.

* BALVIN, Jaroslav. Vychova a vzdélavani romskych Zikii jako pedagogicky systém. Vyd. 1. Praha:
Radix, 2004. s. 20-21.

* MOREE, Dana. Zaklady interkulturniho souziti. Vydani prvni. Praha: Portal, 2015. s. 181.
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4. Shrnuti

Koncept multikulturalismu se od doby, co vznikl, riizné¢ proménoval a ptizpiisoboval.
Ackoliv je tento koncept velmi kritizovany, je stale soucasti vytvareni strategii pro
souziti a interkulturni dialog. Kritiku povazuji za opravnénou, a to na zaklad¢ vyse
zminénych kritickych pfipominek. Koncept multikulturalismu jiz existuje docela
dlouhou dobu a problémy souziti stale nebyly vyfeSeny, spiSe naopak. Rozdily a
symbolické hranice mezi etnickymi skupinami se po celé Evropé€ spiSe prohlubuyji.
Samoziejmé existuji 1 mista, kde miZzeme nalézt bezproblémové souziti. BohuZel

tyto ptipady byvaji ¢asto zastinény t€émi negativnimi a problematickymi.

Veskeré problémy spojené s konceptem multikulturalismu se také prendsi do
vnimdni a pojimani multikulturni vychovy. Pokud pedagogové pfistoupi na jiz
piekonanou koncepci diferenéniho multikulturalismu, a pak tyto myslenky budou
aplikovat ve své vyuce, pak nemusi dochazet k nabourdvani stereotypti o riznych
etnickych, narodnostnich ¢i kulturnich skupinach, ale pravé naopak K jejich
vytvareni. Dle mého nazoru by mohlo byt mnohem pfinosnéjsi poukazovat na to, co
mohou mit lidé z odlisného socio-kulturniho prostfedi spoleéného, tak aby se

nachdazely sty¢né body pro rozvijeni vzajemného tolerantniho vztahu.

Ackoliv z globalni perspektivy multikulturalismus selhava, v osobni roviné mize byt
myslenka poznani, tolerance a respektu odliSnosti pfinosna. A v tom vidim piinos
multikulturni vychovy, na mikrotrovni vztahii vramci tfidniho kolektivu ¢i

sousedskych vztaha.

Multikulturni vychova, potazmo multikulturalismus obecné, je silné provazan s
antropologickym myslenim. Multikulturalismus je stav souc¢asného, globalizovaného
a propojené¢ho svéta. Setkavani se s €leny s odliSnym sociokulturnim zdzemim, je
V ném naprosto bézné. Piicemz praveé antropologie nabizi nastroje a védomosti, které
mohou napomdhat souziti jedincti, kteti pochézeji z raznorodého prostredi. Miize
tedy slouzit jako témét bezedna studnice pro inspiraci, jakymi tématy je vhodné se
vV ramci multikulturni vychovy zabyvat a zaroven podavd a vysvétluje zakladni
pojmy spojené s multikulturalismem. Z tohoto whlu pohledu by pravé zakladni

antropologické vzdélani mélo byt nedilnou soucasti ptipravy budoucich ucitelt.
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5. Popis projektu ,,Multikulturalismus v pedagogické praxi?
Rozvoj tolerantni nebo xenofobni spole¢nosti?*

Myslenka realizovat rozsahlé vyzkumné Setieni, které by skloubilo jako
kvantitativni, tak kvalitativni vyzkumné metody se zrodila jiz na konci roku 2013,
kdy jsme se s ostatnimi ¢leny tymu shodli, Ze je potieba se na multikulturni vychovu
podivat také z pohledu samotnych vyucujicich. To jak samotni vyucujici vnimaji
multikulturalismus a multikulturni vychovu muze, a my jsme jiz v t¢ dobé byli
piesvédéeni, ze opravdu ma vliv na to, zda a jak ji ve svych hodinach zatazuji.
Stézejni pro nas tedy bylo zaméfit se na vyucujici, jakozto klicové osoby v predavani
postojit a hodnot v této oblasti. K rozhodnuti, Ze ve stiedu naSeho zdjmu budou
zejména pedagogové, také piispélo to, ze jejich pohled byl do té doba Casto opomijen
a vyzkumy, které byly realizovany, se zabyvaly hlavné samotnymi Zzaky a jejich
postoji. Ty jsme z naseho rozsahlého vyzkumného Setfeni nevynechali, v ramci
kvantitativni ¢asti vyzkumu byli dotazovani tak, abychom poté mohli porovnat

postoje pedagogi a zak1.

VSichni c¢lenové vyzkumného tymu méli jiz predtim zkuSenost s multikulturni
vychovou. V mém piipadé to bylo téma bakalaiské prace, kdy jsem se zabyvala
pravé vnimanim multikulturni vychovy vyucujicimi na zakladnich $kolach v okrese
Karvina. Pravé vysledky, které jsem timto vyzkumnym Setfenim ziskala, byly jednim
Z impulzd, pro¢ dale pokracovat a zabyvat se §ifeji touto problematikou. Také jsem
se podilela, 1 se svymi kolegy z vyzkumného tymu na realizaci projektu ESF OP VK
CZ.1.07/1.2.00/14.0024 ,Protipfedsudkové workshopy pro ziky zakladnich a
sttednich Skol se zaméfenim na multikulturni vychovu®. V pribéhu samotnych
realizaci multikulturni vychovy jsme si vyzkouseli byt v pozici pedagoga a zaroven
jsme mohli pozorovat rizné reakce vyucujicich a zakti na prob¢hlé workshopy.
Stejné tak hlavni fesitelky projektu Mgr. Andrea Preissova Krejc¢i, PhD. a doc. Mgr.
Martina Cichd, PhD. se odborné¢ vénovaly nebo vénuji problematice
multikulturalismu, a tak pfinasely dals$i zajimavé nahledy, které napomohly
Kk vytvofeni zaméru projektu a ukotveni v teoretické roviné. Také byl v ramci vyse
zminéného projektu ,,Protipfedsudkové workshopy* proveden vyzkum mezi Zaky
zékladnich a stfednich Skol a gymnazii. Vysledky z tohoto vyzkumu slouzily také

jako inspiracni zdroj, ze kterého jsme vychazeli pfi vytvafeni projektového zaméru.
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Tyto vlastni zkusSenosti kazdého ¢lena tymu nadm daly urcité predvédéni o dané
problematice. K realizaci vyzkumného Setfeni jsme pfistupovali s jiz utvofenymi
predpoklady, které jsme ale neméli empiricky podloZzené vlastnim rozsahlejSim
vyzkumem, ktery zahrnuje také pedagogy. Rozhodli jsme se tedy realizovat
kombinovany vyzkum, tedy kvalitativni i kvantitativni, abychom poté data, ktera
nam z vyzkumu vznikla, mohli vzéjemné doplnovat a ziskali tak ucelenéjsi pohled na
zkoumanou problematiku. Dale se ve své diplomové praci budu vénovat pouze
kvalitativni ¢asti vyzkumu, a to pfedevsim z diivodu rozsahlosti vyzkumného Setfeni
a také, protoze kolegyné Blanka Moravcova zpracovava vyzkum kvantitativni ve své
diplomové praci. Nicméné vzniklo a stale jesté vznika nckolik odbornych ¢lank,

které vysledky z obou vyzkumnych ptistupi kombinuji.
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6. Metodologie vyzkumu

6.1. Obecné cile vyzkumu

Cilem celého projektu bylo zjistit postoje zaka k ptisluSnikiim odlisnych kultur a
etnikiim, se kterymi se mohou potkavat, ale tak nemusi. Stejn¢ tak jsme zjistovali
postoje vyucujicich k pfislusnikiim odlisnych kultur a k odlisnym etnikiim, abychom
tyto postoje poté mohli srovnat. Pro tento ucel nam poslouzil kvantitativni pfistup,
realizovany za pomoci dotaznikového Setfeni mezi zaky a uciteli na zakladnich a
sttednich Skoladch ve tfech krajich, a to v Moravskoslezském, Olomouckém a
Zlinském. Dotazovano bylo celkem 228 wuciteld a 918 zdkd. DalSim cilem
vyzkumného Setfeni bylo zjistit, jak vyucujici rozumi multikulturalismu a
multikulturni vychové a jak ji ve svych hodinéch realizuji. V této oblasti vyzkumu je
dotaznikové Setfeni nevhodné, proto jsme zvolili kvalitativni piistup, konkrétné
polostrukturované hloubkové rozhovory, pii¢emz ty byly provedeny s 32 pedagogy.
Kvantitativni pfistup byva casto upfednostiiovan v soucasném pedagogickém
zkoumani, protoze je zalozen na pozitivistické tradici, z ¢ehoz vyplyva presvédceni o
jedné objektivni realité, kterou je mozné zkoumat a dostat tak jasné odpovédi na
otazku. Kvalitativni pfistup oproti tomu je zaloZen na fenomenologické tradici, jez
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zduraziiuje subjektivni aspekty jednani lidi, a snazi se o porozumeéni.

* CHRASKA, Miroslav. Metody pedagogického vyzkumu: zdklady kvantitativniho vyzkumu. Vyd. 1.
Praha: Grada, 2007. Pedagogika (Grada). s. 32.
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6.2. Kvalitativni ¢ast vyzkumného Setieni

Ve své diplomové praci se budu vénovat rozboru kvalitativnich dat. Jesté pted
samotnou realizaci vyzkumu jsme povazovali za dilezité vyjasnit si, jak budeme
vyzkum provadét, jak budeme postupovat pii kontaktovani vyucujicich, na jaké

otazky se jich budeme ptat, abychom co nejlépe dosahli stanovenych cila.

Mezi tyto cile tedy patfilo zjistit konkrétni postoje pedagogti k multikulturni vychoveé
jakozto prufezovému tématu, které by mélo byt soucasti vzdelavani. Také zjistit,
Vv jaké mife je multikulturni vychova do vyuky zahrnovana, jaka témata pedagogové

voli a proc, a nakolik se ztotoziiuji ¢i neztotoziuji s mySlenkou multikulturalismu.

Jelikoz byl tento vyzkum tymovy, bylo potieba také rozdélit tikoly. Na sbéru dat se
podileli vSichni ¢lenové tymu. Poté jsme se pracovné rozdélili na dvé skupiny,
abychom mohli provadét analyzu dat. Vznikl tedy tym ,kvantitatived® a
»Hkvalitativel. Je zfejmé, Ze ja patfim do druhé skupiny. Od té chvile probihala
soubézna analyza dat, tak aby se nakonec vysledky mohly dat dohromady a

vzajemné se dopliovat.
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6.3. Polostrukturované rozhovory

V ramci vyzkumného tymu jsme si pfedem piipravili otdzky a témata, ktera jsme
chtéli pfi rozhovoru s uciteli pokryt. Zvolili jsme tedy formu polostrukturovanych
individudlnich rozhovord, abychom mohli usmériovat priibé¢h rozhovoru nami
zddoucim smeérem, ale zéaroven, abychom pedagogim ponechali prostor, aby
vyjadfili vlastni nadzor a co je podle nich dilezité. Otazky byly vytvofeny spise
formou okruhti, které¢ vznikly pfedevSim s ohledem na dosazeni cile vyzkumu, které
maji byt zodpovézeny, tak aby se mezi jednotlivymi rozhovory daly vypozorovat
spoleCna témata, zaroven ale nebyly potlacovany individuality jednotlivych ucitelt, a
tak jsme mohli zjistit 1 jiné, avSak souvisejici informace. Rozhovory probihaly
nenucené, dotazovany Casto ani nemusel tusit, ze otdzky jsou pfedem piipravené,
protoze jsme je neméli na papife, ze kterého bychom je Cetli. Vzdy jsme se snazili
reagovat na to, o ¢em zrovna vyucujici hovofil, proto byl pribéh rozhovora velmi
pfirozeny, ale zaroven byl stale ohrani¢en tématem multikulturalismu a multikulturni
vychovy. Otazky byly stanoveny tak, aby bylo moZzné detekovat, jakym zplisobem
ucitelé zaclenuji multikulturni vychovu do hodin v rdmci svych predméti, co si pod
timto pojmem piedstavuji a také, jestli véti v smysluplnost a pfinosnost multikulturni
vychovy. Také nds zajimalo, jak dle uliteli vnimaji multikulturni vychovu Zaci
samotni. V navaznosti na tyto otazky obecné&jsiho razeni jsme se posléze ptali na to,
jak muze multikulturni vychova napomoci v praxi kazdodenniho Zivota, pfi¢emz
tento dotaz si vétSina uciteld spojila s problematikou souziti s romskym etnikem. V
rdmci téchto otdzek jsme méli snahu zaméfit se také na jind etnika, poptipadé
kultury. Rozhovory probihaly v klidném prostfedi, ve vSech piipadech pfimo na
pracovisti samotnych ucitelll, tak aby se citili uvolnéngji. Trvaly v primeéru 30 minut,
nicméné¢ vzdy jsme se snazili vyjit vstfic ¢asovym moznostem samotnych
vyucujicich. VSechny rozhovory pak byly domluveny pfedem a vyucujici byli
obeznameni s tématem rozhovord, nikoliv se samotnymi otdzkami. VSechny
rozhovory byly se souhlasem respondentti nahravany na diktafon a v§em vyucujicim

byla zarucena anonymita pii zpracovani dat a zavére¢né prezentaci vysledk.
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6.4. Vybér vzorku respondentil

K ziskani pedagogi, ktetfi byli ochotni ndm odpovidat na otazky, jsme vyuzili jiz
nabytych kontaktd, a to pfedevSim z piedeslé realizace vyzkumného Setfeni a
multikulturnich ~ workshopti  vramci  projektu  ESF ESF OP VK
CZ.1.07/1.2.00/14.0024 ,Protipfedsudkové workshopy pro zaky zakladnich a
sttednich Skol se zaméfenim na multikulturni vychovu®. Kazdy ¢len tymu také
prispél ziskanim kontaktii ve svém rodném meésté. Jiz vySe bylo nastinéno, ze
pedagogt bylo nakonec 32, s tim, Ze dvakrat prob&hl rozhovor se dvéma pedagogy
najednou. Vyzkum probihal na 16 riznych skolach, kdy ptevazovaly Skoly zakladni s
poctem 11. Zbylych 5 byly skoly stiedni a gymndzia. Nejvice navstivenych skol bylo
V Moravskoslezském kraji, zde probihaly rozhovory na 7 Skolach. Ve Zlinském kraji
Skolach tedy probihalo vice rozhovort s vice uciteli. V moravskoslezském kraji jsme
si promluvili s celkem 17 pedagogy, V Olomouckém kraji s9 pedagogy a ve
Zlinském kraji s 6 pedagogy. Z celkového poctu 32 pedagogti bylo 7 muzi a 25 Zen.
Tento genderovy nepomér odpovidé situaci na zékladnich a stfednich Skolach, kde
jsou jako vyucujici v mnohem vét§i mife zastoupeny Zeny. Je nutno zduraznit, Ze
v ramci kvalitativniho Setfeni, které je zalozené na polostrukturovanych rozhovorech,
nelze hovofit o reprezentativnim vzorku. JiZ z povahy ziskanych dat, je témér
nemozné vyvozovat z analyzy zavéry, které by mély byt obecné platné pro vSechny
pedagogy. Kvalitativni analyza se zabyva pfedev§im hloubkovym rozborem, a tak
ma napomoci zkoumané jevy pochopit, tomu tedy odpovidd dany vzorek 32
dotazovanych pedagogti. Na realizaci rozhovorii se podilela vétSina ¢lenli naSeho
vyzkumného tymu (Andrea Preissovéa Krejc¢i, Jana Macalova, Michaela Roubinkova,
Michal Proke§, Barbora Viktorova). Vybér bych charakterizovala jako nahodny.

Zalezelo ptedevsim na samotnych vyucujicich, zda budou ochotni s ndmi hovofit.
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6.5. Analyza a interpretace dat

Samotna analyza dat probihala v prvni poloviné roku 2015 a prvni zpravy z vyzkumu
vznikaly jiz v Cervnu 2015. Pocatecnim krokem analyzy dat je ptfepsani jednotlivych
rozhovord do textového dokumentu. Tento pfepis je prvnim analytickym krokem,
ktery umoziiuje nasledny proces otevieného kodovani a kategorizace. ** Vzniklo
velké mnozstvi textového materidlu. Vzniklé dokumenty jsme poté nahrali do
specializovaného softwaru na analyzu kvalitativnich dat Atlas.ti. Tento pocitacovy
program umoziuje pichledné oteviené kodovani. Oteviené kodovani je jedna
z nejuniverzalngjSich technik, jak zacit zpracovavat kvalitativni data. Jednd se o
podrobné procitdni textd a nasledné rozbijeni textovych celkli na vyznamové
segmenty. Timto zpisobem lze proniknout do ziskanych dat, a to nejen zjistit, co je
fe¢eno piimo, ale také rozpoznat informace, které jsou v celku skryty, a pokud je od
celku oddélime, tak mohou pfinést nové poznani. V pribehu otevieného kdédovani
pfifazujeme jednotlivych ¢astem textu, a to jak sloviim, vétam, tak tfeba i odstavcim,
jednotlivé kody, které vyjadiuji, co maji tyto segmenty spole¢ného a vystihuji
podstatu daného jevu. 4 Diky praci v programu Atlas.ti jsme ziskali moZnost zpétné
prejmenovavat kody, tak aby co nejlépe odpovidaly vyznamu piifazenych Casti textu.
Také jsme je mohly pfefazovat, znovu procitat, a dohledavani urcitych segmentti
bylo diky programu velice rychlé. Na zéklad¢ otevieného kodovani vzniklo 85 koda,
které byly rozlisné¢ saturovany. Naslednym krokem kvalitativni analyzy je
kategorizace vzniklych koda. Kategorie se vytvareji seskupovanim kodu na zakladé
jejich podobnosti a vnitfnich souvislosti. * Tato konceptualizace a kategorizace nam
napomohla utfibit zdkladni mysSlenky ohledné¢ naSeho kvalitativniho vyzkumu,
zaroven jsme tim ziskali mens$i pocet objektl, se kterymi budeme dal v analyze
pracovat. V ramci kategorizace se data syntetizuji, nepomahd ndm zorganizovat
velky pocet dat a preskupit jej do novych sméri. Diky dasledné analyze ziskanych

dat a jejich nasledné kategorizace je mozné je kvalitn¢ interpretovat. Nasim cilem

* MERRIAM, Sharan B. Qualitative research: a guide to design and implementation. San Francisco:
Jossey-Bass, €2009. Jossey-Bass higher and adult education series..s. 178.

*® GULOVA, Lenka a Radim SIP (eds.). Vyzkumné metody v pedagogické praxi. Vyd. 1. Praha:
Grada, 2013. Pedagogika (Grada)..s. 47 — 48.

* RICHARDS, Lyn a Janice M MORSE. Readme first for a user's guide to qualitative methods. 2nd
ed. Thousand Oaks Calif.: Sage Publications, c2007. s. 148-149.
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totiz neni jen poukdzat na zajimavosti z rozhovord, ale podat vysledky, které
vychézeji ze systematické analyzy a nasledné interpretace.®

Rada autorti povazuje analyzu dat také za interpretaci a tyto dva pojmy tedy
zaménuje. Timto nechci naznacit, ze zaménovani téchto pojml neni spravné,
nicméné sama davam piednost jejich rozdéleni, stejné jako tak &ini Svaficek a
Sédova. Za analyzu dat povaZuji pravé proces otevieného kodovani a naslednou
kategorizaci, kdy stale pracuji se samotnymi daty. Samoziejmé i v této fazi probiha
interpretace dat vyzkumnikem, jelikoz jiz v této fazi né¢jakym zplisobem interpretuje
a pfifazuje vyznamy segmentim textu. Interpretace je poté systematicky rozbor
toho, co kategorizovana data a nalezena spojeni mezi nimi znamenaji. V ramci
interpretace dat jiz miZeme vyvozovat urCité zavery. Interpretativni Cinnost je
mozné déle rozdélit na primarni a sekundarni. S tim, Ze za primarni interpretaci
povazujeme praci na Cisté faktické urovni. Tedy rozebirame fakta, ktera je mozné
pfimo vy¢ist ztextu. Sekunddrni interpretace potom vznika znovupromyslenim
strukturovanych dat, jiz se snazime data interpretovat jako celek a presdhnout pouze

faktickou uroven.

* SVARICEK, Roman a Klara SEDOVA. Kvalitativni vyzkum v pedagogickych vedach. Vyd. 1.
Praha: Portal, 2007, 377 s. 207.
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6.6. Kategorie

Z prvotni kategorizace nam vzniklo 10 subkategorii, které jsme nasledné spojili do
3 zakladnich kategorii. Rozdéleni na jednotlivé kategorie také poslouzilo pro
vytvofeni tii zakladnich témat pro interpretaci, kterymi se budu dale v interpretaci
zabyvat. Je dulezité si uvédomit, Ze toto je analytické rozdé€leni, tak abych mohla
naslednou interpretaci strukturovat, ve skute¢nosti se témata ¢asto prolinaji a je tedy
dalezité¢ je poté nahlizet v celkovém kontextu. Jednd se o tyto kategorie, vzdy je
kratce popisu a uvedu piiklady jednotlivych subkategorii a kodu, které pod né
spadaji:

Tato kategorie je nejrozsdhlejsi, zahrnuje velké mnoZstvi subkategorii a kodu.
Vychazi to ze samotného zaméru vyzkumu, kdy multikulturni vychova z pohledu
pedagogti byla hlavnim tématem, ktery provazel celé rozhovory. Do této velké
kategorie jsou tedy zahrnuty subkategorie:

Pfedméty, ve kterych je vhodné multikulturni vychovu zatazovat dle vyucujicich,
V této subkategorii je také zahrnuta reflexe vyucujicich a jejich moznosti ve vlastnich
vyucovanych pfedmétech multikulturni vychovu zahrnovat;

Témata multikulturni vychovy — tedy to, co by v ramci multikulturni vychovy mélo
dle pedagogti zaznit, cemu by se méla vénovat;

Pojeti multikulturni vychovy — tedy pfedstava pedagogt, jak by méla multikulturni
vychova v ramci vyucovani probihat a celkové jak vyucujici multikulturalismus a
multikulturni vychovu chéapou;

Subkategorie (ne)Vyhody obsahuje pravé kody, v nichz pedagogové vyjadiuji
vlastni nazor na to, zda a v ¢em je multikulturni vychova ptinosnd, ale také zda a
jaké vnimaji rizika spojend s vyukou multikulturni vychovy;

Multikulturalismus a multikulturni vychova piesahujici Skolni prostfedi je
subkategorie, ve které miZeme nalézt kody jako akcentace lokality, situace ve svété
¢i multikulturalismus na Grovni statni politiky;

Posledni subkategorie shrnuje kody, které predstavuji pfimé odpovédi na konkrétni
otazky, které zaznély ve vSech rozhovorech, jako naptiklad definice

multikulturalismu, konkrétni realizace multikulturni vychovy, multikulturni vychova
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dana ramcovym vzdéldvacim programem a komunikace mezi pedagogy v ramci

pedagogického kolektivu ohledné témat spojenych s multikulturni vychovou.

g v

Z nich navstévovali témétf jenom romsti zaci, jiné byly etnicky riiznorodé, a také
mnoho z nich bylo etnicky homogennich s tim, ze romsti zaci je navstévovali jenom
vyjime¢né a ve velmi malém poctu. Proto pro nds byla casto piekvapujici, ze
vyucujici se k problematice Romt ve vzdélavani vyjadfovali témét v kazdém
rozhovoru. NaSe otdzky byly pfipraveny tak, aby nebyly zaméfeny na Zzadné
konkrétni etnikum ¢i ndrodnost, s niz se mohou zaci a pedagogové setkavat, vzdy
tedy téma Romu vychazelo z presvédceni pedagogi, ze multikulturni vychova je na
Skolach zavedena pifedevSim kviali nim. Do této kategorie jsme zahrnuly tyto
subkategorie:

Postoj k Romim obecné, jez obsahuje kody, v nichz se pedagogové vyjadirovali
k Romiim, jakozto k etnické skuping, ktera ma urcité neménné vlastnosti. Mezi tyto
kody naptiklad patii ,,neménné romstvi®, ,,romska kultura® nebo ,,socialni podpora
Romu*;

Dalsi subkategorie nese nazev Romové ve vzdélavacim systému. Zde jsou kody jako
napiiklad zkuSenost pedagoga s romskym zdkem, asistenti pro romské Zaky, Romové
a moznosti jejich vzdélavani. Zde tedy shrnujeme ptedevsim zkuSenosti pedagogt,
ale také jejich nahled na romské Zaky ve vzdélavani obecné;

Kolektiv je posledni subkategorii, kterd obsahuje pfedevsim pfedstavy pedagogl o
tom, jak jejich zaci vnimaji romské spoluzéky v rdmci tfidniho kolektivu, ale také jak
jejich Zaci vnimaji Romy obecné. Pfedpokladame, ze v téchto tvrzenim o tom, co si
pedagogové mysli, ze si mysli jejich Zaci, mizeme také detekovat postoje samotnych

pedagogt viaci Romam.

Tato kategorie se vyjevila az pfi samotné analyze dat, kdy jsme se v téméf kazdém
pfepsaném rozhovoru setkali stim, Ze wvyucujici sviyy vliv na zéky v ramci
multikulturni vychovy velmi podcenovali, ba dokonce casto fikali, Ze ani nemaji
moznost postoje zakl k jinym kulturam ¢i etniklim pietvéaret. V této kategorii tedy

shrnujeme veskeré vlivy, které vyucujici zminili jakozto diilezité pro utvareni postoju
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zaku, a to nejen v ramci multikulturni vychovy, ale obecné. Analyticky jsme si je
rozd¢lili do dvou subkategorii, a to Vnitini vlivy a Vngjsi vlivy.

Vnitini vlivy zahrnuji vliv vlastni zkusSenosti, vliv rodiny a vliv véku zaka. Za vn¢&jsi
vlivy povazujeme vliv technologii, vliv médii a vliv socialniho prostfedi na zaky.
Toto rozdéleni vzniklo na zdklad¢ toho, co povazujeme za neménné vlivy, tedy
vnitini. Vnéj$i vlivy jsou potom takové, které jsou proménlivé a zak sdm ma moznost

je rozpoznat a pozm¢énit.
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7. Interpretace vysledkll vyzkumu

Nyni pfichazim k samotné interpretaci ziskanych dat. VySe zminéné kategorie

pouziji jako osnovu témat, ktera budu déle rozebirat, vzdy se budu sva tvrzeni snazit

doplnit i konkrétni citaci pedagoga, abych tim doplnila, dokreslila své zavéry.

7.1. Multikulturni vychova

Hovorili jsme s mnoha pedagogy, jejichz aprobace se lisily. Za vhodné predméty k
zafazovani multikulturni vychovy pedagogové nejcastéji zminovali cizi jazyky,
Cesky jazyk, déjepis, obCanska vychova (zaklady spolecenskych véd na stiednich
Skolach a gymnaziich) a zemépis. Cizi jazyky, dle vétSiny nami dotazovanych
pedagogt, piimo vybizi k tomu, aby byly pfiblizeny narodnosti, kde se danym cizim
jazykem hovoii. Vyplyva to piimo z ndpln¢ vyuky a multikulturni vychova je jeji
prirozenou soucasti, mnohdy to vyucujici ani za multikulturni vychovu nepovazuji, a
uvédomuji si to az zpétné. V literatute, kterd je soucasti Ceského jazyka, je pak casté
ptiblizit Zaktim kontext, ve kterém literarni dila vznikala, a tim, Ze se nehovofii pouze
o Ceske literatute, je zde opét prostor pro multikulturni vychovu. Dal$i moZnosti,
kterou nékteti pedagogové zminovali v souvislosti s ¢eskym jazykem, je zapojeni
zakl, ktefi nepochazi z eského prostiedi, a jejich rodnym jazykem neni cCeStina.
D¢jepis je také vhodnym pfedmétem po zaclenéni multikulturni vychova, protoze
Vv ramci tohoto pfedmétu je spoustu témat, ktera s multikulturou souvisi, jako
naptiklad vznik narodd, 2. svétovd valka, ¢i obecné dé&jiny 20.stoleti. Mnoho
pedagogli povazuje obcanskou vychovu za predmét, kam je mozné multikulturni
vychovu zatadit nejlépe. To je dano tim, Ze v obCanské vychové je vétsi mnozstvi

rozliSnych témat, kterych se ale multikulturni vychova tizce dotyka.

A jakd témata jsou tedy dle pedagogl zahrnuta do multikulturni vychovy?
Z rozhovort vyplyva, ze pedagogové povazuji multikulturni vychovu za ptiblizovani
jinych kultur zaktim, tak aby je alespon castecné poznali, a na zakladé toho je pak
tolerovali. Dalsim dulezitym prvkem multikulturni vychovy je pak nabouravani
stereotypu, ackoliv nékolikrat jsme se setkali s tim, Zze sami vyucuji, pokud hovoti o
néjaké etnické skuping, premysli stereotypné. Jednalo se pfedev§sim o Romy, ale

K tomuto tématu se vyjadiim niZze, Romové budou samostatna kapitola. Mezi dalsi
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skupiny etnické, narodnostni, ¢i nabozenské, o kterych je dle pedagogi potieba
s zaky hovofit jsou Vietnamci, muslimové, zidé. Dal$im ¢asto zminovanym tématem
je nabozenstvi, nejCastéji byl za dilezité téma povazovan Islam. Nékteii pedagogové
uznavaji, ze obraz muslimti v médiich miize obecné zkreslovat to, co si o nich zaci

mysli. Naptiklad pedagog 14 hovoftil o muslimech takto:

LWVetsinou kdyz kazdy vam rvekne, tam byla otazka treba muslimu, tak jsem rikala,
ktery porad v televizi vam ukazuje muslimy zjiné strany, nez ze strany valky?
Opravdu si myslim, zZe posledni dobou kdyz si pustite zpravy, tak jenom kdo koho

¢

zabil, zavrazdil, kde je vailka se resi. *

Predpokladam, Zze v soucasnosti by se debata s mnohymi vyucujicimi ¢asto stocila
k tématu ,,uprchlické krize* a bohuzel, dle mého néazoru, by byla debata o muslimech
mnohem vice vyostfend, protoze jiz v dob&, kdy rozhovory probihaly a tato tzv.
»Krize® jesté¢ nenastala, se néktefi pedagogové vici muslimim vyjadfovali velmi

stereotypné a spojovaly je s hrozbou a nebezpecim, jako naptiklad vyucujici 26:

. Jednak strach a jednak prosté jako ja se citim jako kirestanka a mé jako muslimské
nabozenstvi jako neoslovuje a ja se citim ohrozena. Me, ja se, kdy slysim prosté
teroristické utoky ja si to automaticky spojim s nakym tim, tim utokem a ted Fikam
proste, ze to sleduju jako Vv téch novindch, ja jsem se nikdy jako s clovékem jako
S niakou...pani, nebo clovékem osobné nesetkala, ale proste celkové to vnimam, jako

Ze ten islamsky svét do té Evropy se hodné tlaci.

Pokud budeme vychézet z vySe popsanych teoretickych predpokladli, pak vychdzime
z toho, ze multikulturni vychova by méla také napomoci rozvijet vztahy mezi zéky,
pracovat s jejich individualitou, ucit je nejen toleranci narodnostnich a etnickych
mensSin, ale také lidi z odliSného socio-ekonomického prostiedi, s odliSnou sexudlni
orientaci, s jinymi politickymi nazory, atd. S moZnosti vyuziti multikulturni vychovy
1 v téchto oblastech jsme se setkali velice ziidka. Nahled na multikulturni vychovu
zejména z pozic “poznani a tolerance jinych narodl ¢i etnickych skupin” uzavira
mnoho moznosti, jak ji aplikovat na rozlicna témata, jez mohou byt spjata se
stereotypy, predsudecnym chovanim ze strany zaki, vyvolana naptiklad rozdilnym
socio-ekonomickym zazemim jednotlivcd, nebo rozdilnou sexualni orientaci, ale také
napiiklad neobvyklym stylem oblékani apod. Jednd se o aspekty, které mohou byt

aktualni v kazdodenni realit¢ Skolnich lavic. Pfi¢inou pro tento redukcionisticky
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pfistup miize byt fakt, jez sami vyucujici mnohdy zminovali. Multikulturni vychova
v soucasnosti neni a pravdépodobné se ani nestane prioritnim piedmétem ve
vzdélavani. K jeji vyuce dochdzi ziidka, pfedevSim v souvislosti s probiranym
ucivem v raznych vyucovanych piedmétech. Vyucujici pocituji, ze jsou na né stale
kladeny vyssi a vyssi naroky ve smyslu, kolik témat a informaci by mély do svych
hodin zahrnout, i pfes to, ze jim to dand Casova dotace pro jednotlivé predméty
neumozinuje. Tento aspekt byl zminovan mnohymi respondenty. Jako jeden z
problémt vyucujici shledavaji nedostateCnou pfipravenost k relativné nové
zavedenym tématim. Ne&ktefi respondenti by uvitali, kdyby se mohli zucastnit

vzdelavacich seminaft, které by jim poté umoznily lépe s tématy multikulturni

vychovy ve vyuce pracovat, jako napiiklad vyucujici 26:

“Myslim si, ze, bychom méli my ucitelé v tady v tom sméru projit néjakymi seminari
vzdeélavacimi, protoZe to je tak Siroky pojem ta multikulturni vychova, Ze prosté jako,
chtélo by to néjakou dobre zpracovanou metodiku, mit néjaké pracovni listy,
abychom se my, ucitelé, v tom oboru, v tomto sméru vzdeélali, abychom my dostali
prehled a nahled a potom to prenesli na ty deti. Protoze ono se rekne, budete ucit

I3

multikulturni vychovu, dame to do SVP a...a nic.

Pedagogové se shodli na tom, Ze multikulturni vychovu chapou jako vychovu
k toleranci. Velmi zajimavy nazor mizeme vidét u vyucujiciho 5, ktery nahlizi na
multikulturni vychovu jako na néstroj na odbouravani stereotypti u zaku:

“Ti zZaci si vlastne uvedomi, Ze Zijou v urcitém skleniku, ktery v podstaté vybudovali
Jjejich rodice, v urcitych stereotypech, a ty stereotypy se musime naucit vzdycky jako
kdyby prekonat. Jsme bohuzel soucasti globalizovaného sveéta, takze tohleto je jaksi
nejvetsi plus jakychkoliv prosté vyuk multikulturality nebo prosté uceni se diskuze o
urcitych probléemech.”

K tomu ale také dodavé, jako vétSina vyucujicich, Ze ustfednim motivem
multikulturni vychovy na Skoldch by mélo byt:

“..uceni se toleranci...”.

Na zékladé celkového vyznéni z rozhovorl tedy vyplyva, ze dle vyucujicich by
mélo byt hlavni naplni multikulturni vychovy ptedevsim poznévani odliSnych kultur,
které dle nich vykazuji jiné znaky, nez je kultura, ve které Zaci cely zivot vyristaji,
dale také, aby se ucili tolerovat a respektovat odlisné zpisoby chovani, jiné tradice a

také svétovy nazor, ktery si s sebou piislusnici jinych kultur pfinasi.
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Témér vSemi pedagogy je toto téma povazovano v nasi spolecnosti za velmi aktualni,
ponévadz se dle nich v Ceské republice budeme &astdji setkdvat s cizinci, s
prislusniky rozli¢nych etnik. Vyucujici 18 se vyjadiuje takto:

“..tim, jak se svet jakoby zmensuje, globalizuje, tak c¢im dal vic lidi emigruji a
dostavaji se do kontaktu s lidmi rozného nabozenského vyznani, rizné rasy...”
Ovsem nékteii pedagogové toto stanovisko svych kolegii nesdileji. Napiiklad
vyucujici 29 z moravskoslezského kraje, ktery tvrdi:

“myslim si, Ze je to chdpano vétsinou jako souziti odliSnych narodnosti, eventualné
ras v nékterych zemich. Coz se nas netyka. Tyka, tyka se nasi zemé, ale treba
omezené ve srovnani treba s Amerikou...”

Ttento nazor se ale v rozhovorech vyskytoval vyjimeéné. Obecné mezi vyucujicimi
panuje shoda, ze za pomoci multikulturni vychovy by se mély rozvijet vztahy mezi
rozliSnymi kulturami. Ostatné pojem kultura, respektive odlisné kultury, byl pfi
definovani jak multikulturalismu, tak multikulturni vychovy pfitomen ve vypovédich

vSech pedagogt, aniZ by byl n¢jak problematizovan.

Navzdory urcitym komplikacim, které s sebou mize zavadéni prufezovych témat do
vyuky piinaSet, se vyucujici shoduji, ze témata multikultunrni vychovy jsou ve
vzdélavani potfebnd a mohou byt pfinosnd pro budouci Zivot Zakd. Jak zmifiuje
vyucujici 16:

“Protoze si myslim, Ze naSe spolecnost je velmi xenofobni, nejenom k Romiim, ale i
celkove, jakoby k jinym narodnostem, vadi nam tu Vietnamci, berou nam pracovni
prileZitosti, vadi nam tu cernosi, s téma jsme tu nespokojent atd.”,

tak i jini respondenti vidi ¢eskou spolecnost jako netolerantni, a tato situace by se
dle jejich nazoru mohla pomalu ménit pravé s mladsi generaci, kterd ma mnohem
vice moZnosti poznavat konkrétni lidi z jinych zemi a kultur, neZ tomu bylo diive.
Pravé tento aspekt, tedy vEtSi moznost cestovani do zahranici, které je v soucasnosti
velmi dostupné, zminuje mnoho vyucujicich jako jeden z hlavnich diivodi, pro¢ se
vibec multikulturalismem ve vyu€ovani zabyvat. DalSim takovym aspektem, ktery
nekolik vyucujicich zminilo je, Ze témata, ktera multikulturni vychova nabizi, ¢asto
ve tfid¢ piisobi jako aktivizacni prvek. Jelikoz se nckterd témata mohou jevit jako
spiSe kontroverzni, Zaci si jiz ze svych rodin pfinaseji urcity nazorovy “background”,

ktery v ramci diskuze mize byt siln¢ konfrontovan. Jako konkrétni piiklad muaze
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poslouzit tématika Romt. V né¢kterych oblastech, ve kterych jsme vedli rozhovory,
se zaci setkavaji s prisluSniky romského etnika vice, maji s nimi osobni zkuSenost,
piipadné opét zprostiedkovanou zkusenost od rodiny ¢i kamaradi, a to je divod,
pro¢ o tomto tématu chtéji s uciteli vice diskutovat. OvSem tento aktivizacni prvek je
pro mnohé vyucujici zdrojem problému, protoze si nejsou jisti, jak témata
multikulturni vychovy uchopit. Pokud dle jejich nahledu silné¢ nekoresponduji s
nazory a osobnimi zkuSenostmi zakl. Naptiklad ucitel 1 rozebiral nédhled zakt na
Romy, ktery je podle néj silné negativni:

“98% negativni. V hodindch se na to da reagovat velmi tézko, protoze jsou ty

negativni zkusSenosti témer u vsech.”

Pti dotazu, jak na tuto situaci muze ucitel reagovat, zaznéla tato odpoved™:

“No podivejte se, ja s nima tady prijdu do styku dejme tomu 2 hodiny tydné, a oni
tam mezi tou komunitou Zijou 24 hodin denné, kromé toho co jsou ve skole. Takze oni
to...je to hodné tezké, vykladat.”

Jeden z ucitelll (6) se také silné vymezil vii¢i pojeti multikulturni vychovy, které je
zaktm predkladano vyhradné s pozitivnimi konotacemi:

“Ze jsme prehlceni takovym tim patologickym pozitivismem, Ze se neresi problémy,

nevysvetluji se problémy, nerozebiraji se problémy, porad se mluvi jenom o tom, jak
je to hezke.”
Tento pfistup je ale spiSe ojedinély, ostatni respondenti ve svych vyjadienich o
piinosech multikulturni vychovy, zastavali pravé spiSe pozitivizujici ptistup. Tedy
takovy pfistup, kdy se v ramci multikulturni vychovy je mozné zabyvat pouze tim,
jak je setkdvani s pfislusniky jinych kultur ptfinosné, ale bez toho aniz by vyucujici
reflektoval, ze takové setkani mlize pfinaset i urcitd uskali a nutnost pfizpiisobeni se
na obou stranach. UCcitelé¢ také mnohdy upozornuji, Ze velmi dilezita je osobnost
vyucujiciho, ktery s zaky témata multikulturni vychovy probira. Pokud vyucujici vi,
jak téma uchopit, a predevsim, jak vést diskuzi s zaky, aby nedoslo k situaci, Ze jej
Zaci svymi nazory prevysi, pak vyucujici shledavaji v multikulturni vychoveé
jednoznacény piinos. Také je dle vyucujicich nutnd jista obezfetnost, pokud se v
kolektivu 7kl nachézi byt jen jeden pfislusnik urcité odliSné skupiny, kterého by se
mohly vyif¢ené nazory zakl néjak osobné tykat. Napiiklad vyucujici 2 se vyjadrila
takto:

“No v kazdém pripadé se to (multikulturni vychova - pozn. autora) musi délat

opatrné, protoze kdyz vim, ze mam ve tridé pet Romii, tak musim jo davat pozor,
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Jjakym zpusobem to téma nastolim, a jestli jsem to viitbec schopna ukocirovat tak, aby
ty deéti neodesly s placem potom po té hodine.”

Ve vysledku lze konstatovat, Ze se vétSina vyucujicich shodla na tezi, kterou
shrnujeme v nasledujici ukéazce rozhovoru s vyucujicim 22,

“Ze tem deckam otevies oci pro jejich bézny zivot.”

nebo také s vyucujicim 21, ktery tvrdi:

“myslim, Ze je to dalsi takova oblast, kde clovek miize zaradit lidskost do té vyuky.

Nejjednodussim zplsobem, jak multikulturni vychovu zatfazovat je dle vyucujicich,
navazani diskuze pokud se témata objevi v ucebnicich. S tim se setkavaji predevsim
V ucebnicich cizich jazykt, které jsou zahrani¢ni. V starSich ucebnicich malokdy
nalézaji podporu pro vyuku multikulturni vychovy, a pfitom by to mohlo velice
pomoci pii zaclenovani téchto témat. V novéjSich ucebnicich se s témito tématy

pedagogové setkavaji vice.

Pokud jsme se ptali pedagogli na konkrétni zptisoby realizace multikulturni vychovy,
pak odpovédi se malokdy liSily. Nejuniverzalné€jsi zpisob, ktery byl nejvice
zminovan, je diskuze. A to jak diskuze nad tématy, kterd se probiraji v rozliSnych
predmétech s multikulturnim ptesahem, tak naptiklad diskuze na popud zakda.
V tomto piipadé se, dle pedagogil, nejCastéji jedna o aktudlni témata a udalosti, o
kterych se zaci mohli doslechnout doma od rodic¢l, ¢i z médii. Napiiklad pedagog

¢islo 31 1ika, ze:

»musi to vyjit ze samotného uciva, jsou tam témata typu ja nevim, nacionalismus,
rasismus, xenofobie a podobné, primo souvisejici s téematem, nebo probirame treba
nejaké dulezité udalosti, které se vtom tydnu staly, je li potieba, tak tady
pristupujeme k tomu, Ze rozebirame tu danou situaci, je-li to situace, kterd néjakym
zpiisobem s tou multikulturni vychovou souvisi, takze da se vlastné rict, Ze v kazdém
tom roc¢niku je vzdy rada takovych bodu, témat, v ramci celého tematického planu, ve

kteréem se to da projit, rozebrat. “

Velice oblibenym zptisobem, jak multikulturni vychovu zahrnout do vzdélavani, jsou
projektové dny. Z toho, jak o projektovych dnech pedagogové hovotili, vyplynulo, Ze
se jedna o jednorazové akce, pii nichz si zaci piiblizi jednotlivé kultury, ale velice
povrchné. Zjisti, jak se pfislusnici jinych kultur odivaji, jaky maji jazyk, také
napiiklad ochutnaji tradi¢ni jidlo, pfipadné si pfiblizi n¢jaké vyznamné svatky ¢i
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ritualy. Takovéto projektové dny, ale predstavuji pro zéky spise zabavu. Pokud ale
v ramci takovych dnli pozvou samotné prislusniky kultur, o kterych se bavi, pak, dle
mého nazoru, osobni zkusenost mtize byt pro zdky mnohem piinosnéjsi. V takovém
piipadé si zak muze uvédomit, ze jednotlivec sice miize dodrzovat zvyky a tradice,
ale jako clovek nemusi odpovidat ptedstaveé ,,spravného prislusnika urcité kultury*.
A timto zpuisobem Se mohou nabouravat stereotypy. Dal$i moznosti, jak naplnit téma
multikulturni vychova ve vyuce, je pozvani odbornikli, kteii si pfipravi besedu i

prednasku na dané téma. Dle vyucujici 16:

,Jje spousta organizact, odkud si mizete pozvat odborniky, specialisty, kteri o tom vi
daleko vice, nez ten ucitel, maji k tomu tieba jiny pristup, to u lidi, kteri na to maji
treba jiny ndazor, nechtéji se tim zabyvat, tak si radsi pozvu odbornika, ktery tomu

rozumi, ktery to détem predstavi néjakou jinou formou “.

V ramci realizovanych rozhovoru jsme se Svylozené odmitavym pfistupem
K multikulturni vychové nesetkali, ackoliv pfistupy byly rizné. Nicméné vSichni
pedagogové, s nimiz jsme vedli rozhovory, povazuji témata multikulturni vychovy za

pfinosna, nékdy dokonce za nezbytna ve vyuce.

Pedagogové se také zamysleli nad tim, zda a v jakém piipadé mize byt multikulturni
vychova nezadouci. Dle mnohych vyucujicich jde v rdmci multikulturni vychovy o
to, hovofit o jinych kulturdch a setkavani s pfislusniky jinych kultur pouze
V pozitivnim svétle. Sami to ale povazuji za rizikové, protoze vi, Ze jejich Zaci
mohou mit odliSnou zkuSenost, at’ uz osobni nebo zprostiedkovanou skrze rodinu,
pratele ¢1 média. V takovém ptipadé¢ povazuji za dilezité, aby dany pedagog
disponoval dostate¢nymi znalostmi a argumenty tak, aby dokézal diskuzi ve tfid¢
korigovat. A nékteti pfiznavali, Ze si v téchto tématech nejsou Uplné jisti, proto by
rad¢ji nektera témata radSi ani nezmiflovali, aby to nevyznélo negativné. Zaroven
pedagogové poukazovali na to, Ze na multikulturni vychovu (a obecné prifezova
témata) nezbyva mnoho ¢asu ve vyucovacich hodinach. Takze pedagogové, ktefi toto
zminovali, se t¢éméf shodli na tom, ze pokud k tématiim multikulturni vychovy ucitel
nema néjaky vztah, pak ho nic nenuti, aby ji ve svych hodinach vibec zahrnoval. Na
druhou stranu, dle pedagogt, kdyz ji vyucujici zahrnuje az moc, pak to mize mit na
zéky opacny efekt. Tedy pokud je to nezajima a nebavi, a i1 piesto pedagog Casto

zahrnuje témata do vyuky, zaci pak rezignuji a vysledkem muze byt, ze se naptiklad
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utvrdi ve svych stereotypech. Pokud pedagogové hovotili o negativech multikulturni

vychovy, pak by se jejich tvrzeni dala shrnout v tomto vyroku pedagoga 31:
., v§eho moc Skodi .

Jinak tomu tedy neni ani u multikulturni vychovy. Na druhou stranu je ale potieba
zduraznit, ze vSichni pedagogové, se kterymi jsme na toto téma hovofili, vnimaji
multikulturni vychovu jako piinosnou, pokud je ve vyuce integrovana s citem, a
zaroven doplni probirané téma daného predmétu, takze je ptirozenou soucasti vyuky,

aniz by zaci rozpoznali, Ze je cilen¢ vyucovana.

Pokud jsme se pedagogl ptali na jejich nadzor ohledné zafazeni prufezovych témat a
tedy 1 multikulturni vychovy do vyuky vladnimi dokumenty, pak mnoho z nich
tvrdilo, Ze multikulturni vychovu by zatfazovali i pokud by nebyla déna ,,zvrchu®. Na

druhou stranu, stejn¢ jako pedagog 7:

, Myslim si, Ze to neprinuti, Ze opravdu, kdo o tom nebude chtit mluvit, tak o tom

mluvit nebude. Myslim si, Ze ten zakon neni néjak vseobecné natolik diilezity. “,

tak 1 ja pfedpokladam, Ze pokud samotny ucitel nema z4jem multikulturni vychovu
zahrnovat ve vyu€ovani, pak neexistuje zadny funkéni mechanismus, jak jej pfimeét
k tomu, aby ji zahrnoval. V tomto pifipadé by mohla nastat situace, kterou mnozi
pedagogové povazovali za mozné riziko multikulturni vychovy, a to, Ze by takovy
pedagog nedokazal argumentovat s Zaky o jejich nézorech, a tak by mohl podpofit

jejich stereotypni nahled.

Zavérem této kapitoly bych rada uvedla n€kolik definic multikulturalismu, tak jak je
podali samotni pedagogové, protoze néckteré byly velice zajimavé. Pedagog 4

napiiklad definuje multikulturalismus takto:

,,No ja to vaimam hlavné tak aby ty nase déti, které vyriistaji v této spolecnosti, se
naucili vnimat a chdpat to slovo tolerance. Ze tady jsme vSichni tady na tom svété, ta
planeta je jenom jedna, a podle toho jak se navzajem k sobé budem chovat, podle
toho tady budeme Zit. A jestli se nenaucime vnimat jeden druhého, brat ho i s téemi
negativy které jsou, a snazit se prosté domluvit, abychom vsichni mohli spolecné
nepoucili. Nepoucili jsme se, a proto ty valky jsou dal, a je tragédie Ze na to

doplaceji stale ti nevinni. Takze ja se ucim ty nasSe déti tady ve skole, aby meéli srdce
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na pravéem miste, pak tady rozum a naucili si Fict, nejsem jenom ja. Ale jsme tady my.

A to je myslim diilezité i v té multikulturni vychove, abychom se takhle vnimali. *
Vyucujici 6 naptiklad chape multikulturalismus jako

,vazbu, vztah. Vztahy mezi kulturami, poznavani kultur. Vstricny pristup k tem

kulturam. “
Pedagog €. 27 jeste dodava:

»Dneska Zijeme v dobé, kdy se oteviely hranice a samoziejmé se setkdvame
S riiznymi narody, etnikem a podobné a pokud nékam cestujeme my, tak bychom méli
vycestovat az tehdy, az se néco o tom etniku, nebo o tom, jak ten clovék treba Zije,
jaké vyzndva nabozenstvi, dozvim. Abychom byli schopni i teda si my od nich treba

néco vzit. “

Obecné pedagogové definuji multikulturalismus ptedevsim jako souziti rozli$nych
narodi a kultur, za ptedpokladu, ze si kazdy mize ponechat své kulturni tradice a
zvyky. Dulezita je tedy tolerance a respekt jinakosti, s tim, Ze mize byt i pfinosem

pro jednotlivce dozvédét se, jak ziji lidé v jinych Castech svéta.
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7.2. Romové a skola

Romové jakozto etnicka skupina byli tematizovani téméi vSemi uciteli, se kterymi
jsme vedli rozhovor, a to i pfes to, Zze na toto téma byla zaméiena pouze jedna z
naSich otdzek, ktera byla spiSe nepiima, konkrétné Romové se v ni neobjevovali.
Otazka znéla: ,Myslite, ze by mohla multikulturni vychova napomoci k resSeni
nékterych problémii souZiti, se kterymi se miizeme potykat u nas v Ceské republice?
Nejenom tato otdzka byla ale ze strany pedagogi chapana v souvislosti s romskym
etnikem. Na toto téma jsme narazili témét v kazdém rozhovoru, na vSech Skoléch.
Tyto Skoly se nachazeli v riizném socialnim prostiedi, stejné tak etnické skladba zakt
na Skoldch se rtizné lisila. Pedagogové tedy multikulturni vychovu chapou piedevsim
v souvislosti s feSenim a moznostmi jak zit s Romy. Tato problematika byla v dobé,
kdy byly rozhovory realizovany, nejaktudlné€j$i pro mnoho regiond, které jsme také
navstivili. VétSina pedagogt povazuje souziti s Romy za problémové, ackoliv néktefi
Z nich uznévaji, Ze sami nemaji vlastni zkuSenost a jejich informace tedy mohou byt
zkreslené. A¢ jsou pedagogové multikulturni vychové naklonéni, poznavani jinych
kultur a etnik povazuji za pfinosné, pokud jsme narazili na téma spojené s Romy, pak
mnohdy pedagogové vyjadiovali velmi stereotypni nazory a jejich pohled na toto
téma byl spiSe negativni. V tomto ptipad¢ jsme se velice Casto setkali stim, ze
pedagogové hovotili o tom, jak z4ci vnimaji Romy. Samoziejmé, véfim, Ze tato
tvrzeni vychazi ze zkuSenosti s Zaky samotnymi, nicméné zde mizeme predpokléadat,

ze v nékterych pripadech se jedna o samotné nahlizeni pedagogti na Romy.

Co se tyka pristupu samotnych ucitelt k Romim, respektive romskym zaktm, je
samoziejme zavisly na jejich osobni zkuSenosti s romskymi zédky ve vyuce. Nékteti
ucitelé konstatovali, Ze maji pozitivni zkuSenost s Romem, avSak povétSinou s
dovétkem, Ze se jednalo o “netypického Roma”, tudiZz o Roma, ktery byl slusny,
vychovany, nerusil. To mize zdanlive plisobit pozitivné, avSak na druhou stranu tyto
vyroky dokazuji, jak si n&ktefi ucitelé predstavuji “pravého” Roma. Aby byl Rom
tzv. “typickym” Romem, mél by mit kazeniské potize, chovat se hlu¢né, nedodrzovat
pravidla. To mize byt také prekdzkou pro proménu nazorti pedagogi na Romy jako
skupinu, i pfes pozitivni zkuSenost s romskym zadkem. Pokud je romsky zdk oznacen
ucitelem jako “netypicky” Rom, ve vysledku tim dava najevo, ze tento zak nespada

do skupiny “typickych” Romii a je z této skupiny nepiimo vy¢lenén. Zaci tim padem
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nemaji divod zménit svlij postoj k Romim jakozto skuping, ktery tak neustale
zustava zatizena predsudky. Také nékteii ucitelé chapou Romy jako neménnou
skupinu, a to bud’ s odkazem na odliSnou kulturu, nebo také mentalitu (¢ili odkazujici
na rasové teorie). Tyto ndzory mohou byt velmi problematické a mohou mit
negativni dopad na samotné zaky, ale neda se fici, ze by byly zjevné u vsech ucitelt.
Obecné ve vypovédich uciteli nenalézame problematizovani romské identity, coz
znamend, ze za Roma je jednodusSe povazovan ten, kdo ma tmavsi pigmentaci
pokozky. Je velmi zajimavé, Ze stimto aspektem, tedy barvou kuze, se u ucitelt
objevuji také implicitni pfedpoklady spojitosti s urCitymi charakterovymi rysy.

Naptiklad pedagog €. 4 se k romské ,,mentalité* vyjadiuje takto:

»ITreba jako chovadni téch, protozZe ve své podstaté jsou to hlucni lidé, a to neni tim,
ze by chtéli délat binec, ale oni prosté hlucni jsou, oni se takhle projevuji. Vsiak vidite
i ve tridach, kdybychom méli kazensky resit to, zZe déti krici, na sebe huldkaji, o
prestavkach, tak ten kdo nevi, Ze prosté Ze ta jejich mentalita je takhle, Ze oni se
takhle vlastné vnimaji, Ze oni maji potrebu prosté toho té zvySené aktivity, tak

bychom tady délali jenom diitky a dvojky z chovani a ja nevim co jeste.
Nebo naprtiklad pedagog 12:

., Maminka se teda o né az prehnané stard, ze ona toho chlapce v 6. tride vodi do
tridy, divku ktera je o dva roky mladsi taky, v podstaté a neustale je viastné omlouva,
musime zavirat okna, aby na né nefoukalo, ona je takova asi...netypicka Romka, jo.

I3

Ona se opravdu asi dobre stara, ale do Skoly nechodi, no.

V tomto uryvku se mizeme docist, ze matka romského ptivodu, ktera se stara o své
dité je netypickou Romkou. V dasledku to vypovida také o predstavé pedagoga 12 0
tom, jak Romové vychovavaji své déti — tedy vlastn¢ viibec nevychovavaji. Obecné,
z vypoveédi pedagogii, mtzeme usoudit, Ze dle vétSiny z nich jsou Romové skupina,
ktera je definovana urcitou ,,biologickou* konstantou, tedy mentalitou, krvi, geny. U
nékterych pedagogli mizeme sledovat zaménu téchto ,,biologickych* prfedpokladi za
vliv kultury, kterd je ale opét neménna. Zastava tedy stejnou funkci — Romové jsou
hlu¢ni, nepotadni a lini, protoze jsou ptislusniky romské kultury, kterd vykazuje tyto

znaky, predevsim je odlisnd od kultury majoritni. Jen v n¢kolika malo pfipadech
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doslo na reflexi socidlniho prostiedi, ¢i redlné marginalizace Romu. Pedagog 6, se

k této problematice vyjadiuje takto:

wlakze resime proc, z jakého ditvodu, treba kdyz nékdo néco ukradl. Tak z jakého
vychazi prostredi, jaké ma treba navyky, jestli byl schopen nékdy videt, Ze se da danda
situace 7esit i jinak... Ze jestlize nevydélavam urcité mnoZstvi penéz, jestlize jsem
V néjaké socidlni nouzi, na co mam ndrok viitbec. Ze mam taky ndarok na ty socidlni
davky, to treba ty décka si vitbec neuvedomuji. A porad vikaji jo romové a dostavaji
takové socialni davky, a makové socialni davky, a tam nemusi jako platit za doktora
a tohleto, ale nikdo jim nevysvétli, Ze na to maji ndrok vsichni. Ze prosté podle
zdkona jsme si vSichni rovni. Ze to je akordt neznalost té vétsiny, nebo stud, ostych,
prosté ukazat no dobre ja jsem tak chudy tak ja ty davky chci, dejte mi je.

Dle vétsiny pedagogl, jejich Zaci nahlizi na Romy negativng®®, jako na
problematickou skupinu obyvatel, a to at’ se s nimi potkavaji ve Skole, ¢i v misté
jejich bydlisté, nebo nemaji viibec Zadnou osobni zkuSenost. Jejich nahled je, dle

pedagog, silné zatizen stereotypy a predsudky, jak uvadi naptiklad pedagog 6:

,, neustale nardzime na to, Ze oni (Romové — poznamka autora) maji porad néjaké
vwhody, zZe bila vétsina je diskriminovand, ze oni maji vsechno zadarmo atakddale. Na

to narazim u téch zdaku.*
I pedagog 7, zastava nazor, Ze jeho zéaci pfemysli o Romech stereotypné:

., Protoze kdyz jsme u téch Romu, tak vSichni Romové kradou, nedélaji, Zijou ze

statnich prispévku, to ty decka vsecko vyjmenujou, ale dobry priklad nerekne nikdo,

‘

protoze ho treba opravdu nezna.

Naptiklad ve vyroku pedagoga 25, lze jen tézko odd¢lit, co jsou nazory pedagoga, a

jak pedagog interpretuje, co si mysli jeho Zaci:

, Hodné je tady mezi detma nevrazivost vici Romum. Vidi to vsude, slysi to, takze

treba vi, Ze jo. Tady prosté v ceské narodnosti, dejme tomu 10 % Cechii ma néjaké

** Dotaznikové Setieni, které prob&hlo v ramci téhoz vyzkumu, se také zam&fovalo na detekci postojii
zakl na zakladnich a stfednich skolach vici Romum (a také jinym etnickym skupinam ¢i
narodnostem). Vysledky, a jak tedy Zaci ve skute¢nosti nahlizi na Romy, budou zpracovany

v diplomové préci spolufesitelky projektu Blanky Moravcové.
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problémy, kriminalitu. U Romii je téch procent daleko vice. Takze i kdyz je jich méné,
tak jsou daleko vice videét a oni to casto vnimaji, Ze je to u nas i obraceny rasismus,
viastné vici Cechiim. Ze jde na néjaky vrad, Rom dostane viechno, Cech ne. A
V podstaté Romové si zvykly na ty socialni davky a v podstate si zvykli na takovy

«

zpiisob Zivota, takze oni to takhle berou, oni to takhle vnimaji.

Ptredpokladam tedy, ze 1 pfemysleni pedagoghi o Romech je zatizeno stereotypy,

ackoliv v nékterych ptipadech je patrna sebereflexe v této oblasti.

4

Zaroven je potfeba zminit, Ze pokud maji pedagogové ve své tiidé¢ romské zaky, pak
vztahy v ramci tfidniho kolektivu ve vétsiné piipadii nehodnoti negativné. Ackoliv
osobni zkuSenost s romskym spoluzakem mize byt i celkem pozitivni, nahled na
Romy obecné, jako na skupinu, tato zkuSenost nezméni. Pedagogové dokonce tvrdi,
ze neni vyjimkou, pokud maji ve tfidé Roma, pak jej jeho spoluzaci za Roma ani
nepovazuji, protoze je soucasti kolektivu a nevybocuje vyrazné zitad svych

spoluzaki, jako naptiklad pedagog 12:

,Je to specifické viastne trida od tridy, Ze pokud v té tridé je tam konkrétné ten
romsky zZak, a je vlastné oblibeny, nebo dodrzuje ta pravidla té majority, tak je to

‘

vetsinou bez problémii a ty déti ho veétsinou neberou ani jako Ze to je Rom. *

Pokud ale ma pfijit novy z4k — Rom do tfidy, pak k nému jeho novi spoluZaci
pristupuji opét velice stereotypné, a v disledku toho, pak ma takovéto nahliZzeni

dopad na vztahy v ramci tfidniho kolektivu, jak uvadi pedagog 9:

“Ta trida uz ma takovou obavu, protoze je Rom, tak oni se s nim nebudou bavit, nebo

’

mu budou nadavat, nebo ho prosté nebudou brdat, nebo cokoliv.’

Zaci samotni maji zajem hovofit a probirat témata, ktera souvisi s Romy. Pedagog 1

uvadi:
“Urcite, oni (Zaci) treba ty témata i navadeji sami, jo. Ze k tomu se vzdycky sklouzne.

Muzem probirat tieba pravo a co se stane tomu co udelal to a vetsinou se to prevede

na ty, na tu romskou problematiku. Vétsinou se to tyka jich.”
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Téma je to v mnoha regionech, kde jsme realizovali rozhovory, aktudlni. Dle
pedagogti, se v mnohych rodinach na toto téma diskutuje, a praveé z rodin si jejich
Zaci piinasi své postoje, které je dle pedagogi narocné pretvaret. Pfekazkou neni ani
pritomnost romskych spoluzaki, ktefi si pak musi vyslechnout stereotypni a
pfedsudecné vyroky svych vrstevnikli. V tomto piipadé je na pedagogovi, jak se
K této situaci postavi. Jak uvadi naptiklad pedagog 1:

,Ale na druhou stranu se ty déti neboji o tom mluvit, Ze se jim to nelibi i pred temi
spoluzaky. A ti spoluzaci samoziejme, jsou tam jeden dva, jsou tam v mensiné, tak
délaji, ze se jich to netykd. Oni délaji, Ze oni to nejsou oni, to oni se nepovazujou
V tom pripadé za Romy, kdyz se o tom takhle bavime.

Tyto vypovédi jsou velmi dillezité, ale je nutno upozornit, Ze nepoukazuji na to, co si
skute¢né déti mysli, ale na to, co si 0 nazorech svych 74k mysli ucitelé samotni. Ti
obecné podotykaji, ze Romové jsou z pozic zakli rozuméni jako jednotnd, homogenni
skupina, lidovée feceno “hazena do jednoho pytle”. Paradoxni je, Ze i ptes to, ze maji
zaci pozitivni zkusenost s Romem piimo v tiidnim kolektivu, nevede to bohuzel, dle
pedagogtl, ke zméné postojii vii¢i Romim jako skupiné, ale spi$§ k tomu, Ze dany

jedinec je oznacen jako “vyjimka potvrzujici pravidlo”.
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7.3. Mimoskolni vlivy

Zakladni kategorii, kterd se vyjevila az béhem kvalitativni analyzy ziskanych dat, je
kategorie ,,Vliv Skoly a vlivy mimo Skolni prostiedi®. Terminu ,,vliv* vyzivali
nejcasteji samotni pedagogové, proto je zachovan i v této interpretaci. Je ziejmé, ze
zaky zakladnich a stfednich Skol miZze, co se jejich postoji tyce vici odliSnym
etnikim, cizincl, ovlivnit nespocet faktor, které jsou redlné pravdépodobné
neodd¢litelné. Ovsem pedagogové vyjadiovali spiSe nazor, ze vliv, jenz pochazi
»mimo* Skolu, je pro zaky naprosto urcujici, pficemz zakladni stavebni kameny
téchto vnéjsich vlivu predstavuji média a rodina. I pfes to, ze Skolu nelze chapat jako
instituci, jez by byla odtrzena od reality, je tak pravé ve vypovédich pedagogti Casto

chapana.

Pedagogové obecné nevéii, ze by méli né€jak na zaky vyrazny dopad, pfic¢emz tento
postoj ospravedliuji odkazem na Casova omezeni, nejen v tom smyslu, ze déti ve
Skole travi oproti rodinnému kruhu kratsi Cas, ale také v tom, Ze ¢asové moznosti

ucitell jsou omezeny danymi osnovami. Jak uvadi naptiklad pedagog 17:

., Ta problematika je strasné sloZitd, najednu stranu urcité je dobre ze v té skole je,
urcité bych se neprimlouval za to, aby ji byla veénovana jesté vetsi pozornost, to
rozhodné ne. Ale urcité je pravda, ze v té skole toho prostoru neji zas tolik, aby se

I3

stihlo vsechno, co by se stihnout mélo nebo dalo.

Omezeni, vyplyvajici z danych osnov, je casto divodem, pro¢ pedagogové
nezahrnuji témata multikulturni vychovy explicitné do vyuky. Multikulturni vychova
je tedy chapana jako urcitd latka, kterd musi byt probrana v konkrétnich hodinach,
spiSe nez jako postoj, ktery se miize prolinat v Sirokém spektru vyu¢ovanych hodin a

témat.

Dle pedagogii patfi do nejvétsi sféry vlivu, kterd ma nejvétsi dopad na postoje a
nazory zaka, vliv médii a vliv rodiny, rodici. To umoziiuje pedagogiim tvrdit, Ze i
kdyby méli sebevétsi zdjem néazor ditéte zménit, neni to prave kvili casovym
moznostem, a jiz predem utvorenym néazorim skrze rodinu a média, pfili§ realné.

K tomu se vyjadiuje naptiklad pedagog 6:
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,,S takovymi nazory prichdzeji Zaci, ty nazory maji samozrejmé z rodin, nebo z médii,
a vzhledem k tomu ze na to neni az tolik ¢asu, tak my nejsme schopni jim to vyvratit,

nebo presvédcit je, Ze to treba miiZe byt jinak trosicku. “

Nazor pedagogli na jejich moznosti utvaiet postoje zakl, je sam o sob¢ velmi
zajimavy a muze vypovidat o tom, jakym zplisobem, a zejména v jakém rozmezi,
zahrnuji pedagogové témata multikulturalismu do vyuky, pokud piedpokladaji, ze
ma na zaky pouze minimalni vliv. Role ucitele a jejich dopad na zaky je Vétsi nez si

Casto samotni pedagogové piipousté;i.

Nyni se jiz dostdvame k tomu, jaké vlivy tedy maji dle ucitelti na zaky naprosto

klicovy dopad, co se tyce utvareni jejich nazorl a postoji vuci ,,jinakosti‘.

Vliv rodiny je velmi podstatny. Pedagogové jej chapou jak jisty protipol Skoly, €ili
ve svych vypovédich Casto vytvaieli dichotomizaci, tvofenou skolou a rodinou.
Rodina je chapana jako zakladni nositel nazort a postoju, které zaci prenasi do Skoly.
Rodina je také chapana jako nejvyznamngjs$i cinitel ve vychové. Jak zminuje

pedagog 6:

., No reaguji jako velice zmatené. Dokonce az nepratelsky, protoze okamZzité nékteri
reknou: ,,a to meni pravda“, a takovyhle prosté. NedokdzZou pochopit, protoze
opravdu, oni Zijou v tomhletom...v zkreslenych pohledech, tohle jim to prosté asi

nikdo nerekl nikdy. Maji to odmalicka, jsou v tom vychovavani. *

Dal$im vyznamnym faktorem, ktery mé na zéky podle pedagogii znacny vliv, jsou
média. Ta jsou chapana veskrze negativné, jakozto zdroj, ktery v Zacich upeviiuje
predsudky a stereotypy vici ur€itym skupindm, a to zejména vii¢i Romtim, ale také
vuci muslimiim. Je zajimavé, Ze 1 ptes to, ze pedagogové reflektovali fakt, Ze média
vytvareji Spatny nahled na muslimy, néktefi tento nahled sami reprodukovali ve
svych vypovédich. Jako napiiklad vypovéd pedagoga 26:

,,Jad s tim nesouhlasim, protoze my mdame svoji kulturu a kdyz nékdo sem chce prijit a
Zaclenit se, tak by se mél zaclenit i s tou nasi kulturou a ne aby my se prizpusobovali
jim. Protoze my kdyz jedeme treba do eeh, eeh do muslimské zemé nebo statu takze
tak tam taky nechodime v Sortkach a v odhalenych eeh...

Na nékterych Skolach je zafazena také vyuka medialni gramotnosti, ale naprosto
V minimalni mife. Média udajn¢ zaci vnimaji jako ,,okno do reality” tudiz jako
prostiedek, ktera zprostiredkovava objektivni a nezavisla data. Avsak také média jsou
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fizeny lidmi, kteti zastavaji néjaké pozice a maji urcité nazory, a také jsou zavislé na
prosttedi, ve kterém plisobi. To znamen4, ze média se Casto tidi poptavkou, tim, aby
mély dostatecné trzby apod. To ve vysledku znamena, ze nékteré skupiny dostavaji
v médiich prostor vétsi, a nékteré mensi. Do médii se prolinaji také ndzory zurnalisti
samotnych. Média se pravdépodobné nedaji chapat jakozto zprostiedkovatelé reality,
ale spiSe realitu do urcité miry utvaii — tim, jaka témata si vybiraji na ukor druhych
apod. Nasim vyzkumnym zamérem nebylo zjistit, jak probiha medialni vychova
(jakozto jedno z prufezovych témat) na zakladnich a stfednich Skolach, z vypovédi
pedagogti ale mizeme vyvozovat, ze je pravdépodobné zatazovana také ve velmi

malé mife.

V souvislosti s vlivem médii pedagogové nejvice zminovali vliv médii na nahled
zakl na Romy a Muslimy nebo Islam jakozto nabozenstvi obecné. Tento nahled je
zprostfedkovavan piedev$im v televiznich relacich, které bézné sleduji doma
s rodi¢i. Tedy vliv rodiny a médii se ¢astecné prolind, protoze to, co rodice vybiraji,
jakozto vhodné zdroje informaci, pak plsobi na déti skrze tyto medialni obsahy.
Moznost ovlivnéni napiiklad socialnimi sitémi a moznost Sifeni informaci mezi

jejich uzivateli, je reflektovana podstatné méng.

Dle né&kterych pedagogi zplsoby, jakymi média zobrazuji Romy, podporuji

negativni naladu v celkové spolecnosti vii¢i nim. Jak naptiklad uvadi pedagog 27:

., Nahravaji tomu média. Ja si myslim, Ze tento problém velmi jako zvelicuji, tFeba
nova, e ukazuji jako zabéry tak kde se kumuluji Romové, jaké jsou s tim problémy,
dalsi problém zneuzivani socialnich davek a ukaze, jak ti Romové jedou v luxusnim
zahranicnim auté, na ktery nemd Cech penize a jedou si pro dalsi penize a Feknou
V televizi, ze podvodem si vyldkali 90 000, protoze si zapocitali postizené déti, které
bydlely i nékde na Slovensku a dostavali ty davky. Nebo dalsi problém je bydlent, kdy
dostanou 12 000 na bydleni a zZiji v néjakém pokoji 1+1 a socidlni nékde na chodbe.
Ty décka tohle vsechno vnimaji, takze ja si myslim, Ze ovlivnit jako tady toto bychom

meéli u tech dospélych, ne u téch deti, protoze to dité tady toto nezvrati. *

Vliv véku ditéte pedagogové Casto zminovali v souvislosti s tim, jak pfistupovat

vvvvvv
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zaroven je s nimi mozné 1épe debatovat a o dané problematice polemizovat. Tento

nazor zastava napiiklad pedagog 24:

., TakzZe, Ze treba, no trosicku jinak k tomu pristupuji, kdyz potom trosku dozravaji ad
V osmicce se to tak nak lame a v devitce se ty jejich nazory tak nak utr...utridi a kdyz
na ten problém...at uz je to problém, nebo téma, téma jako multikulturalita jako
narazime tak, tak uz se s nimi da debatovat mnohem lip a vidi to jinak. Je tam ten

posun, teda alesporn ja to tak vidim.

Vliv osobni zkuSenosti byl nejcastéji zminovan v lokalitach, kde se nachdzi vyssi
pocet piislusnikii ur¢itého etnika, zejména romského, a to v moravskoslezském kraji
predevsim. Po rodin€ a po médiich se jednalo o dalsi aspekt, ktery dle pedagogti je u
zakid velmi silny a tézko se proti nému ,,bojuje®. O to silnéji, pokud se v danych
lokalitdch nachazeji tzv. vyloucené lokality (v jednom piipad¢ také v olomouckém

kraji). Tyto zkuSenosti ve vét§iné ptipadi negativni. Pedagog 12 se vyjadiuje takto:

., Vlastné jsme mala vesnice, kde Zilo, miizu uz vict zilo, hodné Romii, takze oni maji
ty praktické negativni zkuSenosti. TakZe ano, casto ty témata nardzi s témi

zkuSenostmi.

Na druhou stranu pedagogové uznavali, ze osobni zkuSenost muize byt také

pfinosnym ¢initelem pfi utvafeni postoji zakt. Tento nazor uvadi pedagog 3:

., TakZe myslim si, Ze takovymi temi zazitky, setkavanim se s 0Sudy konkrétnich lidi, se
da u téch zaki vytvorit takova ta, dejme tomu jako tolerance, nebo soucit s lidmi, at
uz jsou jakéhokoliv vyznani, nebo jakékoliv rasy, jakéhokoliv etnika nebo tak. Ale

‘

myslim si, Ze je dobré, kdyz je to takové prirozené, kdyz to neni jako nasilné.

S moZznym vlivem osobni zkuSenosti také velice souvisi €asto zmifovany vliv
socialniho prostiedi, ve kterém zaci vyrtstaji a cely zivot se pohybuji — do néj spada
rodina, ale také kamaradi a reflexe lokality, z niz pochazi. Piedevsim pokud bydli
Vv lokalité, kde se setkavaji s Romy, pak pedagogové neptfedpokladaji, ze by mohli
pozmeénit postoje zakt vic¢i Romim. Pedagog 6 se k této problematice vyjadiuje

takto:

., Hmmm...ne. Praveé proto Ze ti Zaci maji své osobni zkuSenosti, konkrétné z tohodle
regionu, a ty zkusenosti maji, nebo nazory a zkusenosti maji zvnitrnélé, protoze si je

budujou jiz od malicka v podstate, v podstaté od skolky. Z rodin, prave proto Ze
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S timto konkrétné s timto etnikem a s timto, touto problematikou prichdzi témer denné

do styku, do kontaktu, tak téch par hodin v podstaté nic neresi. *

Pokud pedagogové hovotili o vlivu technologii, pak piedevsim ve spojitosti s tim, Ze
V soucasnosti je vhodné zapojovat také nové technologie do vyuky. Tedy pfedevSim
interaktivni tabule, tablety ¢i jiné néstroje, kterymi jsou déti obklopeny jiz od utlého
détstvi, a jez jsou soucasti jejich zivota. Nekteti pedagogové tyto technologie
povazuji za zajimavé zpestfeni hodiny, pokud se zapoji v rozumné mife. Jini ale
nejsou prili§ zastanci téchto pomocnik, protoze pak jejich zaci neudrzi pozornost pii
klasickém vykladu. Pedagog 25 je proti, protoze vidi v novych technologiich spise

negativni dopad:

,,Ja si myslim, Ze kdyz budou mit tablety, tak védomosti budou mit mensi nez kdyz se
to oduci klasickym stylem bez tabletu. Ja myslim, Ze jim to bude rozptylovat
pozornost, budou chtit tam hledat své véci, to co chtéji a ne to, co zrovna maji délat.
A navic si myslim, Ze jim to tady, ten zivot ten tablet usnadnuje. Takze maji tendenci
usnadnovat si zivot. Tady tim zpiisobem, Ze nemusi nic resit, Ze reSeni najdou na
internetu. A ja si myslim, Ze kdyz se srovna, vim Ze probihaly nejaka srovnani mezi
tridami, které jedou podle tabletu ¢i nejede, a potom uroven znalosti, tak i ja sam
jsem pordd presvédceny, Ze ti co budou mit ty tablety, budou mit mensi uroven

3

znalosti. Oni budou védet, kde to hledat, ale nebudou to mit v hlave.’

Zde povazuji za velmi dulezité, Ze i pifes to, Ze pedagogové vyjadiuji nazor zakd,
Casto mohou skrze zaky vyjadfit i své vlastni nazory a reflektovat své vlastni
zkuSenosti. Pokud tvrdi, Ze je t€zké Zaky ucit ohledn€ multikulturalismu, protoze déti
maji Spatné nazory zrodiny, z médii, a také negativni osobni zkuSenosti, tak do
ur¢ité miry vyjadiuji také sviij problém s vyukou multikulturni vychovy, pokud maji

tyto zkuSenosti totozné.

Obecné lze fici, aZ na n€kolik vyjimek, Ze ucitelé predpokladaji, Ze nemaji dostatek
prostoru a casu na to, aby mohli Zdka néjakym zplsobem vyrazné a pozitivné
ovlivnit. Z toho vyplyva také strategie vyuky multikulturni vyuky, ktera je chapana
jako urcita cast ucebni latky, kterou je nutno probrat. Dle naseho nézoru by zékladni
aspekty multikulturni vychovy mély spiSe ,,pronikat™ skrze vSechny pfedméty a
nazory samotného ucitele, aby mohla byt rozvijena tolerantni spolecnost, namisto

xenofobni.
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8. Zaveér

Cilem kvalitativniho vyzkumného Setfeni mezi pedagogy bylo zjistit, jak nahlizi na
multikulturni vychovu jakozto soucast zakladniho a stfedniho vzdélavani. Formou
polostrukturovanych hloubkovych rozhovora jsme zjistovali postoje u 32 pedagogl
na 16 skolach ve tfech moravskych krajich, a to v Olomouckém, Zlinském a
Moravskoslezském. Dulezitym zjiSténim, které povazuji za piinosné je, ze
pedagogové se shodli na potfebnosti zafazovani témat multikulturni vychovy do
vyuky. Na druhou stranu musim konstatovat, ze ne vzdy k jejimu napliovani
dochazi, ponévadz pedagogové sami uznavali, Ze je jednim z okrajovych témat, ktera
dostavaji prostor ve vyuce velice malo. Pedagogové pocit'uji, Ze na né i jejich zéky,
jsou stale kladeny vys$i a vys$i naroky, nicméné naptiklad Casova dotace zlstava
stale stejna. Proto je pro mnoho pedagogt prioritni, zakim piedavat znalosti a
védomosti faktického razu a témata multikulturni vychovy (i jinych prifezovych
témat) tak byvaji ¢asto upozadéna.

Pokud dochéazi k zapojeni multikulturni vychovy, pak piedev§im ve vyznamu
diferen¢niho multikulturalismu, ktery je jiz pfekonany. Pedagogové tedy casto
povazuji kultury za ohranicené entity, které se vzajemné lisi, a jejich pohled na
takové kultury je redukcionisticky. Pokud hovofili o tom, jak multikulturni vychovu
zapojuji, pak hovoii predevsim o zvycich, jazyku, odivani ¢i zpisobech ptipravy
jidla. Samoziejmé 1 toto je soucasti multikulturni vychovy, Zaci by se méli dozveédét 1
tyto informace, ale je potieba, aby si pak uvédomovali, Ze ackoliv ¢lovék pochazi
z jiné zemé¢ a jiné¢ho kulturniho prostfedi, neznamena to, Ze nelze nalézat také znaky,
které jsou spolecné. Redukcionistické pojeti zakryva rozdilnosti mezi jednotlivci,
protoze z nich vytvari pouhou ¢ast celku. Toto pojeti, aCkoliv miize byt zamysleno
Vv dobré vite, pak podporuje stereotypni ndhledy na danou kulturu a jeji ptislusniky.
Pedagogové povazuji témata multikulturni vychovy za aktudlni v Ceské republice a
konkrétnich lokalitach, kde byl vyzkum provadén, piedevsim v souvislosti s Romy.
Pravé Romové byli casto redukovdni pouze na pfislusniky romské kultury
s neménnymi charakteristickymi atributy jako hlu¢nost, neporadnost, divokost, lenost
¢i vychytralost v souvislosti se socialnimi davkami. Pouze v n€kolika ptipadech bylo
zohlednéno jejich postaveni ve spoleCnosti, a realné moznosti vymanéni se ze
»socialni pasti chudoby*. Toto shledavam za velice problematické, protoze pokud

pedagogové piistupuji k Romim, ktefi témto atributim neodpovidaji, jako
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k vyjimkam, pak neni mozné pozménit nahlizeni na Romy ani u zakd. Pokud méli
zkuSenost s romskym Zzakem, pak ve vétSin€ piipadii tato zkuSenost nenabourala
nahliZeni na Romy, at’ byla jakéakoliv.

Pokud se pedagogové vyjadiovali obecné o cizich kulturach, pak vétSinou
V pozitivnim slova smyslu, ze by mohlo byt pifinosem se o nich néco dozvédét.
Zaroven deklarovali, Ze své zaky vybizeji k pochopeni a toleranci odliSnych kultur.
Na druhou stranu, pokud ale hovofili o konkrétnich skupinach, pak bylo mozné
vysledovat u nékterych pedagogt stereotypni nahlizeni. Jednalo se pifedevsim o vyse
zminéné Romy, ale také o muslimy. Ackoliv vyzkum probé¢hl jest¢ predtim, nez
nastala tzv. ,uprchlickd krize*. Pedagogové reflektovali, ze tento ndhled muze
souviset stim, jak jsou muslimové prezentovani v médiich, nicméné uznali, ze
Vv ptipadé setkani s muslimem maji strach a neciti se bezpeéné. Dle jednoho
pedagoga jsou muslimové dokonce nekompatibilni s evropskou kulturou. Pokud
jsme tedy hovotili o konkrétnich cizincich, ktefi ziji v Ceské republice, pak byli
kladn¢ hodnoceni ti, ktefi se sami, bez pomoci statu, dokazali do spolecnosti
integrovat. Jednalo se pfedevsim o Vietnamce, hlavné o druhou ¢i tfeti generaci déti,
které umi plynné Cesky a ve tfidnich kolektivech vybocuji pouze svym vzezienim.

Za dulezité zjisténi povazuji, ze pedagogové povazuji své pusobeni na zaky v oblasti
postoji a hodnot za nepodstatné. Mnohem vice zdlraziuji plisobeni rodiny, médii,
novych technologii nebo také socialniho prostiedi, ve kterém Zaci vyristaji. Timto
oddélenim ze Skoly vytvoftili ohrani¢eny prostor, ktery do socialniho prostredi zak
nepatii. Pedagogové si tak tim, ze svlij vliv na zadky podcenuji, spiSe obhajuji to, Ze

sami multikulturni vychovu moc nezapojuji.

Tato zjiSténi mohou napomoci chépat, jak je na zdkladnich a stfednich Skolach
pojimana multikulturni vychova. Ackoliv si v ramci kvalitativni analyzy nekladu za
cil, poukdzat na obecné jevy, kter¢ mohou mit vypovédni hodnotu o vSech
pedagozich, tak hloubkovy pohled muize pfindSet zajimava zjiSténi a poukdzat na
urcité problematické jevy, které se pravé s multikulturni vychovou poji. Dale pak
artikulovani toho, s ¢im se potykaji samotni pedagogové, miize prispét ke zkvalitnéni
jejich piipravy v ramci rozlisSnych Skoleni ¢i kurzii. Stejné tak pro pedagogické
fakulty mize byt takovy vyzkum piinosem, aby mohli reflektovat potieby pedagogi.
Pokud predpokladame, Ze za pomoci multikulturni vychovy, jakozto prifezového

tématu v rdmci vzdélavani, miizeme péstovat v zacich zékladnich a stfednich skol
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toleranci, pak je dilezité se timto tématem zajimat. V této oblasti povazuji mou
diplomovou préci za ptinosnou, protoze piinasi pohled pedagogi, ktery uzce souvisi

S tim, zda a jak multikulturni vychova na zékladnich a stfednich skolach probiha.

Dle mého nazoru, se tento vyzkum mtize stat inspira¢nim zdrojem pro dalsi badani,
napiiklad na pedagogickych fakultach. Zajimavé by bylo zjistit, jak probiha ptfiprava
budoucich pedagogt, jak jsou seznamovani ¢i Skoleni v problematice multikulturni
vychovy. Také by bylo vhodné zaméfit se na analyzu literatury, ktera je urCena pro
pedagogy, a na to, jak je v ni pojimana multikulturni vychova. Tyto informace
mohou pfinést nové svétlo na jiz zjisténé informace a problematické aspekty

multikulturni vychovy na zdkladnich a stfednich Skolach.
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