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Anotace

Bakalatska prace se zabyva problematikou tvofivosti déti pfedSskolniho a mladsiho
Skolniho veéku.

Teoreticka cast obsahuje odborné poznatky, podlozené literaturou, jenz se vztahuje
k této problematice. Vymezuje zékladni pojmy, které se této oblasti tykaji, obsahuje
struény historicky pohled na tvofivost, charakteristiku tvotfivého ditéte, faktory
ovliviujici tvofivost a souc¢asné podminky pro jeji rozvoj.

Prakticka cast zjistuje a porovnava podminky k rozvijeni tvofivosti v matetské a

zakladni skole, pfistupy a pohledy pedagogti na tuto otazku.
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The annotation

The bachelor paper is concerning the point of child’s creativity in preschool and
younger school period.

The subject matter of the theoretical part is the specialized knowledge well founded
on literature which is related to this issue. The basic terms, related to this topic, are
defined there. The theoretical part also contains the brief historical view to the
creativity, characteristics of the creative child and the factors influencing the creativity
and current conditions for its development.

The practical part finds out and compares the conditions for developing the
creativity in kindergarden and at the basic school. The approach and the view of

teachers answering this question are also compared.
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Uvod

Kreativni lidé pristupuji k ieSeni tikolii novymi, neoti‘elymi metodami.
Nejde o to, co déldte, ale jak to délate. MiiZete byt vynalézavym kuchaiem
nebo zahradnikem, stejné tak miiZete byt sice schopnym, ale nevyraznym

hudebnikem ¢i malifem.

Bakalafska prace na toto téma je odrazem mého snaZeni v této problematice.
Tvofivost je vyrazem svobody a samostatnosti clovéka, jehoz pravem je jit svou vlastni
zivotni cestou, objevovat na ni svlij vlastni vyznam a realizovat jednu z nejcennéjSich
moznosti Zivota. Sama jsem clovek tvofivy jiz od détstvi, vzdy mé& bavilo néco
vymyslet, tvofit, hledat, objevovat. Zajima mé proto, zda mé myslenky a piedpoklady o
tvofivosti jsou spravné a u téch, které mam jesté nezodpovézeny, najit co mozna
nejlepsi fesent.

Jestlize chceme porozumét tvorivosti, zjistit kdo, co, kdy a pro¢ nejvice ovlivituje
tvofivost déti, musime se nejprve sezndmit s teorii, ktera se danou problematikou
zabyva. Z téchto poznatkl Cerpat, ptfidavat nové, které jsme sami vyzkouseli, vidéli,
poznali, ovétili, a z nich vydedukovat urCité zavéry. Tvofivost byla vzdy chapana jako
dar, ktery maji jen vyvoleni jedinci, a to pfedevsim v oblasti umélecké. Toto uzké pojeti
se v dneS$ni moderni dob¢ rozsifuje na kazdou lidskou bytost, na kazdou ¢innost, kdy
¢lovek tesi nové situace, hledd néco nového, obohacujiciho jeho Zivot i spole¢nost.
Tvotivou aktivitu muze projevovat kazdy ¢lovék, ma-li k ni dobré podminky. Tvotivost
déti je nedilnou soucasti jejich osobnosti.

Zamg¢fila jsem se ve své praci na dvé v€kové skupiny — predskolni vék a mladsi
Skolni vék. Cilem mé prace je zjistit, zda maji déti stejné podminky pro rozvoj
tvofivosti. Vzhledem k tomu, ze budu porovnavat dvé vékové skupiny déti, soucasti mé
prace bude prakticky vyzkum, ktery porovnam s teoretickymi poznatky odbornikii. Do
prace se promitnou i znalosti a zkuSenosti z mé dosavadni praxe. Pracuji v matetské
Skole a v zakladni skole vedu krouzek dovednych rukou a hru na zobcovou flétnu.
Vyuziji ve svém vyzkumu dvé metody — dotaznik a pozorovani. Pomoci dotazniku chci

zjistit ndzory a pohledy pedagogl na tvofivost a pozorovanim podminky, zvolené



metody, prostiedky, formy pouZzivané pii ¢innostech a vyucovani, v neposledni fade¢ i
postoj pedagogii k détem.

Chtéla bych najit co moznéa nejlepsi vhodna feSeni pro déti, aby i1 kazdy maly
jedinec mél moznost poznat radost z nového, nepoznaného. Vse, s ¢im se dité seznami,

pozna a vyzkousi, si s sebou ponese i do dalsiho zivota.



1. Historie tvorivosti

Historii tvotivosti lovéka se zabyvaji ve svych publikaci autofi J. Hlavsa (1981)
a J. Manak (1998). Nasledujici poznatky jsou z téchto zdrojt.

Z dob nejstarsich kultur existuje malo informaci. Jako dilezity se zde ukazuje
vyznam mytu pro rozvoj obrazotvornosti a vztahu ke skute¢nosti. Recka mytologie
obsahuje osobnostni symboly tvotfivého charakteru (bdje o Prométheovi a Epimétheovi,
Hefaistovi, Apollonovi, Pegasovi a dalsi). Starovék se zabyval vychovou samostatného
mysleni (dialektika, logika), feSenim problému v rozmluvé (sokratovsky dialog,
peripatetikové). Stiredovék svym dirazem na dogma jako by Sel zpét. Renesance
otevird moZznosti pro tvofivou vychovu, hlavné v uméni. Typicka je snaha osvojit si
improviza¢ni dovednosti, diiraz se klade na celou tvofivou osobnost, a proto oblibenou
¢etbou jsou biografie, autobiografie, deniky proslulych osobnosti. V novovéku piebira
pedagogickou ulohu novovékéd filozofie, socidlni utopie, teorie umeéni, védecké
metodologie a zacinajici pedagogika. J. A. Komensky pozadoval ve své didaktice, aby
poznani neulpélo jen na stupnich historickych a epistemonickych, ale dospélo az ke
stupni heuretickému, vynalézavému. Chape zaka jako bytost aktivni, samostatnou a
svobodnou, kterd se poznani svéta zmociuje vlastnim pfi¢inénim a aktivitou. Dava
piednost aktivni ¢innosti a praci zak, predvadéni a napodobovani piikladi, neustalému
déni. J. J. Rousseau klade pozornost na pfirozenost a svobodu ¢lovéka. Dité se ma
vSeho dotykat, se v§im manipulovat, ziskavat samostatné informace o svété. Vlastni
praci, iniciativu, usili a zdjem zaka pozaduje L. N. Tolstoj. Individualizace je zakladnim
piedpokladem a podminkou jeho vychovné prace. J. Dewey dava do popiedi détské
instinkty — socialni, konstruktivni, umeélecky a badatelsky. Zakladni metodou je
samostatna prakticka ¢innost zéka (problémové vyucovani).

v obdobi rozvoje kapitalismu a imperialismu. Ze smért, ktery na dlouha 1éta ovlivnil
pedagogické teoretické mysleni, je to pragmatismus. K. D . USinsky se tvotivou ¢innosti
zabyval v rdmci vychovy k praci, za tvofivou povazuje praci spolecenskoproduktivni.
N. K. Krupska zduraznuje pro rozvoj tvofivosti predev§im vyznam organizace prace,
osvojeni techniky a kritické stanovisko k vlastni praci. L. S. Vygotskij povazoval za
vedouci faktor fantazii, rozvijeni a vzdélavani zdkovské obrazotvornosti. Problémy
nadané a tvofivé mladdeze se zabyval A. S. Makarenko, odhalil konkrétni metody

rozvoje tvofivosti, predevsim z hlediska rozvoje sebevychovy a sebeuvédomovani.
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Zajem o problematiku rozvoje tvorivosti z hlediska vychovy je v burZoazni

pedagogické védé co do rozsahu jest¢ vEétSi nez v socialistickém svété. Zacina
v padesatych letech. Vznika mnoZstvi teorii pedagogickych, sociologickych, socialné
psychologickych a pedagogicko-psychologickych. Vétsina téchto teorii je zaméfena na
vychovu talentti. Pfedstavitel americké psychologie tvofivosti Taylor vyzaduje
dopliujici vzdélavani pro ucitele, zamétené na rozvoj citlivosti pfi rozpoznavani talentt
u déti a na jejich rozvoj. M .Montessoriova zdiraziuje biologické zaklady lidské
aktivity. Svoboda vyvoje ditéte je vazéna na prostiedi, které lze ovlivnit vybérem
didaktického materialu.
Ve vyspélych zemich svéta na prelomu stoleti dochéazi k reformni inovaci. Dlraz je
kladen na svobodu v jejich riznych formach — svoboda mysleni, mluveni, jednani a
dal§i. Vyrazné projevy reformnich mysSlenek vykazuji zejména alternativni Skoly,
v nichz se uplatiiuji odli§né, nové, nestandartni, experimentalni formy, obsahy, metody
na rozdil od tradi¢nich postupti. Spoleénym znakem je osvobozeni zdka od ucebnich
stereotypt, respektovani jeho vloh a z4jma.

U nas jsou prvni snahy o &innou $kolu spojeny s ptsobenim J. Ulehly, ktery

propagoval induktivni vyucovaci postupy. V obdobi mezi valkami je nutno vyzvednout
piinos ¢eského a slovenského reformniho hnuti. Aktuélni jsou mySlenky 1 S. Vrdny a
V. Pfihody.
V nésledujicim, komunistickém obdobi byly reformni snahy oznaceny negativni
ideologickou nalepkou. Pedagogickym problémiim tvofivosti se u nas v minulosti
neveénovala velkéd pozornost, az na oblast estetické vychovy, ktera chépala tvotivost jako
dilezity prvek Zakovy aktivity. Velmi dllezitd byla prace J. Hlavsy, ktery se zabyval
tvotivosti v estetické vychovée 1 v dalSich oblastech. Z jeho poznatkl ¢erpdme dodnes.

Shrneme-li poznatky =z historického vyvoje, je patrné, Ze souCasnd vychova
k tvotivosti nebuduje na velké tradici, ale spiSe koncipuje svlij predmét integraci novych

psychologickych poznatkil a pedagogickych potieb.
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2. Charakteristika tvorivosti

Neni jednoduché tvotivost vymezit tak, aby se postihly vSechny oblasti ¢innosti a
formy realizace, v nichzZ se projevuje. Co si mame ptedstavit pod pojmem ,,tvofivost™ ?
Zalezi na kazdém z nds, co si vybavi, co nas ihned napadne. I odbornici, kteti se touto
problematikou zabyvaji, maji razné¢ pohledy a vyklady pojmu. V jejich publikacich
najdeme nékolik pojmi a definic tvofivosti.

Ur¢ité tvorivost na prvnim misté predstavuje proces vzniku nového jevu, zménu
néceho, tendenci k sebeaktualizaci ve smyslu uplatnéni vlastnich napadt, koncepci,
postojti, myslenek.

Kreativitou se rozumi produkce origindlnich vytvort rizné kvality ve vSech oblastech
lidské aktivity. Jiné pojeti klade diraz na mySlenku tvoficiho subjektu nez na vysledek
tvofivého procesu. Dalsi koncepce ztotoziuje tvotivost se schopnosti fesit problémy.
VétsSinou se vSak tvofivost vymezuje jako ,,schopnost produkovat néco nového, co
dosud neexistovalo®. ( Linhart, 1979, s. 56)

Z uvedenych ptikladl vyplyva, Ze tvorivy akt je velmi slozity a mnohotvarny jev, ktery
zahrnuje aspekty psychologické, kulturni, fyzické, intelektové i zietele tykajici se
zivotniho prostiedi.

Slovnik spisovného jazyka Ceského (1989, s. 918) charakterizuje sloveso tvorit jako
»zamérnou, cilevédomou ¢innosti ddvat vznik, vytvaret, néco vyrabét, dopracovat se
néceho, plsobit vznik néceho, utvaret, tvirci ¢innosti plsobit, byt zdrojem, zakladem,
soucasti, byt (¢im), existovat (v urcitém tvaru), predstavovat néco, d¢lat, Cinit,
realizovat®.

Tvorivost je ,,schopnost poznavat ptedméty v novych vztazich a origindlnim zptisobem
(originalita, novd kombinace), smysluplné je pouzivat neobvyklym zplsobem
(flexibilita), vidét nové problémy tam, kde zdanlivé nejsou (senzitivita), odchylovat se
od navyklych schémat mysleni a nepojimat nic jako pevné (proménnost) a vyvijet
z norem vyplyvajici ideje 1 proti odporu prostiedi jestlize se to vyplati, nachdzet néco
nového, co predstavuje obohaceni kultury a spolec¢nosti“. (Ulrich- in Nakonecny, 1995,
s. 107)

Kreativita je ,,schopnost Clovéka vytvaret mySlenky jakéhokoli druhu, které jsou
v podstaté nové, a tém, ktefi je vytvofili, byly difive nezndmé*. (Drevdahl — in Hlavsa,

1985, 5. 37)
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TvoFivost je ,,duSevni schopnost vychazejici z poznavacich i motivacnich procest, v niz
ovSem hraje dilezitou roli téz inspirace, fantazie, intuice. Projevuje se nalézanim
takovych feSeni, kterd jsou nejen spravnda, ale soucasné¢ novda, nezvykld, necekand®.
(Pricha, Walterova, Mares, 1995, s. 235)

Tvorivost je ,,soubor vlastnosti, které davaji clovéku schopnost, aby v disledku zmén
ve svém védomi vytvarel novy produkt®. (Votruba, 1984, s. 21)

Tvorivost je ,,proces, kterym jedinec vyjadiuje svou zakladni podstatu prostfednictvim
ur¢ité formy nebo média takovym zpiisobem, jenz v ném vyvolava pocit uspokojeni.
Proces posléze vyusti v produkt, ktery o této osobé, tedy o svém pitivodci, néco sdéluje
ostatnim*. (Bean, 1995, s. 15)

Tvorivost znamena ,,souhrn vlastnosti osobnosti, které jsou piedpokladem pro tvirci
¢innost, popfipadé tvir¢i feSeni problémi.. Zahrnuje v sobé schopnosti, vcetné

intelektovych schopnosti, ale nevyderpava se jimi. (Cap, 1997, s. 237)

Pti analyze definic téméf ve vSech nachdzime podstatné znaky tvofivosti. To, co
chceme, aby bylo tvofivé, musi byt nové a néjakym zpisobem uzitecné, ptijatelné,
hodnotné. Vzdy jde o produkci novych a ptitom uzite¢nych napadu, feSeni. Vzhledem
k tomu, ze se ve své praci zabyvam tvotivosti déti predSkolniho a mladsiho Skolniho
veku, si pod timto pojmem piedstavuji vSe, co deti vytvoii svymi vlastnimi silami, svou
fantazii, predstavivosti, napady. Kazdy vytvor, myslenka, ndpad, ktery vychazi od déti,
je novy, z jejich pohledu urcité i uziteCny. Nezalezi na vysledném produktu, myslence,

ani v jaké oblasti se tvofivost projevi.

2. 1. Tvorivost jako soubor dispozic
Divat se na tvofivost jako zdroj tvofivého jednani a Cinnosti, ktery se nachazi

v osobnosti, znamend hledat jednotky (rysy, schopnosti, potieby), které tvotivé projevy
determinuji. Autofi Kirst a Dickmayer uvadéji ve své publikaci Kreativitétsstraining
(1971) patnact komponent tvofivosti, k nimz dospéli srovnavaci analyzou mnoha
vyzkumt tvofivosti:

1. Pohyblivest: dovednost pfejit rychle na nové formy mysleni

2. Plynulost: rychlé a lehké hledani vhodnych napadu a piedstav

3. Originalita: schopnost mit neobvyklé, bohaté a zajimavé népady a feSeni
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4. Analyza: dovednost rozebrat celek formy, obsahu i1 souvislosti na prvky ¢i
jednotky a umét je definovat

5. Produktivita: systematické vytvareni novych vztahti mezi jednotlivymi ¢astmi

6. Konstruovani: ucelné sestavovani znamych véci a myslenek do novych celkii

7. Prestavba: ruseni dosavadnich struktur a souvislosti a vytvareni novych vztahii
mezi jednotlivymi ¢astmi

8. Usporadani: schopnost najit vhodné kritérium déleni a podle n&j uspotadat véci
a mySlenky

9. Sila vyjadfovani: schopnost formulovat a sdélovat zazitky, city a zkuSenosti

10. Realizace: dovednost rozpracovat cilevédomé plany a postupné je uskuteciiovat

11. Kombinace: schopnost objevovat vztahy a souvislosti a pomoci srovnéani
nachézet feSeni

12. Transformace: dovednost myslenky, tvrzeni, znaky a symboly systematicky
nahrazovat jinymi

13. Rozhodovani: dovednost rizné nazory srovnat, posoudit a rozhodnout o dal$im
pribéhu

14. Prifazovani: umét véci a myslenky sladit s podminkami

15. Organizovani: uméet dany material podtidit smyslu, cili a ucelu

Poodhalit podstatu tvofivosti je mozné, jak jsem jiz naznacila, jejim roz¢lenénim
na jednotlivé komponenty, které tvoii jeji vnitini skladbu. Jde zejména o pamét,
pfedstavivost, mysleni, fantazii, imaginaci a intuici. Dllezitou ulohu maji téz tviréi
schopnosti, jako je senzitivita, flexibilita, fluence, originalita, eleborace a redefinice.
Uvedené strukturni prvky tvorivosti predstavuji zaddouci vlastnosti osobnosti, které
vyznaCuji psychodynamiku podminek, jez musi byt v ur¢itém stupni individuu
k dispozici, aby mu umoznily projevovat se tvotive. Tyka se to napt. schopnosti vidét a
nachazet, vydélovat a identifikovat problémy, pfestrukturovavat je, schopnosti zvladat
problémy a umét prekonavat pocity nejistoty pii hledani feSeni, mit zna¢nou frustracni
toleranci, silnou motivaci, emocionalni stabilitu.

Zvlastni misto v tvofivosti zaujimaji intelektualni vlastnosti. K myslenkovym
operacim patii pamét’, poznavani, konvergentni a divergentni mysleni a hodnoceni.
Poznavani je schopnost vnimat realitu, fakta a je zdkladem aktudlnich védomosti.
(Guilford) Kognitivni operace zahrnuji schopnost spravné a jasné vnimat, objevovat

nové véci a planovat ¢innosti. Uloha paméti je pii tvofivosti nezastupitelna, vytvari
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prostor pro tvofivou ¢innost, v némz se odehrava kazda psychicka ¢innost, fixuji se v ni
vSechny produkty cinnosti Clovéka. Dulezité je, jakym zplsobem si Clovék nové
informace do paméti uklada. Vyznamné misto v tvotivych aktivitich ma uplatiovéni
intelektualnich operaci, zejména v oblasti védecké, vyukové, technické. Zalezi na
kvalit¢ myslenkovych operaci, které nemohou byt pouzivany strnule, ale operativné a
pruzng.
Divergentni mysleni nas vede k vice moznym feSenim. Pro kreativni aktivity maji
vyznam tii skupiny faktord ovliviiujici divergentni postupy — fluence, flexibilita a
elaborace. Fluence (plynulost) znamena produkovat co nejvice néapadu, navrha,
ptedstav, zptisobll feseni, coz posiluje objeveni optimalni varianty vysledného produktu.
Flexibilita (pruznost) predstavuje schopnost zmény, ptizptsobivost, riznorodost navrhii
a napadd, kriti¢nost. Elaborace (rozvinuti, upfesnéni) je schopnost ptesné formulovat
myslenky, peclivé realizovat napady, smysl pro detail, systém, ndvaznost.

Nepostradatelnym prvkem tvofivosti je predstavivost a fantazie. Predstavivost
(obrazotvornost) je ,,psychicky proces, jehoz produktem je tvofeni obrazli na zaklad¢
nazornych predstav. Je to proces, pfi némz se neoperuje materialem slovnim, nybrz
materidlem smyslovym®. (Pietrasinski, 1965) Fantazie je ,,psychicky proces, ve kterém
se vytvafeji relativné nové piedstavy*. (Cap, 1997) Kreativniho procesu se téz tcastni
imaginace a intuice. Imaginace se oznacuje jako nepifimé mySleni, na rozdil od
logického mysleni, které je povazovano za pifimé, systematické. Imaginace umoziuje
prostiednictvim symboll, obrazii a schémat vkladat vlastni predstavy do vnimané
skutecnosti, a tim tuto realitu v duchu pretvaret. Uplatnéni nachazi v pohadkach a
v uméni. Vyznamnou roli v tvofivosti ma také intuice, kterd postihuje podstatu jevil
bezprostiednim naziranim bez logického diikazu.

Strukturni prvky tvofivosti 1 komponenty podle Kirsta a Dickmayera umoziuji
odlisit jednotlivé slozky tvofivého aktu, nevystupuji izolované, ale vzajemné se

doplnuji, kombinuji a ptekryvaji, v nékterych piipadech a situacich se i ztotoziuji.

2. 2. Tvorivost jako soubor dovednosti prekonavat bariéry
Kazdy problém vyzaduje najit odpovidajici kod mysli. Nékteré problémy lze
optimalné fesit vizualnim myslenim, jiné abstraktné symbolickym nebo matematickym

a nékteré verbalné.
15



Bariéry: percep¢ni, emoc¢ni, vyrazové a intelektové, bariéry prostiedi a kultury.

Bariéry tvotivost blokuji, ale také podporuji. Jista mira obtiznosti podnécuje Cloveka
k vyvijeni Gsili. Zalezi zde 1 na individuélnich rozdilech.

Zavadeéni bariér do vychovné vzdélavaciho procesu je spravné, uci déti zvladat bariéry

konstruktivni akci. (Smékal, 1994)

2. 3. Druhy tvorivosti

Tvofivost chépand jako sebeaktualizace patii k zdkladnim potfebdm cloveka.
Kreativita je vyraznym znakem kazdého jedince, ale v rtiznych formach, oblastech a
urovnich.
Druhy tvorivosti (Smékal, 1994):
Specificka tvorivost podle oblasti, kde se uplatiiuje:
- védecka
- umélecka
- technicka
- organizacni, manaZerska
- socialni
Cilem specifické tvorivosti je podavat tviir¢i vykony v ptislusnych oblastech.
Nespecificka tvorivost se projevuje bohatosti hravych ndpadt. Hlavnim znakem je
nezaméfenost na vyieSeni problému, ale zaroven pohotovost vylad’ovat osobnost
k feSeni problému.

Jde spiSe o piivodnost a plisobivost ndpadu nez o hodnotu vysledku.

Dalsi rozdé€leni tvofivosti podle pedagogického pohledu (Lytton, 1971):

Objektivni tvorivest musi piisobit novosti, originalitou, uzitecnosti a adekvatnosti
vzhledem pozadavkliim situace.

Subjektivni tvorivost kombinuje véci individudlnim zptisobem, nenapodobuje, ale
preskupuje dané podnéty nebo fakty na zaklad¢ vlastniho mySleni nebo cinnosti.
Produkt tvofivosti nespo¢ivd v objevovani novych svétd, ale v novém vidéni faktd a

jejich vztahd.
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2. 4. Tvorivy proces

Jak jsem se jiz zminila v podkapitole 2.1., strukturni prvky tvofivosti umoziuji
odlisit komponenty tvofivého aktu, tyto slozky se ale i kombinuji, dopliuji a piekryvaji
v Casovém sledu vznikdni nového — v tvofivém procesu.
Tvorivy proces znamena postupné, vnitin€ spojené a na sebe navazujici zmény, které
vedou k vyslednému novému produktu (ve sféfe mysleni, vykonu, artefaktu).
Mezi prvnimi, ktefi se zabyvali analyzou myslenkovych aktii a jejich rozé¢lenénim na
faze pfi tfeSeni problému, byl J. Deweye, ktery stanovil pét stupni myslenkového
procesu. U dalSich badatelti pfevladl nazor, Ze realité 1épe odpovidaji Ctyti faze :

- faze ptipravy

- faze zrani

- faze osviceni

- faze ovétent
Féze pomahaji Iépe porozumét procesu tvofivosti a umoziuji konkrétnéji orientovat
pedagogickou podporu pii rozvijeni tvorivosti déti.
Faze pripravy (preparace)
Ptedstavuje situaci pied feSenim problému. Do piipravy feSeni problému nalezi také
identifikace problému (objeveni). Samostatné odhalovani problému je typickym znakem
tvofivého mysleni. Do faze pfipravy po identifikaci problému patii i jeho analyza i
konfrontace s dosavadnimi védomostmi fesiciho subjektu. Z tohoto hlediska je diilezita
motivace individua, ktera je pro n¢j hnacim motorem feSeni.
Faze zrani (inkubace)
Zacind vymezenim problému a vytyCenim prvni hypotézy a konc¢i jeho feSenim. Ke
slovu se dostava také transfer, pfi némz se poznané vztahy a vlastnosti jednoho jevu
pienaSeji na jiny objekt. Neustale probiha selek¢ni proces, ktery nabizi variace
nejriznéjSich moznosti feSeni a které soucasné tfidi na zakladé¢ konfrontace se
skutecnosti a s jiz ovéfenymi poznatky.
Faze osviceni (iluminace)
Ptinasi nahlé rozuzleni problému, ne nepodobné jakémusi vnuknuti. Dilezit¢ misto
v této fazi ma fantazie, predstavivost, imaginace a intuice. Intenzita tviir¢i predstavivosti
vede k objevovani novych cest a feSeni, a to prostfednictvim vizualni imaginace a
vizualnim myslenim. Produkci novych néapadu, pfistupti, myslenek umoznuji metody,

jako brainstorming nebo synetetika.

17



Faze verifikace (ovéieni)

Souvisi s potfebou zjistit, zda nova myslenka nebo produkt odpovidd kritériim

tvofivosti (novost, spravnost, pouzitelnost). K objektivnimu hodnoceni je nezbytné, aby

byl k dispozici diive vytvofeny logicky systém, pomoci n¢hoz lze rozhodnout, zda

feSeni je nové a spravné, ¢i nikoli. Ve Skolnich podminkach je tfeba uplatiovat pii

hodnoceni vysledki hledisko vztahu vytvofeného produktu k situaci tviirce — Zaka.
Podobné popsal postup jedince pifi tvir¢im procesu G. Petty (1996), ktery je

rozdélil do nékolika stadii, jenz mohou nasledovat v libovolném sledu a mohou se i

opakovat:

1. Inspirace - stadium nezaujatého hledani podnéti, naméti, motivi

2. Klarifikace - stadium vyjasiiovani si Gcelu a cile prace. Lze je vyjadfit otazkou: ,,Co

se pokousim sdélit?*

3. Destilace - stadium zkoumani, posuzovani a vybirani nejlepsich myslenek k dalsimu

rozpracovani

4. Inkubace - stadium zdanlivé necinnosti (pauzy, odstupy), v niz népady tzv. dozravaji

5. Pilna prace - stadium rozpracovani, pfepracovani myslenek a mnohdy i vylepSovani,

Upravovani dokud dilo neziska definitivni podobu

Tvarci proces obc¢as vyzaduje usili 1 neklid, ale byva vynahrazen spokojenosti, radosti a

pfindsi ndm uspésné zakonceni.

2. 5. Urovné tvoFivosti

Z hlediska vysledki tvotivého procesu lze rozlisit nékolik trovni tvofivosti, které
ale neznamenaji hierarchickou posloupnost odrazejici pouze kvantitativni odliSnosti,
nebot’ soucasné jednotlivé tirovné se mohou vyskytovat i paralelné vedle sebe. RozliSeni
jednotlivych urovni je v pedagogické praci dilezitym nastrojem k diagnostikovéani
tvotivych projevil déti i metodickou pomitickou pii podpoie rozvoje tvotivosti. Rozvijet
zadouci vlastnost po urovnich patti k starym pedagogickym zasadam, které zdtraznoval
jiz J. A. Komensky. Touto problematikou se zabyvalo mnoho védci — Gehlbach,

Hlavsa, Valenta, Bakalar, Erazim.

J. Manak (1998, s. 80) rozlisil ¢tyfi stupné (irovné, stadia) tvotivosti:
1. Tvorivost expresivni - spontanni, Zivelné projevy pietlaku potieby pifimérenym

zpisobem se realizovat tvorbou v oblasti, v niZ je jednotlivec schopen piimétfen¢ se
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vyjadfovat. Nemusi byt spojovana jen s détskym svétem, ale 1 dospé€ly ¢lovek spontanné

realizuje své ndpady (détské kresby, jazykové novotvary, okamzité¢ napady a navrhy,

fabulace ptfibéht, produkty vzniklé z ndhlého vnuknuti).

2.

Tvorivost inovativni - zamérné usili néco netradi¢niho vykonat. Je castym
atributem jakékoliv mistrovské prace, profesnich vykonl a lze sem zaradit i
nekteré vysledky zdkovské tvofivosti (vytvory rukod€lné prace, modni kreace,
zlepSovatelské ndméty).

Invektivni tvofivost - vysoka tUroven tvofivosti. Dosazeni tohoto stupné
predpokladd vyraznou miru urcitého nadani spojen¢ho s cilevédomym usilim.
Ve Skolnich podminkach jde o jev velmi cenny (umélecké artefakty, védecké a
technické objevy, vyndlezy).

Emergentni tvorivost - vznik zcela novych jevi, vytvaii se dosud neexistujici,
necekana realita. Jde o projev génia, ktery v bézné¢ znamé skutecnosti naléza

nové vazby a vyznamy.
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3. Tvorivé dité

S ur¢itym tvofivym jednanim se setkdvame témet u kazdého cloveéka pii feSeni jeho
pracovnich a Zivotnich situaci. Chovani tvotfivého ditéte je v né¢em podobné tvofivosti
dospélych, v jinych rysech se podstatné 1isi. Je nutné pocitat s vyvojem kreativnich
procest, protoze projevy tvorivosti se v prubéhu ontogenetického vyvoje méni. Tvofivé
usili a vykony se podle véku odliSuji kvantitativng i kvalitativné.

Otazka vztahu vyvoje a tvofivosti nebyla doposud plné objasnéna, zalezi velmi na
uhlu pohledu. Jestlize zvolime sociologické hledisko, oznacime za kreativni projevy jen
vykony, které jsou nové pro spolecnost. Vyjdeme-li z psychologickych kritérii, budeme
za kreativni povazovat téZ projevy, které jsou nové zejména pro tvoifivého jedince.
Psychologické hledisko uplatiiujeme predevsim u déti predskolniho a mladsiho Skolniho

véku.

3. 1. Ontogeneticky vyvoj tvorivosti
Tvotivou aktivitu projevuji déti nejdiive ve svych hrach, souvisi to tzce se

zpusobem jejich chapani svéta. V predskolnim veéku je chapani svéta prekauzalni a
globalni. Dité nema k dispozici dostatek poznatki, spravnych odpovédi, ale pomaha si
svym vlastnim ndpadem, prenosem, analogii. Dit€ ma vétSinou v zasobé vice odpovedi,
postupti, dovede je obménovat, kombinovat. Podle téchto zakladnich momentd
rozliSujeme tii zakladni stadia rozvoje tvotivé aktivity ditéte. (Hlavsa, 1986)
Stadia rozvoje tvorivosti:

1. stadium — prekreaktivni (prvni vzestup tvofivé aktivity, od narozeni do 5 let)
Dité do 3. roku provadi v§e pomoci smyslové zkusenosti, k feseni nového dochézi dalsi
novou zkuSenosti (senzomotoricka hra). V obdobi od 3. do 6. roku buduje na
predstavach, k feSeni nového dochazi prenosem v piedstaviach (volna napodobiva hra).
Jeho aktivita je ndhodnd, nezrald, plné nerozliSuje realitu.

2. stadium — spravnych odpovédi (pokles tvorivé aktivity, od 7 — 10 let)
Dit¢ se musi adaptovat na nové situace, vyrovnavad se s zatézi, ptizpisobuje se
pozadavkiim, neustdle je hodnoceno, poznava realitu, buduji se jiné vyznamné
predpoklady.

3. stadium — kreativni (druhd vina vzestupu, od 10 — 11 let)
Dit¢ ma dostateCnou zasobu spravnych odpovédi, mize s nimi disponovat. Je schopné

operovat deduktivnimi analytickymi postupy, osvojovat si heuristiku, ucit se novym
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pristupim.Tieti stadium vyvoje tvofivé aktivity déti je kritickou fazi celkového trendu
tvotivosti. Méla by mu byt vénovana dostatecnd pozornost .

Zakladni ptedpoklad ke kreativit¢ ma kazdy z nas, 1 kdyz v riznych oblastech,
pficemz nelze dopfedu stanovit v jakém rozsahu. Znalost rozvoje jednotlivych
kreativnich vlastnosti ma& pro pedagoga velky vyznam, protoze ho inspiruje
k vychovnym opatfenim.

Détska kreativita se nejcastéji projevuje v kresleni a malovani. Dité ve véku 2 az 4 let
se vétsinou vyznacuje motorickou aktivitou, coz se nejprve projevuje nekoordinovanym
¢maranim, pozdé¢ji si zacind uvédomovat souvislost mezi svou Cinnosti a jejim
produktem. V ptfedskolnim veéku se objevuje timysl néco vyjadfit, v dalSim vyvoji se
malovani stava konstruktivnim procesem. Ve veku 9-11 let dit€ zobrazuje socidlni
vztahy, star$i déti zacinaji o svych aktivitach vice pfemyslet. Uvedené vyvojové faze
ukazuji, ze se vlastné nevyviji moznost ke kreativni Cinnosti, nybrz jen schopnost
vyssiho vykonu. Chceme-li kreativitu déti podporovat a rozvijet, je nezbytné nespoléhat

na zivelny vyvoj, ale vytvafet vhodné, véku pfiméfené podminky.

3. 2. Projevy tvorivého jedince

Tvofivé chovani déti se projevuje rizné, dité¢ své okoli v oblasti svého zajmu
prevysuje. Dité je hravé, rado experimentuje. M4 vysokou produkci myslenek, umi se
radovat znového, je vytrvalé, rado si predstavuje a sni. Vzhledem ke sloZzitosti
problematiky tvofivosti je slozité vypracovat systém kritérii, podle nichz lze

jednoznacné identifikovat tvofivé dité. Lze vyvodit obecné platné nazory na jejich
charakteristické rysy. Pro srovnani uvadim nékteré vlastnosti tviir¢i osobnosti. (Hlavsa,
1985, s. 45)

Poznavaci procesy

Percep¢ni, pozornostni a pamét’ové procesy

- pfesné pozorovani, v§imavost, postieh zdanlivé nevyznamnych detailti
- schopnost dlouhodobéjsi koncentrace

- cit pro analogii

- pouzivani logickych a intuitivnich postupli

MySlenkové poznavaci procesy

- usuzovani, divergentni mysleni

21



- tvofeni hypotéz, vhled do situace

- nédhlé pochopeni vztahii, vysoka abstrakce, orientace na symboly
Ret

- pouzivani novotvart a odchylné syntaxe

- expresivita, zajimava intonace

- vyjadfovani gesty a jinymi neverbalnimi prostiedky

- bohaty slovnik, esteti¢nost a elegance ve vyjadfovani

- Casté kladeni otazek

Fantazijni poznavaci procesy

- vSestranna piedstavivost a obrazotvornost

- imaginativni hra, kter4 se skldda za spontannich, volnich i fizenych ¢innosti

Osobnostni vlastnosti

Schopnosti

- vys$$i inteligence a intelektualni kapacita

- flexibilita, originalnost

- citlivéjsi k problémtim, nedostatklim, disharmonii
- estetické citéni, Castéji improvizuje

Osobnostni rysy

- odmité rutinu a konformismus

- projevuje se radikalnéji

- touZzi po svobodé¢

- uvolnénost, hravost, zvidavost, vynalézavost, odvaha, podivinstvi

- smysl pro humor a dvojsmyslnost

Dynamika osobnosti

Potieby

- potieba aktivity

- potfeba ziskavat informace, orientovat se
- potieba novych dojmu

Motivace

- nesnadnost a obtiznost vzniklého problému
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- nespokojenost s ptivodnim fesenim

- posedlost urcitym tématem

- upfednostilovani napéti pred klidem

Zajmy

- z4jem o uceni, neznamo

- zajem o kuriozity a absurdity

- zajem o netfeSené nebo Spatné feSené problémy

- smysl pro pozorovani, diskusi

DuSevni stavy a proZivani

- vyjadiuje svou radost i smutek

- proziva potéSeni z tvarci ¢innosti

- emocionalné citlivy, s mirou empatie

- rad se podéli o své zazitky

3.2.1 Znaky tvorivého ditéte

Kazd¢ dité se projevuje uritymi znaky, podle kterych mizeme poznat, zda je tvorivé:
(Zelina, Zelinova, 1990, s. 61)

- velkd zvédavost, touha po poznani

- velka fantazie a obrazotvornost v ¢innostech a projevech ditéte

- velkd vnimavost k problémtim, nedostatkiim

- ndklonnost dostat se do podstaty problému, snaha najit feSeni za kazdou cenu

- nemaji radi monotonni a stereotypni praci, pii takové praci vyrusuji, jsou nespokojené
- maji rady dobrodruzstvi, zabavu, fantazijni hru

- smysl pro krasu a mnohotvarnost véci, vidi véci hez¢i, maji citové vnimani

- zéliba v nezndmém, zajem o jedinecné, netradi¢ni piistupy, nekonvencni népady,
feSeni

- ochota riskovat, vybirat si t€zsi tkoly, davat si vyssi cile, maji vétsi ambice

- Siroké paleta zajmu

- projevuji se u né&j znaky nezavislosti, sebeprosazovani, tvrdohlavosti a vynalézavosti

- smysl pro humor, zejména slovni a situaéni

23



- naklonnost obc¢as byt radéji o samoté, nebyt ruseny nikym a ni¢im
- tendence nebyt celkem spokojeny se svoji praci nebo se sebou samym
- schopnost spravné konat i v nejasné situaci
- dostatek odvahy

Jestlize porovname znaky, které jsou charakteristické pro tvotivé dit€¢ od téchto
dvou autord, urcité dojdeme k zavéru, ze jsou si velmi podobné nebo dokonce stejné, i
kdyz jsou vyjadfeny jinymi slovy. Myslim, Ze i kdybychom méli k dispozici vice
moznosti porovnani, zavér by byl stejny. Chceme-li mit tvorivé déti, které maji radost
ze své Cinnosti, jez muze, ale nemusi, pokazdé pfinést néco nového, originalniho,
uzite¢ného, méli bychom je dostate¢né podporovat, rozvijet jejich zajmy, vlohy, nadani

nebo dokonce tieba 1 skryty talent.
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4. Faktory ovliviiujici tvorivost

Ve vychovné-vzdélavaci praci je tieba vzdy respektovat, Ze tvofivad osobnost se
vyznacuje samostatnosti, nezavislosti, nekonvenc¢nosti, flexibilitou a otevienosti ke
zkuSenostem a podnétim. Dava prednost komplexnim situacim pfed jednoduchymi, ma
smysl pro humor, miluje hry s pfedstavami a pojmy. Rysy tvofivé osobnosti se
v prib¢hu ontogenetického vyvoje teprve vytvareji a vyzravaji, na jejich vzniku a
podobé se podileji nasledujici faktory :

- faktor pohlavi

Podle rtiznych Setfeni se ukazuje, ze bud’ nehraje roli viibec, nebo ze divky maji tviirci
potencidl nepatrné vyssi. Velkou roli hraje vliv tradice a vychovy, optimdlni tvirci
skupina by méla byt smisena.

- faktor veku

Uroveti tviiréich schopnosti se kryje s kiivkou rozvoje celé osobnosti. Prvni vzestup se
datuje od narozeni do 5 let, vSe ostatni je individudlni a rozdily jsou zasadni. Déti a
mladi lidé maji vétsi motivaci k aktivité. Pfredskolni déti jsou pfirozené tvorivé. Nejprve
véc udelaji, a teprve potom o ni premysle;ji.

- faktor dédicnych vioh

Je t€zké zhodnotit, nakolik mohou byt predpoklady k tvofivym schopnostem dédicné.
Casto byva dédi¢nost zaménovana s piirozenymi vlohami. Geneticka vybava do jisté
miry zajiStuje, Zze déti moznad vstoupi do zivota s podobnym mySlenim, nadanim,
postavou, jaké maji jejich rodi¢e. Vzhledem k tomu, ze dédime i kulturu a zptsob
vychovy, pak prostiedi, jez formuje déti, bude mozna stejnou mirou ovliviiovat i tvlrci
projevy.

- faktor rodinného prostredi

Tento komplex vrozenych dispozic a vlivu rodinné vychovy je viibec nejsilnéjsi. Vse,
co se dité nauci, uci se nejprve v socidlnim kontextu. Zalezi na zptisobu, jakym s nim
rodie jednaji kazdy den a kaZzdy okamzik. Odbornici tento zplsob nazyvaji
konstruktivni kreativita. Spoc¢ivd v dynamice rodinné¢ho Zivota a v péstovani sebetcty
v ditéti.

- povolani

Kladny vliv maji povolani vyzadujici tviir¢i nasazeni. Stimulaéni je staly pracovni styk

s détmi.Tviiréi momenty lze vSak nalézt v kazdé Cinnosti.
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- faktory vzdeélani a inteligence
Existuje urcitd mira inteligence a vzdélani nezbytna k uplatnéni tvircich schopnosti.
Extrémni vzdélanost, stejné jako velkd inteligence zpravidla vykazuji spiSe korelaci

zapornou.

4. 1. Faktory omezujici tvorivost

Na zaklad¢ vyzkumu a zkuSenosti mizeme fici, ze rozvoj kreativity déti brzdi
nckteré faktory, které se projevuji jako bariéry v dal§im rozvoji tvofivosti.
E. P. Torrance (1964) uvadi Sest blokujicich faktort:
1. orientace jen na uspéch
2. konformita se skupinou
3. zdkaz otazek
4. zdiraznéni role pohlavi
5. odli$nost je oznacovana jako abnormalita
6. dichotomie prace a hry (hra a prace se vzajemné vylucuji)
Nejvétsi podil na omezovani tvofivosti se pfipisuje prizpusobeni, které s vyvojem
jedince vzriustd. Proto vznikaji vychovné strategie, jejichz ukolem je podporovat
nekonformni chovéani déti. Hovofime o tvz. otevienych a uzavienych systémech
vychovné prace. Otevieny systém podporuje originalitu, iniciativu, objevovani,
experimentovani. Uzavieny systém se zaméfuje na memorovani, hromadéni védomosti
apod.
Autofti E. Bakalat, P. Erazim (1986) rozliSuji také nékolik skupin bariér tvotivosti:
1. Bariéry vnimani
Tyto bariéry brani jasné¢ vnimat bud’ samostatny problém, nebo nezbytnou informaci
jako jeho feSeni. Neschopnost vidét problém, identifikovat jej, neschopnost odlisit jej
zjeho pozadi nebo spravné vymezit problémovou oblast je velmi Castd a znacné
omezuje moznost samostatné a tvofivé prace.
2. Bariéry kultury a prostiredi
Zde se negativné uplatiuji tabuizované jevy, tradice, do rozporu se stavi rozum a
intuice. Sem patii také rozdily v jednani podle socidlné-pravnich Sablon apod.
3. Emocionalni bariéry
Pro samostatnou a tvofivou praci nepiiznivé pusobi strach, napcti a obavy, které

v prostiedi panuji. U pedagogt je to strach riskovat. Silnou bariéru vytvaii také nechut’
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k nejasnym situacim, které vyzaduji del$i dobu k pfemysleni, k uzrdni problému,
vyrovnani se s chaosem.
4. Intelektové a vyrazové bariéry
Castym piipadem je nedostateénd jazykova dovednost jasné formulovat myslenky a
také nespravné informace nebo jejich nedostatek.
Pfed uzavienim této podkapitoly uvadim jest¢ dalSi faktory, které tlumi rozvoj
tvotivosti (Houska, 1991) :
- strach z chyby, netspéchu, ze Spatné znamky
- strach z riskovani
- strach pfijimat cizi feSeni (potfeba ovéieni)
- strach ze zklamani
- pasivni postoj
- spokojenost s danymi vécmi a vztahy
- nizké ambice
- postoj k praci a ¢innosti (nuceni)
- negativni emoce (hnév, uzkost, tlek) potlacuji tvotivost a schopnost myslet
- vystavovani se stresu
- neschopnost vidét problém
- spravné vymezit problémovou oblast
- rOZpor rozumu a intuice
- jednani podle socialné-pravnich Sablon
- tradice v rodin€, ve Skole, narodnostni
- napéti, obavy z prostiedi
- strach z ucitelt
- nechut’ k nejasnym situacim
- vyrovnavani se s chaosem
- nedostate¢nd jazykova dovednost jasn¢ formulovat myslenky
- nedostatek informaci
Tyto faktory a mnoho dalSich jsou znac¢nou brzdou v rozvoji tvofivosti. Je mozné
ale tyto bariéry do zna¢né miry minimalizovat nebo je i zcela odstranit pomoci

pozitivnich faktord, které¢ naopak tvotivost podporuji.
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4. 2. Faktory podporujici tvorivost

Dulezitym ptedpokladem pro rozvoj tvorivosti déti je zajistit vhodné prostredi,
kde jedinec bude spokojeny, bude citit respekt, lasku, toleranci. U déti se zajimame o
prostiedi rodinné a skolni. Ob¢ tato prostredi dité rozviji a u¢i zakladnim dovednostem
a schopnostem, kam samoziejmeé spada i tvofivost. Zajimame se i o materialni vybaveni
jako ptiznivého klimatu a podnétné atmosféry, kterd by méla byt plna kladnych podnétt
a stimult. Co se tyka skolniho klimatu, mélo by byt demokratické, oteviené, pluralitni,
osobnostn¢ zameétené, podporujici mezilidské vztahy a pratelské vazby, umoziujici
vzajemnou svobodnou komunikaci. Neméné dllezité je vychovné prostiedi v roding.
Rodice tvofivého ditéte berou ohled na individualitu a projevuji divéru ditéti, poskytuji
mu toleranci, dostateéné¢ dit€¢ povzbuzuji v jeho aktivitich. OvSem nelze se piredem
domnivat, ze tvofivi lidé méli vzdy jen pfiznivé podminky v détstvi a ze vSechny
faktory rodiny ptisobily jen ptiznivée.

Velmi zavaznym faktorem jsou lidé, kteti obklopuji dité pii jeho vyvoji. Zalezi
urcité¢ i na pribuznych, uditelich a samoziejmé i vrstevnicich. V ditéti zanechava stopy
dobry pedagog po cely jeho Zivot. Jestlize se dostane do kontaktu s tvofivym
pedagogem, ma vétsi nadéji byt také sam tvorivy. Stejné je to 1 u ostatnich. Tvofivy
kamarad pomahd kamaradovi byt také tvotivy, aniZ by si to oba uvédomovali.

Z pedagogického hlediska je to vybér metod, pomiicek, technik, které jsou velmi
rozmanité, je jen na nds jaké si vybereme, abychom pomoci nich mohli dité co nejlépe

rozvijet, motivovat.

4.2.1 Metody rozvijeni tvorivosti

Pro rozvoj tvofivosti mizeme pouzivat fadu metod a metodickych pomicek,
poptipadé technik, které jsou vysledkem nékterych psychologickych a pedagogickych
vyzkumi a Cinnosti. V potaz musime vzit 1 vyvojové hledisko a vybrat pokud mozno
spravnou a vhodnou metodu.
Zakladem potad zlistavaji tradicni osvédcené metody, které se obménuji a zdokonaluji.
Objevuji se 1 metody specifické, jejichz vznik iniciuji nové védecké poznatky, ale i

praktické zkuSenosti a potieby.
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Pro podporu produktivniho mysleni a tvofivosti se doporucuji aktivizujici metody:
(M. Jankovcova, J. Pricha, J. Koudela, 1989)
- diskusni metody
- metody fesSeni problémovych piikladi a ptipada
- didaktické hry a soutéze
- metody feSeni meznich a konfliktnich situaci
- inscenac¢ni metody
Podstatou aktivizujicich metod je planovat, organizovat a fidit vyuku tak, aby k plnéni
cilti dochazelo pfevazné prostiednictvim vlastni poznavaci ¢innosti. Podnécuji zdjem o
uceni, podporuji a rozviji intenzivni mysleni, jednani a prozivani. Podporuji
samostatnost, flexibilitu a kreativitu mysleni.
Diskusni metody
Jejich podstatou je spolecné feSeni problémi na zaklad¢ aktivni vymény nazort.
Dilezita je zde komunikace mezi pedagogem a ditétem. Pedagog musi byt tolerantni a
pfistoupit 1 na ndzory déti. Pro déti v matetfské Skole jsou spiSe vhodné praktické
¢innosti, nez slovni metody, pfesto je vhodné s détmi diskutovat, vyslechnout a hledat
spole¢né vhodna feseni.
Didaktické hry
Hry zaloZené na feSeni problémovych situaci a jejich feSeni. Hra mé silnou motivaci pro
dité. Metodicka ptiprava pedagoga je narocnd, déti je nutno predem seznamit presné
s pravidly, mozno i vyzkouSet. Lze wvyuzit hracky, manasky, stavebnice apod.
Didakticka hra zamérné evokuje aktivitu a rozviji mysleni. Tato metoda je velmi
vhodna a dostatecné vyuzivand i v matetské Skole, kde se déti pomoci hry seznamuji
s novymi poznatky, ziskavaji nové zkusenosti a u¢i se dodrzovat pravidla her.
Situa¢ni metody
Umoznuji ziskavat dovednosti, analyzovat a feSit problémy, které predstavuji zivotni
situace. Vychazi z redlu — hleddme feSeni konfliktnich situaci, incidentti, konfliktd ve
tfidé. Dité se seznamuje s emocemi, postoji a riznymi druhy chovani. I tato metoda je
vhodna pro déti predskolniho veéku. Déti se uéi vhodnou technikou zvladat rtzné
konflikty, které se mohou mezi nimi vyskytnout a uc¢i se i poradit druhym, jak tyto
situace fesit.
Inscenaéni metody
Hrani roli osob ztc¢astnénych v ur¢ité simulované socidlni situaci. Dit¢ zde vystupuje

jako ,,n¢kdo jiny“, uc¢i se vcitit do druhé osoby, jeho emocionalni a komunikativni
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stranky. Jde o inscenovani dialogu na riizna témata. Tuto metodu bych rovnéz zvolila
pro déti predskolniho véku, protoze v tomto obdobi si velmi Casto hraji na ,,né¢koho®.
Pomoci této metody se déti mohou ucit a seznamovat s rliznymi situacemi, obhajovat

svilj ndzor, ucit se omluvit, poznavat praci druhych.

Z hlediska tvotivého procesu tiidi rozvijejici metody M. Zelina (1994):
1. tvorba tvofivych, divergentnich tloh, transformace konvergentnich a pamétnich
uloh na divergentni
2. vyulovaci strategie (problémové vyucovani, objevujici vyucovani, projektové
vyuCovani, vyzkumné-badatelské metody)
3. ulohy na divtip, na antirigidni mysleni, cvi€eni na antidogmatické mysleni a
postoje
4. metody na rozvoj vnimani, senzitivity, postichu, otevienosti ke zkuSenostem a
k podnétim
metody vycviku fantazie, imaginace, obrazotvornosti, intuice, hravosti

metody na zlepSovani fluence, flexibility, originality a elaborace

NS W

metody tvofivého hodnoceni, nacvik rozhodovacich procest

8. metody tvotivého feSeni problémt — heuristické metody
Ptehled metod ukazuje, jak rozmanity je vybér, ktery mizeme pouZzit pro rozvijeni
samostatnosti a tvofivosti. Navic metody a postupy se mohou spojovat s organiza¢nimi
formami a technickymi vyukovymi prostiedky.

Pro Skolni déti se vyuziva problémova vyuka. (Manak, 1998) Je chapana jako
modifikace heuristickych postupli ve Skolnich podminkéach a v tomto smyslu také jako
G¢inny prostiedek vedeni zakd k tvofivému mysleni. Zaci musi mit v pribéhu feseni
moznost projevovat se samostatn¢, uplathovat divergentni mysleni pfi vytvareni
hypotéz. Problémova vyuka znamena feSeni problémt. Jednotlivé faze feSeni problému
(identifikace problému, analyza problémové situace, vytvareni hypotéz a verifikace
vysledkll) poskytuji prilezitost k psychickym aktivitdm, které jsou skladebnou soucasti
kazdého tvotrivého aktu (kladeni otazek, porovnavani, tfidéni, pozorovani, hledani
analogii, projektovani, hodnoceni atd.). Problémova vyuka je uplatiovana mén¢ casto,
nez si zasluhuje. VétSinou se nechdpe jako celkova organizace ucebnich aktivit, kde je
potieba pocitat s vétSim vynalozenim casu nez obvykle, ale zafazuje se jako b&zna
metoda, kterou lze libovolné casové omezit nebo nahradit ucitelovym vykladem.
V tomto piipad¢ metoda nepiinasi pozitivni vysledky.
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Projektova vyuka se pouziva Castéji, pocita se od zacatku s vétSi casovou dotaci, zaci
se zapojuji do rozsahlejsi akce, ktera obvykle ptekracuje bézné vyukovou jednotku
(projekt kratkodoby, sttednédoby, dlouhodoby, projektovy tyden). Projekt je komplexni
prakticky problém ze Zivotni reality, plan konkrétni akce, ¢innosti, do které se zapojuji
vsichni Zaci jedné i vice tiid, anebo celé Skoly. Na planovani a piipravé se podileji zéci,
participuji pln€ na jeho feSeni, a to individualnimi tkoly, praci ve skupindch nebo i
hromadné. Aktivita se projevuje v riznych formach samostatné prace, teoretickou i
praktickou cinnosti, experimentovanim. Velky prostor pro tvofivost maji zaci i pii
prezentaci dosazenych vysledki, ktera ma rtizné formy (vystavka, fotografie, kresby,
artefakty, literarni prace atd.). Projektova vyuka uci zadky kooperativni praci, je
prosttedkem demokratizace a humanizace, orientuje se na zkuSenosti déti, uci je
samostatnosti a tvofivosti, iniciativé a odpovédnosti, rozviji motorické a intelektualni
dovednosti. Projektova vyuka svym prubéhem zdka motivuje, podnécuje jeho aktivitu a
samostatnost, vyzaduje ndpady a rizné pfistupy feSeni, jejich realizaci. Realnou
tvofivou aktivitu déti nelze dosdhnout jen obecnymi metodami, ale je tfeba proniknout
k postupim a technikam.
Jako pomocné techniky pfi feSeni problémi se uvadéji:
- asociacni cviceni (rozvoj fantazie, predstavivosti)
- pouzivani analogii
- nacvik préce s informa¢nimi fondy
- nacvik techniky hodnoticiho mysleni (posuzovani, hodnoceni feseni)
- nacvik specialnich aspektii tvorby
- stfidani teoretickych problémil s problémy z praxe a ze Zivota
- rozvoj samostatného mysleni (divergentniho)
- nacvik pozorovani

Nelze nezminit velmi dualezitou metodu, ktera se pouziva k rozvijeni tvorivé
¢innosti, hru. Hra siln€ motivuje, procvicuje schopnosti a dovednosti, piinasi radost a
stava se relaxacnim prostiedkem.Vhodnych her je velkd fada . Vznikaji neustale nové
hry, které podporuji tvorbu asociaci, pruznost mysleni, kombina¢ni schopnosti. Hra
s pojmy, se slovy, predstavami, barvami, tvary, je dilezitou soucasti kreativniho

procesu, jeji prvky by se mély objevovat ve vSech vychovné-vzdélavacich aktivitach.
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4.2.1.1 Hra

,»Hra je jednou ze zakladnich lidskych ¢innosti, jejimz smysl tkvi v ni samotné, tj. neni
uceloveé zamétena k dosazeni dalSich cili. Doménou hry je détstvi, ve hie se uplatiiuje
zvidavost ditéte, touha zkoumat, experimentovat, zachazet s pfedméty. Hra rozviji
psychologické funkce, schopnosti a dovednosti“. (Velky slovnik nau¢ny, 1999, s. 553)

Hra je vpfedskolnim ve€ku velmi dilezitou a hlavni cinnosti. Hrou déti

predskolniho véku se zabyva v odborné literatufe hodné odbornikii, nejcastéji narazime
na prace doc. Phdr. Evy Opravilové. V této ¢asti vyuzivam postiehy a znalosti z jeji
knihy ,,Zima v matetské Skole*.
Dit¢ ma potfebu ucasti na Zzivoté¢ dospélych, hra mu pomdhd zmocnit se svéta,
porozumét mu, pochopit ho. Odrazi jeho stupen fyzického a psychického rozvoje,
naznacuje procesy zrani nervovych struktur i vlivy socidlniho prostiedi, které na ného
pusobi. Hra mize pomérné dobie ukazat i jak je dité tvofivé. Jestlize budeme hru ditéte
sledovat dostate¢né, prozradi nam, jaka je jeho pozornost, do jaké miry se umi
soustfedit, jak dovede samostatné vyuzit vlastni zkuSenosti, zda je napadité a tvorivé,
jak pohotové reaguje na pravidla a pokyny. Hra ukaze i jak rychle se dit¢ umi
rozhodnout a predvidat dasledky svého rozhodnuti, jestli dovede hodnotit své chyby a
poucit se z nich.

Spontannost, samoucelnost, symboli¢nost, fantasti¢nost, zdanlivad bezcilnost jsou
dikazem, ze dité své realné zazitky dovede volné kombinovat a podle svych zkusenosti
pretvaret tak, aby tvofily most mezi jeho pifedstavou a chténim a mezi realitou.
Tvofivost ve hfe mize byt ovlivnéna i1 kvalitou materidlu a socidlniho prostredi.
Ucitelka détem predklada dostatek rizného materidlu, pomticek, aby mélo dité moznost
si vybrat. Do hry se jako vyznamny socidlni vliv prostfedi promitd i zplisob zivota
rodiny. Zalezi na ucitelce, jak dovede vytvaret prilezitosti k rozmanitym cinnostem,
vybira hracky a material a registruje, zda se opravdu stavaji vyzvou ke hie. Protoze u
déti pfevladd spontanni volnd hra, je velmi dilezité tyto podminky rozvijet. Pokud
mozno do volné hry déti nezasahujeme, vétSinou tim naruSime celou hru. MiZzeme
samoziejm¢ nékterym détem, které si samy jest€¢ neumi vhodné zvolit hru, nebo maji ten
den problém se zapocetim hry, pomoci. Pomiizeme mu vybrat a ptipravit smysluplné
pfedméty a dit¢ vétSinou jiz samo hru zapo¢ne. Obsahové zamétfeni hry miiZzeme
ovlivnit nabidkou predmétii s nejriznéj§imi kvalitami a déti vyzveme, aby svou hru
doprovodily slovnim vyjadienim (s ¢im si hraji, jaké to je). Hra ziska na kvalité

vytvafenim vlastnich dopliikii a symboli.
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pochopit, ze pro herni partnerstvi s détmi je nezbytné jeji spontanni, uvolnéné jednani a
pfistupnd radostnd nalada. Ucitelka se musi vyhnout formalismu, necitlivému ovladani
bez teci a vysvétlovani, které vznikd znedostatku Casu, trpélivosti a pochopeni a
manipulovani s ditétem.

Kazdé¢ herni zaméstnani by mélo byt pro dité piilezitosti k tomu, aby navazalo na vlastni
zazitek, vyjadiilo svou predstavu, pfani. Dit€¢ musi mit moznost zpracovat ukol po svém
a prave to, co si vybere a jak to uspotrada, jeho zkuSenosti, z4jmy, vidéni svéta, ndm
prozradi jak je dité tvorivé. Nevadi, kdyz se dité splete, protoze chybou se uci, ovSem
hlavné tak, Ze na chybu dité pfijde samo, dovede ji vysvétlit a napravit. I chybné feSeni
nam napovi, co dité vi, co si pfedstavuje, co si mysli.

V mlad$im Skolnim véku déti ovlivni nastup do Skoly, dochazi k atlumu jejich
tvotivé aktivity, coz se projevi i v tvofivé hie. Postupné mizi volna hra a je nahrazena
hrou s pravidly. Z hry mizi spontaneita. Hra s pravidly déti svazuje, neni velka moznost
k vlastni realizaci. Do hry jsou pfindSeny nové prvky — soupefeni, spolupréce.
Z hlediska vztahu tvorivé aktivity a organizované hry si zasluhuji pozornost hry, kdy si
pravidla vytvareji déti samy. Déti touzi hry obmeénovat, obohacovat, inovovat. Na rozdil
od déti predskolniho v€ku umoznuje hra s pravidly pfimou tcast dospelych. Spoluticast
muze ovlivnit pribeh hry. Dospéli mohou pomoci v rozdélovani roli, navrhnout strategii
hry, vytvaret kolektivniho ducha.

Ze hry déti pozname, jak dovede byt dité disledné pfi realizaci svych zaméra, jak
snasi netspech a nezdar, jak se dovede vyjadfovat — slovem, gestem, pohybem, kresbou.
Hra déti obsahuje vzdy néjaké tvotfivé prvky, zédlezi jen na ditéti, kolik a jaké zvoli.
Rozdily mezi détmi jsou velké a je na nas, abychom se snazili svym piistupem a vhodné

zvolenymi pomiickami a metodami rozvijet u déti jejich tvorivost.

4.2.1.2 Metody dramatické vychovy

Tvofiva dramatika je vhodna metoda pro rozvijeni tvofivosti déti predskolniho 1
mladsiho Skolniho véku, klade diiraz na Gcast, ne na produkt. UmozZiuje prozitek, ktery
nenasilné rozviji tvotivost.
Tvofiva dramatika nabizi mnoho prostiedkd a postupti. Jejim zakladnim principem je
dramatické hra a improvizace. Déti v matei'ské Skole navozuji hrou socidlni role, vztahy

a situace, s kterymi se setkavaji béhem svého Zivota.
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Metody dramatické vychovy:

1. Hry, cviceni a techniky (hry pohybové, smyslové, kognitivni, tvofivé, socidlni,
osobnostni)

2. Hra v roli (simulace, alternace, charakterizace)

3. Improvizace

4. Strukturované drama

5. Dramatizace

6. Projekt, tématicky celek (blok)

Tvotiva dramatika by urcité méla byt zarazovana do Cinnosti jak v matetské Skole,
tak 1 ve Skole zadkladni. Déti se uci fesit pomoci vhodné zvolenych metod rozmanité,
problematické situace, hledaji spravné postupy, pfijimaji riizné socidlni role, musi
jednat rychle, nepfipravené a piesto promyslen¢. Zakladni metodou dramatické vychovy
v matetské Skole by méla byt hra. Optimalni by bylo, kdyby déti vnimaly vSechny
metody a techniky dramatické hry jako hru.

Ucitelka musi détem poskytnout dostate¢ny prostor k rozvijeni individualnich
schopnosti kazdého ditéte, pomoci mu odstranit zabrany, ostych, podpofit je ve
vyjadfovani svych nazord, napadu, ucit déti diskutovat pii kazdé ¢innosti, premyslet nad
ni. Tvofiva dramatika ndm dava velky prostor pro rozvijeni tvofivosti, zalezi jen na
kazdém uciteli, jak Casto a kde ji bude zafazovat. V matetské Skole je dostatecné
vyuzivana, ale bohuZzel v zakladni Skole je pomérné opomijena a jsou upfednostiiovany

jiné vyucovaci predméty a metody.

4.2.1.3 Metodicka doporuceni na zvySeni tvorivosti déti

Jak jiz vime, kazdy jedinec méa piedpoklady byt tvotivy. S urcitymi piedpoklady se
narodi, ale my médme mnoho moznosti, jak ditéti pomoci v rozvijeni jeho tvofivosti.
Naésledujici doporuceni jsou jen zlomkem, ale ditéti ur¢it€ pomohou.
Metodicka doporuceni (Zelina, Zelinova, 1990) :
- pouzivat pestry, obrazotvorny jazyk, ¢ist dostatek odliSnych textl, zastavovat se pii
Cteni, ptat se déti na jejich pocity, myslenky, napady, podporovat déti k dokonceni
ptibehu podle jejich fantazie, vést je k hodnoceni cetby
- posilovat produktivnost déti, kdyz projevi zdjem o vymysleni, cetbu, psani,

nezdlraziovat presnost a uhlednost
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- ucit déti vnimat okolni svét, pfirodu, zvitata, lidi, popisovat své pocity, myslenky,
nebat se dat je najevo

- povidat si s détmi o jejich zkuSenostech

- ucit déti nalézat na kazdou poloZenou otazku co nejvice odpovédi, feseni

- davat k dispozici détem pestrou a dostupnou nabidku knih, casopist, encyklopedii
odpovidajici jejich véku

- Casto pouzivat fraze (,,co by se stalo kdyby..., pfedstavte si, ze...)

- poskytovat dostatek hudebnich, dramatickych, pracovnich, vytvarnych, pohybovych
¢innosti

- Casto do Cinnosti zatazovat vychazky, vylety a pozorovat prostfedi kolem sebe

- nachdzet a vyuzivat problémy na ulici, v obchodég, u l€kate, na vyleté, v dopravnim
provozu, ve skole

- poskytovat détem prostor pro planovani, projektovani

- vybirat a zaujmout déti hrami, které jsou komplikované, tvorivé

- dat détem moZznost zvolit si samy cil a jeho obtiznost

- zavést skiinku ndpadl a vyuzivat napady déti v praxi

- davat détem k dispozici dostatecné riznorody a pestry vybér hrac¢ek, pomuticek

- nebat se détem predlozit 1 zcela obycejné predméty a materidly

- naslouchat détem

- vcitit se do Zivota druhych

- ptedem nezrazovat dit¢ od ¢innosti, pokud se mu néco nepovede nikdy ho nekritizovat
a vysmivat se mu

- podporovat a rozvijet volnou i fizenou Cinnosti fantazii, predstavivost ditéte

- Casto obménovat svilj repertoar ¢innosti

- ucit dité vnimat krasu kolem sebe, poznavat rozdily mezi krasou a ky¢em, nachazet
jeho hranice (ilustrace knih, obrazy, divadlo, pfiroda, hracky)

- nebat se odklonit od tématu, ktery mame predem pfipraveny, pokud déti piijdou

s jinym ndpadem, tématem

Metodicka doporudeni na zvySeni tvorivosti podle véku (Hlavsa, 1986. s. 36)
I. 0 — 18 mésici
- dbat na zakladni potieby a rezim ditéte

- rozvijet pohybové dovednosti
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- komunikovat s ditétem od narozeni
- nenavozovat uzkosti
- cvicit dosahovani cild s prekazkami
- napodobovanim trénovat zmény chovani
- neomezovat
- stimulovat pfirozené patraci aktivity
I1. 18 mésicii — 3 roky
- vlastnimi ¢innostmi a chovanim dévat ditéti dostatek materidlu k napodobovani
- podporovat napodobovani
- Ucastnit se volné hry ditéte jen pokud potiebuje partnera
- porozumét hie na ,,jako* nebo ,,jako s né¢im* (rozvijet fantazii ve hie)
- dbat zaroven na chapani hranice reality mimo hru (uznavat imaginarni bytost a také si
s ni hrat)
II1. 3 -6 let
- podporovat volno uhru
- nezasahovat détem do hry
- nechat dostatek ¢asu a mista na hru
- nesnazit se ho zaméstnavat jinymi ¢innostmi
- nepterusovat hru, nechat ji dohrat
- nekritizovat hru
- poskytovat vSestranné podnéty
- podporovat rozvoj piedstavivosti a fantazie spolu s rozvijenim rozliSovaci schopnosti
mezi fantazii a realitou
- cvicit bohatstvi a hybnost pfedstav
IV.7-10 let
- neprodluzovat uméle obdobi stagnace kreativity piehnanym dirazem na vyznam
»spravnych odpoveédi®
- usnadnit adaptaci na Skolni situace problémovym ucenim
- podporovat zaliby obstaravanim prostfedki a vytvorenim dalSich podminek
- ucit déti hram s pravidly
V.od 11 let
- zaclenovat déti do organizace prace, davat jim povéieni
- cvicit dovednosti pii fizeni nebo ucasti na spolecenskych udalostech

- zkousSet rychlé vpraveni se do situace, improvizovat
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- pokra¢ovat v samostatném feSeni problému ,,interdisciplinarniho charakteru formou
hry a v problémovém uceni

- poskytnout moznost volného pohybu a pobytu venku

- pomoci ditéti se orientovat se v sob&

- podporovat samostatnou tvorbu

- oceniovat vsechny odpovédi, brat v tivahu usudek, kritiku, alternativni feseni

- mit prdvo na omyl

Metodicka doporuceni na utvoreni tvorivého prostiedi (Zelina Zelinova, 1990) :

- zabezpecit tvotfivou psychickou atmosféru ve skuping, bez nadmérné¢ho soutézeni,
napéti, citového ohrozeni, aby dité¢ nemélo strach fici si o cokoli

- vénovat pozornost kazdému ditéti, vyslovit mu divéru, pozitivni ocekavani

- trvat na tom, aby kazdé dit¢ vyslovilo vlastni nazor na véc, nebalo se promluvit o
svych pocitech, nazorech

- utvoftit atmosféru volnosti, hry

- klast diiraz na sbirani informaci, na jejich hodnoceni a pouziti

- neklast pfili§ diraz na ticho a poradek, oboje tlumi rozvoj tvorivosti

- pfijimat ndzor a otazky s respektem, dat jim najevo, ze maji svou hodnotu

- konfrontovat déti s realitou, ale soucasné rozvijet jejich fantazii

- neklast dliraz na spravnou odpoveéd’, kazdd miZe mit vice moznosti, ne vzdy je ta nase
spravna pro kazdého

- snazit se vytvaret atmosféru , kde se klade dtiraz na prosocialni chovani

- brat dité€ jako partnera

- ucit déti pracovat ve skupinkéch, kde kazdy ma néjaky tikol a mtize fici svlij nazor
Celkovym doporu¢enim pro nas vSechny je, Zze samostatnost a tvotiva ¢innost vyzaduje

pohodu, divéru, odstranéni napéti a také dostatek casu pro pfemysleni a prozivani.
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5. Soucasné vnéjSi podminky pro rozvoj tvorivosti déti

V soucasné dobé se problematika tvofivosti déti nové aktualizuje. Je spjata
s ménici se zivotni situaci dospélych 1 déti. M¢li bychom si polozit otdzku, do jaké miry
si tyto zmény uvédomujeme, zda domyslime jejich dusledky pro rozvijeni tvorivosti
déti. Nase moderni doba piinaS$i mnoho informaci détem o svét€¢ kolem nas, déti
ziskavaji mnoho podnétl, které mohou podporovat rozvijeni tvofivosti, ale na strané
druhé se jim omezuje vnéjsi svét, ve kterém se déti mohou spontanné pohybovat. To
ochuzuje jejich bezprostiedni pfimé Zzivotni zkuSenosti. Je dilezité, abychom si
uvédomili, kdo a jak ovlivituje v dnesni dob¢ tvotivost déti. Z poznatka, které ziskame,
jsme si vytvorili plan, ktery ndm pomize déti celkové rozvijet a nepfetézovat je.

Napomohou nam k tomu i pfedchozi metodickd doporuceni a nasledujici informace.

5.1. Rodina a rodinné prostredi

Rodina jako pfirozené prostiedi ma nejvétsi vliv na rozvoj celé osobnosti jedince.
Jeji vychovna role je nezastupitelnd a je primarni socialni skupinou v procesu
socializace ditéte.
Rodinné prostiedi je povazovano za jeden z nejzékladnéjSich ptedpokladi pro rozvoj
tvofivosti ditéte. Z rodinného prostiedi dité prejima to, co mu bylo pfipraveno rodici.
V ptiznivém prostiredi dité proziva pocity pratelstvi, lasky, bezpeci, sympatie. Bohuzel,
vlivem mnoha faktorii, doSlo v poslednich letech ke zménam, celkové mlzeme fici
k hor§im. Negativni dopad na dit¢ ma cCasty rozpad rodiny, dité¢ vyrhsta v neuplné
roding, coz se projevuje v celkovém rozvoji ditéte, tedy i1 v tvofivosti. Zmény nastaly i v
materidlni urovni rodiny, vznikaji velké rozdily mezi détmi. Nadprimérna uroven
rodiny ma spiSe negativni disledky. DalS§im negativnim faktorem mutze byt vytiZzenost
rodict, rodie davaji prednost kariéte, vychova a rozvoj déti jde do pozadi. Vztahy
rodi¢l a déti jsou urcité méné citové. Rodice dnes kladou diraz na samostatnost déti,
tento diraz vyplyva z nedostatku ¢asu. Déti si samy hledaji vhodnou napli svého casu,
ktera ale neni vzdy spravnd, coz vyplyva zjejich nezralosti a nedostatku zkuSenosti.
Zmény, které souvisi s dobou, maji i kladny vliv na tvofivost ditéte. Rodice mohou
s détmi navstévovat divadla, galerie, vystavy, zdjmové krouzky, kde mohou i spole¢né

tvorit.
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Podle Beana (1995, s. 20) je rozvijeni tvotivosti jednou z nejlepSich a nejdulezitéjSich
veci, které mohou rodice pro své déti udelat. Vlastni tvofivost je totiz studnici, z niz
¢lovék bude moci cely zivot Cerpat uspokojeni a utéchu.
Rodice ptlisobi na své dité nepiimo, prostiednictvim podminek rodinného prostiedi, a
jednak piimo, zpusoby bezprostitedné ovliviujici dité. K zakladnim prostiedkiim
vhodné rodinné vychovy ditéte patii osobni ptiklad a autorita rodict, denni fad Zivota
ditéte vrodin¢ a aktivity ditéte podnécované rodinou, zejména détskd hra. Jestlize
rodi¢e tyto zékladni prostfedky vyuzivaji ve své vychové, dité¢ se bude vyvijet
vSestranng, tedy i tvotive.

Tvotivost ditéte ma Sanci se rozvijet ve spolupraci s rodici jestlize (Einonova,
2002. s. 13):
- déti jsou podporovany ve svobodném vyjadfovani svych pocitd a ndzorti
- déti jsou povzbuzovany, aby svobodné posuzovaly myslenky a volné s nimi zachazely
- déti jsou rodi¢i vedeny k originalité, vybizi je, aby zvazovaly u kazdého problému
vzdy vice feSeni
- déti maji pevnou kazei, ne vSak tvrdou, dit€¢ musi mit jasné hranice
- rodice svému ditéti ve&ii
- rodice akceptuji ¢i toleruji tvoiivé nadpady svych deti
- rodi¢e nesnizuji dosazeny vysledek
- rodi¢e podporuji své dité
- rodice maji divéru ve schopnosti svého ditéte, nikdy ho neodrazuji
- rodice privadéji dite k identifikaci, ale také k feSeni problému
- rodi¢e umoziuji svému ditéti dostatek ptilezitosti k tvofivym ¢innostem
- rodice jsou sami tvofivi, déti je napodobuji
- umoziuji ditéti kontakt s tvofivymi osobnostmi prostfednictvim televize, rozhovort,
knih
- podporuji hry zaloZené na fantazii a imaginaci
- ditéti predstavuji literaturu, vytvarné umeéni, hudbu, tanec a dalsi aktivity
- rozvijeji z4jmy ditéte, podporuji jeho konicky
- vedou dité k samostatnosti a iniciativé
- dité nepfetézuji, nevnucuji mu své vlastni ambice
- uci dit¢ hospodafit se svym volnym ¢asem

- dopfeji ditéti volny ¢as, snéni, hrani a délani zdanlivé neuzitecnych véci
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Ditlezitym momentem v rozvoji tvofivosti je podpora a rozvijeni sebedivéry
ditéte. DéEti se znaCnou sebedivérou vyrastaji u rodicl, ktefi maji vysokou miru
sebedlivéry a sebevédomi. Tyto déti maji dobrou a pevnou vazbu na své rodice a byvaji
spravedlivé a disledné vedeny.

Rodice a posilovani sebediivery:
- mit rad své dité pro né samé, ne pro to, co umi
- vybirat ¢innosti, které jej posouvaji dopfedu
- davat najevo radost z jeho vysledku, i kdyZ neni GspéSny
- stavit dité pted vyzvy, které zvladne
- nezveliCovat Gspéch
- pochvala ditéte
V neposledni fadé také zalezi jaky vychovny styl rodina voli. Vychovny styl je
soucasti zivotniho stylu, ktery je relativné stabilni charakteristikou rodiny a souvisi
s fadou spoluptisobicich momentti
- sociokulturni podminky a vychovné tradice
- vlastnosti rodi¢l a jejich vzajemny vztah a osobni problémy
- vlastnosti, zkusenosti a projevy vychovavanych déti
Pro tvoftivost ditéte je nejvhodnéjsi vychova pratelska a demokratickd. V rodiné panuje
ptatelské ovzdusi, oteviena atmosféra, diivéra, tolerance a respekt, kazdy mize vyjadrit
svij vlastni nazor. Dité se v tomto prostiedi citi bezpecné, citi podporu rodicl a 1épe

muze rozvijet svou osobnost a tedy i tvotivost.

5. 2. Instituce — Skola, zajmové krouzky

Skoly hraji v celkovém rozvoji osobnosti &lovéka velkou roli. Vétsina kol
zatadila do svych programu aktivity zaméfené k rozvoji tvotfivého vyjadiovani déti a to
jak skoly klasické, tak i moderni alternativni $koly s otevienym vyu€ovanim, s volnou
architekturou, bez ro¢niku, s alternativnim programem.

Ditiraz se klade pfedevSim na hodnotovy systém, ktery se ma stit pevnou orientaci
ve vychoveé. Hodnotové zakotveni clovéka jiz podpofila v minulosti humanisticka
psychologie. Jeji predstavitelé A. H. Maslow, C. R. Rogers a jini, povazuji tvofivost za
specificky znak lidské osobnosti, kterym je kazdy ¢lovek v rizné mife a v rizné oblasti
obdaren a ktery je nutno podporovat, aby se kazdy jedinec mohl pln¢ sebeaktualizovat a

seberealizovat. Je tfeba hledat cesty, jak na tento cil v danych podminkach déti
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nasmérovat. Jde o tkol narocny, jak po strance teoretické, tak praktické. V souladu musi
byt vSechny slozky, které na dit¢ plsobi. Je nutné zvyraznit pedagogicky pristup ke
kreativnimu procesu. Aktivita, samostatnost a tvofivost deti jsou propojeny
mnohostrannymi vazbami, které maji vzestupny charakter od aktivity k tvofivosti.
Aktivita sama o sob&é nemtize byt cilem vychovné prace, protoze je jejim nezbytnym
predpokladem, promitéa se az do konkrétnich vysledkii zdkovy aktivity, do jeho vykont.
Samostatnost vyristd z uvédomélé aktivity a nabyva na cizim vedeni. Naro¢nost na
samostatnou praci postupné roste. Tvofivost se ve vychovné praci Skol objevuje jesté
pomérné¢ vzacné, to vSak neznamena, ze by chybéla, pouze je nevyrazna, skrytd
v zakovych napadech, otazkach apod.

Tvotivy vykon vyZzaduje clovéka otevieného svétu, realité, aby k faktim a jeviim
ptistupoval bez predsudkl a subjektivni zaujatosti, aby byl schopen svou zkuSenost a
své védéni obohacovat z riznych obort lidské Cinnosti. Toto zdzemi informaci mu
dovoluje vytvaret si sit’ asociaci, nachazeni novych originalnich feSeni tkolt.

Ve vétsing zakladnich Skol se bohuZel neustdle pracuje tradicnim zplsobem, tj.
pfevladd hromadna vyuka, kde dominuje vyklad ucitele. Star$i ucitelé Casto nejsou
ochotni zménit své ndvyky piistupu k zakim. Nepfiznivym faktorem pro rozvoj
samostatnosti a tvorivosti déti je diktovani uciva ucitelem do seSitti zakt, ackoliv jsou
k dispozici uéebnice. Casto se stavé, ze doslovna reprodukce uciva je kladng hodnocena
ucitelem a samostatné mysleni a originalita se ocefiuje malo.

Podstatnym faktorem je také klima Skoly, tfidy. Klima v ¢eskych skolach podle
vyzkumu je z pohledu zéka celkem vyhovujici. Podle hodnoceni klimatu tfidy zaky se
1i$i od hodnoceni ucitelti, ale v predstavach optimalniho klimatu t¥idy se ob€ strany
shoduji. (J. Priicha, 1997)

Dalsim dulezitym faktorem pro rozvoj tvotivosti je nabidka uéebnic. Bohuzel i
pouzivané¢ ucebnice ve Skolach ne vzdy vyhovuji pozadavkim tvoiivosti. Obsahuji
méné divergentnich Uloh ve srovndni s konvergentnimi a pamétovymi. Vybér a
zpracovani uciva, struktura, obrazova cast, volba vhodnych cvi¢eni a kontrolnich
otazek, zarazeni metodickych pokyni by mély zdka podnécovat k samostatné praci a
uvadét ho do problémovych situaci a souc¢asné mu poskytovat prostor pro vlastni aktivni
hledéni, ptemysleni a zkoumani.

Do faktorti, které¢ ovliviuji kreativitu ditéte ve Skole, patii pfedevSim pedagog.
Ucitel ma vést k tvorivé Cinnosti vSechny své zaky, zajistit jim dostate¢nou zasobu
podnétii. Je tfeba v détech vzbuzovat jeho iniciativu, aktivitu, prohlubovat jeho
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samostatnost. Prvotfadou podminkou je poznat jejich individudlni pfedpoklady. Ne
kazdy jedinec je dostatecné tvorivy, ale dobrym vedenim, vhodnou motivaci, dobie
zvolenymi metodami a prostfedky miizeme dovést kazdé dité k tvotivosti, i kdyZ na jiné
urovni. Pedagog vytvéii také tvofivou atmosféru ve tiidé, zdjmovém krouzku, ve Skolni
druZiné.
Znaky tvorivé atmosféry:
- ocenuje mysleni, tvofeni, hledani, experimentovani, alternativy
- umoznuje volnost mysleni, soustiedéni se na zlepSovani
- podporuje sebevédomi a sebehodnoceni
- stimuluje originalitu, nové myslenky, pfistupy
- podporuje a vyzaduje spontannost, aktivitu, iniciativu
- zdlraziuje vstiicnost k jinym, spolupraci, kritiku
- vyzaduje ucast vSech ¢lenid skupiny na rozhodovani a tvorbé budoucnosti
- vyzaduje spoluticast na hodnoceni prace, lidi, vztaht
- podporuje pozitivni orientaci na praci, optimismus, viru ve vlastni silu
Netvotiva atmosféra ve Skole se projevuje pfiliSnym soustiedénim na védomosti a
memorovani, hodnoceni znamkami, zddraziuje se autorita ucitele, potadek, disciplina,
kontrola.
Tvofivéa atmosféra klade diraz na hledani, u€eni, sebehodnoceni, zdiraziuje viru v sily
a aktivitu zéka. Jeho samostatnost, potfadek a disciplina se podtizuji tvofivé préci, ne
naopak.
Pedagog podporujici tvorivost:
- soustfed’uje se na uceni, uci, jak se ucit
- pomaha détem pfi u€eni byt aktivni, uci je hledat a vyuzivat informace
- podporuje aktivitu ditéte a jeho zodpovédnost, zkouma jeho motivaci
- soustied’uje se na tvofivy proces feseni zivotnich probléml s mnohymi moznostmi
reSeni
- oc¢ekava , ze se dit¢ nauci experimentovat, objevovat, vysetfovat, klast otazky, fesit
problémy
- vystupuje jako poradce a organizator
- predklada material zaloZeny na potiebéach a zdjmech ditéte
- vyzaduje od déti, aby hodnotily ¢innost, uceni
- soustfedi se na pomoc zakiim, ditéti, na spolupraci pfi feSeni a hledani
- dava prednost skupinové diskusi, hledani
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- pracuje na tvotivé komunikaci

- pomaha ditéti zkoumat moznosti

- podporuje mysleni, napady, kritiku

- podporuje neformalnost a spontannost

- utvari klima otevfenosti, diveéry, soustfedéni na praci

- odstrafiuje autoritativni a vykladovy zplisob podavani nové latky zakim

- pouziva aktivizujici metody

- vede zaky k vyslovovani vlastnich nazora a napadii

- reaguje na vSechny ndzory a napady tvircim zplisobem

- nezesmésnuje neobvyklé napady zaki

- povzbuzuje divergentni mysleni ditéte

Ucitel by mél znat problematiku tvofivosti, jeji psychologické zaklady a Cinitele,
podnécujici jeji rozvoj. Na zékladé téchto Ciniteld miize vyuzivat a u¢inné usmériovat
vyvoj a proces tvofivého feSeni uloh a problémt zdky. Poznani psychologickych
zakonitosti tvotfivého procesu mu pomahd vést zadky k tvofivosti a zdroven rozvijet i
tvofivost vlastni.

V matei'ské Skole doslo k velkym zménam, které se projevily urcit¢ pozitivné.
Doslo k odstranéni direktivni vychovy a vzdélavani, v dnesni mateiské Skole panuje
partnerstvi, tolerance, diivéra. Do vzdélavaci soustavy se zavedl novy systém
kurikularnich dokumentt pro vychovu a vzdélavani déti. Vznikl Ramcovy vzdélavaci
program, ktery vymezuje zavazné ramce vzdélavani pro jednotlivé etapy. Kazda Skola si
sama vytvoii Skolni vzdé&lavaci program a podle n&j uskutediiuje a splituje své cile,
zaméry. Jiz cile a ukoly ptedSkolniho vzdélavani naznacuji, Ze ndm jde o rozvoj celé
osobnosti ditéte sohledem na jeho vyvoj, fyziologické, kognitivni, socidlni a
emociondlni potieby. V mateiské Skole je dasledné¢ dbano na individudlni potieby a
moznosti jednotlivych déti, vzhledem k tomu je nutné uplatiovat vhodné metody a
formy prace sdétmi. Vhodné metody v predskolnim veéku jsou prozitkové a
kooperativni uceni hrou a ¢innostmi déti, které jsou zalozeny na pfimych zazitcich
ditéte, potiebé objevovat, podnécovat radost, zdjem poznavat nové, ziskavat zkusenosti,
ovladat dalsi dovednosti. Je nutné vyuzivat mySlenky déti, spontanni népady,
poskytovat dostatek prostoru pro spontanni aktivity, vlastni plany. Ucebni aktivity by
m¢ély probihat predevsim formou hry. V dostate¢né miie je uplatnovano situaéni uceni
zalozené na vytvareni a vyuzivani situaci, které poskytuji praktické ukazky zivotnich
souvislosti. Jiz toto naznacuje, ze se u déti predskolniho véku pocitad srozvojem
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tvofivosti ve vSech ¢innostech, at’ uz volnych nebo ftizenych, s kterymi se dité setka
behem dne. Jestlize nahlédneme do obsahu ramcového programu, najdeme zde dostatek
vystuptl, které ndm naznacuji, ve kterych oblastech se projevuje tvotivost ditéte, kde ji
lze rozvijet a jakou Cinnosti. Zalezi jiz jen na kazdém pedagogovi, jakym zpiisobem,
pomoci jakych ¢innosti bude u déti tvotivost rozvijet, aby tyto kompetence naplnil.

Volny ¢as- zajmové krouzky Zajmové aktivity ve formé¢ krouzkl, oddila, soubort,
klubli jsou vhodné pro rozvijeni tvotfivosti déti. Déti se zde sdruzuji dobrovolné na
zakladé svého zaméfeni, u déti z matetskych Skol vétsSinou rozhoduji rodice, ale s détmi
o tom diskutuji, ptihlizeji k jejich nazoru. U tvofivych jedincti nastava obdobi, kdy
chtéji travit vétSinu Casu o samoté. Aktivity ve volném case omezuji na zajmovou
¢innost, pii niZ jsou plné zaujati realizaci svych napadi. Jestlize chceme vést déti
k tvofivosti, je vhodné organiza¢né upravit podminky tak, aby se mohly zabyvat
¢innostmi, které vyusti v osobni uspokojeni nez ve spolecenské uznani. Détem nabizi
krouzky moznost realizace v oboru, ktery se mu libi, nebo ktery ovlada. Nabizime
détem rozmanity a vhodny materidl, lehce dostupny pro tvofivou praci. Pedagogové
pracujici s détmi ve volném c¢ase mohou snadno vytvaret podminky pro oteviené a
svobodné vyjadfovani pocitii jedince. Tvofivost je hluboce osobni, proto je vhodné
veénovat pozornost vnitinimu citéni. Dit¢ zde nemusi mit strach z hodnoceni své prace,

nezalezi na vysledku, ale na prozitku.

5. 3. Média

Piisobeni televize a elektronickych médii, které se stavaji standardnim vybavenim
svéta déti, je z hlediska vytvafeni podminek pro podporovéni tvofivosti rozporné.
Televize rozsifuje urcité zkuSenosti déti a miru jejich informovanosti o nejriznéjSich
zivotnich oblastech. Znalosti déti se diky ji skuteéné rozvijeji. Mnozi pedagogové
upozoriuji na mozné problematické jednostrannosti, déti se stavaji divaky toho, co jim
predklada kulturni primysl. Hovoii se o dominanci obrazného nad pojmovym. Hrozi
tendence redukovat skutecné védéni na pouhé informace, zjednoduSovat myslenky,
pocitacové redukovat vyznamy na bipolarni tvrzeni, neuvédomovat si plné realitu,
kterou vyjadiuje obrazovka, kde je vSe jednoduché. Pro dité a mladého ¢lovéka je velmi
obtizné orientovat se, nepodlehnout situacni atraktivité, nesklouznout do néceho malo
naro¢ného, vnéj$né lakavého, mit predstavu o vlastnich pfanich, najit samostatné

centralni zéjem, dospét k vlastni syntéze a uplatiiovat schopnost individualng si vybirat
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na zaklad¢ vlastniho hodnoceni. Televize vede, zvlasté kdyz dité u ni setrvava dlouhou
dobu, k prevazujicim receptivnim postojim, k pohodInému sledovani obrazi, které
nahrazuji skute¢ny svét. Neplsobi zde funkce ndzornosti. Dité se spokojuje prostym
sledovanim toho, co se pfedklada. To zpovrchiiuje rovinu estetickou, poznavaci,
hodnotové orienta¢ni, moralni. Masova kultura televize ¢asto pronikd do volného Casu
déti, kdy dit€ nemé s kym komunikovat, nema moznost zabyvat se jinou smysluplnou
¢innosti. Televize mlze pfinaSet 1 urcité podnéty pro rozvoj tvotivosti, ale tato aktivita
je v ur¢itém smyslu omezena.

Do této oblasti spada také tisk, internet, pocita¢, knihy. VSe co ditéti je nabizeno, dité
piijima. Neumi se jesté¢ rozhodnout pro kvalitni vybér, neni dostatecné vyzralé. Velmi
rychle podléhd konzumni spolecnosti. Pokud dité neusmériiujeme a nenabizime kvalitni
informace, dité se spravné nerozviji, tedy ani jeho tvofivost.

Do mateiskych a zakladnich Skol se proto zavadi medialni vychova, s jejiz pomoci
muzeme déti 1épe chranit pied negativnimi vlivy médii. Medialni vychova mé piispéet
k pozitivnimu vyuzivani médii, ke kritickému a zarovent k minimalnimu medidlnimu
konzumu.

Soucasti usili o rozvijeni tvofivosti je, aby dité bylo rezisten¢ni vi¢i konformnim
vlivim, aby se sdm ucil volit a hodnotit podle vlastni hodnotové orientace. Hledani

vlastni identity vyzaduje jistou odvahu a urcitou zralost.
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Prakticka c¢ast

Ve své praci jsem vyuzila dvé metody — pozorovani a dotaznik. Pomoci
pozorovani jsem chtéla zjistit, jak zvolené metody, prostfedky, formy a organizace
pouzivané pii vSech Cinnostech v matefské Skole a ve vyucovaci hodin¢ v zékladni
Skole, podporuji tvofivost déti. Dotaznikem bych chtéla zjistit nazory a pohledy
pedagogli z obou stupiii Skol na tvofivost a jeji rozvoj. Vyzkumna Setfeni jsem
uskutecnila béhem jednoho roku, chtéla jsem, aby se v praci pedagoga promitla i ro¢ni

obdobi.

Navstivila jsem ctyti zakladni vesnické Skoly, které maji pfiblizné stejné
podminky vzd&lavani — polet tiid, pedagogt, 74k, charakter budovy. Skoly jsou
slouceny s matetfskou Skolou, tvoii jeden subjekt. Snazila jsem se sledovat tvotivost déti
v riznych vyucovacich predmétech. Pedagogové doptedu neznali cil mého pozorovani,

chtéla jsem, aby vSe probihalo co mozna nejptirozenéji.

Za stejnych podminek probihala pozorovani v matetskych Skolach. Uskutecnila se
ve Ctyfech matefskych Skolach (tfi vesnické, jedna méstska), podminky pro svou praci

mély pani ucitelky stejné.

Kazdé pozorovani jsem se snazila ohodnotit z hlediska podpory rozvoje tvotfivosti
déti. Pouzila jsem bodovou stupnici v rozmezi 0 — 10 bodii. Nejmensi tvofivost je

oznacena bodem 0, maximalni bodem 10.

6. Vyucovaci hodina
6. 1. Cesky jazyk

1. pozorovani :

pocet déti — 9 (2. ro¢nik)

organizace — prace v lavicich , sed na koberci v kruhu, pohyb u lavice

pomucky — karticky se slovy, nakresleny strom na tabuli, u¢ebnice, sesity

forma — hromadna , individualni

prostiedi — tfida vybavena didaktickym materidlem, malo détskych vyrobki (vykresy,
vlastnoru¢né vyrobené pomicky), novy i stary nadbytek, barevné stény, koberec

metody — slovni (vysvétlovani, prace s textem, pisemny projev)

praktické (prace se slovy, pohyb s fikadlem)
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didaktickd hra
hra (pohybova)
projevy tvorivosti: odpovédi na otazky (vice spravnych odpovédi), hledani vyznami

slov (vice moznosti), samostatna prace (typuji zadani)

Dé&ti maji moznost vést diskusi s pani ucitelkou, vhodné jsou zmény v organizaci prace.
Velmi oceiiuji snahu pani ucitelky zpestiit détem hodinu 1 jinou ¢innosti, kterou vhodné
propojila s ostatnimi. Vice bych pouzila metodu praktickou, napf. vyroba pomiicek
détmi.

Hodnoceni stupnici tvofivosti: 5

2. pozorovani :

pocet déti — 15 (2. a 4. rocnik)

organizace — prace v lavicich, sed na koberci

pomiticky- obrazky, pracovni listy

forma — hromadna, skupinova, individuélni

prostfedi — tfida vybavena novym ndbytkem, barevné stény sladény s nabytkem,
dostatek vytvarnych praci, didakticky material, koberec

metody — slovni (vysvétlovani, rozhovor)

pisemny projev (individualni, skupinovy)

nazorné (instruktaz)

samostatna prace
projevy tvorivosti: samostatnost pii praci, vyuziti poznatkll v dal$i hodiné, rozvijeni
estetického citéni (pracovni listy samostatné piipravené)
Jiz v ivodu hodiny byla podporovana u déti tvofivost, moZnost vyjadfit své prozitky z
prazdnin a podé¢lit se o né s ostatnimi. Pomiicky zhotovené pani ucitelkou byly vkusné,
rozvijely 1 stranku estetickou, déti meély moznost vybéru. Celkové hodina byla dobie
vedena, ucitelka déti respektuje, podporuje, dokaze vyslechnout a pfijmout jejich
napady a spolecné fesit situace.
Hodnoceni stupnici tvofivosti: 8
3. pozorovani :
pocet déti — 10 (1. a 2. ro¢nik)
organizace — prace v lavicich, u tabule
pomticky — uéebnice, vystfizena pismena, sesity

forma — hromadna, individualni
47



prostiedi — tfida vybavena starym nabytkem, didakticky material (ptili§ mnoho), klavir,
koberec, vytvarné prace déti
metody — slovni (rozhovor, zpév, vysvétlovani, prace s textem)

pisemny projev (individualni, hromadny)

nazorné (instruktaz, tvorba slov)

samostatna prace
projevy tvotivosti: zpév pisné (vybér déti), samostatnost deti pfi praci, moznost volby
vymysleni vét na dand slova, vybér kresby)
Vuvodu hodiny byla zatazena pisen, jejiz vybér ponechala ucitelka na détech.
Podporovana spoluprace a dohoda u déti, uci se ptijmout nazor druhych a respektovat
ho. Ve tfid¢ bylo k dispozici piano, které bohuzel ucitelka nevyuzila. Vhodny byl
rozhovor s détmi o karnevalu, kde déti mély moznost vyjadfit své pocity, dojmy, které
v nich jesté pretrvavaly. Pii skladani slov mohla ucitelka dat vétsi volnost, vybér slov
ponechat na détech. Casto piesné instrukce.

Hodnoceni stupnici tvofivosti: 4

6. 2. Anglicky jazyk

1. pozorovani :
pocet déti — 9 (2. ro¢nik)
organizace — prace v lavicich, u tabule, na koberci
pomucky — pexeso, dvojice obrazk, test
forma — hromadna
prostiedi — tfida vybavena novym i starym ndbytkem, pfili§ didaktického materialu,
zkombinovano mnoho barev, koberec (dostatecné vyuzivan)
metody — slovni (vysvétlovani)
pisemny projev (test)
didaktick4 hra (pexeso, hledani dvojic, predlozky)
inscenacni (pantomima, dvojice zvifat)

hra (pantomima, pohybova)

projevy tvotivosti: aktivita déti, vyuziti her, moznost volby (barvy a pfedméty), volba

pomucek — vlastni, prozitkové uceni
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Hodina byla plna her, déti mély moznost vSe se ucit prozitkem, bylo znéat, Ze je ¢innost
bavi. Dan dostatek prostoru détem pro realizaci svych napadi. Metody pouzité
v ¢innostech a pomticky vlastni tvorby byly vhodné zvoleny k rozvijeni tvotivosti déti.
Hodnoceni stupnici tvofivosti: 9
2. pozorovani :
pocet déti — 7 (2. ro¢nik)
organizace — prace u stoleckli
pomtcky — tabule, obrazky, CD (poslech), uc¢ebnice, lisované karticky
forma - hromadna
prostiedi — Skolni druzina , novy i stary nabytek, pfili§ barev
metody — slovni (vyklad, prace s textem, poslech )

didaktick4 hra (Sibenice)
projevy tvofivosti: aktivita déti, vyuziti hry k procvicovani zvladnutého
Malo prostoru pro rozvijeni tvotfivosti, déti nemély mnoho prilezitosti k realizaci svych
napadu, skoro vSe zaloZena na jednom feSeni. Nebyly vyuzity dostatecné metody pro
tvotivost, k tématu se mohla vyuzit didakticka hra, ndzorné pomiicky (potraviny).

Hodnoceni stupnici tvofivosti: 3

6. 3. Matematika
pocet déti — 15 (spojena 2. a 4. tfida)
organizace — prace v lavicich, u magnetické tabule, u pocitace, sed na koberci
pomtucky — pracovni listy, karty s ptiklady, kalkulacka, pocitacovy program, kniha
pohadek
forma — hromadna, individualni
prostiedi — tfida vybavena novym nabytkem, barvy sladéné, dostatek didaktickych
pomtcek, vyuziti pocitacl (starsi typ)
metody — slovni (poslech, vysvétlovani)
hra (pohybova)
pisemny projev (pracovni listy, pocitac)
samostatnd prace
projevy tvofivosti: samostatnost, aktivita
Hodina celkové pilisobila dobry dojmem, ale mnoho prvki tvofivosti bychom tézko

hledali. Ucitelé mélo vyuzivaji v téchto hodinach metod, které rozvijeji tvofivost.
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Vyzdvihla bych hlavné samostatnost déti pii praci, piistup ucitelky k détem (davéra),
pracovni listy, uvédomeéni si unavy déti (respektuje jejich potieby).

Hodnoceni stupnici tvofivosti: 4

6. 4. Prvouka
pocet déti — 15 (1. ro¢nik)
organizace — prace v lavicich, v kruhu u tabule
pomiucky — ucebnice, pracovni sesity
forma — hromadna
prostiedi — tfida vybavena star§Sim nabytkem, dostatek didaktického materialu, barvy
vhodné zvoleny, vyzdobena détskymi vytvory
metody — slovni (vysvétlovani)

hra (pohybova)

pisemny projev
projevy tvofivosti: nenalezeny
Hodina bohuZel neposkytla détem Zadny rozvoj tvofivosti. VSe bylo pfedem dané,
zadny prostor pro diskusi, jind feSeni, napady déti. Zbytecné byla zdirazinovéna
pfesnost psani (neni dilezité). Vyuzila bych znalosti déti pro rozsifeni u¢iva, vhodnych
metod, praktickych a nazornych ukazek.

Hodnoceni stupnici tvofivosti: 0

6. 5. Vytvarna vychova
pocet déti — 16 (3. a 5. ro¢nik)
organizace — prace v lavicich (vytvofeny skupinky)
pomtcky — tus, redispero, vodové barvy, stétce, kelimky, skrob, ¢tvrtky, toaletni papir
forma — hromadna
prostiedi — tfida vybavena novym néabytkem, sladéna, podlahova krytina uzpisobena
vytvarnym ¢innostem, stény zdobeny vytvarnymi pracemi déti
metody — slovni (vysvétlovani)
nazorné (ukazka postupu, hotové vytvory)
praktické
projevy tvofivosti: moznost vybéru technik, pomicek, namétu, samostatnost déti,

aktivita, prozitek, estetické citéni, rozvoj fantazie
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Déti mély moznost vybrat si techniku podle své volby a schopnosti. M¢ly k dispozici
ukazku, ktera nékteré zbyte¢né svazovala, radé€ji ponechat détem moznost své fantazie,
predstavy. Dé&ti mohly mezi sebou komunikovat, radit si. U€itelka k détem pfistupovala
individuélné, pokud potiebovaly pomoci. Potfad prevlada pocit, Ze musim mit vysledek.

Hodnoceni stupnici tvofivosti: 5

6. 6. Pracovni vychova
pocet déti — 19 (1. rocnik)
organizace — prace v lavicich, sed na koberci v kruhu
pomucky — kniha s piibéhem, pastelky, lepidlo, barevny papir, textil, papirova rulicka,
Sablony, ntizky
forma — hromadna
prostfedi — tfida s novym nabytkem, ptili§ didaktického materidlu na sténdch, vytvarné
prace déti jen na néasténkach, barvy sladény
metody — slovni (vysvétlovani, poslech Cetby, rozhovor)

nazorné (ukazka vyrobku, postupu)

praktické
projevy tvorivosti: aktivita déti, samostatnost, prozitek (Cetba)
Velmi dobré motivace Cetbou, déti naladény na dalsi ¢innost. U€itelka mohla sedét mezi
détmi, lepsi kontakt. Déti svazany vysledkem, predem domluveno hodnoceni ¢innosti,
soustiedi se pouze na to, mizi prozitek, radost z Cinnosti. Pomticky pro vSechny stejné.
Tvofivost minimalni.

Hodnoceni stupnici tvofivosti: 2

6. 7. Hudebni vychova
pocet déti — 14
organizace — sed v lavicich, pohyb v prostoru tiidy
pomiucky — kytara, ptibéh, Orffovy nastroje
forma — hromadna
prostiedi — ve tfidé vhodné zvolené barvy, nové lavice, pidno, ostatni vybaveni starsi
metody — slovni (poslech ptibéhu, zpév)
praktické (let — pohyb, hra na néstroje)
hra
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projevy tvotivosti: aktivita, prozitek, uplatnéni svych napadu a feseni

Zvolena dobra motivace (poslech piib¢hu). Ucitelka mohla piibéh doplnit obrazky,
loutkami apod. Zvolila bych jinou organizaci, déti mohly pti poslechu sedét na koberci.
Byla rozvijena sluchova pamét, vétSina déti poznala uryvky, dobfe znaly lidové pisné.
Doplnila bych ¢innost o zpév téchto pisni i na rizné popevky. Instrumentalni nastroje -
zde mély déti moznost dle svych predstav vytvaiet melodie. Doporucila bych vice
nastrojii, doprovod déti na néstroje 1 pfi pisni. Déti mély moznost prozit let ptakd,
volily samy vhodny zplisob. Zavér hodiny byl vhodné feSen, déti mély dostatek prostoru
ke zpévu.

Hodnoceni stupnici tvotivosti: 6

6. 8. Zhodnoceni vyucovacich hodin z hlediska rozvoje tvorivosti déti

Me¢la jsem moznost pozorovat vyucovaci hodiny na ¢tyfech zakladnich Skolach
v riznych vyuc€ovacich hodindch. Vzhledem k tomu, ze jsem také poznala praci v této
oblasti jako dit¢ 1 jako pedagog, byla jsem zvédava, zda se zlepsil pfistup ucitelti
k détem 1 k pedagogické praci. Diive se tvofivost déti mohla rozvijet vétSinou jen
v estetickych vychovach, dnes ma pedagog moznost vybéru rtiznych metod, forem,
pomiucek a dalSich podnétl, které mohou rozvijet tvofivosti déti. Zmény se promitly i
do vzdelavaciho obsahu, ktery je zaznamenan v Rdmcovém vzdélavacim programu.

Zhodnoceni rozvoje tvofivosti, uplatiovani prvkl tvofivosti v ¢innosti déti jsem
chtéla objevit pfi pozorovani pfimo ve vyucovacich hodinach. Pozorovanim jsem
dospéla k nepftili§ dobrému zavéru. Pedagogové bohuZzel i dnes maji problém si s
tvofivosti déti poradit. Sami v sobé€ si jeSté nesou odkazy z minulé doby. Snazi se za
kazdou cenu splnit obsah osnov, malo propojuji predméty. Dovednosti a schopnosti déti
dale dostatecné nevyuzivaji k jejich rozvoji tvorivosti. Nékteti svym pristupem tvorivost
ditéte 1 zbrzdi.

Pedagogové, kteti tvotfivost rozviji, jsou vétSinou mladSiho véku, maji dobry vztah
s détmi, umi si poradit, nepracuji jen s ucebnici, ale sami si vytvaii vhodné pomtcky.
Snazi se do Cinnosti zapojovat hry a pomoci nich ziskat u déti zajem o uceni. Nejde jim
piimo o vysledek, ale o prozitek déti, vysledek se vétSinou dostavi sam.

Metody, které nejvice rozvijely tvotfivost déti — slovni (dialogické), ndzorné

(pokusy nikdo nepouzil), praktické (pohybové a pracovni dovednosti, pracovni a
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vytvarné ¢innosti, samostatnd prace). Metody, které by vedly déti k vétSimu rozvoji
nebyly pouzity (experiment, dramatizace, diskuse, metody zaloZzeny na myslenkovych
operacich).

Celkové hodnoceni rozvijeni tvofivosti déti v praci ucitele zakladni Skoly neni
prilis dobfe hodnoceno. Podle hodnotici stupnice tvofivosti, kterou jsem si vytvofila, je
vysledna znamka 5. S vysledkem jako pedagog nemuzu byt spokojena. Doufam, Ze se
ptistup k tvofivosti zméni a pedagogové se nauci tvofivost rozvijet nejen u déti, ale i
sami v sob&. Doporucila bych sezndmit se hlavné s teoretickymi poznatky o tvofivosti,

ostatni Ize ziskat praxi, Casem a snahou pedagoga.
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7. Cinnosti v matefské $kole

7. 1. Rizené &innosti
7.1.1 Z pohadky do pohadky
pocet déti — 17
organizace — sed na koberci v kruhu, rozptyleni po plose (vyuziti plochy — dvé
mistnosti)
pomucky — molitanova stavebnice, manasci, koSicek sriznymi predméty, Satek,
obrazky
forma — hromadna
prostiedi — novy nabytek, velké prostory, malby na sténach, obrazky déti malo vyuzity,
barvy vybrany podle nazvu ttidy
metody — hra (pohybova, smyslova, didakticka)

inscenacéni

situacni
projevy tvorivosti: aktivita, feSeni situaci a problémi, prozitek, radost, produkce a
realizace napadi, pouzivani i neverbalnich prostiedkt
Dostatek prostoru pro rozvoj tvofivosti byl dan détem po celou dobu Cinnosti. Déti mély
moznost uplatnit své napady, fesit problémy a nastalé situace (kouzelné formule, cviky
pii plnéni tkold). Béhem ¢innosti byly déti neustale zapojovany, ale nenuceny. Aktivita
déti vychézela z jejich zajmu, zaujeti. Ucitelka dostatecné vyuzila pomticek vhodnych
pro tuto vékovou skupinu, metod i forem .

Hodnoceni stupnici tvofivosti: 9

7.1.2 Zima, zima je

pocet déti — 16

organizace — rizné polohy v celém prostoru

pomucky — pesek, tycky

forma — hromadna

prostfedi — prostory velké, stary ndbytek, malo obrazki vystavenych od déti, barva
ploch bila

metody — hra (pohybova)

projevy tvofivosti: realizace napadi (ndzvy kvétin), moznost vybéru (kamarad — pesek),

aktivita, radost
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Jednostranna ¢innost, vyuziti pouze pohybovych her, které navic vybirala ucitelka, mohl
byt dan prostor pii vybéru détem. Tvofivost byla uplatnéna pii hie, kdy si déti samy
vymyslely jména kvétin, mohly si vybrat kamarada, kterému ptedaji roli. Déti byly
aktivni, mély radost ze hry a pohybu, v tomto véku ptirozené. Doporucila bych ¢innost
zpestfit, vyuzivat vice metod, pomucek a napada déti.

Hodnoceni stupnici tvotivosti: 2

7.2. Volna hra
7.2.1 Ukazka A
pocet déti — 17
organizace — zadna, vyuziti celého prostoru matetrské skoly
pomtcky — podle své volby
forma — skupinova, individualni
prostiedi — velké prostory, dostatek materialu, pomiicek, her
metody — ucitelka: zadné
déti: dramatizace

hra

situacni

inscenacéni
projevy tvofivosti: aktivita, samostatnost, prozitek, radost znového, nepoznaného,
moznost vybéru, volnost, realizace svych néapadii, emoc¢ni rozvoj, experimentovani,
spolupréce, iniciativa, tvotfivd komunikace, spontannost
Déti si zvolily rizné cCinnosti podle svych z4jmu, potfeb a momentalni situace.
Vyuzivaly dostupné pomucky, hracky, které jsou jim dany k dispozici (v otevienych
skiiiikach, vySkove ptizpisobeno véku déti). Velmi rady vyuzily dek, polstait, desek,
z kterych postavily lod’ pro piraty. Déti se mohly dostatecné tvofiveé rozvijet, ucitelka
nezasahovala do ¢innosti, plnila pouze roli pozorovatele, na ptani nebo zadost déti
pomohla, poradila. Volné hry détem davaji prostor pro rozvijeni tvofivosti v hojné mite
a vhodnou formou, ktera je détem blizka. Hra je pro dité nejptirozenéjsi metoda.

Hodnoceni stupnici tvofivosti: 9
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7.2.2 Ukazka B
pocet déti — 18
organizace — zadna
pomticky — podle svého vybéru, vytvarny i pracovni material
forma — skupinova, individualni
prostiedi — velké prostory, star§i vybaveni hracek, stavebnic, her
metody — ucitelka: Zadné
déti: hra

inscenaéni

situacni
projevy tvofivosti: samostatnost, aktivita, spontdnnost, spoluprace, realizace svych
napadl, moznost vybéru, prozitek
Po ptfichodu do matetské Skoly si déti zvolily ¢innosti, které chtély vykonavat. Mély
dostatek prostoru pro uplatnéni své fantazie, tvotivosti. Mimo hracek a jinych pomtcek
byly nabidnuty détem i jiné Cinnosti — kresba, malovéni, stiihani, lepeni (koberec pro
princeznu, obleceni krale), vySivani (za dozoru ucitelky nebo Skolnice). Na détech byl
vidét zajem o tuto Cinnost, nikdo nebyl nucen. Pii hrach si déti nejvice vybiraly
konstruktivni stavebnice, koralky (zazehlovaci), auta, puzzle. Komunikace mezi détmi
velmi dobra, spolupracovaly, poméhaly si.

Hodnoceni stupnici tvofivosti: 9

7. 3. Pobyt venku
7.3.1 Ukazka A
pocet déti — 22
organizace — zadna
pomucky — boby, lopaty, kbeliky, ptirodniny
forma — individualni, skupinova
prostiedi — Skolni zahrada, malo vybavend, k dispozici kopec (uméle vytvoieny pro
tento ucel, ale vyuzit i v jinych ro¢nich obdobich)
metody — hra (didakticka, volnd, tvotiva, pohybova)
inscenacéni
situacni

nazorn¢ demonstrac¢ni (instruktaz k bobovani)
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projevy tvofivosti: samostatnost, aktivita, prozitek, moznost realizace svych napadi,
postupt, spoluprace, spontannost, moznost vybéru ¢innosti

Pobyt déti probéhl na Skolni zahradg. Venku dostatek sné¢hové prikryvky, vyuzito pro
bobovani a hry se snéhem. Déti byly pouceny o bezpe€nosti pfi jizd¢ z kopce, uréena
pravidla (jiz ve tfid¢ spolecné s détmi). Snih umoznil détem tvofivé se rozvijet,
nabidnuty k realizaci napadl lopatky, lopaty, kbeliky, babovky a ptirodniny (vétvicky,
kaminky). Cast déti bobovala na uméle vytvofeném kopci, ¢ast tvofila stavby za snéhu,
zbytek déti hral pohybové hry dle svého vybéru.

Hodnoceni stupnici tvotivosti: 10

7.3.2 Ukazka B
pocet deti — 18
organizace — chiize ve dvojicich
pomucky — zadné
forma — hromadna
prostiedi — vychazka obci (vesnice), presto velky provoz, hluk, prasnost
metody — slovni (vysvétlovani)

prakticka

nazorné¢ demonstracni
projevy tvofivosti: moznost vybéru (kamarad do dvojice), komunikace
Pobyt venku prob¢hl jako vychazka, pti které se déti prochazely obci, pozorovaly jarni
piirodu a dopravni prostfedky. Ucitelka détem ukazovala puceni vétvi, jarni kvétiny v
zahradkach. U dopravnich prostfedki déti urCovaly barvu, porovnavaly velikost,
pojmenovavaly je. V Satné pii fazeni mély déti moznost zvolit si kamarada do dvojice.
Déti mohly komunikovat, vypravély si své zazitky z vikendu. Tvofivost nebylo mozné
tolik rozvijet jako pfi pobytu na zahrad¢. Piesto 1 zde je to mozné - pohybovou hrou
(vhodné misto), pokusy a experimentovanim, rozhovor s détmi apod.

Hodnoceni stupnici tvofivosti: 3

7. 4. Ranni cviceni, pohybova hra

7.4.1 Ukazka A

pocet déti — 19

organizace — vyuziti prostoru télocvi¢ny, cviceni na stanovistich

pomtucky — t€locvicné nacini (Cocky, ty€e, mice), nafadi (Zebfiny, lavicky), pistalka
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forma — skupinova (vymeéna stanovist)
prostiedi — veselé barvy na sténach, dostatecné vybaveni
metody — slovni (vysvétlovani)

nazorn¢ demonstraéni (instruktaz)

hra (pohybova)

prakticka
projevy tvofivosti: moznost vybéru, aktivita, samostatnost, komunikace, spoluprace,
prozitek
Podle prani déti byla vybrana pohybova hra, ktera sice méla soutézivy charakter, piesto
ji maji déti rady. Cviceni byly pfitomny dvé ucitelky, dostate¢né vyuzito pro bezpecnost
déti u nekterych stanovist. Zaméfeni byla riznoroda, néktera vyzadovala spolupraci a
domluvu déti. Pfedem détem nazorné ukazéano vse, co je cekd. Déti mély moznost se
rozvijet, ucit se spolupracovat, komunikovat, pomahat si. Tvofivost nebyla pIn¢
zastoupena, presto cvi¢eni mélo svou hodnotu.

Hodnoceni stupnici tvofivosti: 6

7.4.2 Ukazka B
pocet déti — 22
organizace — vyuziti prostoru herny
pomucky — zadné
forma — hromadna
prostfedi — dostate¢ny prostor, dostatek pomicek, koberec, stény vymalovany dle ptani
déti
metody — slovni (vysvétlovani)
hra (pohybova)
nazorn¢ demonstra¢ni (instruktaz)
situacni
prakticka
projevy tvorivosti: spoluprace (zasahuji do programu), vybér (hra), aktivita, moznost
vybéru (predevicovani cvikil détmi), samostatnost, prozitek, radost
Motivaci se déti dobie naladily na cviceni. Ve vSech ¢astech cviceni byly zastoupeny

prvky tvofivosti (zndzornéni zvifat pohybem, pfedcvicovani détmi, pantomima, vybér
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kamarada pii pohybové hie).Déti mély z cviceni radost, prozivaly hru a Carovani (rady
meéni role). Nebyly pouzity zadné pomtcky, neni ptekdzkou v rozvijeni tvofivosti.

Hodnoceni stupnici tvofivosti: 7

7.5. Zhodnoceni c¢innosti z hlediska rozvoje tvorivosti déti

Pfi pozorovani jsem méla moznost vidét praci nékolika pedagogii, ktefi pracuji
podle svych Skolnich vzdélavacich programi, kde kazda mateiska $kola ma jisté
zapsany i ¢innosti, které rozvijeji tvorivost déti.

Vétsina uclitelek opravdu pouziva dostatek prvka k rozvoji tvorivosti déti. Voli
vhodné metody, piedevSim hru, kterd je détem nejvice blizka. Dostatecné byly
zastoupeny pohybové, smyslové i didaktické hry. Volily metody situacni, zdmérné
navozovaly situace, které déti vedly k feseni problémi, hledani novych nebo piimo
vyuzily situace, které nastaly béhem CcCinnosti. Metody inscenacni se také objevily
v ¢innostech, déti rady vystupuji jako ,nékdo jiny“. Tuto metodu spojovaly
s dramatizaci piib&éht, pohadek.

Z uvedenych pozorovani jednotlivych ¢innosti jsem vyvodila, Ze nejvice se
tvofivost déti pfirozené rozviji v rannich hrach, které jsou nejvice zastoupeny volnou
hrou. Dale v fizenych ¢innostech, pokud ucitelka zvoli spravné téma, metody, pomiicky.
Vétsinu pomicek si vytvaii ucitelky samy, nebo hledaji nové v riznych publikacich.
Cinnosti byly rozmanité, navzajem se prolinaly, dopliiovaly. Organizace vétsinou
probihala v kruhu na koberci, volné v prostoru, jen malo pfimo na zidli¢kach u stoleckd.

Bohuzel, 1 v praci pedagogti mateiskych Skol jsou vidét velké rozdily. Ucitelky,
které pracuji s chuti, maji své zaméstnani spiSe jako konicka, jsou dostate¢né tvorivé.
SnaZzi se i u déti tvotivost rozvijet. Ne vSechny ucitelky voli vhodné metody, ¢innosti,
pomtcky. Doporucila bych jim seznamit se s nékterymi odbornymi publikacemi, které
jim pomohou najit lepsi zptsoby jejich prace.

V celkovém hodnoceni mych pozorovani ucitelky matefskych Skol obdrzely
znamku 7. I kdyz je vyslednd znamka celkem pozitivni, nejsem zcela spokojena. Prala
bych détem ucitelky jesté lepsi, takové, aby spokojenost vladla ve vSech Skolkach a

vSechny déti mély moznost byt ve svém dal$im zivoté tvorive.
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8. Zhodnoceni rozvoje tvorivosti déti v materské Skole

a zakladni Skole

Svym pozorovéani jsem si chtéla odpovédét na otdzku, zda a kterd instituce 1épe
rozviji tvotivost déti. Ocekavala jsem vzhledem ke své praci, Ze to bude matetska skola,
vysledky mé ale donutily k zamysleni.

Pomiicky, které ucitelé vyuzivaji ve své praci jsou rozmanité. Pfi hodnoceni 1épe
dopadly ucitelé matetfskych Skol, ktefi pouzivaji vice pomticek, samy si je ¢asto vyrabéji
(nemaji hotové ucebnice). Déti v matetské Skole potiebuji dostatek nazornych pomtcek.
Ucitel¢ zékladnich Skol by podle mého nazoru mély vice pouzivat nazorné pomicky.
Déti by snadnéji a rychleji pochopily a zapamatovaly si ucivo.

Metody jsou voleny v obou institucich vétSinou vhodné, presto by zékladni skola
m¢éla vice vyuzivat hru. V mych pozorovanich ji ucitelé nastésti jiz pouzivaji. Matetska
Skola ve vybéru rozmanité;si.

Osobnost pedagoga je dalSim faktorem pii hodnoceni. VétSina pedagogli ma svou
praci rada, ale star$i ro¢niky jen nerady méni svlij zabéhnuty styl prace. Doufam, ze
nastupujici generace pedagogt je dostatecné motivovana, odborné vyskolena, zna nové
postupy, formy prace. Zde bych ucitele ptfi hodnoceni zatfadila na stejnou troven.

Formy - ucitel¢ zadkladnich Skol jest¢ pofad davaji prednost snadnéjSimu
hromadnému vyucovani, matetska Skola je v tomto ohledu o krok napied. Déti travi
mnoho ¢asu v lavicich, maji mélo pohybu, jsou unavené. V matetskych Skoldch maji
béhem dne dostatek moznosti k realizaci pohybu, nejsou omezovany ve svych
potiebach. Ucitelky vyuzivaji formy individudlni a skupinové.

Prostiedi, kterd jsem meéla moznost vidét, byla vétSinou dobie ptizplisobena
détem, vybér a velikost nabytku, barevné stény, vyzdoba tiid. Nedostatky ze strany
pedagogt zakladnich Skol jsou hlavné v malém vyuziti hotovych praci déti (néasténky,
obrazy). Pedagogové matetskych Skol jsou zvykli prace a vytvory déti vystavovat,
pouzivat v dalSich ¢innostech.

Pocet déti ovliviiuje téz tvorivost déti. Vybrala jsem si vesnické Skoly, kde maji
ve svych tiidach mensi pocet déti, coz by ucitelim mélo jejich praci usnadnit a méli by
mit vétsi prostor i pro tvorivost. Pedagogové matefskych Skol maji neustile tiidy
naplnény na maximum, piesto si ucitelky umi poradit.

Vysledné hodnoceni - lepsi ptistup podle danych vysledkti maji dle mého nézoru
ucitelky matefskych skol. Rychle se pfizptisobily Ramcovému vzdélavacimu programu
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a dobfe ho vyuzivaji ve své praci. Rozviji tvofivost déti béhem celého dne ve vSech
¢innostech, které détem nabizeji, nékdy vice, jindy méné. V zakladnich Skolach jesté
pofad pretrvava nazor, ze tvofivost nelze rozvijet ve vSech vyufovacich hodinach,
s timto nazorem nelze zcela souhlasit. Dal$i meznik je 1 ve vyvoji ditéte, dochazi
k poklesu tvorivosti u déti. Prekdzkou je velké mnozstvi Skolnich povinnosti. Piesto
doufam, ze ucitelé zméni ndzor, svym tvotfivym zpiisobem budou podporovat a rozvijet
u déti tvofivost a v budoucnosti budeme mit déti tvofivé nejen v matetskych Skolach,

ale i na dalsich stupnich v rdmci jejich moznosti.
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9. Dotaznik - vyhodnoceni

Druhou metodou mého vyzkumného Setfeni byl dotaznik pro ucitele matetskych
Skol a zékladnich Skol. Cilem Setfeni byl pohled ucitelll na rozvoj tvotivosti ditéte.
Dotaznik byl ptedlozen 58. pedagogiim (37 matetska skola, 21 zakladni Skola). Jejich
nazory na tuto problematiku jsem zapsala do grafii. Celkem jsem pouzila pro kazdou
otazku tfi grafy, jeden pro matei'ské Skoly, druhy zaznamenal vysledky zékladnich skol

a tfeti celkové vyhodnoceni otazky.

1. Umoziluje Ramcovy vzdélavaci program pro Vas stupeit vzdélavani dostatek

prileZitosti k rozvoji tvorivosti déti?

MATERSKA SKOLA

3% 0%

BANO

B SPISE ANO
OSPISE NE
ONE

ZAKLADNI SKOLA

5% 0%

DANO
BSPISE ANO
OSPISE NE
ONE
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MATERSKA + ZAKLADNI SKOLA

DANO

B SPISE ANO
OSPISE NE
ONE

Ucitelé zakladnich Skol i matetskych S$kol, jsou pfesvédceni, ze Ramcovy
vzdélavaci program je zpracovan tak, aby jim umozioval rozvijet détskou tvofivost.
Vysledek je potéSujici, ucitelé jsou spokojeni se svymi Ramcovymi vzdélavacimi
programy, umoziiuji jim vytvotit si Skolni vzd&lavaci programy, kde mohou tvofivost

rozvijet v jakékoli ¢innosti nebo vyucujici hodiné.

2. Pri které vyucovaci hodiné se podle Vas dava nejvice prilezitosti k rozvoji
tvorivosti ditéte?

MATERSKA SKOLA

BHUDEBNI VYCHOVA

BVYTVARNA A PRACOVNI VYCHOVA
DOANGLICKY JAZYK

DOCESKY JAZYK

WTELESNA VYCHOVA
BVLASTIVEDA

BMATEMATIKA

50%
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ZAKLADNi SKOLA

BHUDEBNI VYCHOVA

BVYTVARNA A PRACOVNI VYCHOVA
OANGLICKY JAZYK

DOCESKY JAZYK

WTELESNA VYCHOVA
BVLASTIVEDA

BMATEMATIKA

MATERSKA + ZAKLADNi SKOLA

1%

6% EHUDEBNi VYCHOVA

BVYTVARNA A PRACOVNI VYCHOVA
DOANGLICKY JAZYK

OCESKY JAZYK

WTELESNA VYCHOVA
BVLASTIVEDA

BMATEMATIKA

5%

6%

Podle pedagogli mateiskych Skol je mozno nejvice rozvijet tvofivost déti
v pracovni a vytvarné vychové, hudebni vychove, vlastivédé a ptirodoveédé . Ostatni
predméty jsou vhodné v malé mite. Podobné odpovédi zaznamenali i ucitelé zakladnich
Skol. Je velka Skoda, ze uclitelé vice nevyuzivaji 1 ostatni vyucovaci hodiny. Déti by

mély vyucovani pestiejsi, samy by byly aktivné;si, samostatnéjsi.
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3. Pri které ¢innosti v materské Skole se

k rozvoji tvorivosti ditéte?

MATERSKA SKOLA

16%

ZAKLADNi SKOLA

0%

45%

55%

0%

MATERSKA + ZAKLADNi $KOLA

24%
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podle Vias dava nejvice prilezitosti

DVOLNA HRA

B RANNI HRY, POHYBOVE HRY
ORIZENNE CINNOSTI
OPOBYT VENKU

EVOLNA HRA

BRANNI HRY, POHYBOVE HRY
ORIZENNE CINNOSTI
OPOBYT VENKU

DVOLNA HRA

BRANNI HRY, POHYBOVE HRY
ORIZENNE CINNOSTI
OPOBYT VENKU




Cinnosti jsem rozdélila do &tyfech hlavnich oblasti. P¥i této otdzce se uditelé
shodli. Jako hlavni ¢innost vybrali volnou hru, kterd je détem nejblizsi, nejptirozené;jsi.
Pedagogové zékladnich Skol vybrali jiZ jen fizenou €innost, zde se zfejmé promitl jejich
piistup, a fizenou C€innost srovnavali s vyufovaci hodinou. Ucitelé matetskych Skol
neupfednostiiuji fizenou cinnost nad ostatni, coz je v potradku, zaskrtli vSechny
moznosti. Nejméné vyuzivaji ranni cviCeni a pohybové hry, mozna ale tak striktné

neoddéluji své ¢innosti, jak jsem jim nabidla v mém dotazniku.

4. Ktery faktor podle Vas nejvice ovliviiuje tvorivost déti?

MATERSKA SKOLA

43%

BRODINA

m3SKOLA

OMEDIA
OOSOBNOST DITETE

ZAKLADNI SKOLA

w M
o

DRODINA
4% BESKOLA
OMEDIA
COSOBNOST DITETE
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MATERSKA + ZAKLADNi SKOLA

DRODINA
BSKOLA
OMEDIA
DOSOBNOST DITETE

Jsem rada, ze se zde pedagogové shodli a davaji prednost roding, kterd je ditéti
potfad nejblizsi. Rodina mé velkou moznost svym piistupem dité rozvijet ve vsech
oblastech. Bohuzel v dnesni dobé jsem trochu na pochybach, zda to tak opravdu je.
Rodi¢lim chybi cas, jsou pfili§ zaneprazdnéni svymi pracovnimi povinnostmi. Byla
jsem piekvapena rozdily v dalSich faktorech. Uc¢itelé matetskych Skol davaji na stejnou
urovein Skolu i osobnost ditéte, média zcela vyloucili. Dit€ berou jako osobnost, kterou
je tieba respektovat. Pedagogové zakladnich skol davaji velky podil Skole, méalo berou
v potaz osobnost ditéte, prostor dali i médiim. Ucitelé zakladnich Skol pouzivaji

pocitacové programy, internet pii vyuce, coz je ziejmé divod, ktery je k tomu vedl.

5. Ovliviiuji podle Vas tvorivost déti zvolené pomitcky?

MATERSKA SKOLA

BANO
BWSPISE ANO
OSPISE NE
ONE
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ZAKLADNi SKOLA

43%

EANO
BSPISE ANO
OSPISE NE
ONE

57%

MATERSKA + ZAKLADNi SKOLA

% 9%

BANO
BSPISE ANO
OSPISE NE
ONE

Pro ucitele jsou pomicky pfi jejich praci dilezité, pouZivaji jich dostatek, ne ale
vzdy vhodné. Jako pozitivni bych vidéla ptipravu vlastnich pomticek, snahu pouzivat
ucebnice spiSe jako druhotné, dopliujici. V materské Skole se ucitelé jiz naucili
predkladat détem ve vSech ¢innostech riznorody material, ktery déti podnécuje v jejich

tvofivosti, umoziuji vlastni vybér.
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5. Ma dité béhem dne dostatek prostoru projevit svou tvorivost?

MATERSKA SKOLA

ZAKLADNi SKOLA

48%

BANO
ENE

MATERSKA + ZAKLADNi $KOLA
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Podle odpovédi pedagogli maji déti béhem dne na obou stupnich Skol dostatek
prostoru pro svou tvorivost. Ucitelky matetskych Skol jsou si tim s velkou pievahou
jisté, myslim, Ze opravnéné. Pedagogové zdkladnich Skol si nejsou tak jisti, jejich
odpovédi jsou skoro na stejné tirovni. Vzhledem k ptedchozim odpovédim v dotazniku
je to celkem opodstatnéné. Ucitelé by méli davat détem veétsi prostor pro jejich tvorivost

ve vSech predmétech, predméty propojovat.

7. MiiZete poskytovat détem takovy prostor pro tvorivost, jaky byste chtél(a) ?

MATERSKA SKOLA

BANO
ENE

ZAKLADNi SKOLA

BANO
ENE
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MATERSKA + ZAKLADNi SKOLA

BANO
ENE

Tato otdazka zcela rozdélila ucitele matetskych a zakladnich Skol ve svych
odpovédich. Ucitelky mateiskych Skol jsou presvédCeny, ze prostor, ktery détem déavaji
k dispozici, je pro rozvoj tvorivosti dostacujici. Maji moznost vSechny ¢innosti béhem
dne spojovat, propojovat. Pedagogové zakladnich Skol jsou v tomto ohledu skepticti,
v jejich odpovédich prevladaji odpoveédi negativni. Nejcastéjsi piekdzky vidi v Case,
(vyu€ovaci hodiny predn¢ omezeny, oddéleny), presné vymezené ucivo (ptili§ naplnéné
osnovy), pomticky (ucebnice ne zcela vyhovujici, malo moznosti pro jina feSeni ), pocet
déti ve trfidach. Zde bych zcela nesouhlasila, ucitelky matefskych Skol maji také
naplnéné tiidy, a pfesto se snazi rozvijet tvofivost u déti a myslim, Ze se jim to dafi

dobte. Jde jen o to, zorganizovat si praci, vyuzit svych zkuSenosti, znalosti.

8. Maji déti tvorivé ¢innosti v oblibé?

MATERSKA SKOLA

0%
0%

BANO
BSPISE ANO
OSPISE NE
ONE
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ZAKLADNi SKOLA

EANO
BSPISE ANO
OSPISE NE
ONE

MATERSKA + ZAKLADNi SKOLA

BANO
BSPISE ANO
OSPISE NE
ONE

Z odpovédi je patrné, Ze ucitelé védi, jak maji déti tvorivé Cinnosti v oblibé.
Vétsina oslovenych zaskrtla variantu ano. Déti rady experimentuji, nachazeji nova
feSeni, s problémy se snazi vyrovnat po svém, tvoii rady nové produkty, prozivaji

¢innosti, maji radost z novych poznatki, vysledk.
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9. Ktera instituce ma podle Vas lepsi podminky pro rozvoj tvorivosti déti?

MATERSKA SKOLA

46% EMATERSKA SKOLA

B ZAKLADNI SKOLA

51% )
OSTUPEN NEROZHODUJE

3%

ZAKLADNI SKOLA

38%

EIMATERSKA SKOLA
WZAKLADNI SKOLA
OSTUPEN NEROZHODUJE

MATERSKA + ZAKLADNI SKOLA

43%

EMATERSKA SKOLA
B ZAKLADNI SKOLA
OSTUPEN NEROZHODUJE

55%
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Vysledky této otdzky mé velmi zajimaly. Piedem jsem nedokazala odhadnout,
jak ucitelé na tuto otazku zareaguji. Ocekavala jsem, Ze kazdy bude upiednostiiovat sviij
stupet, ale byla jsem mile pfekvapena. Pedagogové obou stupnit dali pfednost matefské
Skole, ktera zcela urcité dava détem veétsi prostor pro rozvijeni tvofivosti. UCitelé znaji

uskali své praci, vnimaji, co je brzdi a co je naopak podporuje.

10. Mate jasnou predstavu, jak rozvijet tvorivost déti?

MATERSKA SKOLA

3% 0%

EANO

W SPISE ANO
OSPISE NE
ONE

ZAKLADNI SKOLA

5% 0%

BANO
BSPISE ANO
OSPISE NE
ONE
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MATERSKA + ZAKLADNi SKOLA

4% 0%

EANO
BSPISE ANO
OSPISE NE
ONE

Ucitelé obou stupnil jsou presvédceni, ze vi, jak tvotivost rozvijet, jaké metody,
pomiucky, pii kterych hodinach nebo ¢innostech ji rozviji. Je prekvapujici, ze odpoveédi
jsou na obou stupnich skoro stejné. Je dobré, ze maji ucitelé dostatek sebevédomi,
presto bych byla opatrnd. Jestlize ucitelé nevyuzivaji tvotivost i v pfedmétech jako je
matematika, télesnd vychova, maji urcité jesté mezery. Musime neustale hledat nové

cesty, kde bychom mohli jesté vice tvotivost déti rozvijet.

11. NapiSte, jak se podle Vias projevuje tvorivé dité?

MATERSKA SKOLA

OFANTAZIE
®ZVIDAVOST

14% OSAMOSTATNOST
OEXPERIMENTOVANI
B RESENi PROBLEMU
BKOMUNIKACE
BSPOLUPRACE
DOAKTIVITA

W DOSTATEK NAPADU
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ZAKLADNi SKOLA

MATERSKA + ZAKLADNi SKOLA

V této otdzce jsem dala pedagoglim moZnost odpovédét podle své volby, svych
znalosti a zkuSenosti. Z odpovédi lze poznat, zda ucitelé¢ jsou schopni poznat tvotivé
dité¢. Ob¢ skupiny napsaly podobné znaky, jen se liSily v procentech. NejcastéjSim
znakem tvofivého ditéte byly napady, které dit¢ vklada do svych c¢innosti. Druhym
znakem byla aktivita ditcte, kterd se projevuje ve vSech ¢innostech, dit€ samo ma zajem
o ¢innost. Dalsi zaznamenané odpovédi — fantazie, zvidavost, experimentovani, feSeni
problémil, komunikace, spoluprace, samostatnost, jsou také spravné. Podle vysledki

usuzuji, ze ulitelé pii své praci dobfe poznaji déti tvorfivé. Tyto déti podporuji a

OFANTAZIE
mzVIDAVOST
DOSAMOSTATNOST
OEXPERIMENTOVANI
BRESENI PROBLEMU
DKOMUNIKACE

B SPOLUPRACE
DOAKTIVITA

W DOSTATEK NAPADU

DOFANTAZIE
BZVIDAVOST
OSAMOSTATNOST
DEXPERIMENTOVANI
B RESEN| PROBLEMU
DKOMUNIKACE

B SPOLUPRACE
DAKTIVITA

W DOSTATEK NAPADU

ostatnim pomahaji, aby byly tvofivé podle svych moznosti, véku.
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Cilem mého dotazniku bylo zjistit, jak ucitelé nahlizeji na tvofivost déti
zraznych pohledd. Ucitelé jsou spokojeni se svymi Réamcovymi vzd€lavacimi
programy, umi s nimi pracovat, vytvaret si své Skolni. Doporucila bych ptedevS§im
ucitelim zékladnich kol navs$tévovat seminafe vhodné pro rozvoj tvofivosti v riznych
vyucovacich hodinach. VSem bych doporucila neustale se sebevzdélavat, ¢ist dostatek
odbornych publikaci, Casopisti. Dilezita je i spoluprace s rodi¢i, kterym mizeme
navrhnout ¢innosti, které s détmi mohou vykonavat doma, umoziovat jim nahlizet do
vychovné-vzdélavaciho procesu jednotlivych stupnii Skol. Rodice ziskaji ptedstavu,
usnadni jim cestu k rozvoji tvofivosti jejich ditéte. Cas, ktery uditele tak moc trapi, brzdi
v jejich praci lze také prekonat. Ucitelé si pfedem musi stanovit cil své prace, zvolit si
vhodné metody, formy, organizaci, pomiicky a v neposledni fad¢ si také hlidat svij
postoj k détem. Dité musime brat jako svého partnera, vyuzivat jeho dosavadni znalosti,
zkuSenosti, na nich stavét. Myslim si, ze nezalezi pii rozvoji tvofivosti na stupni Skoly,
ale na ucitelich. Kazdy ucitel by mél chtit déti rozvijet ve vSech oblastech, rtiznymi
zpusoby, které vyhovuji uciteli 1 ditéti. Zalezi jen na jejich odhodléani, vztahu k praci a
détem. Sama jsem ucitelkou matei'ské Skoly a svou praci se snazim rozvijet osobnost

kazdého ditéte, tedy i jeho tvorivost. Musim jen najit vhodny zptisob, postup.
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Zavér

Existuje tfada divodd, pro¢ by se rodi¢e a pedagogové meéli o tvorivost déti
zajimat jiz v ranném véku. Dlvéra ve vlastni tvofivé schopnosti zvyhodiiuje déti ve
Skole 1 v mezilidskych vztazich. Tvofivost neni ni¢im jinym nez pfirozenou reakci ditéte
na jeho zivotni prostfedi, nebo-li, je urcitym druhem interakce s okolnim svétem.
Jestlize déti nemaji moznost své tvofivé schopnosti bez zabran rozvijet, nemtze se pln¢
rozvijet ani jejich sebedlivéra a sebetcta. Tvotivost vyZaduje sebevyjadfovani. VSechno,
co brani ditéti v jeho projevech se odrazi neptiznivé v zdkladnim chépani vlastniho ja.
Dité¢ zacne pochybovat o své vlastni hodnoté a svoje mozné projevy v sobé radéji
potlaci, jen aby se vyhnulo kritice, trestu, pokofeni. Naopak, pokud vychovou
k tvotivosti své dité podporujeme, ubezpecujeme ho o hodnoté jeho osobnosti. Ditéti
poskytujeme prostiedky k projevim tvofivosti, podporujeme jeho individualitu,
svobodu vyjadiovani, snazime se vytvaret atmosféru bezpec¢i, dit¢ ucime se nam
svéfovat, projevovat své city. Jestlize chceme probouzet v ditéti tvofivost, musime
nejprve uspokojit jeho potieby. Svym postojem rodice 1 pedagogové uci dit¢ vazit si
sdm sebe, véci, kter¢ ho obklopuji. Dit¢ se potom mulze snazit vytvaret své véci,
produkty, vytvory, které mohou slouzit i ostatnim lidem.

Tvofivost je v dneSnim modernim, ale bohuzel ptili§ uspéchaném svéte, jedna
z nejdilezitéjSich schopnosti pro lepsi prosazeni v zivoté kazdého Cloveéka, tedy 1 déti.
Tvofivé mySleni pomahé lepSimu ptizplisobeni se novym podminkam, ale zarovein i
umoziuje rozmanité traveni osobniho ¢asu.

Malé déti byvaji Casto velmi napadité, plné fantazie, radosti, ocekavani. Je tieba
proto téchto potencidli vyuzit, podporovat je a rozvijet béhem vSech Cinnosti
v matei'ské Skole, pokraCovat i na dalSich stupnich Skol a samoziejmé 1 v rodiné a vSude
tam, kde déti travi svlij volny Cas. Tvofivosti jsou obdarovani vSichni jedinci, rozdily
muizeme nachéazet jen v jeji irovni. Mira tvofivosti neni neménna, tvofivost lze trénovat,
rozvijet pomoci raznych c¢innosti. Nasi povinnosti je neustdle hledat nové a nové
poznatky, Cinnosti, techniky, které déti zaujmou a které si déti proziji, vyzkousi a
zrealizuji. Je dulezité dodrzovat urcité zéasady, které nam napomadhaji tvofivost
podporovat, a rozvijet tim i celou osobnost ditéte. Dité je jako nepopsana stranka knihy,
kterou mizeme pomalicku psat a tvofit, ale také neuvazenym jednanim a pfistupem

zni€it. Snazme se, aby popsanych knih bylo co moZna nejvice a kolem nés jsme vidéli
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deti, kterd jsou spokojené, tvorivé, Stastné. Zde vidim smysl pedagogické prace
kazdého ucitele.

Co napsat zavérem? Na zacatku své prace jsem byla pfesvédCena, Ze téma neni
néjak problematické. S ptibyvajicim ¢asem jsem se seznamovala s fakty, které byly pro
mé nové, inspirujici. Jako ucitelka mateiské skoly vyuziji vysledky své bakalarské prace
v dal§im svém pracovnim 1 osobnim zivoté. Dotkla jsem se oblasti, ktera ma co fici nam
vSem. Ptéla bych si, aby ji v dostate¢né mife byla vénovana pozornost ¢eského Skolstvi,
pedagogt, ale i celé spolecnosti. Kazdé tvorivé dité, které se nam podaii vychovat a

rozvijet, bude do budoucna dobrym potencidlem nasi spole¢nosti.
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Piilohy:

Piloha I. Cesky jazyk — 1. pozorovani

1. ivod

- fikadlo na protaZeni téla + pohyb (Kdyz ja se natdhnu)

- seznameni déti s obsahem hodiny

ucitelka poklada détem otazky, déti musi odpovidat celou vétou

napft. ,,Co bude zitra?* , ,,Zitra je ctvrtek* , ,,Zitra bude ¢tvrtek., ,,Zitra je vSedni den.

Vsechny odpovédi spravné, diskuse — co je lepsi.

2. hlavni ¢innost
v lavicich:
° véty na tabuli (ur€ujeme druhy vét) napt. Dej mi kos.
Dnes je tutery.
vhodny postieh déti 1 ucitelky (byla stfeda) — zareagovaly, vétu opravily riznymi

zpusoby
© z ¢eho se sklada véta, slovo (souhlasky, samohlasky, dvojhlasky)

koberec (kruh):

- rozmisténi karet na koberci, hledani slov podle pokynt ucitelky
° samohlasky

dévcata — slova, ve kterych jsou dlouhé samohlasky (ktrka)
chlapci — slova, ve kterych jsou kratké samohlasky (raky)

umét vysvétlit i vyznam slov (n€kdy i vice vyznamil)

° souhlasky

stejna slova, zdivodiiujeme i, y

° tazeni slov podle abecedy (vybirame slova, ktera maji vyznam sloves )
- vice vyznamd, jaké?

° pohyb

podle pokynt ucitelky (chyt’ se pravou rukou za levé ucho)

v lavicich:

© prace a ucebnici (spolecna prace)

82



slova ddvame do mnozného ¢isla (druh — druhy)
- zdlivodnéni

- vysvétleni vyznamu slov

- opaky

° pisemny projev (samostatna prace)

dopliiovani slov do vét z kouzelného stromu (nakresleny na tabuli + karty se slovy)

3. zavér
- zhodnoceni celé hodiny

- aktivita déti

Piloha II. Cesky jazyk — 2. pozorovani

1. ivod

koberec (pilkruh, sed)

- ptivitani déti (prodlouzeny vikend — pololetni prazdniny)

- rozhovor - co jsme délali (bobovani, pobyt na horach), vhodné vyuzito v dalSich
hodinach (vlastivéda)

- zimni pranostiky (vysvétlovani détmi, ucitelka poupravuje)

2. hlavni ¢innost

v lavicich:

4. tiida

° prace ve dvojicich — dopliiovani i, y do tabulky podle rodi, kazdy rod jiné barva

- kdo hotov, kresli obrazek zimy opét ve dvojici

2. tiida

° dopliiovani i, y (dva ¢lanky)

- vypsat z ¢lanku nazvy zvitat, doplnit, sefadit podle abecedy (na druhou stranu po

dokonceni prace moznost kresby zviiete)

3. zavér

- zhodnoceni samostatné prace
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Piiloha ITI. Cesky jazyk — 3. pozorovani
1. tvod

© zpév pisné ,,Adamku, nas* (vybér détmi)

° rozhovor s détmi o karnevalu (probéhl v ned¢li)

° seznameni s obsahem hodiny

2. hlavni ¢innost

1. tfida

v lavicich:

- opakovani abecedy, tvofeni slov z vystiizenych pismen (ucitelka zadava slova, jména)
- tvoreni slov na dana slova

u tabule:

- nacvik psani psaciho pismene S (déti si zkousi spole¢né na tabuli)

v lavicich:

- procvicovani ruky spole¢né s fikankou

- psani do pisanky

- po dokonceni moznost kresby obrdzku k pohadce nebo cetba

2. tfida

v lavicich:

° prace s textem (procvicovani tvrdych souhlasek)

- podtrhavani (zeleng)

- tvoteni vét (ucitelka reaguje na slova — co mas nejradéji, kdy toto jidlo jime)
- fazeni slov podle abecedy (spole¢na kontrola, o¢islovani chyb, pochvala)
° prace s ucebnici
- dopliiovani slov do vét
- rozhovor s détmi (z ¢eho se pece buchta — reakce na slova z ucebnice)

u tabule:

° psani slov (tvrdé souhlasky —y)

- vymysleni podle déti na Cas (spolecna kontrola, pochvala)
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Piiloha IV. Anglicky jazyk — 1. pozorovani
1. avod

° pfivitani (anglicky)

2. hlavni ¢innost
° hra ,,Pexeso (pojmenovat spravné nazvy)
° hra ,,Hleddm svou dvojici“ - anglicky napsané ndzvy zvitat na papirku, hlasem zvifete
hledam dvojici
- pantomima
° hra ,,Kdo jsem* (podle pokynu ucitelky dit¢ pantomimou ptedvadi zviie)
° hra ,,Barvy“ (ucitelka tika vétu, kde se objevi nazev barvy, déti reaguji a hledaji
v mistnosti)
° hra ,,Pfedlozky* -pokyny ucitelky nebo déti — umistime pfedméty nebo svou osobu,
stiidani déti
- dokreslovani pfedmétti do obrazku podle pokynt
° hra ,,Krokodyl* (procvi¢ovani barev)
- dité spolecné s ucitelkou zpivaji pisnicku, kde se zeptd na barvu zpévem, déti
odpovidaji také zpévem. D¢éti, které maji barvu projdou, kdo nema probiha, ucitelka
s ditétem chyta, vyméni se role.

° pisemny test (vSe co se procvicovalo v hodin¢)

3. zavér

° rozlouceni

Priloha V. Anglicky jazyk — 2. pozorovani
1. avod

© zpév pisné (anglicky)

2. hlavni ¢innost
° hra ,,Sibenice® (procvi¢ovani barev)
- na tabuli slovo, misto pismen pomlky, déti dopliuji

° nové téma — jidlo
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- nati$téna slova, obrazky (pfifazujeme na magnetickou tabuli)
° ucebnice

- rozhovor nad obrazky

° poslech z CD (opakovani slov)

- karticky se slovy (umisténi do lednice, sktinky)

° ucebnice

- nakupujeme podle obrazki

© zadani domaciho ukolu (leporelo)

°poslech CD (ptibeh, sledujeme podle obrazkii)

3. zavér

nebyl

Priloha VI. Matematika

1. avod

° seznameni s obsahem hodiny

2. hlavni ¢innost

4. tiida

° procvi¢ovani nasobeni pod sebe (ptiklady na magnetické tabuli), kontrola provedena
na kalkulaéce détmi

° pocitatovy program (ndsobeni, déleni) — po dvojicich

° pracovni list s ptiklady, kdo je hotov sdm si vymysli ptiklady pro kamarada

2. tfida

° procvicovani déleni (karty s piiklady, déti stoji v zastupu, odpovi, odchdzi nakonec,
n¢kolikrat se opakuje)

° pracovni list (motivovano sné¢huldkem)

° pohybova hra ,,Akvarium* — déti se probéhnou(,,otevirdm akvarium*)
déti se posadi (,,zaviram akvarium®)
© cetba pohadky ,,Jak vezli vejce na sankach* (sed na koberci)

- rozhovor o zimé
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3. zavér

° pochvala

Priloha VII. Prvouka

1. uvod

° pohybova hra ,,Hlava, télo ... (pted tabuli)

2. hlavni ¢innost

° prace s ucebnici (lidské télo)

- slova (rozkladéani na slabiky, vytleskavani)

- psani slov z napovédy (dodrzovani linky, pfesné psani podle pokynt, predepisovani
na tabuli)

- psani prolozeno cvi¢enim doprovazeno fikankou ,,Brambora*

3. zavér

° zéapis znamek a chovani do notyski (konec dne)

Priloha VIII. Vytvarna vychova
1. ivod

°sezndmeni s ¢innosti (vybér techniky)

2. hlavni ¢innost

° 1. skupina - kolorovana kresba (tus, vodové barvy)

- ukazka na tabuli

- kresba tuzkou, obtaZeni tusi, vybarveni

- v lavicich

© 2. skupina — skrob, papir, barvy

- predkresleni

- namaceni papiru do Skrobu, pokladani , vystupy (modelovani)
- nanaSeni barev

- spojené stoly, skupiny
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3. zavér
° zhodnoceni ¢innosti détmi a uéitelkou

° vystavka

Priloha IX. Pracovni vychova

1. tvod

© Cetba ,,Anicka a Vitek™ (kruh na koberci, ucitelka sedi na zidli)
° ptiprava pomucek

° rozhovor na téma - Mikulas

2. hlavni ¢innost

© Sablona — vybarveni, vystfizeni

° lepenti textilu (koZeSina, vousy)

° papirovy krouzek, omotavani papirem

° celkové pfilepeni

3. zavér

° hodnoceni — znamkovani

Priloha X. Hudebni vychova

1. tvod
° vypravovani piibéhu ,,Dorotka a vrabci“ (sed v lavicich)

- rozhovor o ptacich v zim¢, nase pomoc

2. Hlavni ¢ast

° poslech tryvki melodii lidovych pisni (kytara)

° zpev pisné ,,Bude zima, bude mraz* (procvicovani)
° hra na nastroje (buben, diivka, ¢inely, ¢inelky)

- vytvareni melodie

° let ptakt (pohyb)

3. zavér

° hra ,,P&jme pisent dokola* (bez hudebniho doprovodu)
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Priloha XI. Z pohadky do pohadky

© spole¢né privitani (ritudl — fikanka) — sed na koberci

° navazani na piedeslou ¢innost — pohadka ,,Cervena karkulka*

- pluti na ostrov (lod’ vytvofena détmi z molitanové stavebnice ptedchozi den)
- hledani Karkulky (co se mohlo stat — napady déti, feSeni problému, situace)

- manasek RYBA (rada détem, mluvi ucitelka — carod¢j Karkulku zacaroval)
- pomoc déti, jak? (Carovani détmi, kouzelné formule, nepomohlo)

- opét rada ryby (déti musi splnit tfi tikoly)

° ukoly — 1. cviceni s vlkem
2. znalost pohadkovych bytosti (procviceni sluchu, tich¢ mluveni)

3. hledani vlka, Karkulky, babicky (kdo najde, zamlaska)

° darek pro babic¢ku — procviceni smyslti (hmat)

- kosicek plny predméti, ptikryté

© zachrana a odpluti do skolky

© odména od Karkulky (obrazky)

Priloha XII. Zima, zima je

° pohybové hry

-, Kyticky* — zpév pisné ,,Uvijime vénecek*

Déti sedi na koberci, jedno dit€é mezi nimi chodi, zpiva pisnicku a ptd se na jméno
kvétiny. Dité podle své volby odpovi, pfida se, hra se opakuje dokud sedi nékteré dité
na koberci.

-, Auta“

Na signal (dv€ tuknuti — chlapci, jedno — divky) vyjizdi dand skupina, béh po t¥idé. Na
dalsi signal zajizdi do garaze.

- ,,Pesek”

Déti sedi v kruhu, schouli si hlavu do klina. Jedno dit¢ chodi détem za zady, zpiva

popévek, na slova ,,toho pesek bouchne* jemn¢ udeti kamarada do zad a bézi. Vyvoleny
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hrac vstane, snazi se kamarada chytit. Ten se miize zachranit, sedne si na jeho misto.

Hra se opakuje.

° rozhovor ucitelky s détmi o v€erej$im odpoledni

Priloha XIV. Ranni cvifeni — ukazka A

°ivod

- pohybové hra ,,Vever¢i ocasky*

Déti zastréené Satky za kalhoty, béhaji po plose, jedno dité ,,myslivec je honi, snazi se
jim odebrat Satek. Komu sebere odchazi si sednout. Hra kon¢i chycenim posledniho

ditéte.

° zdravotni cviky (na znackach)

° hlavni ¢ast - 4. stanovisté

1. lavicky — pteskakovani, chiize, béh, leh a pfitahovani

2. ptekazkova drdha — ¢ocky (chiize, rovnovaha)
tyCe (pteskoky, podlézani, skok snozmo — pieskoceni)
desky (chtize, poskoky)

3. mice — dvojice

- hod hornim obloukem

- hod, uder o zem, chyceni

- kutaleni

4. zebfiny - vystup, sjezd po lavicce

leh, pfitahovani na lavicce, sjezd

° z4avér — relaxadni uvolnéni

Priloha XVI. Ranni cviéeni — ukazka B
° uvod

- motivace (domaci zvitatka) — proména déti
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° hlavni ¢ast

- pohybova hra ,,Cary, mary*

Ucitelka Caruje a proménuje déti ve zviratka, déti reaguji a pomoci pohybl znazornuji
zvite.

- pantomima

Pomoci pohybt dité piedstavuje zvife, ostatni déti hadaji.

- pohybové hra ,,Kocka a mys*

Déti stoji v kruhu, jedno dité (kocka) stoji vné kruhu, druhé dit€ (myS) uvnité kruhu.
Déti tikaji fikadlo, po kterém se chytaji. Mys vybiha z kruhu, kocka ji honi.

© zavér

- zpév ucitelky ,,Utikej, Kaco, utikej*

Déti béhaji po tfidé, dokud ucitelka zpiva, kdyz ptestane zpivat, ziistanou stat jako
sochy. Do pohybu se daji zase se zpévem. Nékolikrat opakujeme.

- vydychéni, relaxace na koberci
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