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1 Uvod

Kazdy z nas odnékud pochdzi, nékde zije nebo ne¢kde bude zit. Proto je kazdy clovek ovlivnén
kulturou zemé, ze které pochazi, vyznava urcité spoleCenské a moralni hodnoty a je zvykli zit
V urcitém spolecenstvi.

V soucasné dob¢ dochdzi k pomérné Castym migracim obyvatelstva jak vV ramci regio-
nu, tak ivramci Evropy asvéta. Déti tak prichazi do styku slidmi rGznych narodnosti
a kulturnich zvyklosti prakticky uz od narozeni. Castgji se také setkavame s détmi, které po-
chazi z rodin, kde je jeden z rodi¢u jiné narodnosti. Nemusi se vS$ak jednat jen o rodiny, kde
jeden z rodict pochazi z jiné zemé. Svym zpusobem kazda rodina ma svoji kulturu. Muize mit
jiné zvyky, rozdéleni roli Vv rodin€, zaujimat jiné postoje, mit odlisSné hodnoty aj. A prave
v matetské Skole dochazi K prvnim kontaktim déti s ,,odliSnostmi. Matetska Skola by méla
pomoci vytvaret takové podminky, aby zde mohlo dochazet ke vzajemné interakci déti a vést
déti k tomu, aby se z nich stali plnohodnotni lidé, ktefi jsou schopni zit S respektem jak ve své
rodné zemi S jinymi etniky, tak kdekoli jinde ve svéte.

Matetska skola patii do vzdélavaci soustavy a méla by mit takovou koncepci vzdéla-
vani, aby na ni mohla navazovat zakladni Skola. Na zakladni Skole je multikulturni vychova
jiz zakomponovana do ucebnich osnov, a pokud mé zékladni Skola navazovat na tu matei-
skou, tak vidime jako duivod zacit s multikulturni vychovou uz v mateiské skole.

Toto téma je pomérné nové, dosud neukotvené, které nema své misto v ucebnich os-
novach obor(, které se zabyvaji profesni pfipravenosti ucitelii pro mateiské Skoly. Proto se
setkdvame s tim, Ze vétSina ucitelek v matetskych Skolach neni s tématem multikulturni vy-
chova seznamena. S tim se nese nepochopeni dané¢ho tématu a jeho chybné nebo zadné uziti
ve své praci.

Cilem bakalarské prace je nastinit, jakou roli ma multikulturni vychova v matetské
Skole a jak ji mozno vyuzit. Zdali je mozné zaradit multikulturni vychovu do bézné statni ma-
tetské Skoly, jaké jsou podminky pro uspéSnou aplikaci multikulturni vychovy a jaci Cinitelé
na ni pusobi.

V teoretické €asti je cilem sezndmit S terminologii, kterou S sebou nese multikulturni
vychova. Jak toto téma zpracovali autofi zabyvajici se timto tématem, pro¢ spolecnost
potiebuje, aby multikulturni vychova byla soucasti ptfedskolniho vzdé€lavani, jaka je jeji role

V rozvijeni osobnosti ditéte a jeho budoucim uplatnéni ve svete.



V dalsi kapitole se budeme vénovat ukotveni multikulturni vychovy Vv rdmcovém
vzdélavacim programu pro piedskolni vzdélavani. Cilem této kapitoly je seznameni S pojmem
ramcovy vzdelavaci program pro predskolni vzdélavani, a jaké misto v ném ma MKV.

V posledni kapitole teoretické ¢asti je cilem zpracovat podminky pro Gspé&Snou aplika-
ci MKV do mateiské skoly. Zde rozebereme podminky, které jsou nutné pro uspésnost MKV,
mozna rizika, kterd mohou nastat. Nemén¢ diilezité je seznameni S osobnosti ditéte, jeho spe-
cifickymi vyvojovymi fazemi, kterymi Vv jednotlivych letech, kdy navstévuje piedskolni insti-
tuci, prochédzi. Dalim dilezitym faktorem je osobnost pedagoga, ktery je v MKV hlavnim
iniciatorem a koordinatorem. Kapitola popiSe, jaké jsou na pedagoga kladeny osobnostni
a profesni naroky, dale kompetence, jez jsou pro tuto praci nezbytné, a které by mél kazdy
pedagog pracujici s multikulturni vychovou, spliiovat.

Praktickd ¢ast bude navazovat na poznatky, které jsou obsaZeny V teoretické Casti.
Cast bude predstavovat navrh programu MKV, ktery je moZno realizovat v mateiské kole.
V této Casti vyuziji poznatky nejen z nastudovanych knih, ale zarovenl budu Cerpat ze své pra-

xe ucitelky v matetské Skole.



2 Multikulturni vychova

Multikulturni vychova (dale jen MKV) a jeji smér je izce spojen, ovliviiovan a provazen poli-
tickymi situacemi a teoriemi 20. stoleti. Kazdé dit¢ by mélo byt pfipraveno na setkani
s odlisnostmi u druhych lidi a vedeno k jejich pochopeni. Setkavani lidi z odliSnych kultur je
V dnesni dob¢ zcela piirozené. Dnesni svét je multikulturni prostfedi a lze predpokladat, ze
v budoucnu tomu nebude jinak. Plnohodnotné Zziti lidi v ném si vyZaduje toleranci a respekt
K jinym mengindm. Timto smérem by mély byt vedeny dnesni déti. Cim dfive se d&ti seznami
s jinymi kulturami, tim diive se S nimi budou moci vyrovnat, zit S nimi v souladu a zaroven se
vyhybat ¢innostem, které vedou k védomému poskozeni dané skupiny. Cilem MKV je tedy
pfipravovat déti na Zivot V pluralitni spolecnosti, ale také zlepSovat vztahy mezi jednotlivymi
sociokulturnimi skupinami.

Diky MKV se rozviji tolerance, solidarita a smysl pro spravedlnost. Mizeme fici, ze
ovlivituje celou osobnost ¢lovéka — jeho postoje, nazory i Zivotni zkuSenosti. Umoziiuje po-
znavat, chapat a respektovat i jiné kultury nez jen svoji vlastni a eliminovat nebo oslabovat
etnické, rasové piedsudky. To vede k vytvafeni nazort a postojii viéi imigrantiim, ptislusni-
k@im jinych kultur, ras apod. (Rakusanova & Staskova, 2007).

Galova (2008) dodava, ze multikulturni vychovu Ize také chapat jako pfipravu na soci-
alni, politickou a ekonomickou realitu, ktera se uskuteciiuje prostiednictvim vzdélavacich
programd. Lze ji také vnimat jako zpusobilost lidi chapat a respektovat jiné kultury (migranty,
ptislusniky jinych narodi aj.) a Gizce souvisi s multikulturalismem. To je teorie, ktera vznikla

Vv poloviné 20. stoleti v USA a reagovala na vyhrocené rasové a etnické problémy.

2.1 Interkulturni vychova
Casto je pojem ,,multikulturni vychova“ zaméfiovan za pojem ,,interkulturni vychova“. Na
tom, zda jsou tyto pojmy pouze synonyma, ¢i se jedna 0 dva rozdilné terminy, se vSak nesho-
duji ani odbornici.

Dle Pastorové (2011) je interkulturni vychova pojimana jako jedna z moznych cest
K rozvoji pluralitni obcanské spolecnosti, ktera je zalozena na rovnopravnosti jedincti
I skupin, zaméfujici se na upevnéni vlastniho kulturniho védomi, porozuméni odliSnostem
a rozvijeni smyslu pro spravedlnost a toleranci. Diky multikulturni vychové¢ v8ak déti dostava-
ji prilezitost k tomu, aby porozumély odlisnym zptisobiim zivota, mys$leni a vnimani svéta.

Na druhou stranu Priicha (2001) uvazuje 0 terminu ,,interkulturni vychova®“ jako

0 pouhém synonymu K terminu MKV. Rika, Ze pojem multikulturni vychova se nejéastgji



pouziva v USA, Velké Britanii, Kanadé a Australii, stejn¢ tak i v nékterych mezinarodnich
publikacich, encyklopediich a sbornicich.

Nékdy je s terminem MKV zaménovan také termin globalni vychova. Tyto dva termi-
ny vSak nelze povaZovat za synonyma, protoze maji odliSnou koncepci vychovy S jinymi cili

a obsahy (Priicha, 2001).

2.2 Transkulturni vychova

Z transkulturniho pohledu pak neni MKV jen zpusob, jak pfedavat, nebo ziskavat informace
0 ,,téch druhych®, ale cesta, jak budovat otevienost, porozuméni, podporovat pluralistické
mysleni a individudlni obCansky pfistup. Transkulturalita pfindsi smér vychazejici z redlnych

situaci, zkuSenosti a ptib¢hi lidi (Moree, 2008).

2.3 Multikulturni vychova jako interdisciplinarni véda
Multikulturu miizeme povazovat za interdisciplinarni védu. Uzce spolupracuje s védami, jako

je pedagogika, psychologie a kulturni antropologie (Hladik, 2006).

2.3.1 Multikulturni vychova a pedagogika

MKYV je ptevazné pedagogicka disciplina. Je to totiz pfedevsim pedagogika, ktera MKV mo-
deluje a ovliviiuje. Ob¢ discipliny si tak v prib&hu let vytvorily zpétnovazebni vztah, v némz
se navzajem ovliviiyji (Hladik, 2006).

MKYV pouziva terminologii pedagogiky, jako jsou terminy: vychova, vzdélani, skolni,
tiidni klima, edukaéni proces, kurikulum aj. Pedagogika i MKV jsou shodné, pokud jde
0 predmét zkoumani. Pedagogika se zaméfuje na zkoumani zaka, uéitele a skoly. Multikul-
turni vychova se ubira stejnym smérem. V obou piipadech je kladen diiraz na pozitivni vztah
mezi ucitelem a zdkem. MKV piisobi na postoje zdka a pracuje na jeho socializaci at’ uzZ mo-
mentalni, nebo budouci. To by vSak nebylo mozné bez fungujiciho vztahu mezi uditelem
a zakem (Hladik, 2006).

Znacné rozdily mezi obéma védami vSak nachazime v cili. Zde vSak zélezi na hlu
pohledu. Z obecného hlediska miizeme fici, Ze cilem vychovy je formovéni a dosazeni zmény
osobnosti vychovdvaného urCitymi pedagogickymi postupy a pisobenim. Cilem MKV jsou
takové kognitivni a afektivni osobnostni zmény zaka, které budou formovat jeho jednani
a postoje s ohledem na pozadavky spolecnosti, jez jsou predpokladem pozitivniho souziti

v multikulturni spole¢nosti (Hladik, 2006).



2.3.2 Multikulturni vychova a sociologie

Nesmime také opomenout dalsi védy, se kterymi je MKV uzce spojena, a které maji pro ni
velky vyznam. Dal$i véda je sociologie. MKV ovliviiuje a plisobi na jedince, ktery je soucasti
urcitého spolecenského kontextu. Svym pasobenim neovliviiuje pouze jeho samotného, ale
I fungovani celé spolecnosti. Sociologie se zabyva vztahy, procesy a jednanim ve spole¢nosti.
Tim dava MKV celou fadu dulezitych informaci, které potiebuje k pochopeni spole¢enskych

zakonitosti a uplatiiovani efektivniho edukac¢niho piisobeni (Hladik, 2006).

2.3.3 Multikulturni vychova a antropologie

Dalsi disciplinou, ze kter¢ MKV Cerpa, je antropologie. Antropologii miizeme definovat jako
veédu, kterd se zabyva teorii a vyzkumem kultury v riznych lidskych spolecenstvich (Pricha,
2001). Hladik (2006) k tomu dodava, ze zkouma hodnoty a tradice rozdilnych kultur. Jeji po-
znatky jsou pro MKV velice dilezité.

2.4 Historie Multikulturni vychovy

Po roce 1989 se oteviely hranice. Disledkem bylo ptibyvani cizincl Zijicich na izemi dnesni
Ceské republiky. Ackoliv se po tomto roce podet cizincti nékolikrat zvysil, stale se jednalo
0 relativné mala ¢isla. V letech 1998-2004 vsak dochazi ke zlomu. Na sklonku devadesatych
let tak vznikala potfeba vypotadat se S t¢ématem rostouci diverzity spolecnosti a MKV se zaca-
la dostavat do povédomi jako samostatna disciplina (RakuSanovéa & Staskova, 2007).

MKYV je termin, ktery se v poslednich desetiletich vyrazné vyvijel. V mezinarodni
debaté¢ je shoda v tom, ze MKV je obor, ktery patii do Skol a hlavnim tkolem je zachazeni
s kulturni diverzitou. Autofi se vSak rozchazeji v otdzce, jak by tato prace méla vypadat
a ¢eho se tyka (Moree, 2008).

Po roce 1989 a s rostoucim tempem globalizace se zménily naroky na tuto disciplinu,
protoze vznikla nutnost budouci generaci pfipravit na zivot v globalizovaném svéte.

Po roce 2000 doslo k dalSimu posunu. Zakladni ideou byla ptedstava, ze k zakladni vybave-
nosti kazdého ¢loveka patii schopnost vyporadat se s kulturni rozmanitosti a heterogenitou
(RakuSanova & Staskova, 2007).

MKV je spiSe jakysi reformni proces v prostfedich Skol, ktery se snazi déti, zaky
a studenty pfipravit na zivot v multikulturni spole¢nosti.

MKV do Ceské republiky piisla aZ na konci devadesatych let 20. stoleti. Prvnim autorem za-
byvajicim se otdzkou MKV U nas byl Jan Priicha. Tato disciplina je definovand jako soucast
Skolské reformy, konkrétn¢ prafezového vzdélavaciho tématu MKV v ramcovych vzdélava-

cich programech (Moree, 2008).
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V Ceském prostiedi neni MKV jednoznacné spojovana s prostfedim Skol, cCasto je to
disciplina, ktera je vnimana jako jakéakoli aktivita smétujici k souziti lidi riznych kultur.

Ke zlomu, kdy se 0 MKV zac¢ina mluvit jako 0 védni discipling, dochazi na sklonku 20. stoleti.
Zde se objevily prvni pokusy 0 vypotadani se s timto tématem i v oblasti pedagogiky (Moree,
2008).

V roce 1998 vysla publikace od T. Siskové a projekt ,, Varianty* realizovany organi-
zaci Clovék V tisni (2002). Oba materialy jsou svym zptsobem interpretace MKV a jsou pro
pedagogickou praci zésadni. Z obou vychazi pedagogicky cil a to zaji§téni, aby ¢lenové riz-
nych skupin dokézali byt vic¢i sob¢ tolerantni. Také zacaly vznikat vzdélavaci programy pro
formalni i neformalni vzdélavani, které nabizeli Obory obCansko-spravni. Nékteré Skoly se do
téchto programil zapojily, ale vétSina nevidéla davod MKV zaclenit do svych kurikuli (Raku-
Sanova & Staskova, 2007). Pedagogové se obvykle shodli na tom, Ze postradaji metodickou
oporu na centralni Grovni, ktera by jim pomohla pfi zatazeni MKV do skol.

Zména nastala po roce 2004. Zakon 561/2004 Sb. ,,0 predskolnim, zdakladnim, stied-
nim, vy$sim odborném a jiném vzdeélavani“, zapocal proces Skolské reformy. To znamenalo,
ze do vyuky byla zafazena tzv. prifezova témata a MKV se tak stala jednim z nich. Diky
Skolskému zdkonu se Skoly musely zacit timto tématem zabyvat. To mélo mnoho pozitivnich,
ale i negativnich dasledkt. Mezi pozitivni patii prevazné to, Ze zabyvat se MKV bylo central-
n¢ dané a pedagogové, ktefi se 0 MKV zajimali a chtéli s ni pracovat, méli najednou moznost
se tomuto tématu vénovat. Do té doby neméli dostatecny prostor jej zafadit do uz tak preplné-
nych kurikul (Rakusanova & Staskova, 2007). Na druhé strané byli pedagogové, kteti nepo-
kladali téma multikulturniho souziti za prioritni, k tomu tématu méli az averzi, nyni byli nu-
ceni se jim zabyvat. Tento fakt se pak ¢asto odrazel ve kvalité provedeni programu jednotli-

vych 8kol (RakuSanova & Staskova, 2007).
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3 Terminologie tykajici se multikulturni vychovy

Multikulturni vychova jako disciplina je terminologicky velice obséhla. Nazvoslovim, které

MKV obsahuje, se ve svém dile zabyva jiz vy$e zminény Jan Pricha. V této kapitole se bu-

deme vénovat terminologii, ktera nam pojem MKV pfiblizi.

3.1 Definice MKV

Pojem MKYV neni piesné ohranic¢eny a nema jednotnou definici. Nemizeme tvrdit, ze existuje

jen jedna spravna definice multikulturni vychovy. Tuto vychovu kazdy autor definuje podle

svych znalosti, zkusenosti a uhlu pohledu. Zde pro ptfedstavu uvadim nékteré z nich:

Je to jednak interdisciplinarni oblast teorie a vyzkumu, jednak soubor praktickych
aktivit. Usiluje o to vytvdret prostrednictvim vzdélavacich programii zpiisobilost lidi
chapat a respektovat i jiné kultury nez svou vlastni, eliminovat nebo oslabovat etnické
Ci rasové predsudky. Ma znacny prakticky vyznam vzhledem K vytvareni postojii viici
imigrantum, prislusnikum jinych narodu, kultur, ras apod. * (Prucha, 2001, str. 10).

,, Multikulturni vychova oznacuje vychovu K mezikulturnimu porozumeéni. Je to vycho-

va, ktera podporuje kulturni pluralitu a mirové souziti v této pluralite“ (Mistrik, 2010,
s. 15).

»lermin multikulturni vychova vyjadiuje snahy prostrednictvim vzdélavacich progra-
mit vytvaret zpusobilost lidi chdpat a respektovat jiné kultury nez svou viastni*
(Pedagogicky slovnik, 1998).

, Multikulturni vychova V Sirokém pojeti je zamérena na riizné aspekty, souZiti
a spoluprace lidi rizné prislusnosti rasové, narodni, etnické, kulturni, socialni, skupi-
nové apod. Cilem multikulturni vychovy je pripravit lidi na Zivot V kulturné heterogen-

ni spolecnosti““ (Kirovova, 2003, s. 18).

,,Souhrnné miizeme rict, Ze multikulturni vychova je intencionadlni (zameérné) edukacni
(vychovné-vzdelavaci) piisobeni jedince S cilem dosdhnout takovych zmén jeho osob-
nosti, které jedince pripravi na zivot V multikulturni spolecnosti. Jednoduseji: cilem
multikulturni vychovy je dosazeni multikulturnich kompetenci jedincem “(Hladik, 2006,
s. 25-26).

., Multikulturni  vychova md  filozoficko-politicky  zdklad;  filozoficky —vychdzi
z multikulturalismu, ktery je vymezovan jako idedl harmonické koexistence odlisnych
kulturnich a etnickych skupin v pluralitni spolecnosti*. Lidstvo nachadzi, a v konecném

dusledku musi nachdzet cesty, jak vedle sebe mohou Zit riiznorodé skupiny
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obyvatelstva, aby nedochdzelo na zdikladé kulturnich a jinych odlisnosti K zasadnim
konfliktiim. Politickou rovinu problematiky chdpeme zejména V oblasti prosazovani

lidskych prdv a svobod ““ (Gulovd, 2008, str. 45-46).

3.2 Dalsi terminologie souvisejici s MKV

Kultura — ,je souhrn prostredkii a mechanismii specificky lidské adaptace K vnéjsimu pro-
stiedi. Predstavuje program cinnosti jednotlivcii a skupin, ktery je fixovan sociokulturnimi
stereotypy a preddvany prostrednictvim kulturniho dédictvi. Kultura vystupuje V podobé vy-
tvoru lidské prace, sociokulturnich regulativii (norem, hodnot, kulturnich vzorcii), ideji (ko-
gnitivnich systémii), instituci organizujicich lidské chovani* (Priicha, 2001).

Etnikum — mizeme také nazvat etnickou skupinou, jejimi ¢leny jsou lidé, ktefi maji spolecny
rasovy, zpravidla stejny jazyk a sdileji spole¢nou kulturu.

Etnicita (ethnicity) — ,, je vzdjemné provazany systém kulturnich (materialnich a duchovnich),
rasovych, jazykovych ateritoridlnich faktoru, historickych osudii a predstav 0 spolecném pii-

6

vodu, piisobicich interakci a formulujicich etnické védomi clovéka a jeho etnickou identitu
(Linhart & kol. 1996, s. 275).

Etnicita by se také dala nazvat jako Gstfedni motiv multikulturni vychovy.

Etnicka prisluSnost — ,, je soundlezitost jednotlivce s etnickym spolecenstvim na zdklade ob-
Jjektivnich a subjektivnich komponentii jeho etnicity “ (Pricha, 2001, s. 15).

Mezi objektivni komponenty miizeme zaradit teritorium (misto, na které si jednotlivec d¢la
narok, tzn., Ze ho jedinec povazuje za vlastni, nebo misto, kde uplatiiuje sva privilegovana
prava) ataké jazyk. Za subjektivni komponenty miizeme povazovat postoje, zvyklosti
a hodnotovy systém. Etnicka pfislusnost byva Casto ztotoznovana s terminem narodnost.
Etnické védomi — ,,je soundlezZitost S urcitou etnickou skupinou na zakladeé spolecné sdile-
nych objektivnich komponentii etnicity nebo rodového piivodu. Jako forma spolecenského
vedomi je souhrnem ndzoru a puvod, etnicky prostor (vlast), historické osudy, postaveni, 1lo-
hu a povahu viastniho etnika a na jeho misto mezi ostatnimi etniky“ (Priicha, 2001, s. 16).
Pojem etnické védomi je totozny S pojmem etnicka identita.

Etnicka identita — , rozsah toho, co si jednotlivec uschovava jakozto postoje, hodnoty, viru
a zpusoby chovani ze své etnické skupiny “ (Smith, 1997, s. 570).

Konfrontace — schopnost zachéazet s odlisnosti. Kazdé seznameni s odliSnosti konfrontuje

nasSe zivotni jistoty, zkuSenosti a jinak nam zbarvuje nas pohled na svét.
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Piredsudky — jsou druhem postoje, zakladaji sklon k negativnimu jednani vuci objektu pied-
sudku, a protoze jsou iracionalni vu¢i racionalni argumentaci, tak jsou velmi odolné vuci
zménam a rezidentem (M. Nakone¢ny 1998).

Podle autorek publikace ,,Ja a oni jsme my* 1ze ptedsudek definovat jako: obecné piedpojaty
postoj, piedem zformovany a fixovany postoj, viici n¢jaké skupiné lidi, etniku nebo narodu.
Piedsudky jsou velice silné a dlouhotrvajici. Mohou byt jak pozitivni, tak negativni. Clovéku,
ktery ma predsudky, bychom se neméli snazit racionalné vysvétlit nespravnost jeho piedsud-
ku. Takové snazeni ma spie opa¢ny efekt. Clovék se spise ,,zatvrdi* k piivodnimu postoji
(Hola, Jiraskova, Kadlecova, Kalibova, 2012).

Negativni I pozitivni piedsudky jsou chybné, protoze nam brani v oteviené dialogické
komunikaci, protoze zkresluji vniméni a pozndvani druhych. Jde o0 tzv. socidlni percepci
a kognici.

Pozitivni predsudky — pfifazovani jedincim dané skupiny pozitivnich vlastnosti, jen proto,
ze jsou jejimi Cleny. Jedna se 0 mén¢ vyskytujici se formu predsudki. Jako ptiklad pozitivni-
ho predsudku miizeme uvést predstavu toho, ze lidé s vyssi inteligenci maji lepsi charakter
(Hola, Jiraskova, Kadlecova, Kalibova, 2012).

Negativni predsudky — pfipisovani ¢lenu dané skupiny konkrétni negativni vlastnosti jen
proto, ze je doty¢ny ¢lenem dané skupiny. Muze se jednat naptiklad o pfedstavu nizsi inteli-
gence nékterych ras (Hol4, Jiraskova, Kadlecova, Kalibova, 2012).

Stereotyp — je zevSeobeciujici minéni 0 skupinach nebo objektech. Jde 0 Sablonovity zplsob
vnimani, posuzovani a hodnoceni toho, k ¢emu se vztahuje. Neni vysledkem pfimé zkuSenos-
ti, je pfebiran a udrzuje se tradici (M. Nakone¢ny, 1998).

Némeckova (2003) ve své publikaci ,,My at#i druzi® definuje stereotyp: ,,Jednd se
0 zjednoduseny usudek, ktery byva velmi casto propojen S emoci (tzv. emocné sycen, emocné
zabarven). Jeho podstatou je hotova myslenka, ktera se nezaklada na udajich, ale spise na
historkach (co je 0 tom ¢i onom tradovano, co se rika apod.); jde 0 jakési nase nereflektované
predstavy 0 typickém prislusnikovi dané skupiny. Napr.: Skot je Setrny, Anglican flegmaticky
a my verime takovémuto klisé, aniz mame moznost si skutecnost overit. *

Heterostereotypy — stereotypy o ¢lenech jinych skupin, narodech, rasach, druhém pohlavi,
politickych stranach ¢i socidlnich vrstvach. Jedinec neni ¢lenem téchto skupin, pouze si vy-
tvari predstavu 0 jejich charakteru.

Homostereotypy — zjednodusené vnimani skupin, do kterych jedinec patii, nebo se alespoii

citi byt clenem této skupiny.
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Xenofobie — ,, odpor, nepratelstvi, strach, nediivéra ke vsemu cizimu “(Linhart & kol., 2007,
s. 407).

Rasismus — pojem, ktery je uzivan pro jakoukoli intoleranci, nesnasenlivost nebo odmitani
skupiny (Hejlova, 2013).

Siskova (1998) tvrdi, Ze rasismus ma nékolik zakladnich poloh. Déli je na mékky ra-
sismus (vylucovani, omezovani, rozliSovani) a tvrdy (agresivni podoba — niceni, zast’, vyhro-
zovani, nasili apod.). Oba jsou vnimany jako velmi nebezpecné.

Jak se dozvime Vv dalsi kapitole, multikulturni vychova ma své ukotveni vV ramcovém

vzdélavacim programu pro predskolni vzdélavani.
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4 Postaveni MKV v RVP PV

V roce 2000 se konalo zasedani v Lisabonu, na némz byl ur¢en smér politiky a ¢innosti Ev-
ropské unie. Na zdklad¢é vynosu tohoto zasedani by Clenské zemé EU mély vzdjemné spolu-
pracovat a hledat spolecnou strategii, aby se evropska ekonomika stala nejkonkurenceschop-
n&jsi a nejdynamictejsi (Smelova, 2001).

Jednim z hlavnich cilt lisabonského zasedani byl rozvoj klicovych kompetenci zalo-
zenych na znalostech. Klicové kompetence byly nasledné definovany jako , prenosny
a univerzalné pouzitelny soubor védomosti a postoju, které potiebuje kazdy jedinec pro své
osobni naplnéni arozvoj, pro zapojeni se do spolecnosti auspésnou zaméstnatel-
nost ““.(Lisabonsky proces — Vzdélavani a odborna piiprava v Evropé do r. 2010)

Dulezitost byla ptikladana zajisténi kli¢ovych kompetenci a jejich integrace do kuri-
kul. Tyto kompetence by mély byt zpfistupnény vsem bez ohledu na jejich nadani, potiebu
specialniho vzdélavani nebo bez ohledu na ty, ktefi pfedcasné opoustéji vzdeélavaci systém.
V neposledni fadé i dospélym (Smelova, 2001). Osvojenim si kli¢ovych kompetenci jedinec
polozi zaklad pro celoZivotni vzdélavani. Dale by m¢l disponovat kompetencemi, diky nimz
bude schopen aktivné se zapojit do zivota spolecnosti. Také by mél byt schopen najit si kva-
litni @ odpovidajici zamé&stnani.

Trendem soucasné vzdélavaci politiky, je prosazovani koncepce celozivotniho vzdéla-
vani. Vyzdvihuje potiebu piedSskolniho vzdélavani, protoze i to se zapojuje do celozivotniho
uceni. Taktéz musi reagovat na nové pozadavky, které piinasi spole¢nost. V dosavadnich
vzdé¢lavacich systémech $kol dochazelo k zasadnim zménam. Do jejich vzdélavaciho obsahu
byla pfidana multikulturni vychova, vychova k ohleduplnosti vii¢i handicapovanym spoluob-
gantim, rasové tolerance aj. V navaznosti na Narodni program rozvoje vzdélavani v Ceské
republice a pozadavky spolecnosti uvedené vyse byly vytvofeny Ramcové vzdélavaci pro-
gramy, do kterych jsou zakomponovany tyto klicové kompetence.

Nérodni vzdélavaci program (tzv. Bila kniha 2001) je zavazny zéklad pro tvorbu ram-
cového vzdélavaciho programu. Bila kniha stanovuje poc¢atecni vzdélavani jako celek. V roce
2004 Ministerstvo skolstvi, mladeZe a t&lovychovy CR schvélilo nové principy vzdélavani
zaka zpravidla od 3 do 19 let. Je to systémovy projekt formulujici mySlenkova vychodiska,
obecné zdmery a rozvojoveé programy, které maji byt smérodatné pro vyvoj vzdélavaci sou-
stavy. Ten je rozdélen do nasledujicich Ctyf ¢asti:

1. vychodiska a ptedpoklady rozvoje vzdélavaci soustavy,

2. predskolni, zakladni a stiedni vzdélavani,
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3. tercialni vzdélavani,
4. vzdé&lavani dospélych (Smelova, 2001).

Ramcovy vzdélavaci program (dale jen RVP) v navaznosti na Bilou knihu rozpraco-
vava tento celek do jednotlivych vzdélavacich etap a to predskolni, zékladni, stfedni vzdéla-
vani. Z RVP vychézi Skolni vzdélavaci programy, které jsou tvofeny jednotlivymi Skolami.

Matetska skola se fidi Ramcovym vzdéldvacim programem pro predSkolni vzdélavani.
Tento program definuje tyto hlavni cile pfedSkolniho vzdélavani:

e rozvijeni ditete a jeho schopnosti uceni,
e osvojeni si zakladii hodnot, na nichz je zaloZena nase spolecnost,

e ziskdani osobni samostatnosti a schopnosti projevovat se jako osobnost piisobici ve
svém okoli (RVP PV 2001, s. 7).

4.1 Zamér predskolniho vzdélavani

Zamérem predskolniho vzdélavani je dovést dité na konci jeho predSkolniho obdobi k tomu,
aby v rozsahu svych osobnich piedpokladi ziskalo véku ptiméfenou fyzickou, psychickou
I socialni samostatnost a zaklady kompetenci dulezitych pro jeho rozvoj auceni, pro zivot
a vzdélavani: zaklady pro zdravé sebevédomi a sebejistotu, pro schopnost byt samo sebou
a zaroven se prizpusobit Zivotu v socialni komunité, v kulturni a multikulturni spole¢nosti,
zaklady pro celozivotni uceni i zaklady pro schopnost jednat v duchu zakladnich lidskych
a etickych hodnot — to vSe na Urovni pfizptisobené véku predskolniho ditéte, elementarnim
moznostem jeho chapani a vidéni svéta i pfirozenym zivotnim souvislostem a okolnostem,
V nichZ dnesni dité vyrista.

RVP stanovuje elementarni vzdélanostni zéklad, na ktery mize a mé¢lo by navazovat
zakladni vzdélavani. Kdyz bude zakladni Skola navazovat na matefskou Skolu, tak by méla
predevsim v zacatcich pocitat s tim, ze déti do zékladni Skoly ptichéazi s odliSnou trovni vé-
domosti a dovednosti a podle toho by méla vytvofit obsah forem a metod vzdélavani (RVP,

2004).

4.2 Hlavni principy RVP PV
RVP PV byl formulovan tak, aby v souladu s odbornymi pozadavky soucasné kurikularni

reformy:
e akceptoval pfirozend vyvojova specifika déti pfedSkolniho véku a disledné je

promital do obsahu, forem a metod jejich vzdélavani,
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e umoznoval rozvoj avzdélavani kazdého jednotlivého ditéte v rozsahu jeho
individualnich moznosti a potieb,

e zaméfoval se na vytvareni zakladi kli¢ovych kompetenci dosazitelnych v etapé
predskolniho vzdélavani,

e definoval kvalitu predskolniho vzdélavani z hlediska cilti vzdélavani, podminek,
obsahu i vysledkd, které ma ptinaset,

e zajiStoval srovnatelnou pedagogickou ucinnost vzdélavacich programt vytvare-
nych a poskytovanych jednotlivymi matefskymi Skolami,

e vytvafel prostor pro rozvoj ruznych programt a koncepci i pro individualni profi-
laci kazdé matei'ské Skoly,

e umoznoval matefskym Skolam vyuzivat riznych forem imetod vzdélavani
a ptizpusobovat vzdélavani konkrétnim regionalnim i mistnim podminkam, moz-
nostem a potebam,

e poskytoval ramcova kritéria vyuzitelna pro vnitini i vnéjsi evaluaci4 matetské sko-

ly i poskytovaného vzdélavani (RVP PV 2004, s. 6).

4.3 Ramcové cile a zaméry

V RVP PV byly vyty€eny ramcové cile a zaméry, které souvisi s multikulturni vychovou. Za
tyto cile lze povazovat:

e V piedskolni vychové by dit¢ mélo ziskat zdravé sebevédomi a sebejistotu, dale
schopnost byt samo sebou azarovein se pfizpusobit zZivotu v socidlni komunité
a skupiné, kterych dit¢ béhem svého zivota vystiida hned né€kolik a to jak v kulturni,

tak i multikulturni spoleénosti.

e Také by se kazdé dité mélo naucit jednat v duchu zakladnich lidskych a etickych hod-
not — to vSe prizptisobené véku predskolniho ditéte.
V navaznosti na tyto obecné cile, jsou prvky multikulturni vychovy obsazeny

I v hlavnich cilech ptedskolni vychovy, kterymi jsou:

e Rozvoj schopnosti uceni — Systematicky rozvijet u ditéte fe¢ a cviCit schopnosti
a dovednosti. Tyto schopnosti a dovednosti usnadnuji ditéti jeho proces dalsiho rozvo-
je ataké uceni. Podporovat stale dokonalejsi chapani okolniho svéta, motivovat déti
k aktivnimu poznavani, povzbuzovat a podporovat jeho zajem 0 poznani nového
aobjeveni nezndmého, chtit porozumét vécem ajeviim kolem sebe, pfispivat
k elementarnimu chapani svéta kolem sebe a ucit déti schopnosti pfijimat odlisnosti

jako normalni jev v jejich zivoté.
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e Osvojeni si zakladi hodnot, na kterych je zalozena nase spole¢nost. Umoznit ditéti
poznavat takové hodnoty, jako je nedotknutelnost lidskych préav, individualni svoboda,
stejna rovnost vSech lidi, soucit a solidarita s ohrozenymi nebo né&jakym zptisobem
znevyhodnénymi, péce 0 druhé a byt k nim ohleduplny, ptispivat k predavani kultur-
niho dédictvi, jeho hodnot a tradic jednotlivych narodi — s ohledem na v€kové moz-
nosti déti, s pfimou spolupraci s rodi¢i déti. Rozvijet schopnost komunikovat na ver-
balni a nonverbalni urovni, vést déti k socialni soudrznosti riznymi dostupnymi for-
mami a piipravovat je tim na zivot v multikulturni spole¢nosti a k tomu, aby vnimaly
ruznost kulturnich komunit jako samoziejmost, respektovaly je a porozumély jejich

rozdilnym hodnotam i pro vzajemné sblizovani, navazovani ptatelstvi.

e Osvojeni si poznatkl v oblasti intelektovych dovednosti. Pedagog se snazi u déti rozsi-
fovat jejich poznatky a védomosti 0 zivote, zaroven se déti uci zakladnim slovam, kte-
rd maji pouzit pfi komunikaci s kamaradem — pozdrav, pod€kovani apod. U¢i se na-
chazet a porovnavat shody a rozdily mezi kulturami, také si vazit vSech pohledu na zi-

vot, i kdyZ se s nimi ten jeho neztotoziuje, na zvyky a spole¢enské hodnoty.

e Prohloubeni si poznatkl v oblasti praktickych dovednosti. Zde by mél pedagog vyuzi-
vat v§ech dostupnych ¢innosti, které vedou k vyzdvizeni schopnosti a dovednosti déti.
Tim jsou vytvarné, hudebni, pohybové nebo manipulacni ¢innosti. Pisné by mél peda-
gog volit jednoduché, aby kazdé¢ dité zazilo pocit uspechu z naucené pisné. Pti vytvar-
nych ¢innostech se déti mohou seznamovat s charakteristickymi vlastnostmi rtiznych

etnik.

4.4 Obsah RVP PV

Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdelavani (dale jen RVP PV) vymezuje hlavni
pozadavky, pravidla a podminky pro institucionalni pfedskolni vzdélavani. Zaroven nechava
dostatek prostoru matefskym Skolam pro tvorbu vlastnich vzdélavacich programu tzv. $kol-
nich vzdélavacich programt. RVP PV pouze definuje kvalitu pfedSkolniho vzdélavani, stano-
vuje pozadavky, vymezuje klicové kompetence, vytvari rozmanitou nabidku, formuluje pra-
vidla pro tvorbu Skolnich vzdé€lavacich programti a hodnoceni déti. Tento dokument je zavaz-
ny pro viechna predskolni vzdélavani, ktera spadaji pod MSMT CR a to od roku 2007. Tvor-
bu RVP stejné jako Bilé knihy zastituje MSMT CR. Jsou to viak dokumenty oteviené, takze
mohou byt v souladu se zménami ve spole¢nosti kriticky zkoumany, zhodnoceny, revidovany
a obnoveny. RVP PV pracuje se ¢tyfmi cilovymi kategoriemi — cile v podobé zaméru a cile

v podobé vystupt. Nejprve na urovni obecné, nasledné na trovni oblastni.
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Ramcové cile — jsou univerzalni zaméry predskolniho vzdélavani.
Klic¢ové kompetence — predstavuji vystupy obecné zptsobilosti.

Obsah RVP PV je rozdélen do péti oblasti: Dité¢ a jeho télo, Dit¢ a jeho psychika, Dité
a ten druhy, Dité a spolecnost, Dité¢ a svét. V kazdé oblasti je vymezeny dil¢i cil, ocekavany
vystup, nabidka ¢innosti & mozna rizika.

Dil¢éi cile — konkrétni zaméry z konkrétni oblasti (Dité a jeho télo, dité a jeho psychika, dité
a ten druhy, dit¢ a spole¢nost, dité¢ a svét). Vyjadiuji to, co by mél pedagog v priabéhu pied-
Skolniho vzd¢€lavani sledovat, co by mél u ditéte podporovat.

Ocekavané vystupy — jsou zpracovany centralné. Lze je chapat jako dil¢i vystupy vzdélava-
ni, které je mozno obecné povazovat za dosazitelné v této urovni vzdélavani. Nejedné se pou-
ze 0 vycet jednotlivych schopnosti, poznatkti, dovednosti kognitivnich i praktickych postoju
a hodnot, ale io jejich vzajemné propojeni, 0 jejich jednoduché soubory ditétem prakticky
vyuzitelnych. Tyto vystupy jsou formulovany pro dobu, kdy se dité vzdélava v predskolnim
zafizeni. Jejich dosazeni vSak neni na konci pfedskolni dochizky povinné. Jednd se pouze
0 doporuceni. Kazdé¢ dit€ mize v case, kdy opousti matefskou Skolu, dosahovat téchto vystu-
pu v mife, které odpovidaji jeho individualnim potiebdm a moznostem.

Pedagog ma pii své praci sledovat proces osvojovani téchto zplsobilosti jak v ramci
ttidy, tak U jednotlivych déti a postupovat tak, aby dité ziskalo co nejvice, ale zaroven aby
dochdazelo k uspokojovanim jeho individualnich potieb.

Takto sestaveny vzdélavaci obsah dale pedagogové rozdéluji do tematickych celkd.
Kazdy tematicky celek zahrnuje vSechny uvedené oblasti, a dochazi tak ke vSestrannému
a piirozenému rozvoji osobnosti ditéte. RVP PV také klade diraz na respektovani individual-
nich potieb kazdého ditéte a vytvari podminky pro integrované vzdélavani.

Vzdélavaci nabidka — je chapana jako prostfedek vzdélavani. Piedstavuje néco jako soubor
praktickych I intelektovych cinnosti nebo pfilezitosti, vhodnych k napliovani cila
a k dosahovani vystupt. Pedagog by mél ve své praxi, tj. ve tiidé matei'ské Skoly, tuto nabid-
ku respektovat a tvaréim zptsobem ji konkretizovat tak, aby nabizené ¢innosti byly mnoho-
strann¢ a maximaln¢€ pestré asvou urovni aobsahem odpovidaly konkrétnim moznostem
a potfebam déti.

Rizika — nesmime opomenout, protoze nam mohou cely pribéh vzdélavani znesnadnit nebo
ohrozit. Vyusténi kazdé oblasti je zvladnuti klicové kompetence. To je to, co dit¢ zpravidla

dokaze na konci ptedskolni dochazky. Nebo se k témto kli¢ovym kompetencim alespon pfi-

blizi.
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4.5 Podminky vzdélavani

Je dulezité, aby piedSkolni vzdélavani vytvaielo predpoklad pro pokracovani ve vzdélavani.
To znamend, Ze za vSech okolnosti bude maximalné podporovat individudlni moznosti déti.
Za téchto podminek by dit¢ mélo dosdhnout maximalni trovné svych védomosti a dovednosti.
Z toho vyplyva, Ze ukolem ptedskolniho vzdélavani neni to, aby vSechny déti dosahly stejné

urovné, ale to, aby se maximalné rozvijely dle svych individualnich moznosti (RVP, 2004).

4.6 Specifika predsSkolniho vzdélavani

Predskolni vzdélavani se maximalné pfizpisobuje vyvojovym fyziologickym, kognitivnim,
sociadlnim a emocionalnim potiebam vsech déti. Také dba na to, aby tato specifika byla plné
respektovana. Dale by toto vzdélavani mélo nabizet vhodné prostiedi, a to vstiicné, podnétné,
zajimavé a obsahové bohaté, kde se dit¢ muize citit bezpecné, radostné a spokojen¢ a mize se
projevovat, bavit, objevovat a zaméstnavat se pfirozenym détskym zplsobem. Vzdélavani
musi disledné navazovat na riizné individualni potfeby a moznosti déti. Kazdému z déti se
musi dostat pomoc a podpora, a to v takové mife, jakou individualné potiebuje, a ve kvalité,

ktera mu vyhovuje (RVP, 2004).
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5 Multikulturni vychova v materské skole

Aktivity, které se uskuteciiuji v matefské Skole v rdimci MKV, rozviji u déti jejich osobnost
V oblasti védomosti, dovednosti, porozuméni svétu, télesného rozvoje, tvotfivosti, citového
rozvoje, rozvoj jazyka, schopnosti komunikovat a zit s pfislusniky riznych kulturnich skupin.
Pokud matetska Skola ve svych vzdélavacich programech poskytne zvysenou podporu a péci
0 rovnomeérny vyvoj ditéte bez plisobeni negativnich vlivli, budou mit déti vétsi Sanci své po-
znatky a dovednosti rozvijet na dalSich stupnich $kolniho vzdélavani a také v pozdéjsim zivo-
te.

S rostoucim poznanim toho, jak klicovou roli miize matei'ska Skola sehrat svymi kom-
penza¢nimi programy, které mohou pomoci détem S nerovnomérnym ¢i rizikovym vyvojem
nebo détem pochazejicim z etnickych mensin, vznesla novou vinu zdjmu 0 systematické pro-
jektovani ptedskolniho vzdélavani.

S ohledem na nepovinné piedskolniho vzdélavani v Ceské republice vyvstava otazka,
pro€ je nutné systematické projektovani predskolniho vzdélavani. V pozadi totiz stoji jasna
obava: narod, ktery systematicky nepracuje na rozvoji své vzdélavaci soustavy, neobstoji
ekonomicky v mezinarodni soutézi. Ale i osobni zivotni uroven kazdého jedince uvnitf na-
rodniho spolecenstvi bude podstatnou mérou zaviset na tom, jaké vzd€lani jedinec ziska.
A matefska Skola je prvnim dilezitym krokem na této cesté.

Cinnosti v matefské $kole maji odlisny charakter oproti jinym stupiiim vzd&lavani.
V mateiské Skole se klade velky duraz na tzv. situaéni uceni. Ale i zde plati, Ze je dilezité
peclivé planovani a strukturované kurikulum s jasné stanovenymi cili, aby uceni neprobihalo
nahodile a nevytratily se z n¢j dilezité cile. Efektivni planovani spoc¢iva ve znalostech vyvo-
jovych fazi, kterymi kazdé dité prochazi. Kazda vzdélavaci ¢innost by méla byt vyrazné ori-
entovéana na potieby a kapacity jednotlivého ditéte.

Dit¢ neproziva svét jako oddélené ¢asti. Dité vnima svét jako celek. I kdyz si myslime,
ze se S planovanim MKV dotykdme pouze jedné nebo dvou vzdélavacich oblasti, neni tomu
tak. Kazda z oblasti ma jedine¢nou roli pti vychové ditéte a da se zakomponovat do planovani
MKV.

V MKYV klademe zvlastni diraz na to, jaky obraz si dit€ utvaii o svéte, jaké si utvari
hodnoty, predevsim moralni, které si zacina osvojovat a které musi pedagog pfizpisobit
osobnim zvlastnostem kazdého jedince.

K MKYV se stejné jako k jingym védam musi pfistupovat globaln¢, s ohledem na zajem

déti aprostiedi, ve kterém se nachazi matefska Skola. Je tfeba, aby pedagog K ditéti
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pfistupoval citlivé a pouzival metodiku, ktera je zaloZena na vlastnich zkuSenostech ditéte, na

jeho hte, pro kterou musi byt vytvoieno prostiedi plné lasky a divéry (Rendlova, 1995, s. 9).

5.1 Zakladni cile vychovy ditéte v obdobi pred vstupem do skoly

Dle Lacinové & spol. (1995) mé piedskolni vychova za ukol rozvijet zdkladni schopnosti di-

téte, které se daji konkretizovat do nasledujicich bodu a které uzce souvisi s cili, jez S sebou

piinasi MKV. Témito body jsou:

poznani a ovladnuti vlastniho téla a jeho funkcnich schopnosti,
komunikace s okolnim svétem riznymi vyrazovymi prostiedky,
pozorovani a zkoumani rodinného, socialniho i pfirodniho prostiedi,

postupné ziskdvani samostatnosti pti béznych situacich.

K dosazeni téchto bodii stanovuji vyse zminéné autorky nasledujici obecné cile:

rozvijet postupné samostatnost ditéte v zdkladnich lidskych cinnostech postupnym
zvladnutim vlastniho téla, schopnost zapojovat se do spolecenstvi, Vnémz Zije,
a osvojeni si zakladnich navykt péce 0 zdravi,

vytvaret si postupné kladny obraz 0 sob¢ a budovat vlastni identitu prostfednictvim
poznavani sebe sama a hodnoceni osobnich vlastnosti, moznosti a omezeni,

vytvaret pratelské vztahy, vyjadfovat bez zébran vlastni pocity a rozvijet postoje ve-
douci ke vzajemné spolupraci, pomoci a ohledu k povahové¢ odlisnym jedinctim,
navazovat socialni vazby ve stale SirSich okruzich, ucit se vyjadfovat vlastni zajmy
a hlediska s ohledem na ostatni,

poznavat, hodnotit a respektovat odliSné formy jedndni a vytvaret kritéria vlastniho
vystupovani,

rozvijet schopnost tviir¢im zpuisobem, zaujimat postoje k realnému a fantazijnimu své-
tu a vyjadfovat je pomoci hry a jinymi prostfedky seberealizace,

zdokonalovat slovni projev adekvatné rGznym situacim, ucit se chépat a umoznit
ostatnim, aby ho pochopili, a zapojovali se do kolektivu,

ajevy,

zasahovat do svého prostiedi, zapojovat se stale aktivnéji do rtiznych ¢innosti a do zi-
vota v rodin€ a spolecenstvi, ve kterém zije,

poznavat nékteré kulturni a umélecké projevy svého prostiedi a rozvijet schopnost za-

jimat se 0 kulturu své zem¢, stejné jako respektovat kulturni pluralitu
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5.2 Obsah a cile MKV v mateiské Skole
MKV podnécuje u déti zajem 0 okolni svét. Zajem 0 to dozveédét se, jak se Zije U nds, ale
I v okolnim svété, zkoumat a nachéazet vazby a souvislosti mezi nasim svétem a tim jejich,
ocenovat a respektovat jejich kulturu, ale itu nasi. Hledat odpovédi na otazky tykajici se
vzdalengjSiho svéta, podobnosti mezi zivoty déti zde a jinde.
Ziskat otomto vSem povédomi je dlouhodoby a slozity proces, proto se je dobré zacit
s multikulturni vychovou jiz v pfedskolnim vzdélavani.
Déti jsou vramci MKV  seznamovany s tradicemi, kulturou arozmanitostmi

a hodnotami ostatnich kultur. Diky tomu si déti mohou Iépe uvédomit svoji vlastni identitu,
ale aby k tomu mohlo dojit, je dulezité, aby poznaly nejprve svoji vlastni kulturu a okoli. Po-
znavani své vlastni kultury, tradic apoznéani vlastniho kulturniho zakotveni je obsazeno
vV Rdmcovém vzdélavacim programu pro pfedSkolni vzdélavani. K tomu nam jizni Morava
dava idedlni podminky. V dneSni dob¢ se spolecnost snazi opét obnovit a udrzet moravsky
folklor a tradi¢ni svatky a slavnosti, které jsou nejveétSim bohatstvim Moravy. Kazdorocni
Mezinarodni folklorni festival ve Straznici navstivi mnoho folklornich soubort nejen ze $iro-
kého okoli, ale i soubory pochazejici, ze vzdalenych koutt svéta. Navstévou takového festiva-
lu se seznamime s kroji, které jsou typické pro danou oblast, ale také se diky nim muzeme
dozvédét vice 0 mistech, ze kterych kroje pochazi (co je pro dany kraj typické, zda bylo to
misto bohaté ¢i nikoli apod.). Déle se seznamujeme s pisnémi, nastroji a tanci, které jsou ty-
pické pro dané misto.

MKYV neni jeden uceleny obor, ktery by se v matefské Skole i na jinych stupnich skolni-
ho vzdélavani mél vyskytovat v u¢ebnich osnovach samostatné. Tento obor by se mél prolinat
vSemi vzdélavacimi oblastmi a vyskytovat se nejen v realnych didakticky zacilenych blocich,

ale také v klimatu matetské Skoly a tfidy.

5.3 Metody a formy prace
RVP vymezuje hlavni pozadavky, podminky a pravidla pro institucionalni vzdélavani déti
predSkolniho véku. Vymezeni vychdzi zrespektovani faktu, ze co dit¢ ptfijme a prozije
v prvnich letech zivota, se pro n¢ho stava trvalé a aktivné to zhodnoti a vyuzije v budoucim
Zivote.

Tomuto pojeti vzdélavani musi byt uzplsobeny i metody a formy prace. To jsou
aktivity spontanni ifizené, vzajemné provazané ivyvazené vtakovém poméru, ktery
odpovidd potfebam a moznostem ditéte predskolniho veéku. Takovym aktivitam se fika

didakticky zacilené Cinnosti, které jsou pedagogem piimo I nepfimo motivovany. Je v nich
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zastoupeno spontanni i zamérné (cilené, planované) uceni @ mohou probihat zpravidla v mensi
skupiné ¢i individualné. Vhodné jsou metody prozitkového a kooperativniho uceni. Tyto
metody jsou postaveny na piimych prozitcich déti. Pod timto oznaenim si miizeme piredstavit
takové vychovné procesy, které pracuji s navozovanim, rozborem a reflexi prozitkovych
udaélosti za ucelem ziskani zkuSenosti pienositelnych do Zivota.

Cile takového procesu mohou byt dosahovany v rizném prostiedi (Skolnim, mimo-
Skolnim, pfirodnim i kulturnim), v rozmanitych socialnich skupinach (dle véku nebo socialni-
ho statutu) a napliiovany nejriznéj$imi prostiedky (hrami vSech typtu, modelovymi situacemi,
tvofivymi & dramatickymi  dilnami, besednimi diskusemi a aktivitami sméfujicimi

k sebepoznani nebo k tymové spolupraci).

5.3.1 Prosocialni ¢innosti v mateiské Skole
Ma-li byt zamérem MKV schopnost déti Zit ve spole¢nosti ostatnich lidi, skupin a etnik, jed-
nou z hlavnich ¢innosti se potom stava posilovani prosocidlnich ¢innosti. Prosocialni chovani
je hlavni podminkou pro souziti lidi. Tim ¢lovék nepifinasi uzitek pouze sobé samému, ale
i jinym lidem (Svobodova, 2010).

Svobodova ve své knize ,, Prosocialni ¢innosti pro predskolni vzdélavani* uvadi, ze aby
dit¢ mohlo prosocidln¢ jednat, potfebuje:

e porozumét vnimani a chapani situace z pohledu druhé osoby,

e schopnost moralniho usudku (je spravné pomahat bezmocnym),
e schopnost empatie- porozumét pocitim druhych,

e znat socialni normy a pravidla (Svobodova, 2010).

5.3.2 Podminky pro uspésné posilovani prosocialnim ¢innosti
Pocit spokojenosti, jistoty a bezpeci v prostiedi mateiské Skoly jak déti, tak dospélych. Proto
je nutné:

e respektovat potfeby déti, reagovani na n€¢ a napomahani k jejich uspokojovani, nezaté-
zovat neimérné déti a neneurotizovat je neuspéchem.

e dbat na to, aby déti m&ly rovnocenné postaveni a zadné z nich nebylo bud’ zvyhodno-
vano anebo nezvyhodiiovéano. Jakékoli projevy nerovnosti, zesmeéSiiovani nebo podce-
flovani jsou nepiipustné.

e dodrzovat potiebny fad a ucit se pravidlim spolecného souziti. Jen tak docilime toho,

ze volnost a svoboda déti bude vyvazena nezbytnou mirou omezeni,
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e Vytvaret kamaradské prostredi, tiidu, v které jsou pravidla a fady, kde se bude détem
dostavat jasnych a srozumitelnych pokyna.

e Zvolit takovy pedagogicky styl, ktery je podporujici asympatizujici. Projevuje se
vstficnou, empatickou a naslouchajici komunikaci pedagoga s détmi. Zaroven je vy-
lou¢eno manipulovat s détmi, zbyte¢né je organizovat, podporovat nezdravou soutézi-
vost.

e Pocitat s aktivni spolutcasti ditéte pti vzdélavani.

e Vyhybat se negativnim slovnim komentaiim ze strany pedagoga, spiSe by mél podpo-
rovat déti v samotnych pokusech, pozitivné ocenovat vykony déti, vyvarovat se pau-
salnich pochval i odsudka.

e Projevovat vzajemnou ditvéru, toleranci, ohleduplnost, zdvoftilost, solidaritu, vzajem-
nou pomoc a podporu ve vztahu mezi dospélymi a détmi.

e Vénovat se programové neformdlnim vztahiim déti ve tfidé a nendsiln€ je ovlivilovat
prosocialnim smérem (Svobodova, 2010).

Némeckova (2003) ve svém dile ,,My a ti druzi* vyzdvihuje dilezitost posilovani kritic-

kého mysleni u jedinct. Diky kritickému mysleni nebudou slepé prejimat informace, se kte-

rymi se setkaji, ale budou schopni si utvaret vlastni postoje a nazory.

5.3.3 Prostor pro prosocialni €éinnosti v materské skole

V matetské Skole je zékladni formou vyuCovani interakce ucitelky a ditétem, a to v pribéhu
celého dne. VSe, co se v matefské Skole dé&je, slouzi jako prostiedek ke vzdélavani. Den
vV matetské Skole neni rozdé€len na vyucovaci jednotky a oddélen od sebe prestavkami. Dité je
zde vzdélavano neustéle a ucitelka je s nim ve stalé interakci. A pravé v ptirozenych situacich,
jako je volna hra, feSeni konfliktu, jidlo, pobyt venku a dalsi ¢innosti davaji ditéti nejveétsi
prostor pro posun ve vzdélavani. Tato interakce piirozené probiha jak s jednotlivci, tak se

skupinami déti i s celou téidou (Svobodova, 2010).

5.4 Organizacni formy prace

Individualni prace s ditétem — ucitelka ditéti nabizi soustifedénou pozornost, ukazuje mu, ze
je pro ni dilezitou osobou aze ji zajima azailezi na jeho prozitcich, poznatcich
a dovednostech.

Skupinova prace — jejim hlavnim znakem je kooperace, prace ve skuping. Déti se vzajemné

domlouvaji, poméhaji si, hledaji optimalni feSeni problému.
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Frontalni prace — ucitelka pfeddva obsah vzdélavani vSem détem soucasné, ale nemusi
S nimi pracovat pouze verbaln¢, mize se jednat i 0 nacviovani pisné, vytvarnou ¢innost, pan-
tomimu. I spole¢nad hra by mohla byt vnimana jako frontalni ¢innost. Ale i frontalni forma
préace je dilezitd. Dé&ti ziskdvaji pocit sounaleZitost, ktery vznik4 na zékladé spole¢ného pro-
zitku (Svobodova, 2011).

Volna hra — takova Cinnost, ve které si dité samo voli namét a zamér a vychazi ze své vlastni
iniciativy. Spontanné chce néco prozkoumavat, zkouset, ovétovat nebo vytvaret. Dité si zvoli
podle vlastniho uvazeni nebo po domluvé s hernim partnerem hracky ¢i doplitkové predméty.
Taktéz si samo Voli misto ke hie, jeho Gpravu, role a podminky pro souhru s druhymi (Kotat-

kova, 2005).

5.4.1 Dalsi formy vzdélavani

Situaéni uéeni — zaloZeno na vytvaieni a vyuziti Situaci z bézného Zivota, v nichz se dité nau-
¢i poznatkiim a dovednostem, které bude umét pozdéji vyuzit a chapat jejich smysl.
Spontanni ufeni — postaveno na principu ptirozené napodoby. Proto je potieba, aby se ve

vSech €innostech odrazel takovy vzor chovani, ktery je vhodny pro pfejimani.

5.5 Rizika v multikulturni vychové

Nez pedagog zacne vytvaret skolni a tfidni vzdélavaci program, kam chce zaradit multikultur-
ni vychovu, mél by mit na paméti, Ze toto téma je velice citlivé a nese s sebou i mozna rizika.
Pfi neuvazeném zatazeni MKV do integrovanych blokli v matetské Skole mohou byt ptivodni
zamé@ry zvraceny a mohou se obratit se proti pedagogovi nebo proti lidem z daného etnika.
Nedostateéna kooperace pedagogického sboru — neni mozné dosdhnout efektivniho zacle-
néni MKV do pfedskolniho vzdé€lavani, natoz pak jejich cil, pokud spolu pedagogové ze
stejné matefské Skoly nebudou spolupracovat, vytvaret spoleéné témata a obsahy integrova-
nych blokd, piispivat K vytvofeni pfiznivého a piatelského klimatu sSkoly, sdilet informace
a vyukové metody nebo pokud nebudou vSichni pedagogové podporovat kladny vztah
k okolnimu svétu a k jinym etnikdm.

Sestaveni her zaméfenych na multikulturni vychovu — Sestavit hru nebo blok her, které
mayji presné dané postupy, vcetné predpokladanych odpovedi déti neni ptili§ vhodné. Pedagog
by mél poditat i S variantou, ze déti hru pojmou jinak, naleznou jiné feSeni nebo nékteré déti
se ji nebudou chtit ucastnit, nez jak si pedagog planoval. Je dulezité, aby se s tim smifil

a nesnazil se déti dostat tam, kde je jeho vize.
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Chybné rozvrzeni ¢innosti — pii planovani tematickych bloku je dulezité dbat na individual-
ni potieby a zvlastnosti déti. Mit na paméti jejich denni biorytmus, dodrzovat jejich biologic-
ké potieby, dat jim dostatek prostoru pro volnou hru, popiipadé mit na paméti jejich vékové
rozdily, které souviseji s moznostmi koncentrace a udrzeni pozornosti. Cinnosti spontanni by
mély prevazovat nad fizenymi a ne naopak.

Piredsudky — hodnoceni ¢lovéka bez hlubsiho jeho hlubsiho poznani. Bezmyslenkovité, bez-
prostiedni odmitnuti druhého ¢loveéka nebo skupiny. Pokud ¢lovek pfichazi do styku s jinym
clovékem z odlisné kultury, ptistupuje k nému zpravidla na zakladé predsudk, které si 0 dané
kultute doposud vytvofil. Pfedsudky také mizeme chépat jako zvlastni hodnotici postoje, kte-
ré jsou predpojaté, vétSinou siln€ subjektivné zabarvené a emocné velmi nasycené. Pro vznik
piedsudki je rozhodujici prostiedi, ve kterém se jedinec vyskytuje (J. Prucha, 2001).

Muze se tedy stat, ze pokud bude mit predsudky pedagog v matetské Skole, budou je
mit i déti, které danou tfidu navstévuji. Proto je dilezité, aby pedagog netrpél predsudky
a nepienasel své osobni zkuSenosti na déti a nechal je, at’ si vytvoii vlastni postoje a nazory.
Piredsudky z domova — tato zasada ale uz neplati 0 prostiedi, ve kterém dité zije. Déti jsou
timto prostfedim ovliviiovany. Zpravidla piejimaji postoje a nazory 0 jinych kulturach od ro-
di¢u, piibuznych i ptatel rodiny, nez si postupem Casu vytvori své vlastni. Déti se vétsinou jiz
Vv predskolnim véku nauci rozpoznavat rozdily mezi jinymi kulturami a do zakladni skoly od-
chazeji vybaveny urcitymi stereotypy a predsudky vii¢i jinym etnickym skupinam. Pfedsudky,
které si déti pfinaSeji z domova, jim nijak nerozmlouvame ani nezakazujeme. Hledame jiné
metody, jak détem a i rodicim ukazat, ze predsudky jsou zcela zbytecné a svazujici.
Stereotypy — zjednoduSeny usudek. Podstatou stereotypu je hotova myslenka, kterd nestavi
na faktech, ale spiSe na vSeobecném tvrzeni a historkach, naptiklad: Ital je dominantni, Angli-
¢an odméieny, Francouz Sarmantni apod. Témto faktim véfime, aniz bychom si ovéfili jejich
pravdivost. Takového ,,Skatulkovani“ se dopoustime obc¢as vsichni, v mateiské Skole bychom
se tomuto méli vyhnout a dat détem prostor najit si svlij nazor.

Komunikaci s lidmi z odlisného etnika nejvice zatézuji stereotypy, které na rozdil od pied-

sudkti predstavuji komplexni postoje, proto je velice obtizné je zmenit.
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6 Podminky pro uspésnou aplikaci multikulturni vychovy
do materské Skoly

6.1 Osobnost pedagoga

Pod terminem pedagog si mizeme piedstavit cloveka, ktery je ucitel, vychovatel a jiné osoby,
které se podileji na edukacnim procesu.

Soucasna pedagogicka praxe klade vysoké naroky na odbornost ucitele mateiské Skoly.

Dnesni pedagog musi byt schopen integrovat, pracovat s détmi S rliznymi handicapy,
s détmi z odlisného kulturniho a jazykového prostiedi. Musi byt schopen vytvaret vlastni
Skolni programy, které budou v souladu s regionalnimi i mistnimi podminkami, budou vycha-
zet z podminek konkrétni Skoly i potieb klientu, ale také budou umét odborné koncipovat spe-
cifické individualni programy pro déti apod (Smelova, 2006, s. 145).

Pedagogem neboli ucitelem se clovék stavd nejen tim, Zze ziskd védomosti
a dovednosti, ale také tim, ze zaroven piijima roli ucitele a vse, co S ni souvisi. Pro své déti by
se m¢&l stat vzorem a pritvodcem V poznani svéta (S. Stech, 1998).

A. Nelesovska se ve své publikaci zabyvala mimo pedagogickou komunikaci taky
otazkou toho, jaky by mél byt ucitel ,, Je to predevsim clovek, ktery miluje déti, nachazi radost
ve styku s nimi, umi se s détmi pratelit, bere si K srdci détské radosti | Zalosti, znd détskou dusi
a nikdy nezapomina, Ze on sam byl také ditétem. Veri, ze se kazdé dité muze stat dobrym ¢lo-
vekem. Dobrym ucitelem je také ten, ktery zna dobre sviij obor, jemuz vyucuje, miluje ho a je
obeznamen s nejnovejsimi pedagogickymi trendy a vyzkumy * (NeleSovska 2005).

V roli pedagoga je dilezité, aby jeho pfizpisobeni vychazelo =z analyzy -
Z pozorovani, respektovani a uvédomovani si individualnich potieb a z4jml kazdého ditéte.
Nesmi opomenout znalost jeho aktudlniho rozvojového stavu, socialni situaci a také by mél
pravidelné sledovat jeho rozvojové a vzdélavaci pokroky. Jen za téchto podminek dosahne
toho, aby kazdé dité bylo stimulovano, citové podnécovano k uceni a pozitivn¢ motivovano
k vlastnimu vzdélavacimu usili. Pedagog vyuziva vzniklych pfirozenych situaci, problémd,
konflikti a z4jmu déti, nabizi ptilezitost pro pozorovani, sbirani informaci, pobizi déti k tomu,
aby kladly otazky a samostatné na né hledaly odpovédi. Pomahé jim nachéazet feSeni, ktera
jsou prosocialni, maji moralni aspekt a prispivaji tak k tomu, aby byly schopné zit v dnesni
spole¢nosti (Svobodova, 2010).

Pedagog vnimé pokroky jednotlivych déti, ocenuje je, podava jim zpétnou vazbu, kte-

14 je srozumitelna. Reseni problémi neodklada, ale fesi je tehdy, kdyz nastanou.
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Reseni problémtl totiz neni ztracenym ¢asem, jak by se nékdy mohlo zdat. Déti se tim-
to rozviji predev§im v socialni oblasti, u¢i se domlouvat se s ostatnimi a zit v demokratické
spolecnosti.

Také déti podnécuje a motivuje do dalsiho uceni. Nabizi jim zajimavé Cinnosti k uceni, které
déti zaujmou, vysvétluje jim smysl ¢innosti, které délaji, klade diraz na vzajemnou spolupraci

a pomoc (Svobodova, 2010).

6.2 Role pedagoga v multikulturni vychové

Osobnost uditele, rozvoj jeho 0sobnosti a vztah mezi ucitelem a ditétem/détmi, maji rozhodu-
jici vyznam pro vytvareni vychovné vzdélavaciho procesu. Na kazdou profesi jsou kladeny
specifické pozadavky a normy au profese pedagoga tomu neni jinak. Vzhledem k ¢innosti,
cili a obsahu jeho prace je pro néj stézejni zvladnuti uréitych védomosti, dovednosti a navyka.
Jsou kladeny pozadavky na jeho psychické procesy, pozornost, viili a prekonani obtizi.

Pedagog ptedevSim rozviji komunikativni kompetence déti. Vytvaii pfrilezitosti
K vypravéni zazitkt a zkuSenosti déti, dava jim dostateény prostor pro vyjadieni se, aktivné
jim naslouchd, dava jim najevo sviij zdjem 0 to, co fikaji, podava jim zpétnou vazbu, podné-
cuje je k feCovym aktivitam. Na pocity a nalady déti pedagog reaguje empaticky a vytvaii jim
podnétné prostiedi k vyjadieni vlastnich prozitkd, pocitd a nalad. Aktivné a védomé pracuje
s verbalnimi I neverbalnimi komunika¢nimi prostiedky, zasadné na déti nek¥i¢i a nepiekiikuje
je. Vytvaii piilezitosti k tomu, aby déti byly schopné domluvit se a sdélit si informace, které
mohou byt pifjemné i nepifjemné, jak mezi sebou, tak k dospélému (Svejdova, 2010).

Umoznuje détem pouzivat informativni a komunikativni prostfedky, zprostfedkovava
jim setkani s jinymi jazyky a kulturami, podnécuje jejich zajem 0 porozuméni.

Vytvati détem prostor pro samostatnost, dava jim vybér, podporuje diskusi, pta se déti
na jejich napady, nazory a podméty, upozornuje na dasledky, které zvolené feSeni muze pii-
nést a nechava déti pocitit prirozené dusledky v pozitivni i negativni formé. Zaroven by mél
citlivé vnimat potieby jednotlivych déti a empaticky na né reagovat. Musi byt sam spravedli-
vy, citlivy, pomaha tém, ktefi pomoci potiebuji a davat najevo sviij vlastni nazor na negativni
spolecenské chovani. Podporuje déti k feSeni spori a konfliktii neagresivnim zplisobem. Spise
je vede k hledani kompromisii, uzavirani dohod, a to vSe v dimenzich zadoucich spolecen-
skych konvenci.

Pedagog by nemél vyvracet détem jejich pocity a emoce, mél by hledat cesty, jak je
vést k ohleduplnosti a toleranci na zakladé pochopeni (nikoli natlaku a manipulace). Déti by

mély mit moZznost mluvit 0 svych pocitech, ptat se na to, co je zajima, sdélovat své mysSlenky
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ostatnim a pedagog by na né¢ mél umét adekvatné odpovédét areagovat. Také by jim mél
zprostiedkovavat setkavani s Zzadoucimi moralnimi hodnotami a sam jim byt vzorem. Pedagog
klade détem otazky, hleda s détmi, jak se svymi emocemi pracovat spolecensky pfimeérenym
zpusobem. Emoce déti nepopirame, pojmenovavame je a usilujeme o to, aby na né déti reago-
valy tak, aby byly spolecensky piipustné. Déti se podili na tvorbé spolecenskych norem, a tim
ziskavaji jistotu, ze jejich emoce jsou spravné, ze na n¢ maji pravo a nemusi se za n¢ stydéet
(Svobodova, 2010).

Pedagog by mél vytvaiet prileZitost k tomu, aby se déti mohly podilet na planovani,
organizaci i evaluaci Cinnosti, ale tfeba i na tvorbé pravidel a podminek. Dit¢ by mélo byt
aktivnim tviircem svého vzdélavani. Tento pfistup K ditéti je nazyvan responsibilita tzn. vni-
mani a respektovani potieb ditéte a prizptisobeni pedagogického plisobeni témto potiebam.
Pedagog se vciti do potieb ditéte a napliiuje je. Neni to nic neobvyklého. VéEtsina pedagogic-

kych metod vznikla na tomto principu (Jancatikova, 2010).

6.2.1 Pozadavky na pedagoga, ktery MKV realizuje
Vzhledem k tomu, Ze prace s MKV je velice naro¢na, pedagog by mél disponovat t€émito kva-
litami:

e Aktivni — aktivné se vzdélava v dané oblasti, seznamuje Se S terminologii

a problematikou MKV.

e Zvidavy — hleda nové a zajimavé metody, kterymi se¢ MKV da uskute¢fiovat, jaké

jsou nové moznosti V praci s timto tématem.

e Spolupracujici — S ostatnimi pedagogy.

e Chéapavy — ten, co naslouchéd a umi pomoci.

e Zodpovédny — jak po strance bezpeci, tak i pii vybéru témat.

e Kireativni — vytvafi integrované bloky s ohledem na individudlni zvlaStnosti déti.

e Odmita — negativni postoje vici jinym kulturam, odmita hnuti politickych stran nebo
skupin, které $ifi predsudky ve spolecnosti, vyzyvaji lidi k nenavisti n&jaké kultury,
omezuji a oernuji jiné kultury.

e Reaguje — na kazdy projev nesnasenlivosti. Klade otazky, snazi se najit diivod nesna-
Senlivosti.

e Neboji se citlivych témat — s citem a aktivné zpracovava I témata, ktera nejsou spo-
le¢nosti pfilis piijimana.

e Ocernuje usili — téch, ktefi pomahaji, zastavaji se druhych a jsou aktivni.
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Spolupracuje s rodi¢i — do programt s MKV zapojuje i rodice, spolupracuje s nimi.
Evaluuje — umi zhodnotit vychovné vzdélavaci ¢innost, a bere na vysledky zfetel bé-

hem dal§iho planovani ¢innosti.

Smelové (2004) vymezuje v Ramcovém vzd&lavacim programu pro predskolni vzdélavani

role, do kterych program soucasné ucitele matetskych Skol stavi. Role jsou proménné

areaguji na aktualni celospoleCenské pozadavky astim souvisejici vzdélavaci politiku

a funkci matetské skoly.

6.2.2

Vymezeni roli podle Smelové

Role ochrance a poskytovatele odborné péce

ucitel zajistuje odbornou péci,

ucitel vytvari pro déti zazemi, v némz zazivaji pocit bezpeci, lasky, porozuméni, Stésti
a pohody.

Role zprostiedkovatele poznatki a zkuSenosti

ucitel zprostiedkovava poznatky aimplementuje je do kurikula mateiské Skoly
a strategie, predskolniho vzdélavani,

ucitel vyuziva ¢i vytvari situace, jejichz prostfednictvim détem zprostfedkovava zku-
Senosti,

Vyuziva pfi praci s détmi vhodné strategie a metody.

Role poradce a iniciatora

ucitel je privodce na cesté za novymi poznatky s vyuzitim vzdélavaci strategie respek-
tujici specifika ptedskolniho vzdélavani,

ucitel je konzultant pro vychovné a vzdélavaci situace v matetské Skole,

ucitel je poradcem pro feseni riznych situaci, s nimiz se dité v béZzném zivoté setkava
(vytvareni spravnych postojli, umét feSit problém, upeviiovani sebevédomi ditéte
apod.),

ucitel vytvari vhodné podminky pro osvojovani novych védomosti, dovednosti
a formovani spravnych postoju.

Role manaZera

ucitel chape podstatu prace s Rdmcovym vzd€lavacim programem pro predskolni
vzdéelavani,

ucitel se spolupodili na tvorbé Skolnich a tfidnich vzdé€lavacich programii v pojeti

Ramcového vzdélavaciho programu pro predskolni vzdélavani, projektuje,
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e Ucitel pouziva vhodné evaluacni néstroje,

o Ucitel je tviircem osobitych vzdélavacich strategii, v nichz jsou respektovana specifika
celé tiidy, ale i jednotlivych déti,

e Ucitel je tviirce pomucek,

e Uucitel dokaze flexibiln€ reagovat na nové podminky, inovuje vzdélavani,

e Ucitel vytvari podminky, v nichz dité fesi razné tkoly.

5. Role diagnostika

» ucitel diagnostikuje z4jmy a potieby déti, s nimiz pracuje,

» ucitel identifikuje potiZe a jejich mozné zdroje,

o ucitel na zaklad€ pedagogické diagnostiky hodnoti rozvoj osobnosti ditéte,

o ucitel komunikuje se svymi kolegy, s rodici, s ostatnimi partnery skoly,

ucitel intervenuje.

6.3 Osobnost ditéte

Osobnost ditéte stoji ve stfedu zajmu pedagoga. Ten pouziva metody a formy prace, aby do-
sahoval cilu, které si vyty¢il a které mu vytycila | MKV. Dité také ovliviiuje pedagoga. Dava
mu zpétnou vazbu, ato jak nevédomé (mimikou, gesty, chovanim), tak védomé (naptiklad
zpétnou vazbou, kterou v MS pouzivame pievazné formou rozhovoru, obrazkového hodnoce-
ni nebo kresby). Mnoho nezkusenych lidi se domniva, ze dit¢ je v predskolnim veku jesté
malé a nerozumi vécem kolem sebe.

Prvnim ptfedpokladem vsSech duSevnich procest je vnimani. Dit¢ vnima vSe, co jej
obklopuje — pfedmét, osoby i déni v okoli. To vSe vyuziva k dal§im konstrukcim v myslenti,
ptredstav, citéni nebo chténi. Proto musime dbat na to, aby dit¢ mohlo pozorovat a vnimat co
nejsirsi skalu predmétt, téch dobrych podnétt a zivotnich situaci.

Pro déti tohoto ve€ku je typické, Ze piirozené nedokazi rozlisit, co je dobré a co ne, jaké
spolecenské navyky a chovani je spolecensky piijatelné. To vsechno se uéi zkusenosti. Dité je
prirozené¢ zvidavé arado objevuje, klade otazky ahledd na né¢ odpovédi. Prostiednictvim

predstavivosti je dit¢ schopno podilet se na situacich, fesit problémy, na které by ve skutec-

nosti nebylo schopno ani reagovat.

6.3.1 Psychomotoricky rozvoj

Toto obdobi je pro dité velice vyznamné, protoze zde dochazi k psychomotorickému rozvoji,
na kterém zavisi pozdé&jsi rozvoj intelektu. Postupné se U n¢ho definuje prevladajici lateralita.

Zdokonaluje se rovnovaha a schopnost orientovat se v case a prostoru. ZvysSuje se schopnost
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koncentrace, ktera se stava trvalejsi a dlouhodobé;jsi. Zdokonaluje se jeho manualni schopnost
jako napftiklad jemna motorika (Lacinova, Margetova, Ml¢ochova, Vitkova, 1995).
Wedlichova (2010) se ve své publikaci také zabyvala psychomotorickym vyvojem
ditéte. Dité ve tfech letech zakoncilo dilezitou vyvojovou etapu, V niz se naucilo chodit. Po
tietim roku do fizeni pohybu stale Castéji zasahuje mozkova kiira a je velice podstatna pro
pohybovou obratnost ve hrach i pro dalsi vyvoj sobéstacnosti a schopnosti plné sebeobsluhy
ji soustfedénou pozornost.
V tomto véku se prevazné rozviji jemna motorika. Dit¢ diky zdokonalovani pohybli-
vosti dobte zvlada sebeobsluhu, a také je schopné vykonavat drobné pracovni ¢innosti.
To vSe ma mimotadny vyznam pro jeho osobni vyvoj. Na konci predSkolniho obdobi muze

dité zvladnout i zaklady nékterych sportovnich ¢innosti.

6.3.2 Reé

V predskolnim obdobi dochéazi k prudkému rozvoji feci. Dité projevuje velky zajem
0 vSechny fecové formy. Toto obdobi byva také oznacovano jako senzitivni perioda z hledis-
ka rozvoje feci. Déti se uci mluvit prostiednictvim napodoby verbalniho projevu dospélych
nebo starSich déti. Napodobou si déti taktéz osvoji gramatickd pravidla. Ve vyvoji feci je di-
lezitym krokem schopnost fe¢ u¢inné vyuzivat k regulaci svého chovani.

A. R. Lurijj tvrdi, Ze trileté dit¢ je schopno fidit své chovani podle slovni instrukce.
Nejprve je nahlas opakuje, pozdéji (asi kolem ¢tyf-péti let) své chovani reguluje podle ,,vniti-
ni fe¢i* (Langmeier & Krej¢irova, 2006).

6.3.3 Kognitivni rozvoj

Vyvoj kognitivnich procesit U déti pfedskolniho véku je velmi intenzivni a napoméha mu
dukladnéji poznavat svét kolem sebe. Kolem ¢tyt let ditéte dochazi k vyvoji inteligence. Ta se
dostava z urovné predpojmové (tzv. symbolické) na vyssi uroven, a to na trovenn nazorového
(tzv. intuitivniho mysSleni). To znamena, ze mysleni ditéte nepostupuje podle logickych
,operaci®, ale zatim jen podle ,,prelogickych® (pfedoperacnich). Symbolické i pfedoperacni
mysleni je stale jeSt¢ egocentrické, antropomorfické (vSechno polidStuje), magické (méni
fakta podle vlastniho ptani) a artificialistické (vSechno se ,,d¢la‘).

Dité se uc¢i napodobou od dospélych a starSich déti. Uceni je efektivni tehdy, kdyz
dospély postavi dit¢ do problému tak, aby byl pro dité fesitelny, byt' s dopomoci.
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Kolem Sesti let dochazi v poznavaci oblasti ditéte k podstatnym zménam. Dité zadina chapat
realisticky a méné trva na splnéni svych pfani a potieb. Tim, ze dité za¢ina realisticky chapat
svét, tak uz také bezpecnéji posuzuje stalosti ¢i zmény, velikost, mnozstvi apod. Teprve
vV tomto obdobi zacina dité logicky myslet, i kdyz jen v konkrétnich pfedmétech nebo kon-
krétnich ¢innostech (Langmeier & Krejcifova, 2006).

I v oblasti vnimani dochazi k velkym zménam. Dité si za¢ina vSimat vice detaild. Nej-
vice je to ziejmé ve zrakovém vnimani. Dité si vice v§ima barev, dokdze je od sebe l1épe roze-
znat a pojmenovat je. V teci dochazi k diferenciaci sluchového vnimani hlavné diky pokro-
kim Vv fe€i a rozvoji fonematického sluchu. Dit¢ dokaze rozlisit i hlasky, které jsou zvukoveé

blizkeé, a také je zpravidla dokéZe spravné vyslovit.

6.3.4 Osobnostni, socialni a moralni rozvoj

Déti v tomto véku prochézi obdobim tzv. egocentrismu, kdy mluvi pfedev§im samy 0 sobé
a neberou ohledy na druhé. Postupem casu a s dostatkem podnétii se uci socidlnimu dialogu,
a to predevsim napodobou modelovych situaci. Zaroven si za¢inaji uvédomovat svoji identitu
i to, jak jsou pfijimané a hodnocené ostatnimi. Poznani své vlastni individuality je ovliviiova-
no dospélymi jedinci, kterym se cht&ji vyrovnat, a také tim, jak na dit€ ptsobi rodina nebo
vzdélavaci instituce. Praveé tady ziskavaji informace 0 tom, jaké jsou jejich schopnosti, moz-
nosti nebo omezeni. Zaroven se uci od dospélych, jak se maji chovat, a osvojuji si zakladni
socialni normy.

Za to, co je dobré¢ ¢i Spatné, povazuji to, co jim dospéli nafidi nebo zakazi. Napodobuji
chovani téch osob, které jsou pro n¢ dilezité ¢i na kterych jim zalezi (rodice, pani ucitelka...).
Podle postupu jejich intelektualniho rozvoje se obohacuje jejich vyrazové prostiedky, prohlu-
buji se i jejich vztahy s ostatnimi détmi.

Ve vztahu Kk dospélym se fidi pravidlem poslusnosti a tcty. Prestoze nékdy nerozumi
nékterym souvislostem a odlisnostem V jejich chovani, povazuji je za vzor, ktery napodobuji

(Lacinova, Margetova, Ml¢ochova, Vitkova, 1995).

6.4 Prostredi
Dité se v prirozenych situacich uci, jak prosazovat své napady, zkusenosti a jakym zptisobem
fesit nedorozuméni. Pedagogové by méli vytvaret klidné a bezpeéné klima, kterym podnécuji
pozitivni vztahy, a ocenovat nekonfliktni feSeni a spolupraci (Kot'atkova, 2005).

K tomu, aby se dit¢ mohlo maximalné a podle svych moZznosti rozvijet, potfebuje dii-
véryhodné vedeni s vhodnymi pravidly, dostatek podnéti pro hru ataké nabidku Einnosti,

ktera povede ke komplexnimu rozvoji ditéte (Kot'atkova, 2005).
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Dité¢ vnima své okoli globalng, ale také ho dokéazi vyrazné zaujmout nékteré detaily,
které ho upoutaji svou neobvyklosti, napaditosti a pestrosti. Tyto ptitazlivé detaily nebo situa-
ce, které mohou byt pro dit¢ motivujicim elementem, mizeme dale prohlubovat prostiednic-
tvim zajimavych ¢innosti. Ty potom rozdélujeme na smysluplné ¢asti, které napliujeme akti-
vitami a ¢innostmi, jez vedou rozvoji déti a dosahovani cild v MKV. Tim, ze se déti
Vv matetské Skole zabyvaji integrovanym blokem del$i ¢asové obdobi (nékolik dni, tydni),
u nich dochazi k hlubsimu poznani, zapamatovani a ziskavani zkuSenosti.

Déti ,,ziji* s tématem delsi dobu, z toho vyplyva, Ze je dit€ schopné 0 daném integro-
vaném bloku mluvit napfiklad s rodi¢em. Rodi¢e maji takto moZznost seznamit se S tim, ¢im se
déti v matetské Skole zabyvaji @ mohou na to doma pfirozen¢ navazovat a tim se podilet na
prohlubovani a posilovani poznatkii a dovednosti U svych déti.

Tento komplexné pojaty styl vychovy nejvice odpovida prirozenému rozvoji ditéte a vede
nenasilné K hlub§imu chapani vztahti (Kot'atkova, 2005).

Témata MKV by neméla byt odtrzena od reality. Déti se v ramci MKV seznamuyji
s tradicemi, kulturou a rozmanitostmi a hodnotami ostatnich kultur. Diky seznameni s jinymi
tradicemi si déti mohou 1épe uvédomit svoji vlastni identitu, ale aby k tomu mohlo dojit, je
dilezité, aby poznaly nejprve svoji vlastni kulturu a okoli. Poznavani své vlastni kultury, tra-
dic a poznani vlastniho kulturniho zakotveni je obsazeno v Ramcovém vzdélavacim programu
pro ptedskolni vzdélavani. Je dobré, aby obsah MKV mél zaklad v realném Zivoté a na bézné

pouZivanych situacich.

6.5 Realizace a planovani MKV v integrovaném bloku

Zamgér je to prvni, nad ¢im by se mél pedagog zamyslet pii planovani integrovaného bloku.
M¢l by planovat s ohledem na to, co by mél blok détem pfinést, co chceme, aby zazily, kam
by se mély posunout, jak toho docili. Pro nékoho je to mozna zbyte¢na teorie, ale bez jasného
konceptu nema smysl se S lidmi poustét do néceho, od ¢eho ofekavame, ze bude mit realny

dopad v jejich rozvoji (Hakova, 2014).

6.5.1 Kroky tvorby
Analyza potieb:

e co déti potiebuji k dalsimu kroku rozvoje,
e jaké dovednosti si maji osvojit,
e co potfebuji ziskat, aby byly vice komunikativni / spokojené / respektujici / odvazné,

e jaké postoje si potiebuji upevnit,
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e jaké emoce by mely umét zvladat,

e jaké znalosti jim k tomu v§emu pomohou.
Vytvofeni vize:

e do jaké oblasti rozvoje budu sméfovat integrovany blok,

e kde by se program mél odehréavat,

e s jakou ¢asovou dotaci pocitdm,

e s kym se na realizaci chci nebo mohu podilet.
Stanoveni tématu a redlnych cili:

e 0 Cem integrovany blok bude,

e co konkrétné se déti nauci,

e kam pfesné je chci dovést,

e jaké dovednosti si osvoji,

e jaké znalosti ziskaji,

e jakeé postoje si utvoii / uvédomi.
Planovani integrovaného bloku:

e které ¢innosti zajisti naplnéni cila,

e v jakém poméru zvolim rtizné typy ¢innosti,

e slouzi ¢innosti opravdu jako prostiedek kK naplnéni pedagogickych cild.
Realizace:

e jak bude pedagog déti motivovat,

e jak bude zorganizovan prubéh programu,

e jakd jsourizika a jak je mozno je dopfedu oSetfit.
Hodnoceni:

e koho a co chce pedagog hodnotit,

e k ¢emu ma hodnoceni slouZit,

e jaka forma hodnoceni bude zvolena.
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7 Prakticka cast

Pted zacatkem integrovaného bloku ,,S panem Kapkou kolem svéta“ je nutné, abychom détem
poskytli dostatek informaci 0 nasi kultufe. Toho mizeme docilit diky seznamovani s kulturou
naseho naroda, divadelnich pfedstaveni, knih, obrazkovych materialti, vylett do blizkého oko-
li, vytvarnych d¢l, hudebnich odkazl naSich skladatelti aj. Dale bychom jim méli dat prostor
Kk tomu, aby rozvijely povédomi 0 vlastni osobg, a to tak, Ze vyuzijeme moznosti volného po-
hybu v blizkém okoli MS, navstivime zahrady, sady, pole, vinohrady, lesy. Budeme si povidat
s multikulturni vychovou, je to, aby déti poznaly sebe a své okoli. Dale by mély veédét, kde
bydli, kde se nachazi jejich matetska Skola, jak se jmenuji ony a jejich kamaradi, jak se jme-
nuje nasSe republika a oblast, ve které bydlime, jaka je nase statni hymna, jakou mame vlajku,
jakym mluvime jazykem.

Béhem celého bloku budeme pouzivat pievazné metodu rozhovoru. Je nutné dat détem
dostate¢ny prostor k tomu, aby se mohly svobodné rozhodovat o tom, jakou c¢innost budou
délat ajakou ne, vést je k tomu, aby dokazaly vyjadfit a pojmenovat své emoce, mluvit
0 pfipadném strachu z neznamého. Tento blok je planovany na cely Skolni rok. Béhem zimni-
ho by déti navstivily Zemi nekone¢ného snéhu a ledu. S ptichodem jara by se pak piesunuly
do Zemé nekonecného slunce. Organizace a realizace toho bloku je velice ndro¢nd, proto je
zapotiebi, aby se na realizaci podilel cely pedagogicky sbor poptipadé i dalsi zaméstnanci
mateiské Skoly.

K tématu multikulturni vychovy bychom méli mit pfizptisobené i vybaveni téidy. Navrhy
vybaveni, kterymi mizeme zpesttit prostfedni matetské Skoly:
e Pouzivat fotografie lidi v jejich béZném obleceni, pti kazdodenni praci (fotografie riiz-
nych koutil svéta).
e Vyuzivat krom¢ klasickych panenek i panenky, které maji jinou barvu pleti, stejné tak
ptevleky rizného pivodu.
e Nabidnout Sirokou $kalu kuchynského nacini v doméacim koutku, napt. htilky na jidlo,
hlinéné hrnce, klasické ptibory... VyuZivat také obleceni riznych kultur, napt. velké

Satky, sukné, pokryvky hlavy (turban, piilba, satek, klobouk, beranice...).

e Poskytnout pfedlohy rtiznych domt z celého svéta, aby je déti mohly napodobit, napf.
panelovy dim, kruhovy dim, mrakodrap igla... Dilezité je i zajisténi materialu, ktery

détem umozni tyto stavby napodobit.
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e Mit Siroké spektrum knih, ve kterych lze najit obrazky z celého svéta a ptibehy
zZ rozli¢nych kultur.

e Ucit kromé Ceskych pisnicek a fikanek také zatadit pisni¢ky a fikanky z jinych kultur.

e Vybavit mateiskou $kolu mapou Ceské republiky globusem, atlasem
a encyklopediemi s Sirokou tématikou, aby si V nich kazdé dit¢ mohlo najit to, co ho
zajima.

7.1 Kompetence, kterych bychom méli béhem bloku dosahnout
Kompetence Kk uéeni
Dité ukoncujici predSkolni vzdélavani:

e klade otazky a hleda na né odpovédi, aktivné si v§ima, co se kolem n€ho déje, chce
porozumét vécem, jeviim, a dé€jim, které¢ kolem sebe vidi, pozndva, Ze se mize mno-
hému naucit, raduje se z toho, co samo dokazalo,

e UCi se nejen spontanng, ale i védome, vyvine Gsili, soustfedi se na ¢innost a zamérn¢ si
zapamatuje, dokonc¢i, co zapocalo, dovede postupovat podle pokynt,

e o0odhaduje své sily, u¢i se hodnotit svoje osobni pokroky i ocefiovat vykony druhych.

Kompetence k FeSeni problémi
Dité€ ukoncujici predskolni vzdélavani:

e problémy fesi na zaklad¢ bezprostiedni zkuSenosti, postupuje cestou pokusu a omylu
spontanné vymysli nova feseni problému a situaci, hleda rizné moznosti a varianty,
vyuziva dosavadnich zkuSenosti, fantazii a predstavivost,

e priifeSeni problému uziva logickych postupti a vyuziva je v dalSich situacich,

e chape, ze vyhybat se feSeni problému nevede k cili, uvédomuje si, ze je svou aktivitou
mize ovlivnit.

Kompetence komunikativni
Dit& ukoncujici piedskolni vzdélavani:

eV béznych situacich komunikuje bez zabran a ostychu s détmi i dospélymi,

e ovlada dovednosti predchazejici ¢teni a psani,

e dovede vyuzit informativni prostfedky, se kterymi se bézné setkava (knihy, encyklo-
pedie),

o Vi, ze lidé se dorozumivaji i jinymi jazyky a Ze je mozno se jim naucit.

Kompetence socialni a personalni

Dit¢ ukoncujici predskolni vzdélavani:
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e je schopno chapat, ze lidé se rizni aumi byt tolerantni k jeho odliSnostem
a jedine¢nostem,
e chape, ze nespravedlnost, ublizovani, ponizovani, lhostejnost a nasili se nevyplaci, ze

vzniklé konflikty je Iépe fesit dohodou, dokaze se branit (RVP PV, 2004).

7.2 Navrh ¢innosti

¢ Komunikativni kruh
Motivace: Seznameni déti s panem Kapkou pomoci ptibéhu (viz ptiloha ¢islo 1). Pan Kapka

za vami nepfisel jen tak. Pfinesl vam ptib¢h 0 daleké cesté. A my se na takovou dalekou cestu
vydame. Béhem cesty budeme poznévat spoustu lidi a zaZijeme spoustu dobrodruzstvi. Cetba
ptib&hu, ktery nam piinesl pan Kapka (viz piiloha ¢islo 1).

Cil: Rozvoj feCovych schopnosti a jazykovych dovednosti receptivnich (vnimani, naslouchdni,
porozuméni) i produktivnich (vyslovnosti, vytvaieni pojmti, mluvniho projevu a vyjadiovani)
Ocekavany vystup: Vyjadiovat samostatné a smysluplné své myslenky, napady, pocity, mi-
néni a usudky ve vhodné zformulovanych vétach.

Riziko: Malo pfrilezitosti k samostatnym feCovym projevim ditéte (spontannim i fizenym)
a slaba motivace k nim.

e Metoda rozhovoru
Co déti v pribéhu slysely?

Jak se pan Kapicka choval?

Jak pan Kapicka vypada?

Po rozhovoru se pan Kapka rozlouci a ptijde pry¢. Pfed odchodem jest¢ détem tekne,
ze kdyby nevédély, kam jit, maji si ho ptivolat jednoduchou béasnickou:

Pane Kapko, pfijd’ sem k nam, nevime kudy, prosime, pomoz nam.

e Hudebni ¢innosti
Cil: Rozvoj zajmu 0 dalsi formy sdéleni a to verbalni i neverbalni (hudebni, vytvarné, pohy-

bové, dramatické).

Ocekavany vystup: Soustfedéné poslouchat hudbu.

Riziko: Casové a obsahové nepfiméfené vyuZivani audiovizualni popf. poéitatové techniky.
Nabidka ¢innosti: Relaxace - poslech hudby Vltava od Bedficha Smetany — pfedstavovani si,
jak praminek vytryskl a kam asi popluje dal?

Vypravéni - Po relaxaci povidani 0 tom, co si déti pfedstavovaly, jak si pfedstavuji praminek.
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e Vytvarné a pracovni ¢innosti
Cil: Rozvoj a uzivani v§ech smyslu.

Ocekavany vystup: manipulacni a jednoduché ukony s pfedméty, pomtckami, nastroji, ma-
teridlem.

Riziko: omezovani samostatnosti ditéte pii pohybovych ¢innostech, malo prilezitosti
K pracovnim tikontim.

Navrh ¢innosti: Malba praminku na papir formatu A2 dle fantazie déti.

7.3 Vydani se na dalekou cestu

e Rozhovor
Cil: Rozvoj interaktivnich a komunikac¢nich dovednosti verbalnich i neverbalnich.

Ocekavany vystup: Porozumét béznym projevim vyjadieni emoci a nalad.
Riziko: Prostiedi, které nabizi malo moznosti ke spolupraci a komunikaci s ostatnimi.
Navrh ¢innosti: Rozhovor

Praminek se tésil na to, az se vyda do svéta. Proc?

Co vsechno chtél vidét?

Pokladame oteviené otazky, na které¢ déti nemohou odpovedét ano nebo ne.

e Baleni kufru
Cil: Osvojeni si praktickych dovednosti pfimétenych véku.

Ocekavany vystup: zachdzet s béznymi predméty denni potieby, pomickami, drobnymi na-
stroji, béznymi pracovnimi pomuckami.
Riziko: nedostate¢né piipravené prostiedi, nedostatecné vybavené naradim, nacinim.
Navrh ¢innosti: Baleni kufru

Abychom zjistili, kam se praminek dostal, ptijdeme po jeho stopach. Cestou nam bude
napomocny piibeh, ve kterém se docteme, kam dal praminek putoval.

Do velkého kufru se budeme spole¢né balit na velkou cestu. DéEti tam po vzajemné
domluvé s ostatnimi budou nosit véci, které budeme béhem cesty potiebovat.

Zde rozvijime kooperativni dovednosti déti. Je nutné, aby se umély domluvit
a spolecné se rozhodnout, popi. aby jedinec umél obhdjit, pro¢ je véc, kterou chce pribalit,
dalezitd. Abychom se béhem cesty neztratili a vSichni dosli zdarné do cile, musime béhem
cesty dodrzovat urcitd pravidla. Jakd pravidla budeme béhem cesty dodrzovat, si déti urci

sami. Opét se musi na pravidlech spole¢né¢ dohodnout. Pedagog détem do jejich domlouvani
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nijak nezasahuje, je tam pouze od toho, aby jim jejich pravidla zapisoval, a déti si je mohly

poté nakreslit a vlozit do kufru.

o Kresba pravidel
Musime kufr oznacit tak, aby vSichni védéli, odkud prichdzime. Na kufr vyrobime a nalepime

vlajku Ceské republiky. ProtoZze netu$ime, co nis na nasi cesté &eka a jestli se nebudeme
muset rozdélit, rad&ji si kazdé dité vyrobi svoji vlajku Ceské republiky.

Cil: Seznamovani s pravidly chovani ve vztahu k druhému.

Vystup: Dodrzovani dohodnutych pravidel vzajemného souziti.

Riziko: Nejednozna¢né zformulovana pravidla chovani ve vztahu k druhému, nedodrzovani
piijatych pravidel, Spatny vzor.

Navrh ¢innosti: vytvarné-pracovni ¢innost — vyroba vlajky a kresba pravidel spolecného sou-
Ziti.

Jakmile mame vSechno podstatné vyrobeno, ¢teme dale ptib&h, ktery ndm napovi, kudy se

mame vydat.

7.4 A bylo tady more, velké, ohromné...
Kam se mame vydat? Volani pana Kapky pomoci basnic¢ky. Pan Kapka ndm ptinese dalsi ¢ast

piib&hu.

e Vytvarné a pracovni ¢innosti
Cil: Rozvoj kooperativnich dovednosti.

Vystup: Spoluprace S ostatnimi.
Riziko: Prostiedi, které nabizi malo moznosti ke spolupraci a komunikaci s ostatnimi
Navrh ¢innosti: Malba mote pomoci netradi¢nich pomtcek.
Pomiicky: Kreditni karty, kartacky na zuby, hiebeny, Spejle, velky balici papir, nékolik odsti-
ni modré — od svétlé az po tmavou.
Postup: Détem nachystdme balici papir a ony maji za tikol podle své fantazie za pomoci po-
mucek a barev znazornit, jak podle nich vypada mote. Béhem této ¢innosti ma pedagog Cas na
to, aby si nachystal vSechno potifebné pro navstévu namoinika. Hotovy vyrobek dame us-
chnout, ale nechame ho na o¢ich détem.
Otazky smeétujici kK détem:

e Kdo vSechno Zije v mofi?

e Kdo se plavi na lodi?
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o Navstéva namornika
Pomiicky: Obrazky Zivocichii, co ziji v mofti (chobotnice, Zralok, mediza, motsky konik),
namalovand lod’ na velkém forméatu papiru, na mensim formatu namalovani mof$ti zivocicho-
vé, loutka namornika, kvétinové vénce, vlajka havajskych ostrovii, pfedméty, které mohou
patfit do lodi (lano, kotva, plachta, zachranny kruh, kormidlo, sit’, ndmotnické tricko).
Cil: Vytvareni prosocidlnich postoji (rozvoj socidlni citlivosti, tolerance, respektu, ptizpliso-
bivosti apod.).
Ocekavany vystup: Chapat, Ze vSichni lidé maji stejnou hodnotu, ptestoze je kazdy jiny.
Riziko: Nedostatek pozitivnich piikladi a vzort prosocialniho chovani, malo vstficné postoje
K ostatnim lidem.
Navrh ¢innosti: Namotnik ztratil svoji lod’. Byla velika boufe, lod’ se houpala ze strany na
stranu tak siln¢, Ze se ndmoinik nemohl udrzZet a spadl do mofe. Nic a nikoho nema4, jen svoji
lod’, kterou ted’ potiebuje najit, protoze pottebuje lovit ryby, aby se mohl najist. A ted’, kdyz
nasel déti, doufa, ze mu pomohou ji najit. Jedinou stopu, po které by se déti mohly vydat, jsou
pohazené véci z lodi. Cestou ale musi déti davat pozor. V mofi ziji i zivoCichové, ktefi détem
mohou ublizit. Jsou zraloci, chobotnice, meduzy a dal§i. Namoinik rad¢ji détem da obrazky

zivoc€ichi, na které si maji davat pozor.

e Stopovana
Cil: Vytvaieni elementarniho povédomi 0 §ir§im pfirodnim, kulturnim i technickém prostedi,

0 jejich rozmanitosti, vyvoji a neustalych proménach.

Vystup: Mit povédomi 0 Sir§im spole¢enském, vécném, prirodnim i technickém prostiedi.
Riziko: Nedostatek ptilezitosti vidét a vnimat svét v jeho pestrosti a zméné, v jeho déni a fadu.
Navrh ¢innosti: Déti béhem stopované budou potkavat véei z lodi, které budou sbirat, zaro-
ven se musi vyhybat Zivo¢ichiim, kteti jim mohou ublizit. Celou stopovanou s nimi absolvuje
I namoinik, ktery jim vysvétluje, na co jsou jednotlivé véci z lodi potieba. Po nalezeni lodi
vSem détem podékuje arozda jim kvétinové vénce. Je to namoinik z Havajskych ostrovi,
které lezi moc daleko. Na Havaji je zvykem se vitat véncem z Kviti nebo tyto vénce davat

pratelim.

e Rozlouceni
Cil: Vytvareni povédomi 0 existenci ostatnich kultur a narodnosti.

Ocekavany vystup: Chovat se zdvofile, ptistupovat k druhym lidem, dospélym ik détem,

bez predsudk, s tctou k jejich osobé, vazit si jejich prace a usili.
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Riziko: Nevhodny mravni vzor okoli (déti jsou svédky nespravedlivého, nezdvotilého,
hrubého, ironického, popt. agresivniho chovani, netolerantniho, necitlivého ¢i nev§imavych
postoju pod.) véetné nevhodnych vzort v médiich.

Navrh ¢innosti: Namoinik je velice $tastny, Ze mu déti pomohly najit svoji lod’. je Proto na-
uci ndmoinickou basnicku a také to, jak se havajsky fekne ahoj. Na lodi bude mit ndmoinik
vlajku své zemé. Déti budou mit za ukol urcit, jestli je jeho vlajka stejna jako ta nase. Pro déti
tento tkol miize byt obtizn&jsi, jelikoz Havajské ostrovy maji stejné barvy na vlajce jako Ces-
ka republika, ale ma jiny vzhled. Pokud déti zjisti, Ze vlajka neni stejna, pozadame namortnika,
abychom si ji mohli vzit s sebou, at’ si ji mizeme piidat do naseho cestovatelského kuftiku.
Otazky k détem:

Co popiejeme namotnikovi pfed odchodem nazpét do matetské skoly?

e Komunikativni kruh
Nasleduje komunikativni kruh uz v prostorach matetské skoly.

Cil: Vytvoteni povédomi 0 mezilidskych moralnich hodnotach.

Ocekavany vystup: Pochopit, ze kazdy ma ve spolecenstvi svou roli, podle které je potieba
se chovat.

Riziko: Nevhodny mravni vzor okoli.

Navrh ¢innosti: Rozhovor uz v prostorach matei'ské skoly.

Otazky smétujici kK détem:

Co popiejeme namotnikovi, kdyz se s nim budeme loucit?

Pro¢ jsme namoinikovi pomohli, i kdyz nema stejnou vlajku, jakou mame my? To znamena,
7e nebydli v Ceské republice?

Jak se k nam namoinik choval? Jak jsme se k nému chovali my?

Vadilo vam, Ze nebyl z Ceské republiky? Pro¢?

Prohlizeni véci v cestovatelském kufru. Zpétné povidani s détmi 0 tom, co jsme doposud zazi-
li, koho jsme potkali, popiipadé komu jsme pomohli ajak. Cetba posty od pana Kapicky.

Kam nés poslal tentokrat... Cetba nas tak zmohla, Ze usiname a spime a spime.

7.5 Obdobi zimy — Navstéva Zemé nekoneéného snéhu a ledu

Navstéva eskymacké hol€icky, kterd se jmenuje Nikita. V zemi plné sn¢hu a ledu je po cely
rok zima. Nikita nikdy nezazila, jaké to je, kdyz venku sviti slunicko a dé se koupat v bazénu,
béhat naboso po louce a slySet ptacky zpivat. Proto pfichazi za nami s prosbou o to, abychom

ji seznamili s tim, jak se U nas v Ceské republice b&hem roku méni roéni obdobi.
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e Seznamovani S kolobéhem ro¢nich obdobi
Pomiicky: Obrazky ro¢nich obdobi, sportovnich aktivit, které 1ze délat v danych ro¢nich ob-

dobich.

Cil: Vytvoreni povédomi 0 vlastni sounalezitosti se svétem, S Zivou a nezivou prirodou, lidmi,
spolecnosti, planetou Zemi.

Ocekavany vystup: Osvojit si elementarni poznatky 0 okolnim prostfedi, které jsou ditéti
blizké, pro n¢ smysluplné a pfinosné, zajimavé ajemu pochopitelné a vyuzitelné pro dalsi
uceni a zivotni praxi.

Riziko: Nedostate¢né a neptimétené informace, nedostatecné, nepravdivé nebo zadné odpo-
vedi na otazky déti.

Vzdélavaci nabidka: Spolecné vypraveni déti 0 ro¢nich obdobich s pomoci obrazki. Détem
davame dostate¢ny prostor k tomu, aby se mohly vyjadfit. Dobré je zvolit jeden pfedmét, napft.
kamen nebo slunce, ktery si vezme do ruky to dité, které bude chtit eskymacké holCicce

i détem néco sdélit.

e Predstavovani
Cil: Rozvoj zékladnich kulturné spolec¢enskych postojil, navykl a dovednosti ditcte.

Ocekavany vystup: Uplatnovat ndvyky v zakladnich formach spolecenského chovani ve sty-
ku s dospélymi i s détmi.

Riziko: Nevhodny mravni vzor okoli (déti jsou svédky nezdvofilého chovani, hrubého, iro-
nického chovani, ...)

Navrh ¢innosti: Nikita se nam jiz pfedstavila. Kdyz se ndm n¢kdo predstavi, je sluSnost, aby-
chom se mu na oplatku ptedstavili také. Déti postupné feknou Vv kruhu sva jména a piivitaji
Nikitu mezi sebou.

Otazky sméfované k détem:

Jak se zdravime v Ceské republice?

Jakym slovem vyjadiujeme pozdrav?

Jak se zdravi Eskymaci? (Pozn. Eskymaci se zdravi tfenim nost 0 sebe. Timto si pfedavaji
tolik vzacné teplo.)

Seznameni se s ostatnimi détmi eskymackym pozdravem. Které déti budou chtit a nebude jim

to neptijemné, mohou se S Nikitou pozdravit eskymackym pozdravem.

o Reflexe déti
Otazky sméfované k détem:

Bylo vam piijemné se pozdravit s Nikitou eskymackym pozdravem? Pro¢?
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Pozdravily byste se tak s uplné cizim ¢loveékem, kterého byste potkaly na ulici? Pro¢?

e Seznameni S prostiedim Vv zemi plné snéhu a ledu
Cil: Poznavani jinych kultur a prostiedi.

Ocekavany vystup: Mit povédomi 0 SirSim spoleCenském, vécném, piirodnim, Kulturnim
| technickém prostiedi.

Riziko: Nedostatek pfilezitosti vidét a vnimat svét v jeho pestrosti.

Navrh ¢innosti: Nikita s sebou pfinesla do matetské Skoly obrazky, které jsou typické pro
zemi, ve které zije. Spolecné prohlizeni obrazkt, hledani odpovédi na otdzky déti v knihach,
encyklopediich... (Pozn. Zde je dulezita ptipravenost pedagoga. Pedagog by mél byt sezna-
men s kulturou Eskymaku a jejich zvyky, aby byl schopny odpovidat na otazky déti.). Hledani

obrazki, které jsou typické pro Ceskou republiku.

e Porovnavani
Cil: Vytvareni zakladi pro praci s informacemi.

Ocekavany vystup: Resit problémy, ukoly, situace, myslet kreativné, predkladat ,,ndpady*.
Riziko: Zahlcovani podnéty a informacemi bez rozvijeni schopnosti S nimi samostatné praco-
vat.

Navrh ¢innosti: Prace ve skupinach. Kazda skupina si vezme obrazek /obrazky a jejim uko-
lem bude srovnat Zivot v Ceské republice a Zemi plné snéhu a ledu. Po vyfeeni problému
bude kazd4 skupina své poznatky prezentovat ostatnim.

Obrazky ptinesené Nikitou vystavime na viditelné misto, aby si je déti mohly libovolné pro-

hlizet.

e Vytvarné a pracovni ¢innosti
Cil: Rozvoj tvotivosti (tvotivého mysleni, feSeni problému, tvofivého sebevyjadieni).

Ocekavany vystup: Resit problémy, ukoly a situace, myslet kreativng, predkladat ,,napady*
Rizika: Prevaha ptedavani hotovych poznatkid slovnim pouc¢ovanim a vysvétlovanim.

Navrh ¢innosti: Vyroba eskymackého obydli.

Tuto ¢innost mizeme uskutecnit venku (stavba igli ze snéhu pfi pobytu venku), nebo
Vv prostorach matei'ské Skoly (vyroba iglu z kostek cukru)

Pomiicky: Kostky cukru, lepidlo Herkules, tvrdy podklad, na ktery budeme lepit iglt, fotku
hotového iglu.

Eskymacka pouze fekne détem ukol, ktery maji ud¢€lat, a da jim obrazek hotového igla, aby

déti mély piedstavu 0 tom, jak ma iglt vypadat. Re$eni zadaného tikolu nechame na détech.
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Po ¢innosti: Komunikativni kruh — zpétna vazba.
Cil: Zhodnotit pfedchazejici ¢innost, umét se vyjadrit, poptipad€ ptiznat svoji chybu, vyrov-
nat se s kritikou, zhodnotit sviij ispéch nebo neuspéch, popi. mohl jsem udélat néco vice pro

to, aby ¢innost dopadla 1épe?

o Experiment
Cil: Posilovani pfirozenych poznavacich citi (zvidavosti, zajmu, radosti z objevovani).

Ocekavany vystup: Vnimat, Ze je zajimavé dozvidat se nové véci.

Riziko: Nedostatek ptilezitosti k poznavacim ¢innostem zaloZzenym na vlastni zkuSenosti.
Navrh ¢innosti: Experiment s vodou. Nadobky naplnit vodou a dat za okno. Ukolem je zjis-
tit, jestli je tady stejnd zima jako v zemi plné sn¢hu a ledu, ze i voda zmrzne. Po zmrznuti

sledovani tani ledu.

e Zavody
Cil: Osvojeni si praktickych dovednosti pfiméfenych véku.

Ocekavany vystup: Zvladnout sebeobsluhu.
Riziko: Omezovani samostatnosti ditéte pfi pohybovych c¢innostech, malo pfilezitosti
K pracovnim tikontim.

Navrh ¢innosti: Eskymacké zdvody v oblékani.

« Cetba pohadky
Cil: Rozvoj fe¢ovych schopnosti a jazykovych dovednosti receptivnich (vnimani, naslouchani,

porozuméni) i produktivnich (vyslovnost, vytvafeni pojmti, mluvniho projevu, vyjadfovani)
Ocekavany vystup: Projevovat zajem 0 knizKky, soustiedéné poslouchat ¢etbu

Riziko: Omezeny pfistup ke kniham

Navrh ¢&innosti: Cetba pohadky z knihy, kterou nam Eskymacka piinesla, upeviiovani po-

Znatki 0 prostiedi, ze kterého Nikita pochazi.

o Pohybové ¢innosti
Cil: Rozvoj fyzické i psychické zdatnosti.

Ocekavany vystup: Védomeé napodobit jednoduchy pohyb podle vzoru a pfizpisobit jej pod-
le pokynu.

Riziko: Absence ¢i nedostatek fizenych pohybovych aktivit vedoucich k osvojeni novych
pohybovych dovednosti.

Navrh ¢innosti — Honicka Bilého medvéda — pohybova hra zaméfena na spolupréci.
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e Hudebné pohybové chvilka
Cil: Rozvoj pohybovych dovednosti a zdokonalovani dovednosti v oblasti hrubé a jemné mo-

toriky (dychani apod.)
Ocekavany vystup: Ovladat dechové svalstvo, sladit pohyb se zpévem.

Vzdélavaci nabidka: Nacvik pisné O Gronské zemi.

Navrh dalSich ¢innosti
e hra na eskymacké prizkumniky — hledani stopy bilého medvéda

e koulovana bud venku, nebo v prostorach MS — rozvoj jemné motoriky, mackani papi-
ru

e hra potapéjici se ledova kra — hra s prostéradlem

e vyroba eskymackych bonbont

e vyroba darku pro nasi kamaradku

e zpév pisnicky typické pro nas kraj

e loveniryb

7.6 Navstéva Zemé nekonecného slunce
Jako tivodni motivaci k danému bloku bude slouzit opét piibeh, ktery se nachazi v piiloze.
Probudili jsme se do nového dne mili prizkumnici. Dnes jsme se ocitli v Africe. Vsta-
la jsem diive nez vy a byla jsem se projit po okoli a cestou jsem potkala Enwina. Pro ty, ktefi
nevedi, jak Afrika vypada, Ewin pfinesl nékolik obrazkt. ProhliZzeni pfinesenych obrazkt
s détmi a povidani o nich. Enwin je ¢ernousek, kterému je 5 let, Zije na okraji keniského hlav-
niho mésta Nairobi. Tam Enwin bydli v typickém africkém domecku se svoji maminkou Ce-
cilii a tatinkem Andrejem. Rodina Enwina nema auto, proto vSechno musi nosit na zadech

nebo na hlavé.

e Rozhovor
Otazky smétujici kK détem:

Jaky je Enwintv dim?
Je jiny, nez ve kterém Zijeme my v Ceské republice?

Co maji domy spole¢ného?
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e Vyroba afrického domu
Pomiicky: Lepenkovy papir (podle toho, jak chceme mit velky africky diim), novinovy papir,

Skrob na prani, hnédé a bézova barva, bambusové tycky, provaz, velka naddoba.

Cil: Rozvoj kooperativnich dovednosti.

Ocekavany vystup: Spolupracovat s ostatnimi.

Riziko: Prostredi, které nabizi malo moznosti ke spolupraci a komunikaci s druhymi.

Navrh ¢innosti: Na stény z lepenkového papiru budeme nanaset smés z novin a skrobu na
prani — tzv. kasirovani. Po uschnuti stény nabarvime pomoci prstli, nebo Stétcii na béZzovou
nebo hnédou barvu. Stiechu zhotovime pomoci bambusovych ty¢ek. Kazdé dité si vezme jed-
nu tycku a spoji ji S ostatnimi nad ptidorysem domu. Pedagog nahote tyCky svaze provazem,
¢imz vznikne stfecha.

Pozn. Pedagog podle navigace déti ptipravi pidorys domu, véetné vyiezani oken a dvefi.

e Vybaveni domu
Cil: Rozvoj tvofivosti, rozvoj tvofivého mysleni, feSeni problémd, tvofivého sebevyjadieni.

Ocekavany vystup: Zamérné se soustfedit na ¢innost a udrzet pozornost.

Riziko: Omezeny prostor pro vyjadieni a uplatnéni pfedstavivosti & mimoracionalniho po-
znavani.

Navrh ¢innosti: Vyroba hlinénych nadob a hra¢ek z modelaiské hmoty. Déti tvoii predméty
dle vlastni fantazie. Pokud si n¢které déti nemohou vzpomenout, jak vypadaji africké nadoby,

ptipravime k nahlédnuti jejich obrazky.

e Vazani Satku
Cil: Osvojeni si pfimefenych praktickych dovednosti.
Ocekavany vystup: Védomé napodobit jednoduchy pohyb podle vzoru a piizpisobit jej pod-
le pokynu.
Riziko: Omezovani samostatnosti ditéte.
Navrh ¢innosti: Holky i kluci mohou vyzkouset, jak africké maminky nosi své déti. K této
¢innosti budeme potitebovat dostate¢né dlouhé Satky a panenky. Déti si zkusi zavazovat pa-
nenky navzajem. Pedagog je zde V roli radce. Proto je nutné, aby pedagog ovladal zavazovani

ditéte (v naSem piipad€ panenky) do Satku.

¢ Rozhovor
Otazky smeétujici K détem:
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Nosi U nas vSechny maminky své déti v Satku?

Kdyz ne, tak v ¢em své déti nosi.

o Prekazkova draha
Pomiicky: Nacini, které vyuzijeme na piekazkovou drahu.

Cil: Rozvoj pohybovych schopnosti a zdokonalovani dovednosti v oblasti hrubé | jemné mo-
toriky

Ocekavany vystup: Zvladnout zékladni pohybové dovednosti.

Riziko: Omezovani samostatnosti ditéte pii pohybovych ¢innostech.

Navrh ¢innosti: Tato piekazkova draha bude africka. Déti budou mit za ukol zdolat prekaz-
kovou drahu s pfedmétem na hlavé (nevybirame tézké predméty, aby nedoslo ke zranéni déti).

Tato ¢innost bude probihat na Skolni zahradé.

o Relaxace- poslech africké hudby
Cil: Seznamovani se svétem lidi, kultury a uméni.

Ocekavany vystup: Vnimat umélecké a kulturni podnéty, pfirozené poslouchat.
Riziko: Nedostatek prilezitosti vnimat svét v jeho pestrosti.
Navrh ¢innosti: Relaxace, odpocinek pied dalsi aktivitou. Pokud bude ptiznivé pocasi, déti si

mohou lehnout na deky na travnik. K relaxaci jim bude hrat africkd hudba.

e Vyroba afrického kroje
Cil: Rozvoj tvotivosti.

Ocekavany vystup: Vyjadfovat svou predstavivost a fantazii v tvofivych ¢innostech.

Riziko: Ptevaha piedavani hotovych poznatkl slovnim poucovanim a vysvétlovanim.

Navrh ¢innosti: Porovnavani afrického kroje s nasim krojem. Cilem této aktivity je, najit
rozdiln¢ a spolecné znaky téchto kroji. Prohlizeni obrazkl, cerpani ze zkuSenosti déti
s krojem naSeho mésta.

Pomiicky: Barvy Afriky (hnéd4, Zluta, oranzova, Cervena,...), bila platna, nizky, tvrdy papir.
Postup: Kazd¢ dit¢ dostane bilé platno. Ntzkami si kazdi ud¢€la diru na hlavu a poté si kazdy
podle svych pfedstav nabarvi svlij africky odév. Po obarveni platna, si z tvrdého papiru vyrobi

mali kloboucek, ktery si také barvami nabarvi.

e Nacvik africké pisné
Cil: Rozvoj fecovych schopnosti a jazykovych dovednosti receptivnich i produktivnich.

Ocekavany vystup: Porozumét slySenému.
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Riziko: Casové a obsahové nepfiméfené vyuzivani audiovizualni techniky.

Navrh ¢innosti: Nacvik pisné ,,Syiahamba“. Pedagog nejdiive détem zazpiva celou pisnicku.
Potom ji zpiva po Castech a déti po ném tu ¢ast opakuji. Nakonec déti zkusi pisni¢ku sami
zazpivat celou. Déti se najednou tuto pisnicku nenauci, proto s nimi budeme tuto pisent opa-

kovat pokazdé, kdyz si budeme prohlizet nas cestovatelsky kuftik.

e Africka diskotéka
Na rozloucenou déti ¢eka diskotéka v nasich africkych krojich.

Pomiicky: Africka hudba, cd piehravaé, africké bubny.
Béhem diskotéky si déti mohou zkusit zahrat na africké bubny. Pfi pisnic¢ce ,,Siyahamba“ na-

cvi¢ime s détmi africky tanec.

e Rozlouceni s Enwinem
Po diskotéce nasleduje rozlouceni s Enwinem. Ten nas nauci fict ahoj. Pro zménu svahilsky.

Svahilsky ahoj je hujambo. Pied rozlou¢enim Enwina pozadame jesté o vlajku jeho zemé,
abychom ji mohli porovnat s nasi vlajkou a dat si ji opét do naSeho cestovatelského kufru.

Musime dat détem dostate¢ny prostor, aby vystoupily z role.

e Komunikativni kruh u cestovatelského kufru
Cil: Rozvoj fecovych schopnosti.

Ocekavany vystup: Vyjadfovat samostatn¢ a smysluplné své myslenky.

Riziko: Malo prilezitosti k samostatnym fecovym projevim.

Navrh ¢innosti: Povidani 0 emocich déti. Kazdému bychom méli dat dostatecny prostor vy-
jadrit se k tomu, jak se mu navstéva v Africe libila, co se mu libilo nejvice. Spole¢né se

s détmi domluvime, co si dal§iho dame do kufru, co si z Afriky odvezeme.

o Hodnoceni ¢innosti z pohledu déti
Postup: Vsechny déti zaviou oci a budou urovni ruky hodnotit navstévu v Africe. Cim bude

ruka vySe, tim vice se jim to libilo. O¢i by mély mit zaviené proto, aby kazdé dit€¢ hodnotilo

opravdu jenom samo za sebe. Toto hodnoceni ddva pedagogovi zpétnou vazbu.

Navrhy dalSich ¢innosti:
e basnicky s africkou tematikou,

e vyroba ru¢niho papiru,

e filtrovani vody,
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vyroba africké masky,
seznameni se zvifaty Zijicimi v Africe,
navstéva zoo,

cetba africkych ptibehi.
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8 Zaver

Cilem bakalarské prace bylo poukazat na dulezitost multikulturni vychovy v matetské skole.
Snazili jsme se objasnit terminologii, metody a formy préce, Cinitelé ptsobici na multikulturni
vychovu, navrh ¢innosti, které l1ze uskute¢nit v bézné mateiské Skole a tim dokazat, ze ptisobi
na celou osobnost ditéte. To byla hlavni myslenka nasi prace. Z pedagogické praxe je zndmé,
ze rizné obtize ditéte, jako je nevhodného prostiedi, pouziti neuvdzenych pedagogickych
nebo vychovnych postupti, ale také jeho individualita, maji velky vliv na jeho zaclefiovani se
do kolektivu a do spoledenstvi. Casto se diskutuje o otazkach k piistupu k vzdélavani, zdali je
vhodné s multikulturni vychovou zacinat uz v ptedskolnim vzd€lavani. V bakalaiské praci
jsme poukdzali na to, Ze dit¢ md moznost se rozvijet v jiz tak utlém véku. Déti se dostavaji do
ruznych situaci a spravnou motivaci a povzbuzovanim nejen od rodiny, ale také od pedagogt,
jim pomaha tyto situace fesit a pfekonavat.

Osobity piistup k ditéti sméfuje k harmonickému rozvoji jeho osobnosti. Spravnou
komunikaci, prostfedim a eliminaci moznych rizik, je mozné z kazdého ditéte vychovat
Cloveka, ktery je schopny zit s respektem ve spolecenstvi ostatnich lidi.

Dobra komunikace mezi ditétem a piedSkolnim pedagogem pomédhad posunout dité
V jeho vzdélavani vpred. Poukézali jsme na diilezitost prosocialnich vztahti. Ty jsou jednou z
podminek pro spole¢né souziti lidi. Zde opét hraje velkou roli pfedskolni pedagog, ktery musi
détem vytvorit ideélni ,,prosocialni prostiedi, které dit¢ primétené stimuluje.

MKYV je obsazena v Rdmcovém vzdélavacim programu pro predskolni vzdélavani a da
se fict, Ze je jednim z hlavnich vzdé€lavacich smért dvacatého stoleti. RVP PV definuje
ramcové cile piedSkolniho vzdélavani, které tzce souvisi S MKV. Také definuje obsah
a podminky vzdélavani, metody a formy prace a roli pedagoga. To vSe vede Kk rovhomérnému
rozvijeni ditéte ve vSech péti vzdélavacich oblastech.

Velmi dulezité pro kvalitni a efektivni aplikaci MKV do edukacéniho procesu je uzké
propojeni edukacni teorie S edukacni praxi. Teorie klade podminky vzdélavani a praxe na tyto
podminky reaguje a zohlednuje je pfi tvorbé svych vzdélavacich programil.

V praktické casti byl navrzen integrovany blok zaméfeny na rozvoj ditéte v oblasti
MKV. Tento blok je v souladu s obsahem RVP PV a jeho podstatou jsou takové ¢innosti, které
jsou zpracovany podle metodickych zasad a plisobi na celou osobnost ditéte. Integrovany blok
seznamuje déti s odliSnostmi kultur a prostfedim, ve kterém tyto kultury ziji. Béhem obou

blokii si déti zaroven upeviiovaly poznatky 0 prostiedi, ve kterém Ziji ony.
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Priivodcem celym integrovanym blokem byl pan Kapka a jako motivaci jsme pouzili
pribéh 0 ném. Piibéh provazi cely navrh ¢innosti. V prvni ¢asti se déti seznamily se Zemi plné
sn¢hu a ledu. Obsahem této ¢asti bylo poznat kulturu Eskymdk a jejich zemi. Druhd Cést
naopak seznamovala se Zemi nekone¢ného slunce, tedy Afrikou. Tam bylo obsahem seznamit
déti s timto kontinentem, hudbou, zvyky a kroji, jakoz I jinymi ¢innostmi typickymi pro tamni

obyvatele.
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Prilohy
Piibéh pana Kapky

Byla jedna kapka. Spadla ptimo z mracku, ktery plul na obloze. Kapka spadla ptimo do travy
v Kloboukéach u Brna. ,Jaaaaaau‘‘! J¢, kde to jsem? Ja jsem piece pan Kapka abydlim
v mracku na obloze! A kde ten mracek je? Toto neni mrak! Vid¢€l jsem toho uz hodné, na
mracku jsem projel Uplné cely svét. Ale kde ted’” jsem? A kdo jste vy? Ale abyste 0 mné
netekly, milé déti, ze jsem neslusny a pfisel, teda spadl jsem za vami s prazdnou, néco jsem
vam piinesl. Abyste mi rozumély. Ja jsem se panem Kapkou nestal jen tak. Pfed kapkou jsem
byl péarou a pied parou jsem byl mofem a pied mofem zase fekou a pied fekou praminkem,
ktery vytryskl uprostfed lesa v mechu a jehlici. Udé¢lal jsem si ve zlatém pisecku studanku
jako dlan a pomalounku se v ni otacel. Nikdo 0 mné nevéde¢l, jen ptaci slena sykorka, co ke
mn¢ chodila pit. Bylo to nejhez¢i mistecko na svéte, ale to jsem jesté nevedél, co meé vSechno
¢eka. Téesil jsem se pry€. A to se mi i jednou splnilo. Plynul jsem pies kaminky do lesa. Té&Sil
jsem se Upln¢ na vSechno. Propletl jsem se mechem, jehlicim a najednou jsem byl z lesa pry¢.
Sle¢na sykorka letéla nade mnou. Jen pockej, slibovala mi, prote¢e$ kamenim a dostanes se az
k fece. Tam bude ryb! Moc jsem se na to t€Sil. Najednou jsem ho potkal. Byl ¢iperny, stiibrny,
barevné kropenaty. Byl to pstruh! Tady je baje¢né. Povidal mi pstruh! Mél jsem dlouhou
cestu, nez jsem se dostal az sem. A vypravél mi 0 své daleké cesté, 0 fece, mestech, mostech
a také o temnych motskych hlubinach. Moc jsem chtél poznat moie. Sykorka uz nade mnou
neletéla. Odletéla nazpét do lesa, kde je jeji misto. Styskalo se mi po ni, ale vic mé lakalo to
velké a ohromné mote.

Uz jsem znal lavky, mlyny, lod¢ i mésta. Mésta se mi nelibila, lidé potfad postavali u kalné
feky aftikali 0 mng, Ze jsem kalny a nehezky. Nelibilo se mi to, protoze jsem piece Cisty
a sttibrny praminek, co vytryskl v lese! Klidn¢ se mohli zeptat sykorky, ta by jim fekla, jak ke
mn¢ chodila pit. To jen ta kalna feka se do mé pfimichala... Ale nic se nedalo délat, nikdo ho
neposlouchat, kalna feka se valila dal.

A najednou tady bylo mote! Slané a ohromné. Ja jsem praminek, zavolal jsem na mote
a vlozil jsem se do té spousty slané vody. Stil mnou pronikla a silné a mocné viny mé stahly
daleko na oteviené mote, plul jsem kolem ostrovii, slunce palilo a smélo se na mé&. Bylo to
uzasné do té doby, nez kolem mé zacala plavat spousta podivnych véci. Tamhle plul kufr, tam
zase provaz, vlajka a dalsi véci, které jsem nikdy predtim nevidél. Na jednom z ostrovu sedél

namoinik. Sedél tam a plakal...
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Kamaradi! Vid¢l jsem ze svého mrackového domecku, jak jste pomohli ndmotnikovi. Chcete
védét, kam jsem plul dal? Jak to slunce palilo na hladinu, celd se leskla a oslfiovala.
Nevydrzel jsem to a zménil jsem se v paru a byl ze mé maly bily mracek na obloze. A nez
jsem se z toho vzpamatoval, zacal mé vitr unaset dal do svéta.

Najednou mi zacala byt hroznéd zima. Brr! Kde to jsme? Ptal jsem se vétru, ktery mé unasel
porad dal a dal, kde to jsme? Kam mame namifeno? A vitr mné odpovédel, ze mé nese do
zemé, kde je nekone¢né sn¢hu a ledu. A co tam vSechno uvidim? Bude tam i sykorka? Zeptal
jsem se s nadg¢ji v hlase, Ze zase uvidim svoji milovanou kamaradku sykorku. Ne ne, sykorku
nepotkas, ale potkas tam spoustu jinych zvitat a lidi...

Uz jsem nechtél byt v t& zemi, kde je nekonecné snéhu a ledu. Chtél jsem né€kam, kde je teplo,
kde lidé nenosi kozichy a nemusi se bat velkych lednich medvédu. Tak jsem poprosil véttik,
aby m¢ odnesl n¢kam, kde potad sviti slunce a je teplo. Nebylo jednoduché presvédcit vétrik,
aby zmeénil svilj smér a namifil si to do zem¢ nekonecného slunce. Nejdiive mé¢ nesl mezi
horami. Vid¢l jsem nejvyssi horu svéta! Ta byla obrovska, ale stran s pomnénkami v lese byla
mnohem lep$i. A jesté k tomu mi pofad nebylo teplo, tak mé vétiik unasel dal. Jesté jednou
jsme zatocili doleva, potom pluli rovng€, uz mi zacalo byt vic teplo a uz jsme tam byli! V zemi,
kde jen mraky pisku. A nejen pisku...

Nechtélo se mi z Afriky, prosil jsem vétiik, abychom jesté chvili v té krasné zemi zustali. Ale
vitr fekl, Ze ne, jesté¢ mi neukdzal vSechna zakouti Afriky. Proto jsme se vydali na dalsi cestu.
Vletéli jsme do pralesa, vitr rozhoupal stromy, proletéli jsme vysokou trdvou, vyhnuli se
velké anakondé a dokonce jsme pohladili zlutého ¢ihajiciho lva, ktery se kréil pod skalou
a cekal. Jak jsem se bal. A kdo tam byl jestée...?

Vétiiku? Ficeli jsme obrovskou rychlosti pry¢ z afrického pralesa, kdyZz se mi zase zastesklo
po sykorce, lesiku, mechu a pomnénkach. Zanes mne prosim na lesni straii, mam tam svoji
ptitelkyni sykorku. No dobrd, fekl vitr. A kde je ten tvlyj les? No na Moravé prece. Vitr si
rychle nemohl vzpomenout, kde Morava lezi. Védél, ze v Ceské republice, ale kde presné?
U Prahy? Hele a kdepak je ta tvoje Morava? A tak jsem zacal vysvétlovat: to se musi pies
mofe, zemi plnou sn¢hu a ledu a potom uz ti feknu. Je to takova mala zemé uprostied kopct
a tam rostou samé lesy a kvétiny. No dobra, povida mi vétiik a uhan€l. A kdyz jsme uvidéli
hory, které jsou plné sn¢hu, povzbuzoval jsem vétiik. Ano vétie! Jsme na spravné cesté, ale
kudy ted’? No asi tudy. Rozjeli jsme se ptes Alpy a fiiii! UZ jsme byli na Morave¢!

Tak a ted’ kdybys byl tak hodny a odbocil trochu vpravo, pozadal jsem ho. A vétiik odbodil

trochu doprava. A ted prosim t€¢ zpomal! Povidal jsem mu. A vitr zpomalil, abych pofadné

57



vidé€l, co je na zemi. Byly tam Cerné lesy a pole a potucky a déti skakajici pres potok. VSechno
jsem krasné vidé€l. A najednou jsem vidél tu zndmou loucku a lesni stran plnou pomnének.

Tady to je! Vykiikl jsem a vitr mné zanesl dolii a pomalounku provival strani, abych mé¢l Cas
usadit se v malinkych kapkach a listcich travy, na mechu, na kapradi, na pomnénkach a na
jehli¢i. NasSel jsem opét sviij praminek a posedal jsem si na vSech jeho zrni¢kach pisku.
Stéstim jsem celou noc nespal, a kdyz druhé rano slunce vyslo a sykorka za mnou piisla pit,
zarila rosa kolem stfibrné¢, slavnostné, Stastné. Zase zacalo palit skoro stejné jako na mofi.

Ale tentokrat jsem védél, Ze zlstanu mrackem nad Pustou Kamenici...
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