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UvVoD

Téma, které autorka vybrala pro svoji bakalaiskou praci, je zaméiené na socializaci
ditéte se sluchovym postizenim v predskolnim véku. V roce 2020 me¢la autorka prilezitost
pracovat jako asistentka pedagoga pro divku se sluchovym postizenim s diagnostikovanym
3. stupném podptirného opatieni. Tato zkuSenost autorku motivovala ke studiu surdopedie
na vysoké Skole, kde diky absolvovani povinnych praxi mohla nahlédnout do fungovani
centra Tamtam v Praze, absolvovala praxi v bilingvalni matetské Skole pro sluchové postizené
Pipan, socializaéné aktiviza¢ni centrum Tamtam a rané péc¢i Tamtam v Praze. Zaroven
od zac¢atku zaii 2022 vykonava pozici dobrovolnice ve stfedisku rané péfe Tamtam
v Olomouci a vypomaha s pofadanim akci pro déti a rodiny se ¢lenem se sluchovym
postizenim. Béhem svého studia si k oboru surdopedie, a celkové k osobam se sluchovym
postizenim, vytvorila vztah a svét osob se sluchovym postizenim Vv autorce buduje zajem

0 dalsi studium a prohloubeni dosavadnich védomosti.

Téma socializace je velice zajimavé a rozmanité, zalezi na nepfeberném mnozstvi
faktorii, které socializaci jedince ovliviiuji. Obdobi pfedskolniho v€ku autorka pro svou praci
vybrala, jelikoZ ma z ptedeslého studia k této cilové skupiné blizko a ptfedev§im se domniva,
ze v tomto obdobi je tento proces velice zasadni, jelikoz do zna¢né miry ovliviiuje vyvoj
jedince a jeho nasledné ptisobeni ve spole¢nost. Dité by se mélo citit pfijimano jak rodinou,
vrstevniky, tak i celou spolenosti. Za hlavni bariéru socializace jedincti se sluchovym
postizenim autorka povazuje nedostatecné komunikacni schopnosti at’ uz ze strany ditéte,
nebo jeho okoli. JelikoZ se déti s postiZzenim sluchu rodi pfevazné slySicim rodi¢lim, dochazi
k obtizné socializaci a interakci jiz v primarni skupiné. Jedinec nema mozné prostiedky

ke komunikaci s rodinou, vrstevniky ani s Sirokym okolim.

Prvni cast bakalarské se vénuje teoretickym pojmim socializace, osobnost ditéte
Vv predskolnim véku a samostatnym specifikdm sluchového postizeni. Vymezeni téchto pojmu

je velice dulezité pro pochopeni nasledujici praktické casti.

Zamérem bakaldiské prace je popsat proces socializace a poukdzat na odliSnosti
socializace déti s postizenim sluchu. Osoby se sluchovym postiZenim, ale 1 S jakymkoli jinym
zdravotnim postiZzenim, jsou nedilnou soucasti spole¢nosti. Laickd vefejnost si tak o osobach
se zdravotnim postizenim vytvaii rizné predsudky a mnohdy neni schopna s takovymi lidmi

komunikovat. Prakticka cast je zpracovana za pomoci metody rozhovora, které jsou vedeny



s rodi¢i vychovavajici déti v predskolnim véku se sluchovym postizenim. Pro vétsi objektivitu
Setfeni autorka vede taktéz rozhovory s pedagogy téchto déti a nasledné diky ziskanym datim

popisuje uspésny, ¢i netspésny proces socializace.



Teoreticka cast

1 SOCIALIZACE

Tato kapitola je vénovana terminu socializace. Prvni podkapitola se zaméfuje
na vymezeni pojmu socializace a jeji definice pro blizsi porozuméni. Dale se zabyva pojmem
socializace ve specialni pedagogice a v neposledni fadé se zaméiuje na faktory, které

ovliviiuji socializaci jedince se zdravotnim postizenim.

1.1 Pojem socializace

Socializaci chapeme jako neodmyslitelnou soucast rozvoje jedince. Jedna
se 0 celozivotni proces zaClenovani, jehoz cilem je vybudovat Si pozitivni vztahy, identitu
v urcité skupiné a soundleZitost ke spolecnosti. Jedinec si osvojuje dovednost socidlniho
chovani, tradici a kultury dané spolecnosti, do které se narodil. V odborné literatuie

se muzeme od ruznych autord docist n€kolik rtiznych definic. Pro bliz$i pfedstavu je jich

nékolik uvedeno nize.

Socializaci Ize vymezit jako proces vzajemného ovliviiovani, zaclenovani, koexistence

a kooperace. (Ludikova, Stoklasova, 2007)

Socializace je proces, jimz se jedinec postupem casu stava ¢lenem lidské spolecnosti.
Dit¢ se musi naucit chodit, mluvit, jist, sluSnému chovani apod. Plsobi na né¢j rodina,

kamaradi, Skola, idolové, ucitelé. (Hladik, 2001)

Helus (2004) oznacuje socializaci jako proces, ktery utvaii a vyviji osobnost ¢lovéka

diky ptsobeni socialnich vlivi a jejich vlastnich aktivit.

Burianek (2008, s.42) zhlediska sociologie definuje socializaci jako ,,proces
postupného zaclenovani cloveka do spolecnosti, jejim prvnim vysledkem je uveédomeni
Si svého mista ve svété a konci plnohodnotnym fungovanim jednotlivce ve spolecnosti

dospélych.

V uvedenych definicich autofi popisuji socializaci jako proces. Kladou dutraz
na osobnost jedince, ktery pii respektovani urcitych norem a osvojeni jistého spolecenského

chovani mize dosahnout ispésného zaclenéni do spolecnosti.



1.2 Socializace z pohledu specialni pedagogiky

Dle Sovéka je socializace Cast cile specidlni pedagogiky. Pfesnéji feceno uvadi,
ze cilem specialni pedagogiky je ,, dosahnout pokud mozno nejvyssiho a vsestranného rozvoje
spolecenského a osobniho — tzv. socializace.” Oproti socializaci intaktnich jedinci je u osob
se zdravotnim postizenim tteba ,,zduraznit stupen i kvalitu subjektivné proZitého prekondni

viastni vady, popr. sebehodnoceni, event. seberealizace“ (Sovak, 1982, s. 24).

Dale Sovak definuje socializaci jako proces, , kterym se specialnépedagogickymi
prostredky umoziiuje co mozna vcéasné a co nejvhodnéjsi zapojeni defektniho cloveka
do spolecnosti spolu s vytvirenim podminek seberealizace, a to tim, Ze se odstranuji nebo

zmirnuji ndsledky defektivity* (Sovak, 1982, s. 24).

Dle vySe uvedenych definic miiZzeme pochopit, Ze Sovadk povazuje socializaci
za hlavni cil specialni pedagogiky. Podle Sovdka mulZeme socializaci délit dle stupné
socializace. Jednotlivé stupné jsou odvijeny od miry zapojeni jedince se zdravotnim
postizenim ,,do pracovniho i do spolecenského Zivota.” (Sovak, 1982, s. 25) Piestoze
Sovakovy teorie jsou jiz piekonané, je stale povazovan za jednu z hlavnich osobnosti
specialni pedagogiky. S definicemi dle Sovaka se stile mizeme setkavat, proto autorka

povazuje za dilezité si jednotlivé terminy, konkrétné stupné socializace, vysvétlit.

1. Integrace (integer = cely, neporuSeny) — , naprosté zapojeni a plné splynuti
defektniho jedince se spolecnosti lidi zdravych, a to ve vychové a vzdeélavani, v pracovnim
uplatneéni i ve spolecenském souziti. Jedinec se stava zcela nezavislym a samostatnym, nebot

byl uplné a beze zbytku zbaven defektivity, s niz se dokdzal i subjektivnée vyrovnat.* (Sovak,
1982, s. 25)

2. Adaptace — ,, prizpusobeni defektniho jedince spolecenskému prostiedi, které je viak
mozné pouze za urcitych podminek. Jsou nutné jisté ohledy na individualni vlastnosti,
schopnosti i potreby jedince. Jedinec, ktery nebyl zbaven defektivity, je samostatny pouze
za urcitych okolnosti a ohledu. * (Sovék, 1982, s. 25)

3. Utilita (utilis = uzitecny, potiebny) - ,,socidlni upotrebitelnost defektniho jedince,
jehoz moznosti rozvoje jsou omezené. Jeho pracovni i spolecenské uplatneni se miize

realizovat za dohledu a 7Fizeni ze strany osob jinych. Takovy jedinec, jehoz defektivita nebyla



Zvalné casti odstranéna, neni uplné samostatny, nebot ve svém pracovnim uplatnéni

I Ve spolecenskych vztazich je zavisly na osobach jinych.* (Sovak, 1982, s. 25)

v

4.  Inferiorita (inferior = niz8§i) — jedna se o nejniz8i stupenn socializace,
tzv. 0 ,,spolecenskou nepouZitelnost s vyclenénim ze spolecnosti. Zbyva tedy misto uplatnéni
pouze socialni zabezpeceni v jakékoli formé, popr. péce azylova. Jde o individua zcela
nesamostatnd, odkdzand na péci jinych. Defektivita je u takového stupné, Ze nelze miuvit
jenom o poruSe, ale o nevytvoreni, popr. ztraté socialnich vztahii. Zde jiz nelze mluvit

0 sOCializaci a zbyvd pouze segregace.* (Sovak, 1982, s. 25)

Dle vySe popsanych definic Sovak poukazuje na to, Ze ,, uplna socializace je mozna
Ve formé integrace, popr. adaptace. Pouze cdstecné se mohou socializovat jedinci patrici

do skupiny utility* (Sovak, 1982, s. 26).

V soucasné dobé¢ socializaci d€li Svétova zdravotnicka organizace na devét stupiiti:

(Renotiérova, 2005).

a) plna integrace
1. socialné integrovany jedinec (Uplna socializace jedince)

b) vysoka integrace
2. inhibovana ucast (z dusledku néjakého zdravotniho postizeni je jedinec
znevyhodnény)
3. omezena Cast (tento stupent omezuje rozvoj socialnich vztahi)

¢) sttedné vysoka integrace
4. zmensena UcCast (0Soby S postizenim maji problémy s navazovanim
nahodnych vztahti)

d) nizkd integrace/nizka segregace
5. ochuzené vztahy (omezeni ve fyzickém, socidlnim nebo psychickém vyvoji
bez snahy zlepseni)
6. redukované vztahy (schopnost udrzovat kontakty jen s vybranou osobou,
nebo s vybranymi skupinami)
7. naruSené vztahy (jedinec neni schopen udrzovat si vztahy)

e) stfedn€ vysoka segregace
8. odcizeni

f) vysoka segregace
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9. spoleCenska izolace (mira socializace u jedince je z divodu izolovanosti

témér nezjistitelnd)

Na podobné urovni jako socializaci popisuje Slowik (2007, s. 31) tzv. socidlni
integraci, presnéji: ,,Socidlni integrace je proces rovmopravného zacleiovani cloveka
do spolecnosti — je tedy naprosto prirozenym a tykad se kazdého ¢lena spolecnosti; komplikace
nastavaji ve specifickych pripadech nékterych osob nebo minoritnich skupin (etnickych
mensin, osob s postizenim), které se od vétsinové populace vyrazné odlisuji a nejsou schopny

dosahovat prirozenym zpiisobem vysoké miry socializace .

1.3 Faktory ovliviiujici socializaci

Socializace je ovlivilovana mnoha faktory, napf. stupném a druhem postizeni,
individudlnimi zvlastnosti kazdého jedince, ale i nastavenim dané spole¢nosti vi¢i danému
zdravotnimu postizeni. Mira socializace tedy neni u vSech jedincl stejna. Prestoze se muze
jednat o osoby se stejnym zdravotnim postizenim, V piipadé této prace o osoby se sluchovym
postizenim, tak i u osob intaktnich. Faktory socializace mtizeme délit na vnitini (biologické)

a vn¢jsi (socialni).

Osobnost jedince vytvari rodinné prostiedi, osoby, se kterymi se jedinec styka;
skupiny, kolektivy, do kterych se béhem Zivota zacleniuje, spolecenské ¢innosti, na kterych
se podili, udalosti a situace, jez na né¢ho vyrazné plsobi. Pfi socializaci jedince hraje velkou
roli i1 reakce okoli na jedincliv vzhled, vlastnosti, jednani, vykony a produkty a v neposledni
radé ji ovliviiuje sdm jedinec. Pomoci svych vrozenych a ziskanych ryst, svymi zivotnimi

plany, uspéchy i nezdary, pokroky i tiskali své seberealizace (Helus, 2004).
Vnitini faktory ovliviiujici socializaci
Stupen postiZeni

Socializace osob se sluchovym postizenim je z velké ¢asti ovlivnéna stupném a vhodnou
korekei postizeni. Je tedy logické, ze u osoby s praktickou nebo tplnou hluchotou, ktera neni
nijak kompenzovana, bude socializace probihat komplikovanéji nez u osob s lehkou

kompenzovanou nedoslychavosti.

Komunikaéni dovednost ditéte se sluchovym postiZenim v predSkolnim véku
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Sulova (2010) ve své knize uvadi, ze v obdobi mezi tietim a $estym rokem Zivota
dochazi ke zklidnovani fecovych dovednosti a osvojovani gramatickych pravidel. Samotny
rozvoj te€i probihd na Urovni zrakového, sluchového vnimani a na vykonosti mluvidel
jedince. Re¢ vtomto obdobi sehrava vyznamnou roli, jelikoz si dité hledd piatele
ve vrstevnickych skupinach. Sulova (2010) uvadi Ze , v prredskolnim obdobi previdda
komunikativni slozka 7eci — rFec je predevsim dorozumivacim prostredkem a sehrava

vwznamnou roli v procesu socidlni integrace jedince do skupiny. “ (Sulova, 2010, s. 70)

Re¢ jakozto za hlavni faktor socializace povazuje také Vagnerova (2004), ktera udava
ze ,,pomoci reci Ize zakodovat a uchovat rozlisné informace, a zdrovern je sdélit kteremukoli
Jjinému clenu této spolecnosti. Jazyk lze povazovat za vysledek i predpokilad socializace, nelze

si jej osvojit jinak nez v socialni interakci. “ (Vagnerova, 2004, s. 275)
Vnéjsi faktory ovliviiujici socializace

Kvalitu a rychlost procesu socializace ovliviiuji jak vySe zminéné vnitini faktory,
tak maji na celkovém procesu neodmyslitelny podil faktory vné&jsi. Mezi vnéjsi faktory
zatazujeme socialni prostfedi’, jako je napiiklad rodina a jeji vychovné styly, skolni prostiedi

a kultura, do které se jedinec narodi.

Jedinec se sluchovym postizenim v pfedskolnim véku se stejné jako ostatni vrstevnici
pohybuje v nékolika rtiznych socialnich prostfedich. Navstévuje matetskou Skolu, zajmové
krouzky, mize dochazet do rané péce, ktera potfada rGzné akce spojujici rodiny s détmi
S postizenim sluchu atd. V této podkapitole se tedy autorka vénuje dvéma nejvlivnéjSim
prostiedim, které dit¢ formuje. Roding, jakoZto primarni skuping, jejiz funkci je emocionalni,
socialni a ekonomické zabezpeceni jedince. A prostfedi matetské skoly, v kterém se jedinec

se sluchovym postizenim v ptedskolnim véku pohybuje.

Vagnerova (2021) oznacuje socializaci v predskolnim véku ditéte jako fazi piesahu
rodiny, tzv. piechodné obdobi mezi rodinou, instituci a dalSimi socialnimi skupinami.
., Predskolni vek je obdobim pripravy na Zivot ve spolecnosti, a to z Sirsiho hlediska,

nez je pouze bezprostiedné navazujici vstup do skoly.* (Vagnerova, 2021, s. 235)

! Socialni prostiedi Ize vymezit jako integrovany socialni systém tvofeny lidmi, jejich vzajemnymi vztahy,
spolecenskymi aktivitami a produkty téchto vztahi a aktivit™. (Rezac, 1998, s. 20)
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Rodina

Paklize se zamyslime nad uvedenym tématem, pojem rodina je mezi prvhimi pojmy,
které nas Vv souvislosti se socializaci napadnou. Rodina ma na vyvoj osobnosti obrovsky vliv,
at’ uz se jedna o osobu intaktni nebo o jedince se zdravotnim postizenim. Rodina je primarni

socialni skupinou, ktera na jedince ptisobi od utlého véku.

Prvotnim projevem socializace je seznameni ditéte S SirSi rodinou a prateli rodiny.
Jedinec si na zakladé pozorovani okolniho svéta, chovani rodi¢ a vychovného stylu utvari
svou vlastni identitu, kterd mu napomaha Vv orientaci ve vétsinové spolecnosti. Déti piijimaji
normy a vzorce chovani po svych rodi¢ich jedna se ,,0 jednu z variant socidalniho uceni

typickou pro predskolni vek* (Vagnerova, 2021, s. 237).

Ptesto, Ze se doba vzniku nebo stupenl postizeni zafazuje mezi vnitini faktory
socializace, Uzce ovliviiuji ndzory rodinnych pfislusniki a okoli. Druh postizeni muize
ovliviiovat nazory a pristup $ir§i rodiny k osob¢ se zdravotnim znevyhodnénim. Za hlavni
ptekdzku u osob se sluchovym postizenim je povazovana komunikacni bariéra. Rodina
vétSinou nemd zkuSenosti a nevi, jak s détmi navéazat kontakt. Pro dit¢ je vSak rozvoj
komunikac¢nich dovednosti zasadni, a pokud se jim této potieby nedostdva ani ze strany sobé
nejbliz§i socidlni skupiny, miize pocitovat nepiijemné psychické stavy, nepochopeni

a nepfijeti rodiny, coz podporuje negativni sebevnimani jedince.

,, Védomi rodinné identity je zakladem détské jistoty, umoznuje ditéti zvladat nové role

a adaptovat se na nové prostredi.* (Vagnerova, 2021, s. 235)

Kromé& vychovného stylu ovlivituji socializaci jedince v rodiné dalsi faktory. V prvni
fad¢ funkénost a kooperace nuklearni, tak i $irs$i rodiny. Zapojeni rodinnych pfislusnika
do vychovy ditéte a samotné piijeti dit€te s danym zdravotnim postizenim. Zna¢ny vyznam
pii socializaci je kladen na fakt, zda dit¢ vyrista jako jedinacek, nebo ma néjaké sourozence.
Sourozenec je dostupnym zdrojem zkuSenosti. ,, Prostrednictvim chovani sourozencii se déti

uci rozumet reakcim a projeviim na jiné nez nadrazené urovni chovani rodicovské autority.

(Vagnerova, 2021, s. 239)

V neposledni fad¢ je dulezité zohlediovat socioekonomicky status rodiny. V soucasné
spole¢nosti hraje velkou roli, demonstruje uspéchy, hodnoty, a postaveni rodiny v dané
spolec¢nosti. Dostatek financi se odrazi v kvalit¢ kompenzacnich pomtcek a sluzeb, které

podporuji rozvoj ditéte se zdravotnim postizenim, a tak i jeho proces socializace.
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Prostredi mateiské Skoly

Véagnerova (2004) uvadi, ze skola, jakozto instituce rozvijejici détskou osobnost

v souladu s potiebami spole¢nosti, jejiz je dité soucasti, ma na socializaci znaény vliv.

Prestoze profesorka Vagnerova povazuje za vyznamnou instituci skolu, tak z hlediska
dnes$ni doby, kdy déti ze zdkona plni povinnou Skolni dochazku jiz v obdobi predskolniho
véku pii nastupu do Skoly matefské, bychom mohli matetské Skoly popisovat jako vyse
citovanou instituci, jenz ma vyznamny socializacni vliv na jedince a na zaklad¢ potieb

a ocekavani spole¢nosti utvaii jeho osobnost.

Vstup ditéte do matefské skoly (dale MS) je meznikem jak pro dité, tak i pro jeho
dit¢ do této doby zavislé. Proto je diilezité dit& na vstup do MS piipravit. Rodi¢e by méli
s dité¢tem pracovat, vysvétlit mu, co ho ve skolce ¢eka a proc ji navstévuje. Béhem piipravy
ditdte na MS by méli rodice ptipravovat i sebe, aby si zafazenim svého ditéte do instituce byli

Jisti.

S nastupem do MS mohou mit problém i déti intaktni, u déti se sluchovym postizenim
viak miize byt zatlenéni do MS ztizeno velkou skupinou vrstevnikil, na které déti nemusi byt
zvyklé. Dité¢ ve skupiné¢ navazuje nové vztahy a miiZze se pfi tom potykat s komunikaéni
bariérou. Daéle ditéti nemusi vyhovovat forma podavani informaci a pokynl ze strany
ucitelky, nebo spoluzakd. Z hlediska vétsStho poctu zakt ve tfidé muze dochazet
k nadmérnému hluku, ktery ditéti se sluchovym postizenim bude vadit a bude tak dochazet

k bariéte v oblasti slySeni a nebude schopné se soustiedit na nabizené ¢innosti.

MS by méla byt pro dité bezpeénym prostiedim. Personal MS by dit& se sluchovym
postizenim méli pfijimat takové, jaké je. Pro usnadnéni socializace ditéti je vhodné
vyzdvihovat jeho silné stranky, znalosti, kreativitu a osobnostni rysy. Je dulezité dité
motivovat a dostatecné chvalit. Je zapotiebi dit€¢ podporovat v dostate¢né mife, ve vécech
které vyplyvaji zjeho postizeni, nebot’ upiednostiiovani ditéte na tkor ostatnich zaka

by pusobilo spise kontraproduktivné.

Jedince s postizenim v procesu socializace ¢asto ohrozuje problém socidlni izolace.
Pokud samotni lidé s postizenim dokazi plné vyuzit své schopnosti, dovednosti a potencial,
bude stupen jejich socialni izolace mnohem niz8$i nez v piipadé, kdy by nebyla jedinci

poskytnuta pfimétena pomoc (Novosad, 1997).
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2 OSOBNOST DITETE V PREDSKOLNIM VEKU

V nasledujici kapitole autorka vénuje pozornost terminu osobnost. V prvni ¢asti jsou
uvedeny definice pfiblizujici pojem osobnost z hlediska psychologie. Nasledné autorka
charakterizuje osobnost ditéte v predskolnim obdobi, kde vyuzivd piedevSim literarni
prameny od pani profesorky Marie Vagnerové. Ke zpracovani Casti tykajici se specifik
osobnosti ditéte se sluchovym postizenim vyuzila autorka praktické poznatky pani doktorky
Jungwirthové a pana profesora Potmésila. V neposledni fadé jsou definovany nékteré sluzby
a prostiedi, ktera se podileji na tvorbé osobnosti ditéte a poskytuji potiebné sluzby rodiné

a okoli ditéte s vadou sluchu.

2.1 Osobnost

., Clovék se osobnosti nerodi — osobnosti se stava. (Rezag, 1998, s. 42)

Pojem osobnost je natolik obsahly, ze jej nelze definovat struénym vyrokem. Kazdy
autor, ktery se zabyva timto tématem, pojima definice osobnosti odlisné. Jednotlivé definice
se odviji od uZite¢nosti pro teorii a vyzkum osobnosti. VSechny definice vSak usiluji o vycet
nejpodstatnéjsich znakd. Nemtzeme tedy soudit, kterd definice je lep$i a ktera méné (Blatny,

2010). Pro lepsi pochopeni autorka nize uvadi tfi definice osobnosti z pohledu psychologie.

Vagnerova (2004, s. 215) definuje osobnost jako ,,relativné stabilni systém, komplex
vzdjemné propojenych somatickych a psychickych funkci, ktery determinuje prozZivani,

uvazovani a chovani jedince, a z toho vyplyvajici jeho vztah s prostredim".

Osobnost jakozto ,, dynamickou organizaci psychofyzickych systémii uvnitr individua,
které determinuje jeho jedinecné prizpiisobeni kjeho prostiedi” popisoval americky

psycholog a prikopnik psychologie osobnosti Gordon Willart Allport, ktery se snazil

-----

Pervin (1996, in Blatny, 2010, s. 12) definuje osobnost jako ,,ty charakteristiky
cloveka, které jsou podkladem konzistentnich vzorcii chovani, pricemz témito

charakteristikami rozumi myslenky, city a pozorovatelni (navenek vyjadirené) chovani *.
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Individualita osobnosti Cloveéka je ovliviiovana temperamentem, jako vrozenym
zékladem osobnosti (Vagnerova, 2004). Na vystavbé struktury osobnosti se mimo
temperamentu podili téz riizné vlastnosti, rysy osobnosti, které se vzajemné ovliviiuji. Zptisob
a miru téchto rysa sledujeme jako celé spektrum pozitivnich nebo negativni projevi, které

povazujeme za osobnostni vlastnosti a schopnosti (Potmésil, 2007).

Nejstar§i znamé teorie temperamentu nam piinesla obecné pouzivané pojmy:
sangvinik, melancholik, flegmatik a cholerik. Tuto teorii vytvofil fecky 1ékat Hippokrates
(460-377 pi.nl), ktery jednotlivé typy temperamentu dale definoval (Blatny, 2010).
Temperament bychom mohli popsat jako ,,vybavenost vrozenymi dispozicemi reagovat
néjakym, individudlné typickym zpiisobem jak v oblasti prozivani, tak v oblasti chovani*,
(Vagnerova, 2004, s. 216) Jedna se o ,,zdaklad osobnosti, ktery spoluurcuje rozvoj dalsich
psychickych funkci a viastnosti.** (Vagnerova, 2004, s. 216) Temperament je tedy vrozenym
zékladem osobnosti, proto jeho projevy nelze pftili§ ovliviiovat. I pfesto mohou byt tendence
K uréitym projevim do ur¢ité miry ovliviiovany a to zkuSenosti a vlivem zrani. Tyto
dva faktory posléze mohou souviset s nékterymi zménami v chovani ¢i prozivani (Vagnerova,
2004).

Z povahy bakalaiské prace mizeme povazovat za dilezité zminit zde kognitivni
stranku osobnosti, tedy sebepojeti. Podle Alberta Bandury (1999, in Blatny, 2010, s. 16-17)
se ,,faktory sebepojeti ucastni na regulaci procesii pozornosti, schematickém zpracovani
zkuSenosti, reprezentaci udalosti v paméti a jejich rekonstrukci, kognitivné zaloZené motivaci,
emocni aktivaci, psychobiologickem fungovani clovéka a na efektivite, s niz jsou kognitivni
a behavioralni kompetence uplatiiovany v kazdodennim Zivoté“. Z §irSiho pohledu bychom
mohli termin sebepojeti charakterizovat jako ,,souhrn predstav a hodnoticich soudu, které
clovek k sobe chova‘ (Blatny, 2010, s. 107). Sebepojeti vlastni identity, ego nebo tzv. ,,ja*
tvoti zdklad osobnosti. Jeho formovani je ovliviiovdno prozivanim, rozvojem gnostickych
funkci® a jejich pouZivanim, hodnocenim, které poskytuje prostiedi jako zp&tnou vazbu,
i sebehodnocenim (Potmésil, 2007). Z vyse uvedenych informaci tedy vyplyva, ze s ohledem
na nedostatenou komunikaci s majoritni spole¢nosti, omezenym rozvojem gnostickych
funkci a nedostatecné zpétné vazby je sebepojeti ditéti se sluchovym postizenim znacné

ZNnemozneno.

2 Schopnost rozpoznavat predméty zrakem, sluchem a hmatem. (wikiskripta, 2014)
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2.2 Charakteristika vyvoje ditéte v predSkolnim véku

,, Predskolni obdobi trva od 3 do 6 — 7 let. Konec této faze neni urcen jen fyzickym

vekem, ale socialné, nastupem do skoly. “ (Vagnerova, 2021, s. 171)

Lisa (1986, s. 169) uvadi, ze ptedSkolni obdobi je charakterizovano ,,rozvojem

pohybové aktivity a intenzivniho smysloveho a citového vniman “.

V tomto obdobi nedochéazi k zddnym zdsadnim zménam osobnosti, jedna se spise o jeji
plynuly rozvoj. Obdobi pfedskolniho véku je oznaCovano jako faze iniciativy a aktivity.
Béhem této Zivotni fadze zacind byt jedinec vice ovliviiovdn a korigovan spoleCenskymi
normami. Za pomoci vychovnych vlivi si dité rozviji zdklady sebevédomi a s nimi souvisejici
pocity viny. Dité v pfedskolnim veéku zacind navazovat kontakty s dalSimi vrstevniky
a dospélymi lidmi. Zkusenost s navazovanim novych kontakti ditéti nabizi nové zkuSenosti
a rozviji tak svou socidlni vstiicnost (Vagnerova, 2004). V dalsi publikaci Vagnerova (2021)

toto obdobi chépe jako fazi ptipravy na spolecensky zivot.

S dochazenim do matetské Skoly dit€ rozviji tzv. pro-socialni vlastnosti. Jedna
se 0 vlastnosti, které ¢lovéku umoznuji zaclenéni do rlznych skupin. Jedna se predevSim
0 schopnost spoluprace, ktera se zprvu rozviji béhem hry a po kratkou dobu, pozdé&ji se vSak
stava dlouhodobym procesem. Dale by sem mohla byt zafazena schopnost solidarity,

tolerance, soucitu, obétavosti nebo druznosti (Matéjéek, 2013).

Matéjcek (2013) dale upozoriiuje na to, Ze v tomto obdobi dochazi k upeviiovani
navyku. Proto povazuje za dalezité budovat navyky hygienické, spoleenské a pii vychové
k toleranci. Matéjcek ve smyslu tolerance neopomiji pozitiva integrovaného vzdélavani

pii zaclenovani déti zdravotné postizenych do vétSinové spolecnosti.

2.3 Dité se sluchovym postiZenim

Individualita osobnosti je tvofena na zakladé mnoha faktori. Slovo individualita
autorka povazuje za trefné, jelikoz zastava nazoru, ze kazda osoba se stava jedine¢nou bytosti.
Ptestoze se dvojcata narodi do stejného prostiedi, nikdy se nestanou identickymi osobnostmi,
stale jsou ovliviiovany jiz zminénym temperamentem, motivaci, zajmy ¢i okolnim prostfedim.
Stejné tak tomu je u osob se sluchovym postizenim. Tak jako mnozi autofi, tak ani autorka

této prace se neodvazi definovat osobnost déti s vadou sluchu, jelikoz mozné projevy téchto
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déti a cinitelé ovliviiujici vyvoj osobnosti ovlivituje hledani vlastni identity a sebepojeti

samotného ditéte.

Za jeden ze zakladnich faktorii, majici vliv na rozvoj osobnosti ditéte, autofi povazuji
rodinné prosttedi. Zda se dité narodi do slySiciho, nebo neslySiciho rodinného spolecenstvi.
Potmésil (2007) upozornuje na nebezpeci existence komunikacni bariéry, ktera by mohla
vzniknout mezi slySicimi rodi¢i a ditétem. Na zdklad¢ této skutecnosti bychom mohli
predpokladat, pokud budeme vnimat sluchové postizeni jako vyznamnou piekazku v interakci
ditéte, ze mezi neslySicimi rodici (pfipadné rodici ovladajicimi majoritni znakovy jazyk)
a neslySicim ditétem dochazi k vzajemnému pocitu uspe$né komunikace. V tomto piipadé
se diteti dostava obdobné péce jako u slySicich déti slysicich rodic¢t. Dochazi k ptirozenému
chovani a ditéti se dostdva podstatnych informaci pfijatelnou formou, tedy v majoritnim
znakovém jazyce. Z hlediska socializace bychom mohli tento rodinny vzorec povaZovat
za piihodny. Dité se béhem svého vyvoje nepotyka s komunikaéni bariérou v primarni
skupiné a dostava se mu informaci o kultufe neslySicich. Bylo by vSak nemistné fict, ze dité
s poruchou sluchu, které se narodi do slysici rodiny, nemtze dosahnout uspésné socializace
a pozitivnimu vztahu k sob¢ sama a své identité. Stejné tak K pozitivnimu sebepojeti nemusi
dojit v neslySici roding, ktera se muize zjiného hlediska jevit zcela nefunkcéné. Ostatné

uspéSna socializace déti narozenych slySicim rodiciim je prezentovdna niZe Vv praktické ¢asti.

Ze specialnépedagogického pohledu je etapa predSkolniho véku velice dilezitd. Déti
zaCinaji nové navstévovat Skolské instituce, které podporuji vysSi miru socializace ditcte.
Vagnerova (2000, in Potmésil, 2007) uvadi, Ze dité si mimo svych potieb zacind uvédomovat
potieb ostatnich a uci se na né reagovat. Obdobi predskolniho véku je bohaté na utvareni
vlastniho nazoru. Pro rozvoj gnostickych funkci a jazykovych kompetenci® je tato Zivotni
etapa vyznamna pii naslouchani pohadkdm a ptibéhtim, které maji nepostradatelny vyznam

Z hlediska utvareni moralnich a mravnich hodnot.

Pro toto obdobi je typicka fantazijni hra, ktera ke konci obdobi vyuziva prvky realnych
komunikacnich a materialnich prostiedki. Dité si piebira stereotypy a chovani od dospélych
aritualizuje socialni interakce, které poznalo v predeSlych situacich. Je vSak nutné
podotknout, Ze k tomuto typu hry a prebirani riznych typt chovani dochdzi v ptipad¢, kdy ma

dité vystavén funkéni komunikacni systém (Potmésil, 2007).

¥ Terminu jazykova kompetence se blize vénuji ve 3. kapitole.
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Intaktnim détem je za pomoci sluchu zprostfedkovavan neustaly kontakt dité s okolim,
a tim 1 nepfetrzity piijem informaci. Timto zplisobem dochazi k bezdéEnému uceni. Déti
se sluchovym postizenim jsou vSak v mensi nebo vétSi mife o tento proces ochuzeny.
Ze zasad komunikace osob se sluchovym postizenim vyplyva, ze pokud se dité
na komunikanty nediva, informace se k nému nedostavaji nebo jsou netplné. Tyto déti
pak ziji ve svété, ktery z jejich pohledu postrada vzajemnou souvislost a chybi jim kontinuita
déni. Tento fakt ma zavazné dusledky v soucasném chovani ditéte, chapani udalosti a

predvidani budoucnosti. (Novéakova, 2012)

,,Omezeni nebo zcela nevybudované komunikacni moznosti pusobi nejen Nna rozvoj
poznavacich procesi, ale i na socidlni kontakty a dovednosti. Déti nechapou motivy jednani
sveho okoli, neorientuje se v mezilidskych vztazich. Dopad, ktery ma hluchota na komunikaci,

se casto oznacuje za hlavni pricinu moznych emocnich poruch a moznych poruch chovani

ditéte. “ (Novakova, 2012, s. 52)

Psycholozka a poradkyné¢ rané péce Iva Jungwirthova (2023) v rozhovoru
pro informaéni portal idétskysluch.cz uvadi, ze nejcastéjSimi problémy, se kterymi se rodice
déti se sluchovym postiZzenim z hlediska specifik osobnosti ditéte v rdmci vychovy potykaji,
jsou vychovné problémy vyplyvajici z nedostatecné kvality komunikace mezi nimi a ditétem.
., Pokud ma malé dité vyrazné komunikacni opozdeni, rodice si nekdy nevédi rady s tim, jak
ho usmeérnovat, vést k dodrzovani pravidel, jak byt diisledni. S touto zakdazkou casto chodi

I neslysici rodiny.

Dale v rozhovoru poukazuje na okruh problému vyplyvajici z nizkého sebevédomi
apostoji k vlastnimu sluchovému postizeni a identité, a vztahu krodicim u osob
se sluchovym postizenim v obdobi puberty (Jungwirthova, 2023). Proto autorka prace
povazuje zajem o problematiku socializace déti raného véku s vadou sluchu za kli¢ovou.
Pozitivni pohled na svou identitu a pocit spoleCenského pfijeti ditéti usnadiiuje feSeni

naslednych tuskali vyplyvajicich ze specifik sluchového postizeni.
2.3.1 Vzdélavani déti se sluchovym postiZzenim v predSkolnim véku
Stiredisko rané péce

V Ceské republice nabizi sluzby rané péée pro déti se sluchovym postizenim a jejich
rodiny Centrum pro détsky sluch Tamtam. Centrum pro détsky sluch Tamtam (diive

pod nazvem Federace rodica a pfitel sluchové postizenych, o.s.) poskytuje pomoc klientim
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po celé republice ze dvou pracovist. Jedno pracovisté se nachazi v Praze poskytujici sluzby
klientim s bydlistém v Cechach a druhé pracovisté nalezneme v Olomouci, kde poradkyné

rané péce zprostiedkovavaji pomoc klientim z Moravy a Slezska (Tamtam, 2023).

Dle zakona 108/2006 Sb. o socidlnich sluzbach je sluzba rané péce dle § 54 odst. 1
charakterizovana jako , terénni sluzba, popripadé doplnéna ambulantni formou sluzby,
poskytovana ditéti a rodicum ditéte ve veku do 7 let, které je zdravotné postizené, nebo jehoz
vyvoj je ohrozen v dusledku nepriznivého zdravotniho stavu. Sluzba je zamérena na podporu

rodiny a podporu vyvoje ditéte s ohledem na jeho specifické potieby.

Sluzba rané péce poskytovana Centrem pro détsky sluch Tamtam dle zakona 108/2006
Sh. § 54 odst. 2, ktery stanovuje zakladni &innosti rané péce®, poskytuje , dlouhodobé
provazeni rodiny od stanoveni diagnozy az k ndstupu ditéte do Skoly, aktivni naslouchani
a podporu, odpovedi na aktualni otazky, kdykoli je potieba, zakladni poradenstvi pri vybéru
kompenzacnich pomiicek, podporu rozvoje vhodné komunikace, ukdzky vhodnych pomiicek
a hracek krozvoji komunikace a vyvoje ditéte, podporu psychomotorického vyvoje ditete,
poradenstvi pri vybéru Skolského zarizeni nebo jiné nabizené sluzby, moZnost kontaktu

S dalsimi rodinami v obdobné situaci.** (Fenclova, 2012)

Poslanim rané péce Centra pro détsky sluch Tamtam je ,,podpora rodiny s ditétem
se sluchovym postizenim, aby zvldidla novou situaci, naucila se komunikovat se svym ditétem

a mohla zit beznym zpiisobem Zivota. ** (Tamtam, 2023)

Z povahy bakalatské prace zabyvajici se socializaci déti v predskolnim véku je vhodné
uvést dalsi sluzby, které Centrum pro détsky sluch Tamtam nabizi. Vedle vySe zminéné
sluzbé rané¢ péce Centrum pro détsky sluch Tamtam poskytuje sluzby socidlni poradny,
odborné poradenstvi, mobilni aplikace, informacéni a vzdélavaci sluzby, kulturni akce a akce
potddané pro vetejnost. Neposledni vyznamnou sluzbou je Socidln¢€ aktivizacéni sluzba
pro rodiny s détmi, ktera rodinam s ditétem ¢i ditéti ve véku od 0 do 18 let, kdy jeden nebo
vice €lenlt vrodiné ma sluchové nebo kombinované postizeni se sluchovym postizenim,
nabizi na pobockach ve méstech Praha, Pardubice a Ostrava , socioterapeutické skupiny
pro rodice a déti zamerené na vzdjemnou interakci rodic-dité, rozvoj posileni socidlnich

dovednosti, rozvoj komunikace mezi rodicem a ditétem a na vytvareni prirozenych vazeb mezi

* Sluzby rané péce poskytuji zakladni ,,vychovné, vzdélavaci a aktivizacni cinnosti, zprostiedkovani kontaktu se
spolecenskym prostiedim, socialné terapeutické cinnosti, pomoc pri uplatiiovani prav, opravnénych zajmii a pri
obstaravani osobnich zalezitosti. “ (108/2006 Sb. o socialnich sluzbach § 54 odst. 2)
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detmi a rodici. * Dale nabizi ,,rozvoj komunikacnich dovednosti s neslysicim clenem rodiny,
zdklady znakového jazyka a rozsirovani znakové zasoby. Individualni konzultace, nacvik
rodicovskych kompetenci, podpiirné rodicovské skupiny a vzdélavaci akce* (Tamtam, 2023).
Specidlné pedagogické centrum poskytujici sluzby Zaktim se sluchovym postiZzenim

Specialné pedagogicka centra (dale jen ,,SPC* nebo ,,centrum®) patii mezi Skolska
poradenska zafizeni, ktera poskytuji bezplatné poradenské sluzby. SPC nabizi specialné
pedagogickou a psychologickou intervenci zakiim se zdravotnim postizenim, kterou
uskuteciiuje ambulantné na pracovisti centra. Centrum poskytuje zaklim, zdkonnym
zastupciim a pedagogickym pracovnikiim poradenstvi v oblasti vzdélavani. Dale poskytuje
metodickou podporu Skole vzdélavajici Zaka se zdravotnim postizenim, v nasem piipadé
se sluchovym postizenim, a informac¢ni poradenstvi zakonnym zastupcim (vyhlaska
¢ 72/2005 Sh.).

SPC pro zaky se sluchovym postizenim jsou z pravidla zfizovana pii Skolach
ziizenych § 16, diive Skolach specidlnich pro sluchové postizené.

Pro pfiblizeni prace poradci SPC si nize uvedeme nckteré Cinnosti SPC, které
je soucasti Stiedni skoly, zakladni $koly a matetské Skoly pro sluchové postizené, Olomouc,
Kosmonautti 4.

Centrum poskytuje: psychologickou a specialnépedagogickou diagnostiku s naslednou
terapeutickou a rehabilitatni péci, Kkrizovou intervenci, pomoc pii vybirani vhodného
vzdélavaciho zafizeni, socidlni poradenstvi, informace k vhodnym kompenzacnim
pomickam, spolupraci s pedagogickymi pracovniky a spoluzdky integrovaného zaka
a predevsim doporuceni vhodnych podpirnych opatieni ke vzd€lavani zaka se sluchovym
postizenim (sluch-ol).

Vzdélavani déti v materskych Skolach

V predeslé kapitole byly definovany nékteré Cinitele ovliviujici zaclenéni ditéte
do spole¢nosti. Takovychto faktord je mnoho, pro rozvoj osobnosti ditéte z hlediska tspésné
integrace ditéte se sluchovym postizenim do Skolského zatizeni. Dvorackova (2012) uvadi,
ze jsou kladeny vys$si naroky spolupraci rodiny se Skolou, na doméaci ptipravu, laskavost
a pochopeni nezdart a selhdni ditéte. Za nedilnou soucast piijeti ditéte povazuje Dvotrackova
(2012) préaci se spoluzéky a rodi¢i ostatnich zaka. Vysvétlit jim specifika vzdélavani a ujistit
je, ze pii integrace ditéte se zdravotnim postizenim nebude jejich dit€ omezeno ve vzdélavani.

Dale upozoriiuje na to, ze pedagogova vzdélavaci €innost by méla obsahovat i cile zamétené

na problematické momenty integrace.

21



Novakova (2012. s. 56) povazuje za zakladni ptedpoklad tspéSného viazeni ditéte
se sluchovym postizenim do matetské skoly ,,seznameni se s konkrétnim typem a stupnem
sluchového postizeni a dopady ztraty sluchu na psychomotoricky vyvoj ditétem, informace
0 zpuisobu korekce sluchové vady, o stavu rozvoje reci a o zpiisobu, kterym se nedostatecné
rozvinuta rec¢ podporuje . Neodmyslitelnou soucasti vzdélavani a podpory zaclenéni ditéte
do MS je dodrzovani zakladnich zasad piistupu k ditéti se sluchovym postizenim. Mezi tyto
zasady fadime zasady komunikace (viz kapitola 3.3.1.), uzivani kompenzaénich pomucek,

ovétovani porozuméni kontrolnimi otdzkami a uvédomeéni si rychlé unavitelnosti ditéte
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3 SLUCHOVE POSTIZENI

V posledni kapitole teoretické ¢asti se autorka vénuje problematice sluchového
postizeni. V jednotlivych podkapitolach se zabyva funkci sluchového aparatu, klasifikacemi
sluchovych vad, komunika¢nimi prostfedky osob se sluchovym postizenim a v neposledni

fad¢ kompenzacnimi pomtickami.

., Oznaceni sluchové postizeni se tyka velmi heterogenni skupiny osob, ktera
je diferencovina predevsim podle stupné a typu sluchového postizeni. Termin zahrnuje

zakladni kategorie osob: neslysici, nedoslychavé, ohluchlé. “ (Horakova, 2012, s. 10)

V oblasti osob se sluchovym postizenim dle Potmésila (2003, s. 25) vnimédme dva
terminy, sluchova vada a sluchové postizeni. O sluchové vadé mluvime ve chvili, kdy byl
n¢jakym zplsobem ,, poskozen organ ¢i jeho funkce tak, zZe doslo ke snizeni kvality ¢i kvantity
slyseni*. Sluchové postizeni vSak povazujeme za termin Sirsi, jelikoz ,, zahrnuje jiz i socialni

dusledky, vietneé recového defektu .

3.1 Sluch a jeho funkce

Potmésil (2003) povaZzuje sluch za hlavni kanal pro pfijem informaci a to jiz od raného
veku ditéte. Sluch se podili na vyuzivani ndhodného uceni a procesu socialniho uceni. Déle

vnima dileZitost sluchu pfi rozvoji mysleni a budovani mluvené feci.

,Sluch je jeden z peti smyshi a diky nému miizeme pozndvat svét kolem nas, svet
akustického vinéni, které nase ucho preklada pro nas mozek do bioelektrickych potencialii.
Mozkova centra v Sedé kiire mozkové pak signaly o intenzité a frekvenci vinéni, které ucho
zaznamenalo, rozpoznava jako zvuky a hluky. Mozek se vsak signdlum z ucha musi ucit
rozumét. Béehem raného vyvoje se mozek uci rozeznavat zvuky reci, diky kterym se rozviji
mysleni, dalsi kognitivni funkce a s tim souvisejici dovednost komunikace, a také ruzné zvuky
a hluky z okoli, které pomdahaji v prostorové orientaci a udrzuji ndas v bezpeci pred predatory,

jako je tieba jedouct tramvaj. * (Vagnerova, 2004 in Stibranyiova, 2021, s. 11)

23



3.2 Klasifikace sluchového postiZeni

V odbornych literaturach se mizeme setkat s riznym délenim sluchovych vad a jejich
kritérii. Pro praci specialniho pedagoga jsou nize uvedené klasifikace sluchového postizeni
povazovany za zasadni, jelikoz podavaji informace o zavaznosti poruchy sluchového aparatu

a napomahaji ke kvalitnimu nastaveni surdopedické péce.

Je tfeba upozornit, Ze ,,samostatné provedené vySetreni sluchu bez znalosti anamnézy,
otologického ndlezu, pripadné dalsich vySetieni, ma obvykle malou vypovédni hodnotu.
(Hlozek. 2012, s. 22) Pro pochopeni pfi¢in sluchového postizeni a nastaveni nasledné péce
je zapotiebi komplexni vySetfeni a zapojeni riznych odbornikd. Klasifikace sluchovych vad
nam nabizi ovéfené postupy prace s osobami se sluchovym postizenim, ale nezarucuje
nam funkci zvolenych metod. Béhem individudlni péce je zapotiebi opctovnych vySetieni,
reedukace sluchu, logopedické péce, vhodného nastavovani sluchovych kompenzacénich

pomicek a pfedevsim individualni prace s osobnosti jedince se sluchovym postizenim.

Misto vzniku poskozeni sluchu, typ nedoslychavosti, pfi¢ina poSkozeni a jeji
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ohroZeni na zdravi. Na druhém misté pak v zavislosti na pii¢in¢ poskozeni sluchu a jeho
lokalizace usilujeme o zlepSeni sluchu, a tim 1 zmirnéni jeho komunikacnich potizi. K tomuto
cili slouzi konzervativni nebo operacni lécba, ptipadné sluchové protetické pomitcky

(sluchadla), kochlearni implantaty (Hlozek, 2012).

3.2.1 Déleni dle lokalizace

Diky diagnostikované lokalizaci poruchy sluchu mutze poradce, specialni pedagog
predikovat vyvoj sluchového postizeni a volit tak vhodné kompenzacni pomuicky a zplsoby

komunikace.
Hruby (1998) déli sluchové vady dle mista na vady pievodni a percep¢ni:
Pfevodni vady

Tento typ vady je pomérné Casty a charakterizuje se tim, ze 1 pokud je pfevodni aparat
zcela nefunkéni (zevni a stfedni ucho), nikdy nemtze dojit K uplné ztraté sluchové percepce,
jelikoz je stale zachovalé kostni vedeni zvuku a maximalni pokles sluchu nepiekro¢i 60dB

(Hruby, 1998).
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Z vyse uvedeného vyplyva, ze pii prevodnich vadach miize dojit maximalné ke stupni
nedoslychavosti, ktery je mozné vykompenzovat vhodnou kompenzacni pomtckou, tedy

sluchadly, nebo odstranit pomoci operace.

Pfevodni vady mohou vzniknout z rtiznych divodu. Jedlicka (2003) uvadi, ze prikladem
pievodni poruchy je mazova zatka ve zvukovodu, zanét zvukovodu a bubinku, akutni
¢i chronicky zanét stfedniho ucha, destrukce sttedousnich kuistek zdnétem, nador ve stiedousi,
vrozené vady stfedousi.

Hruby (1998) oproti Jedlickovi (2003) navic uvadi nasledujici pti¢iny: deformity vnéjsiho,
¢i stiedniho ucha, otoskler(')zus, cholesteatomG, nebo riizné Grazy ¢i traumata, které zptisobuji
preruseni fetézu stiedousnich kustek.

V publikaci Velky ilustrovany privodce neslysicich a nedoslychavych po vlastnim osudu
II. Hruby (1998) tyto pticiny blize specifikuje na stranach 41-42. Tato préace si vSak neklade
za cil uvedené pficiny blize charakterizovat.

Percepéni vady

U této vady je naruSeno vnitini ucho nebo sluchovy nerv a povazuje se za vaznéjsi

poruchu nezli vada ptevodni. V nejhorsich piipadech totiz mtze dojit k Gplné ztraté sluchu.

Hlozek (2012) zastdva nazoru, Ze vhodnéjSim terminem pro percepcni vady by bylo
oznaceni senzoneurdlni vady, protoze termin percepcni (perceptio) znamena vnimani, chapani

a netyka se tak (na rozdil od terminu senzoneuralni) poskozeni v oblasti nervové.

Jedinec s percepéni vadou ma obtize se slySenim vysokych tond. Vysoké tony jsou

zpracovavany na zac¢atku hlemyzdé, ktery je pfi této vadé zranitelny (Hruby, 1998).

Piivod percepénich vad miize byt jak vrozeny, tak ziskany. Vrozené vady mohou vznikat
V prenatalnim ¢i perinatalnim obdobi, na zaklad¢ genetickych predispozici nebo zavaznych
onemocnéni matky béhem téhotenstvi. Nevhodnou péci o sluchovy aparat, jako muze byt
Casté vystavovani nadmérnému hluku, mohou vzniknout ziskané percepcni poruchy. Dale
mohou vzniknout na zaklad¢ bakteridlnich nebo virovych infekci, nebo na zéklad¢ wrazi
hlavy. Hruby (1998) zaméfil svou pozornost piedev§im na vliv onemocnéni. Za zdroj

percepcnich vad povazuje naptiklad antibiotika. Pfestoze se diky antibiotikiim vymytila

® Otosklerdza je charakterizovana nardstem kostni tkané v oblasti ovalného okénka, coz zpuisobuje znehybnéni
ploténky timinku (Hruby, 1998).

® Jedna se o cystu, ktera se nejéastji vyskytuje ve sttednim uchu a zpiisobuje progresivni prevodni vadu sluchu.
Tato cysta se postupné zvétSuje a rozklada kost a miize napadnout sttedousni kiistky (Hruby, 1998).
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nékterd onemocnéni zpiisobujici ztratu sluchu, nékterd antibiotika obsahuji ototoxické latky,
které jsou jedovaté pro sluchové smyslové buiiky. Néslednd uvadi, Ze meningitida’ casto
zpusobuje uplnou hluchotu, jelikoz pii ni dochazi Kk zanétu sluchového nervu,
popt. k iplnému preruseni v disledku jizevnatych sristi mozkovych plen. Dale Hruby (1998)
zminuje rizikova onemocnéni matky béhem téhotenstvi, jako jsou napiiklad zardénky nebo
toxoplazmoza. Zardénky Casto zptisobuji kombinované vady, ale zfidka kdy se déti rodi aplné

hluché a je mozné sluch kompenzovat pomoci sluchadel ¢i kochlearnich implantatt.

V klasifikaci od Hordkové (2012) se muzeme docist i o smiSené periferni vadé.
»PFi vzniku smisené poruchy se v riizném stupni a zastoupeni kombinuji priciny zpusobujici

poruchu prevodni a percepcni. * (Herdova, 2004 in Horakova, 2012, s. 14)
Centralni vady

Horakova (2012) na rozdil od Hrubého (1998) v Kklasifikaci dle mista uvadi centralni
nedoslychavost ¢i hluchotu. Tento typ sluchové vady postihuje podkorovy a korovy systém
sluchovych drah, jejichz naruseni komplikuje porozuméni mluvené teci, ale vnimani Cistych
zvukl neni naruSeno (Hordkova, 2012). ,,Jedinec neni schopen dekodovat obsah sdéleni.
Namiste je kvalitni rehabilitace sluchu a reedukace dle doporuceni klinického logopeda

Ci specialniho pedagoga SPZ8. « (Katalog podpurnych opatteni, 2023)

3.2.2 Déleni dle doby vzniku

Znalost doby vzniku sluchového postizeni je zasadni pro nastaveni pace o osobu
se sluchovym postizenim. Pod tuto klasifikaci bychom zatadili sluchové vady vzniklé
V prenatalnim, perinatalnim a postnatalnim obdobi Zivota cloveka. Ze
specialnépedagogického hlediska, které klade diraz na vhodny zpusob komunikace, jsou

¢lenény poruchy sluchu nasledovné (Langer, Kucera, 2012).
Prelingvalni sluchové postiZeni

Jednd se o takovou ztradtu sluchu, ktera vznikla pfed osvojenim mluvené fteci

(Potm&sil, 2003).

! Hnisavy zanét mozkovych blan. (Hruby, 1998)
8 Skolské poradenské zafizeni
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SlySeni téchto osob je poskozeno v takovém rozsahu, ze ani s vhodnou kompenzaci
nemohou vnimat mluvenou fe¢. Ta se spontanné nerozviji, a i kdyZ jeji vyvoj zapocal, tak fe¢

zpravidla zanikne, protoZe neni jesté dostateéné upevnéna (npi, 2016).

Pro udrzeni a rozvijeni jazykovych a feCovych dovednosti je zapotiebi véas zah4jit
vhodnou odbornou surdopedickou a logopedickou péci. Za ptirozeny komunikacni prostiedek
0sob s prelingvalni poruchou nebo vadou sluchu tézsiho stupné je tak povazovan pftislusny
narodni znakovy jazyk, protoze jeho spontanni osvojeni neni vazano na sluchové funkce

(Langer, Kucera, 2012).
Postlingvalni sluchové postiZeni

Osoba s postlingvalni vadou ztratila sluch v dob& po ukonceni vyvoje teci, z ¢ehoz
vyplyva, Ze ma dit€ (resp. dospély cloveék) zafixovany jazykové ifecové dovednosti,
nemize nikdy dojit k jejich Gplnému vymizeni (da se s nimi pracovat a dale je rozvijet).
V disledku absence zpétné sluchové kontroly ovSem dochdzi k artikulacnim a prozodickym
zméndm v mluveném projevu, které je mozné minimalizovat v€asnym poskytnutim nalezité

a efektivni surdopedické a logopedické péce (Langer, Kucera, 2012).

3.2.3 Déleni dle stupné postiZeni

Znalost stupné poruchy sluchu je dalezita zejména proto, Ze je jednim ze zasadnich
faktorti ovliviyjicich zptisob komunikace, atedy i dilezitym aspektem urcujicim socialni

zavaznost vyvolaného sluchového postizeni (Langer, Kucera, 2012).

Pii ¢lenéni sluchovych poruch dle velikosti sluchové ztraty je aktudlné pouzivéno
n¢kolik $kal stupiii poruch sluchu. Jednou z nejznaméjsSich je klasifikace dle Svétové

zdravotnické organizace (WHO) z roku 1980:

1. normalni sluch (ztrata do 25 dB u dospélych, do 15 dB u déti);

. lehka sluchova porucha (ztrata 26-40 dB u dospélych, 16-40 dB u déti);
. stfedni sluchova porucha (ztrata 41-55 dB);

. sttedn¢ té€zka sluchova porucha (ztrata 56—70 dB);

. t€Zka sluchova porucha (ztrata 71-90 dB);

AN D AW

. uplna ztréata sluchu — hluchota (ztrata nad 90 dB)
(Langer, Kucera, 2012)
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3.3 Komunikacni techniky osob se sluchovym postiZenim

Pojem komunikace lze chapat jako socidlni interakci, v uzs$im slova smyslu jako
jazykové jednani. Pfedpokladem tspésné komunikace je existence komunikac¢ni kompetence,
souboru vSech znalosti, které umoziuji mluvéimu, aby mohl komunikovat v urcitém
kulturnim spoleCenstvi. Nejednd se tedy pouze o kompetence jazykové, ale i o kulturni,
0 znalosti interak¢ni a vybéru ptisluSnych spole¢enskych strategii pii komunikaci (Langer,
2013).

Za sekundarni handicap u osob se sluchovym postizenim povazuje Vagnerova (1999)
komunikacni bariéru, ktera vznika v dusledku smyslového postizeni. Proto je dilezita

znalost komunikac¢nich technik, které osoby se sluchovym postizenim uzivaji.

Primarnim komunika¢nim prostfedkem majoritni slySici spolecnosti, piipadné osob
nedoslychavych, je narodni jazyk v mluvené ¢i psané podobé. Za ptirozeny jazyk osob

neslysicich je uznavan narodni znakovy jazyk (Langer, 2013).

Hlavnim cilem odbornikli zabyvajicich se problematikou sluchového postizeni by mél
byt maximalni rozvoj osobnosti jedince se sluchovym postizenim i jeho jazykové a socialni
kompetence. Rozvoj téchto dovednosti umoznuje socializaci do majoritni slySici spole¢nosti

(Langer, 2013).

Volba komunika¢niho systému je ovlivitovana fadou faktorti. Pokud se jedna o osobu
prelingvalné neslysici, jeji komunikacni schopnosti a tedy 1 volbu uZivaného komunika¢niho
systému z pravidla urcili zékonni zastupci ditéte. Dale je dilezité pii vybéru komunikac¢niho
systému zohlednit stupen sluchové vady a socialni prostiedi jedince se sluchovym postizenim.
Jinymi slovy zda se jedna o dit€é narozeno do slySici, nebo neslysici rodiny. Jak jiz bylo
v kapitole 1.3 zminéno, rodina je primarni skupinou, ktera ditéti zprostfedkovava socialni
kontakty. Z toho vyplyva, ze rozvoj komunikacnich systémui je ovlivnén tim, zda se rodina

pohybuje vice ve slysici, nebo neslysici spole€nosti.

V neposledni tadé¢ pifi  vybéru vhodného komunikaéniho systému zélezi
na osobnostnich rysech osoby se sluchovym postizenim, inteligenci, kvalité kompenzacnich

pomiicek a pfipadnych ptidruzenych vad.
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3.3.1 Zaklady komunikace s osobami se sluchovym postizenim

Prvotnim predpokladem komunikace mezi osobami se sluchovym postizenim
je navazany zrakovy kontakt. Pro ziskani zrakové pozornosti je mozné vyuzit riznych
technik, které zavisi na konkrétni situaci a prostfedi. Mezi tyto techniky bychom mohli zafadit
napiiklad dotyk (jemné poklepani na rameno nebo horni c¢ast paze), vibrace (zadupani,
zatukani na desku stolu), pohyb (mavani roztazenou dlani ruky), svétlo (blikdni svétla
V mistnosti), prostfednictvim jiné osoby a v neposledni fadé zvukem (osoby se zachovalymi

zbytky sluchu mohou reagovat na osloveni, zavolani, tlesknuti apod.) (Langer, 2013).

Macurova (2018) v kapitole o komunikac¢nich strategiich neslySicich matek zvetejiuje
vysledky zahrani¢niho pozorovani (Erting-Prezioso-O’Grady Hynes, 1990, s. 190-211), které
bylo provadéno na zakladé¢ ceského znakového jazyka a dokladd strategie komunikace,
kterymi se neslySici matky fidi. Mezi pravidla komunikace zafazuje upoutani pozornosti
ditéte, navazani zrakového kontaktu (komunikant by nemél zacinat komunikaci, dokud
se neujisti, ze jej dité sleduje), spontanni navazovani zrakového kontaktu (pokud dit¢ béhem
hry navaze zrakovy kontakt, uvédomuje si jeho dilezitost a chape ho jako vyzvu
ke komunikaci), nacvik déleni pozornosti (pii odpoutani pozornosti od predmétu které dité
pouziva stavime pozornost mezi sebe a predmét, predmeét prikladdme do zorného pole ditéte
nebo do blizkosti artikulaéni oblasti) a v neposledni tad€ s ditétem nejprve hovoiime
v kratkych vypovédich a s postupnym motorickym a mentdlnim vyvojem ditéte zacindme
vypoveédi rozsifovat a pouzivat nékteré gramatické prostfedky znakového jazyka (Macurova,

2018).

Pro kvalitni interakci jsou nezbytné 1 specifické podminky okolniho prostfedi, které
umoziuji komunikaci osob se sluchovym postizenim. Mezi takové podminky bychom zatadili
charakter osvétleni v prostoru, kde komunikace probihd. ,, Intenzita osvétleni by neméla byt
prilis vysoka, ani nizka a neméla by kratkodobe kolisat. Zakladem je rovnez dodrzeni
optimalniho smeéru osvétleni, pricemz zdroj svétla by se nemél nikdy nachdzet v mistech,

ze kterych by dochazelo k primému oslneni komunikujici osoby. ** (Langer, 2013, s. 13)

Prosttedi je rovnéz nutné upravit po akustické strance. Nejpocetnéjsi skupinou osob
se sluchovym postizenim jsou 0soby nedoslychavé, které ke komunikaci primarné pouzivaji
sluch, jenz je kompenzovany pomoci ruznych technickych kompenza¢nich pomtcek.
Funkc¢nost pomtcek a celkové sluchové vnimani je ovliviiovano okolnim prostfedim.

Negativnim faktorem byvd velmi casto nezadouci Sum prostiedi, ktery nepfimérend
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prehlusuje lidsky hlas a ztézuje tak porozuméni. Za dalsi ptekédzku bychom mohli povazovat
tzv. dozvuk, ktery vznika v uzavienych mistnostech jako opakovany odraz zvuku od zdi,
podlahy, stropu, oken apod. Vzhledem Kk tomu, Ze¢ tyto dozvuky mohou do sluchovych
analyzatort piijemce (resp. do mikrofonu kompenzaéni pomucky) dorazit s riznym casovym
odstupem, muze dojit k promichani zachycenych fonémti, a nésledné¢ ke snizeni

srozumitelnosti (Tercsiova, 2008 in Langer, 2013).

Pii komunikaci za pomoci mluvené fe¢i je vhodné na zacatku hovoru sluchové
postizeného seznamit s tématem. Znalost tématu usnadnuje odezirani, které je samo o sob¢
velmi psychicky a fyzicky naro¢nou &innosti. Retova produkce by méla byt vyrazna,
srozumitelnd a pomald. Méli bychom se vSak vyvarovat hlaskovani a zvySovani hlasu, mluva
by méla pisobit ptfirozené. Pfi rozhovoru s osobou se sluchovym postizenim je také nutné
ovéfeni porozuméni. Pokud si vSimneme, ze doslo k neporozuméni obsahu sdéleni, snazime

se informaci piedat jinym zpusobem (Tarcsiova, 2001 in Ruzickova, K., Vitova, J., 2014).

V neposledni fadé je zapotiebi myslet na to, Ze jedinec je z diitvodu nutnosti zvysené
koncentrace pozornosti, kterou potfebuje pro vnimani mluveného projevu. Difivéjsi nastup
unavy se vyskytuje jak u osob neslysicich, tak i nedoslychavych a vyvolava v nich napéti

a nejistotu, zda vSemu dobie rozuméli (Vagnerova, 2004).

3.3.2 Znakovy jazyk

Novela ¢.384/2008Sb. ménici zakon o komunikacnich systémech neslySicich
a hluchoslepych osob ¢. 155/1998Sb. v § 4 definuje Cesky znakovy jazyk jako ,,prirozeny
a plnohodnotny komunikacni systém tvoreny specifickymi vizudalné-pohybovymi prostiedky,
tj tvary rukou, jejich postavenim a pohyby, mimikou, pozicemi hlavy a horni cdsti trupu.
Cesky znakovy jazyk ma zdkladni atributy jazyka, tj. znakovost, systémovost, dvoji clenéni,

produktivnost, svébytnost a historicky rozmer, a je ustalen po strance lexikalni i gramatickeé .

Znakovy jazyk ke komunikaci pouzivaji predev§im 0soby se sluchovym postizenim,
jejichz sluchova vada je natolik velkd, ze nevnimaji fe€¢ ani pii uzivani vykonnych
kompenzacnich pomucek. Ve chvili, kdy jedinec nemuze vnimat jednotlivé fonémy
mluveného jazyka® a vyznamy nesené zvukem jsou jim nepfistupné, jazykova a komunikaéni
situace neslySicich se tak podstatné¢ liSi od jazykové a komunikacni situace lidi

nedoslychavych nebo ohluchlych (Macurova, 2018). Proto jsou nejcastéji komunikacni

° Hlasky, které nesou funkci rozligovat vyznam (Macurova, 2018)
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schopnosti rozvijeny pomoci vizudlné-motorickych prostfedkti, tedy znakového jazyka,

piipadn¢ jinych znakovych systémﬁlo.

,Slysici rodice neslysicich (pripadné tezce sluchové postizenych) deti, kteri nejsou
na takovy zpiisob komunikace zvykli, mohou mit pocit, Ze jejich kontakt s ditétem je do znacné
miry limitovany, a tim zpomaluji jeho visestranny vyvoj.“ Nékteré vyzkumy vSak tyto obavy
vyvratily a dosli k ndzoru, ze nizky pfisun informaci ze strany rodi¢e vuci ditéti nema

Skodlivy dopad na vyvoj jazyka u déti, které znakuji (Macurova, 2018, s. 113-114).

3.3.3 Prstova abeceda

Zakon o komunikacnich systémech neslySicich a hluchoslepych osob ¢. 155/1998 Sb.
ve znéni novely ¢. 384/2008 Sb. definuje prstovou abecedu v § 6 zabyvajicim
se komunika¢nimi systémy vychézejici z Ceského jazyka v odst. 3 nasledovng; ,, Prstovad
abeceda vyuzivad formalizovanych a ustalenych postaveni prstii a dlané jedné ruky nebo prstii
a dlani obou rukou k zobrazovani jednotlivych pismen ceské abecedy. Prstova abeceda
je vyuzivana zejména k odhlaskovani cizich slov, odbornych terminu, pripadné dalsich pojmii.
Prstova abeceda v taktilni formé miize byt vyuzivana jako komunikacni systém hluchoslepych

osob. “

Prstova abeceda, nebo také manudlni ,,zobrazovani“ grafémi psané formy ptislusného
mluveného jazyka se wuZzivda jak v interkulturni komunikaci mezi neslySicimi, tak
i v komunikaci intrakulturni, mezi neslySici a slySici populaci. V komunité ceskych
neslySicich jsou znamé dvé podoby prstové abecedy, jednoruéni, kdy komunikant artikuluje
jednotlivé grafémy jednou rukou a dvourucni prstovou abecedu, kdy jsou grafémy
artikulované pomoci obou rukou. Z diivodu snazsi ,,Citelnosti grafému se v ¢eském prostiedi
upiednostiiuje dvourucni prstova abeceda, prestoze je jednorucni abeceda povazovana

za rychlejsi formu ptedani informace (Macurova, Novakova, 2018).

Tento druh komunikace se nejcastéji uziva ve chvili, kdy komunikanti hovofi o nécem,
co zatim nema zadny ustdleny znak. Prstova abeceda se naptiklad uziva k zobrazovani
vlastnich jmen, nazvl firem, 1ékd, cizich slov ¢i jinych odbornych terminti. Déle se prstova
abeceda hojné¢ vyuzivd jako metoda knéacviku cteni a psani mluveného jazyka.

Hudova (2008, s. 73 in Macurova, Novakova, 2018) uvadi, ze neslySici na ¢eském tzemi

19 Jedna se o uméle vytvofené znakové systémy, mezi které bychom napf. zafadili manualng kodované mluvené
jazyky, Makaton a Gestuno (Langer, 2013).
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uzivaji prstovou abecedu i ve chvili, kdy chtéji od tématu nebo konkrétniho slova vyjadrit

odstup.

Prestoze komunikace pomoci prstové abecedy spociva v kodovani mluvené feci
do vizualizované manualni podoby, nemuzeme prstovou abecedu nazyvat nezavislym
jazykovym systémem. Avsak na zaklad¢ provedenych vyzkumt v dneSni dob¢ autoti povazuji
prstovou abecedu za ,,integralni soucdst prislusného narodniho znakového jazyka* (Langer,
2013, s. 43).

3.3.4 Mluvena reé

Vzhledem Kk tomu, ze schopnost uzivat mluvenou fe¢ ve zvukové nebo grafické formé
limituje zaclenéni osob se sluchovym postizenim do slySici spole¢nosti, stava se vytvoreni
ordlni fec¢i hlavnim tukolem individudlni logopedické péce, ktera se prostfednictvim
specidlnich metod zaloZenych na zrakovém a hmatovém vniméni, snazi o dosazeni

srozumitelného mluvniho projevu (Ruzi¢kova, Vitova, 2014).

., Nefunkcni nebo narusend zpétna akustickd vazba u 0s0b S postizenim sluchu velmi
znesnadnuje nabyvani potiebné jazykové a komunikacni kompetence v daném mluveném
jazyce a prijem informaci pomoci psané podoby jazyka bohuzZel nedokadze zcela nahradit jeho
pouzivani ve znakové formé. ProtoZe je vSak mluveny jazyk primdrnim prostiredkem
komunikace intaktni spolecnosti, se kterou prichazi sluchové postizeny behem celého Zivota
do kontaktu, je jeho aktivni zvladnuti (v psané nebo mluvené podobé) u osob se sluchovym

postizenim jednim z primarnich cilit edukacniho procesu. *“ (Langer, 2012, s. 17)

Pfi uzivani ordlni te€i jako komunika¢niho prostiedku u osob se sluchovym
postizenim je potfebné dodrzovat zasady komunikace, o nichz je zminka na zacatku kapitoly.
Vagnerova (2004, s. 217) poukazuje na nekteré zasady komunikace S osobami
nedoslychavymi. ,, Verbalni komunikace byva obtiznejsi i u lidi s méné zavaznym postizenim,
tj. nedoslychavych (jde zejména o jedince s tézkou nedoslychavosti). Aby byla dostatecné
efektivni, je treba respektovat moznosti sluchové postizeného. Je nutné presné a pomalu
artikulovat, naslouchajici (resp. odezirajici) clovek musi na svého komunikacniho partnera
dobre videt. Velmi dilezity je zrakovy kontakt, protoZe sluchové postizenému poskytuje
zpétnou vazbu. Potvrzuje mu, zda ho partner vnima a rozumi jeho sdéleni. Na tohoto jedince

nelze spéchat, protoze mu da vic prdce, aby zpracoval prezentované informace. V pripadé

vevr
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vyznamem, kterym snadneji porozumi. Dulezité jsou i dalsi podminky, napt. vylouceni
rusiveho Sumu, protozZe nedoslychavi lidé mohou mit problémy s diferenciaci jednotlivych

zvuku.

Dale Vagnerova (2004, s. 217) poukazuje na mozné komplikace pii uzivani
mluveného jazyka ke komunikaci s osobami se sluchovym postizenim. ,, Pro nedoslychavé
miuize byt obtizné rozliSovani zvukové podobnych slov. Podobné znéjici hlasky, resp. slabiky
se jim mohou jevit stejné. Duilezité je i to, ze nékteré hldsky neznéji stejné v kontextu riiznych
spojent, tj. slov.” 1 u lidi s méné zavaznym postizenim sluchu dochédzi k mensi slovni zasobé.
Mize tak dochazet k obtizim pfi identifikaci slov, tj. s interpretaci jejich obsahu a vyznamu.
., Znacnou zdtezi je nutnost zvySené koncentrace pozornosti, kterd je zapotiebi, aby mohli
mluveny projev vithec vnimat, at’ tak cini sluchem, nebo zrakem. I pro nedoslychavé miize byt
verbalni komunikace obtizna, vyvolava napéti a nejistotu, zda vsSechno dobre slyseli.*

(Vagnerova, 2004, s. 217)

Odchylky v mluvnim projevu osob se sluchovou vadou jsou castokrat ihned
rozeznatelné. NaruSena vyslovnost je zpusobena nedostate¢nou sluchovou kontrolou nad
vlastnim hlasem. Mluva osob se sluchovym postizenim je charakterizovana nepfirozenou
vyskou a melodii, pfili§ hlasitym ¢i naopak tichym projevem. Jedinci s poruchou sluchu
mnohdy nevyuzivaji spravné rezonan¢ni dutiny mluvicich organti a jejich hlas zni tzv. nosové

¢i hrdelné (Muknsnablova, 2014).

3.3.5 Cteni a psani osob se sluchovym postiZenim

Laicka spole¢nost ¢asto sdili nazor, ze 0soby s poruchou sluchu automaticky rozumi
psanému textu a snazi se k interkulturni komunikaci uzivat grafické podoby mluveného
jazyka. Prestoze dovednost psani neni auditivné podminéna, je podminéna znalosti
majoritniho jazyka, proto bychom neméli pii komunikaci s osobami svadou sluchu

predpokladat, ze se skrze psany projev automaticky domluvime.

Porozuméni psanému textu a produkovani pisemné te€i neni zdanlivé negativné
ovlivnéno chybéjicimi auditivnimi vjemy. Jednim z tskali, se kterym se osoby se sluchovou

0 W+ w

vadou stfetavaji, je vSak obtiznost Ceského jazyka (Ruzickova, Vitova, 2014).

Vzhledem ke zménéné schopnosti vnimat jazyk ve zvukové podobé se jedinci
se sluchovym postizenim setkavaji s psanym textem jiz v pfedSkolnim véku. Behem

primarniho 1 sekundarniho vzdélavani déti se sluchovou vadou je na recepci a produkci psané
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formy ceského jazyka kladen velky duraz, protoze vizualizace mluveného jazyka prolomuje
pomysIné bariéry zpusobené smyslovym handicapem (Souralova, 2005, in Ruzi¢kova.,

Vitova, 2014).

3.4 Lékarské a technologické pomiicky pro osoby se sluchovym postiZzenim

Technické kompenza¢ni pomiicky dokazi Castecné eliminovat negativni dusledky
sluchového postizeni, které diky riznymi podpirnymi ¢i nahradnimi mechanismy

zprostiedkovavaji uzivatelim zvukové informace (Langer, 2013).

Diky rozvoji lékatskych poznatki a technickych vyndlezii mohou v dnesni dob¢ osoby
s vadou sluchu uzivat nespocet kvalitnich kompenza¢nich pomiicek. Soucasny trh uzivatelim
zprostiedkovava 1 specifické pomicky kompenzujici sluch pti riznych €innostech, jako jsou

napiiklad kolektivni zesilovace, pojitka, indikatory hlasek, nebo tfeba vibrotaktilni pomucky.

Obecné teceno pii vybirani kompenzacnich pomiticek pro kvalitni socializaci osoby
svadou sluchu nemuseji pouzivat pouze pomicky primarné urCeny této cilové skuping.
S vyvojem moderni techniky, jako jsou pocitace, telefony a jind zafizeni, maji osoby
se sluchovym postizenim moznost vyuzivat tyto prostfedky v kazdodennim Zzivoté. Nabizi
se moznosti ruznych mobilnich aplikaci s vizualni podporou, které poskytuji interkulturni,
ale i intrakulturni komunikaci. Osoby ovladajici psanou podobu majoritniho narodniho jazyka
mohou komunikovat skrze zasilani SMS, pfipadné pro komunikaci ve znakovém jazyce

dochazi k vyuziti video hovort.

3.4.1 Dité s kompenzacni pomiickou

Kazda technologie mé své limity, proto Zadnd kompenzacni pomiicka nenahradi
zdravy sluch. 1 dit€¢ s efektivné kompenzovanym sluchem, které mluvi, reaguje na dotazy
arozumi jim, se potyka s limity v poslechové naro¢ném prostiedi apod. (Horakova, 2017,
in Stibranyiova a kol., 2021). Je zapotiebi si uvédomit, Zze kazdé dit¢ s kompenzaéni
pomickou muize slySet jinak. Zalezi na celé tfad¢ faktorti jako na vcasnosti diagnostiky,

kompenzaci sluchu a nasledné reedukaci sluchu (Stibranyiova a kol., 2021).

Pro spravnou funkci kompenzacni pomucky je zasadni jeji spravna volba, nastaveni
anasledna udrzba. Ukolem détskych uZivateli kompenzacni pomicky a jejich okoli
je spravné zachazeni a prace s pomuckou. Pii nové zavedené pomucce je dulezité si uvédomit,

ze dit¢ ran¢ho veéku si nemusi uvé€domovat spravnou funkci pomtcky, mnohdy si ani
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nezaznamena, ze sluchadlo, nebo kochlearni implantat ptestal fungovat a ztraci tak na své

ucinnosti.

Klicové pro rozvoj sluchu'! a naslednych komunika¢nich dovednosti se stava
individualni prace sdité¢tem a vybér kompenzacnich pomucek. Nasledujici kapitoly
se zam¢eruji na nekterad zatizeni, kterd napomahaji osobam se sluchovym postizenim efektivné

vnimat zvuky a rozvijet jejich komunikacni schopnosti.

3.4.2 Sluchadla

V soucasné dob¢ povazujeme individudlni zesilovade zvuku neboli sluchadla
za nejrozsifenéjSi kompenzacni pomulcku pro osoby se ztratou sluchu. Sluchadla funguji
na principu zesilovani snimaného zvuku a jeho pfenos do vnitiniho ucha. Pomoci sluchadel
lze kompenzovat jakykoli typ periferni sluchové vady. Pifestoze moderni technologicky
pokrok spé&je kuptedu, stale nedokaze sluchadlo plné nahradit funkci Cortiho organu (Hlozek,
Orel, 2010, s. 122).

V soucasné dobé¢ rozliSujeme nékolik typt sluchadel. Mizeme je délit dle druhu

vedeni zvuku, zplisobu zpracovani signalu nebo podle konstrukéniho provedeni.

SlySeni mizeme rozliSovat na kostni a vzduSné vedeni zvuku. Osoby disponujici
vnimanim sluchovych vjeml vzduSnym vedenim mohou uZivat jakékoli sluchadla zesilujici
zvuky a jejich vedeni smérem k bubinku. Jedinci uZivajici slySeni pomoci kostniho vedenti,
uzivaji specialnich sluchadel, kterd namisto reproduktoru maji k dispozici vibratorek, ktery
je nahlavni sponou pfitisknuty ke kosti skalni (Lenger, 2013). Sluchadla pro kostni vedeni
se umist'uji pomoci ,.titanového cepu do kosti spankové, odkud vychazi vibrace, ktera rozvini
vnitini ucho, nebo se vibracni cast implantuje pod kuzi a prenos signalu je zajisteén pres kiizi
magnetem. Z vnéjsi casti se priklada recovy procesor, ktery moduluje zvuk a informace posila

do vnitrni vibracni casti.* (Medel, 2019, Cochlear, 2018, in Stibrémyiové, akol., 2021, s. 18)

Podle technického zpracovani zvuku rozliSujeme sluchadla analogovd a digitalni.
Analogova sluchadla méni zvukovy signdl na elektricky, ten se ndsledné pomoci zesilovace
upravi (zesili) a poté je pfevadén do sluchatka a vzdusnou nebo kostni cestou se aplikuje
do ucha. Digitalni sluchadla doplnéna moderni technologii s vyuzitim pocitatové techniky

pomalu vytlacila analogova sluchadla z trhu. Zvukovy signal je pfevadén na ¢iselny kod a ten

1 pomoci sluchové reedukace a cviceni — schopnost detekce, diskriminace, identifikace a diferenciace zvuki
(Potmésil, 2012).
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se dale matematicky zpracovava. Digitalni sluchadlo umozituje dokonalé pfizpiisobeni funkce

sluchadla typu a stupni sluchové poruchy (Kejklickova, 2011).

Déle miizeme délit sluchadla dle konstrukéniho provedeni, jejichz vyhody i nevyhody

jsou nizZe charakterizovany.
Krabickova a brylova sluchadla

Krabickova sluchadla, téz oznaCovana jako sluchadla kapesni se pomoci spony

uchycuji na obleceni, pfipadné se vkladaji do kapsy (Langer, 2013).

Diive se tento typ pouzival, aby meél rodi¢ dobrou kontrolu nad sluchadlem,
nebo u déti s deformovanym boltcem, u kterych nebylo mozné pouzit jiny typ sluchadla.
V soucasné dobé se kapesni sluchadlo z divodu ¢asté poruchovosti, neptiznivym rusivym

zvukum pfenasenych z obleCeni a znacné napadnosti pfilis nepouziva (Muknsnablova, 2014).

Brylové sluchadla usnadnovala zivot osobam, které z divodu refrakéni vady zraku
nosi dioptrické bryle. Pfi uzivani zavésnych sluchadel dochazelo k zavazeni postranic bryli
do sluchadel a vzajemné si tyto pomucky piekazely. Nevyhodu tohoto typu sluchadla vsak
bylo, Ze v momentu poskozeni jedné zkompenzacnich pomiicek prichazela osoba

se sluchovym postizenim o komplex zprosttedkovavajici oba smyslové vjemy (Hruby, 1998).
Zavésna sluchadla

Zavésna sluchadla jsou zavéSovana na usni boltec. Vyhodou se zavésnych sluchadel je
jejich vykon, ktery dokaze pokryt vétSinu sluchovych vad. Dal§imi vyhodami je dlouhodoba
ucinnost baterii, snadna manipulace a moznost kvalitniho stereofonniho poslechu (Langer,

2013).

Hlavni nevyhodu vnimame v tom, ze ,,zento typ sluchadel se neda pouzit u klientii
S atrézii zvukovodu a boltce. Problémy prinasi i mozna kontaktni alergie na materialy,

ze kterych jsou sluchadlo a usni koncovka vyrobeny “. (Hlozek, Orel, 2010, s. 124)
Zvukovodna a nitrozvukova sluchadla

Tato sluchadla jsou vkladana ptimo do zevniho zvukovodu, proto neni jejich uzivani
doporucované u déti, jelikoZ zvukovod u nich stile roste a nedochazelo by k pohodnému
noSeni. Minimalizace designu téchto typd sluchadel zprostfedkovavd nendpadnost

kompenzace sluchu, avsak zapficinuje Spatnou manipulaci s pomtickou (Hlozek, Orel, 2010).
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3.4.3 Kochlearni implantat

Specifickym druhem korekce sluchu je chirurgické zavedeni kochlearniho implantatu.
Kochlearni implantat je nitrousni elektronickou protézou. Vyuziti nalezne u osob
s oboustrannou hluchotou nebo u 0sob s velice tézkou nedoslychavosti, kdy zbytkovy sluch

ani pi1 kompenzaci sluchadly neni vyuzitelny pro slovni komunikaci (Kejklickova, 2011).

Tato neuroprotéza se sklada ze dvou Casti, vnéjsi a vnitini. Vnéjsi ¢ast je vzhledove
podobna zavésnému sluchadlu. Ma za kol pfijimat zvuk, zesilit ho a zpracovat v feCovém
procesoru, ktery podle zvoleného nastaveni vytvofi elektrické signaly pro drazdici elektrody.
Tyto drazdici elektrické signaly jsou prevadény do druhé, vnitini casti kochlearniho
implantatu. Vnitini ¢ast je voperovana do kosti bradavkového vybézku a je pfiryt koznim
krytem, takze vnitini a vnéj$i ¢asti nejsou spojeny piimo. Druha c¢ast obsahuje pfijimac
atenky elektrodovy svazek, ktery je zavadén pres stfedni ucho do hlemyzdé (kochley),
kde ma za tkol drazdit sluchovy nerv (Hlozek, Orel, 2010).

Aplikace kochlearniho implantatu vSak neznamend okamzity zazrak v podobé
kvalitniho slySeni. Po samotné operaci nastdva dlouhodoby reedukacni proces, spoluprice
s Iékati, techniky a dalSimi odborniky, ktefi vhodné nastavuji procesor kochlearniho
implantatu dle individualnich zvlastnosti uzivatele. Po kochlearni implantaci jedinec piestava
pouzivat své zbytky sluchu a zvuk zprostfedkovava kochlearni implantat (Jungwirthova,

2015).

Pies technické dokonalosti a rozvoj rlznych odvétvi informatiky, robotiky
a softwarovych pokroki se vSak stile jednd o pouhou kompenzacni pomucku imitujici
normalni slySeni. I pfi pozitivnich vysledcich osoby s implantaci budou slySet jako ¢lovek

s lehkou, nebo stiedné tézkou ztratou sluchu (Jungwirthova, 2015).
3.4.4 Implantat mozkového kmene

Sluchovy implantit mozkového kmene (ABI) je dalsi alternativou nahrady sluchu
v ptipadé, Ze osoba neni schopna pouZivat sluchadlo a neni vhodnym kandidatem

pro kochlearni implantat (Sutton, 2023).

Sluchovy implantat mozkového kmene byl ptivodné navrzen pro pacienty se vzacnou

genetickou poruchou zvanou neurofibromatoza typu 2, pii niz dochédzi k poskozeni nervi
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zpusobenému nezhoubnymi nadory. Nyni jej Ize pouzit i u jinych pfi¢in ztraty nerva (Sutton,

2023).

Sluchové implantaty mozkového kmene piimo stimuluji mozkovy kmen. Je podobny
kochlearnim implantatim, protoze vysledkem neni slySeni v plném rozsahu. Dochazi spise

k vnimani zvuki v okoli a opét je nutny rehabilitaéni pooperac¢ni trénink (Sutton, 2023).

V druhé poloviné roku 2022 doslo na Ceském tzemi k prvni kmenové implantace

u détského pacienta (Svitak, 2022).

3.4.5 Dalsi kompenzacni pomitcky

Mezi zndmymi, vySe uvedenymi, individudlnimi kompenza¢nimi pomutckami, které
osobam s vadou sluchu zprostfedkovavaji sluchové vnimani, nalezneme i mnoho dal$ich
pomucek, které se stavaji nedilnou soucasti kazdodenniho zivota. Na trhu nachazime stéle
nové kompenzacéni pomicky, které umoznuji lidem se sluchovym postizenim kvalitni
fungovani ve spolecnosti. Mezi takové pomicky bychom mohli zafadit jiz zminéné osobni
technicka zatizeni (osobni telefon, pocitac), dale rtizné signalizacni pomtcky (vibra¢ni budik,
svételnd signalizace zvonku), kolektivni zesilovace (indukéni smycky, pojitka) nebo rizné
didaktické nebo logopedické pomucky. Z hlediska tématu bakalaiské prace nalezneme nize
charakteristiky pomucek, které détem v predskolnim véku mohou usnadnit proces vzdélani,

komunikace a kazdodenni sebeobsluzné ¢innosti.
Indukéni smycka

Audio-frekvenéni smyckovy zesilovaci systém, tzv. indukéni smycka je uzitecnou
pomucku pro uZivatele sluchadel a kochlearnich implantati. Tato pomticka byla vytvofena
z dtivodu nekvalitniho zpracovavani elektrického signalu (z televize, mikrofonu) sluchadlem,
nebo kochlearnim implantatem. Osoby wuzivajici individudlni zesilovae pii poslechu
elektricky zpracovaného zvuku se denné¢ potykaly s rusivymi shluky a akustickou zpétnou

vazbou, ktera se v kompenzacnich pomuckach tvotila (Unie neslysicich Brno, 2023).

Mezi prostory vybavené indukéni smyckou bychom zatadili vybrand divadla, kina,
ceské posSty nebo naptiklad muzea. Takto vybavené prostory U¢inn€ sniZzuje komunikacni
bariéru osob se sluchovym postizenim ve Spatnych akustickych podminkach a jsou oznaceny

mezinarodné graficky pfijatym symbolem (Unie neslySicich Brno, 2023).

Bezdratové technologie pro prenos zvuku a zlepSeni poslechu
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Tyto pomicky funguji na principu vysila¢ — pfijimac. Vysila¢ pfijima signal, naptiklad
Z mikrofonu mluvciho, televizoru, a dale ho vysila do pfijimace, ktery u sebe méa osoba
se sluchovym postizenim. Dle typu zafizeni je signdl vysilan do pfijimace dratovym

rozvodem, radiovymi (FM systémy) ¢i infracervenym ptenosem (Skakalova, 2011).

Horakova (2014, in Gabova, 2021) uvadi, ze se bezdratové technologie uplatnuji
po nastupu ditéte do Skolni dochédzky. Tento nazor vSak neni v dneSni dob¢ pfili§ populérni.
Zahrani¢ni vyzkumy se zabyvaly vyuzitim bezdratovych technologii u déti mladsiho véku.
Pro piiklad je vhodné uvést vysledky doktorky a profesorky na Univetsity of Texas v Dallasu
Lindy Thibodeau. Roku 2008 realizovala vyzkumné Setfeni u tfi déti ve véku 18-24 mésict
s velmi tézkou oboustrannou percepcni nedoslychavosti korigovanou sluchadly. Z vysledk
vyplynulo, ze se u vSech déti projevoval vyssi zajem o zvuky a samy si novych zvuki
vSimaly. Tento fakt pfispél vétSimu uzivani bezdratovych technologii u déti mladSiho veku
a samotnych rodict, ktefi pomiicku vyuZzivaji jako dalSi prostiedek komunikace (Géabova,

2021).

Déti se s pomiickami mohou setkat napiiklad ve vzd&lavani. Casto tento typ pomicek
vyuzivaji ucitelé béhem frontdlni vyuky, vysvétlovani, ¢teni nebo zadavani uloh. Velky
vyznam maji pfi hodinach télocviku, kdy dité jasné slysi i pies celou télocvicnu ¢i hiiste, které
je za normalnich okolnosti zcela akusticky nevhodné pro kompenzovany poslech

(Stibranyiova, 2021).

Z hlediska socializace pomicka napoméaha pfevazné pii spolecnych aktivitich zaka
ve tfidé nebo zdjmovém krouzku. Bezdratové technologie se mohou vyuZivat pfi rannich
kruzich v MS nebo pfi vedeni diskuzi. Tato zafizeni maji totiz neodmyslitelnou vyhodu,
jelikoz jsou ptenosnd, spoluzaci si tak mohou pieddvat pomicku a mluvit pfimo do ni,
coz uzivateli sluchadel, nebo kochlearniho implantatu umoziuje kvalitni poslech a zapojeni
se do spole¢nych aktivit. U malych déti je mozné motivacné vlozit pomucku do plySaka
a mluvit k nému. Pti takovém vyuziti pomucky je vSak nutné dodrzovat pravidlo, Ze mluvi

pouze jeden (Stibranyiova, 2021).
Logopedické pomiicky

Mezi logopedickou pomiicku pro vyvozeni hlasu, bychom mohli zatadit fonator, ktery

pfeméniuje hlas na vibrace (Horakova, 2012).
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V dnesni dobé v détech motivaci probouzeji moderni technologie a rizné aplikacni
softwary. Takové aplikace naptiklad podporuji nacvik alternativnich a augmentativnich metod
komunikace. Nalezneme 1 programy pro déti se specifickymi poruchami uceni, které jsou
mnohdy nedilnou soucasti sluchového postizeni. Dale je mozné vyuzit aplikace pro sluchovou
vychovu, nécvik fonematického sluchu ¢i rizné hry podporujici vytvareni slovni zésoby

a spravného vyvozovani hlasek.

Nécvik fonematického sluchu nam zprostiedkovéava naptiklad PC program FONOS3.
Jedna se o soubor programu pro feCovou terapii, kterd se pouziva v logopedickych klinikach,
logopedickych §kolach nebo specialné pedagogickych zafizenich. Béhem let doslo k mnoha

upravam a v soucasné dob¢ je mozné sehnat jiz tfeti verzi tohoto programu (Fono3, 2023).

Pro rozvoj ctecich dovednosti roku 2019 cesti tvirci dokoncili praci na aplikaci
Tableto. Aplikaci je mozné stdhnout do mobilniho zafizeni nebo tabletu ptes App Store nebo
Google Play. Tableto nabizi kratké texty doprovazené videi ve znakovém jazyce, vyukové
programy pro u¢itele v MS a ZS, pracovni a metodické listy pro uéitele a knihovniky

(tableto.cz, 2023).
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Prakticka c¢ast

4 VYZKUMNY PROBLEM A CIiLE VYZKUMNEHO SETRENI

Ve vyse uvedené teoretické ¢asti bylo popisovano téma socializace déti predSkolniho
véku v kontextu sluchového postizeni. Z uvedenych poznatkt vyplyva, Ze socializaci, jakozto
celozivotni proces ovlivituje nes¢etné mnozstvi faktorti a u kazdého jedince probiha zcela
individualné.

Cilem zavére¢né prace je na zakladé volného rozhovoru s rodici a polostrukturovaného
rozhovoru s pedagogy podilejicich se na rozvoji ditéte zanalyzovat nazory, postoje
¢i zkuSenosti tykajici se socializace déti se sluchovym postizenim V piedskolnim véku.
Autorka se zabyva jednotlivymi vypovédmi od respondentti a snazi Se nalézt obdobné

faktory, diky kterym zkoumané dité dosahlo nyné&jsich vysledkd.

Na zakladé cila si autorka stanovuje nasledujici vyzkumné otazky:
V1 — Jaké okolnosti a aspekty se podileji na procesu socializace?
V2 —Jak rodi¢e vnimaji integraci svého ditéte?
V3 — Jaky maji pedagogové nazor na integraci ditéte se sluchovym postizenim
do jejich skolského zatizeni?
V4 — Jak se lisi socializace ditéte se sluchovym postizenim pii zaclenéni do

MS bézného typu oproti MS pro déti se sluchovym postizenim?

4.1 Metodika vyzkumu

Vzhledem Kk ocekavané diverzité¢ vypoveédi autorka pro vyzkum zvolila kvalitativni
ptistup, presnéji metodu nestrukturovaného a polostrukturovaného rozhovoru. Creswell
(1998, in Hendl, 2005, s. 50) definuje kvalitativni vyzkum jako ,, proces hledani porozumeéni
zalozeny na ruznych metodologickych tradicich zkoumani daného socialniho nebo lidského
problému. Vyzkumnik vytvari komplexni, holisticky obraz, analyzuje riizné typy texti,
informuje o nazorech ucastniku vyzkumu a provadi zkoumani v prirozenych podminkach.
Kvalitativnim pfistupem se taktéz zabyva Miovsky (2006), ktery v jeho kontextu zminuje
terminy jako jedinec¢nost, neopakovatelnost nebo reflektivita. Dale jej popisuje jako ,, pristup,
ktery pro popis, analyzu a interpretaci nekvantifikovanych c¢i nekvantifikovatelnych viastnosti
zkoumanych fenoménii nasi vnitini a vnéjsi reality vyuziva kvalitativnich metod* Miovsky

(20086, s. 18).
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S matkami déti se sluchovym postizenim autorka vyuzila metodu nestrukturovaného
rozhovoru, ktery bychom dle Miovského (2006) mohli ptipodobnit béZznému rozhovoru. Tuto
metodu autorka zvolila proto, aby vyuzila otevienosti respondentli a byla tak navozena
pfijemna a bezpecna atmosféra. Kvale (1999, in Miovsky, 2006, s. 157) uvadi, Ze pfi realizaci
rozhovoru se ,, drzime hlavniho tématu, které nds zajimd, a sledujeme jeho rozvijeni v kontextu
predem definovanych vyzkumnych otazek*. Proto neni dulezité¢, zdase jednotlivych
respondentl dotazujeme identickymi otazkami. Tento fakt je dalSim divodem, pro ktery
autorka zvolila tento zplsob rozhovoru. Nevyhody pocitujeme az ve fazi zpracovani a

analyzy dat. OdlisSnym kladeni otazek, jejich potfadi a predevS§im bohatosti vypovédi

vvvvv

[ 24

Pted rozhovorem je zapotiebi vytvofit urcité schéma, které je pro tazatele zdvazné. V piipadé
autorky se jednalo o pfedem stanovené otazky, které byly pro kazdého pedagoga vytvareny
namiru na zakladé predchozich poznatki o Setfeném ditéti a predevsim z hlediska
vzdélavaciho systému (zda se jedna o MS bé&zného typu, nebo MS pro déti se sluchovym
postizenim). Polostrukturovany rozhovor vSak ponechdva vyhody nestrukturovaného
rozhovoru ve smyslu toho, Ze je moZzné zaménovat pofadi otdzek a jejich modifikace
pro maximalni vytéznost z rozhovoru. Autorka tento zptisob rozhovoru zvolila pro zfetelnost
V odpovédich ze strany respondenta, ale 1 pro zachovani autenti¢nosti jednotlivych vypovédi

a moznost se béhem rozhovoru dotazovat.

4.2 Metody Setieni

Pro naplnéni vySe uvedenych cili autorka zvolila jiz zmiflovany rozhovor. Miovsky
(2006, s. 155) povazuje rozhovor za jeden z , nejobtiznéjsich a soucasné nejvyhodnéjsi

metodu pro ziskavani kvalitativnich dat*.
Vyzkumny soubor

Autorka pro vybér respondenti zvolila tzv. ucelovy vybér. Miovsky (2006, s. 135)
uvadi, ze za vyuziti ucelového vybéru dochazi k ,, cilenému vybéru vyzkumného vzorku podle

réc

urcitych vlastnosti“. Pro Chromého (2014) je nejvhodnéjSim vybérem respondentil
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tzv. ndhodny vybér, zatimco ucelovy vybér povazuje za nejhorsi zpisob stavby vzorku.
Dodava vsak, ze v socialnich védach casto jiny vybér nez vybér tcelovy nezbyva a v tomto
smeru existuje urcitd tolerance. Stejn¢ tak Disman (2011) povazuje ucelovy vybér

za nevédecky, nicméné ptiznava, zZe se ¢asto jednd o jediny mozny pristup.

Kritéria pro ucely bakalarské prace byla zvolena nasledovné: respondenti vyzkumu
museli byt rodice, kteti vychovavaji dité se sluchovym postizenim a které zaroven navstévuje
matefskou Skolu. Na zaklad¢ téchto kritérii bylo osloveno 10 matek. Se Sesti z oslovenych
matek, vychovavajici 6 déti sriznymi typy sluchového postizeni, byl nasledné veden
nestrukturovany rozhovor a staly se tak vyzkumnym souborem. Na zéklad€ souhlasu rodict
byl veden polostrukturovany rozhovor se dvéma pedagogy, ktefi v MS bé&zného typu a MS
pro déti se sluchovym postizenim, vzdélavaji Setiené déti. Nize je uvedena tabulka
s obecnymi informacemi, tykajici se déti, které jsou pro tento vyzkum povazovany

za vyzkumny vzorek.
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Respondent c. Pohlavi ditéte ek Tvp sluchového postifeni | Kompenzaéni pomicka Komunikacni syystém Tvp MS Sourozenci Rodinné prostiedi Vipovéd® pedagogi
R1 Chlapec 7.5 roku Pe::::ﬂ“’:ﬁ:’iﬁfﬂ;;:‘;:’“ Sluchadla Mluveni feé MS bézného typu 0 Uplni rodina ne
R2 Chlapec Tletad mésice |  |oonaA oboustrannd Sluchadla Mluveni feé MS bézného typu 0 Neiiplna rodina ne

nedoslychavost -
Progresivni prakticki - S . A Ao S
R3 Chlapec 5.5 let . Kochledrni implantat Mluvena feé MS b&zného typu 0 Netplna rodina ano - P3
ohoustranna hluchota -
R4 Chlapec 5 let Hluchota a prakticka Kochlerni implantit Mluvend Fe¢, znakory MS pro déti se 1 Neiplni rodina ano - P4
hluchota jazvk sluchovvm postiZenim
RS Chlapec g || PRI || e e e Muveni e, znakory MS pro déti se 1 Uil reding —
hluchota jazvk sluchovym postiZenim
R6 Divka 55roku |t edné tézkd oboustranna Sluchadla Mluveni eé MS bézného typu 2 Uplni rodina ne

nedoslychavost

Tabulka ¢. 1: Pfedstaveni vyzkumného souboru — déti se sluchovym postiZenim
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4.3 Etika vyzkumu

Miovsky (2006) klade diraz na to, aby ptitomnost ucastnika ve vyzkumu byla vzdy
dobrovolna, ¢emuz jde ruku vruce informovany souhlas. Dale poukazuje na ochranu
soukromi a osobnich tdaji ucastniku vyzkumu. Zdiraznuje, Ze respondent by mél byt ,, prred
zahdjenim prdce jasné informovany o tom, kdo a za jakym ucelem bude mit pristup k ziskanym
informacim* (Miovsky, 2006, s. 282). Hendl (2005) povazuje zachovani soukromi
(2006) zabyva tématem hmotné, dusevni nebo jiné jmy Uc€astnikli vyzkumu. Proto by se mél
vyzkumnik, tak i respondent chovat tak, aby nedoslo k jakymkoli nepfiznivym situacim, které

by mohly vést k poruseni etickych zasad.

Na zaklad¢ vyse uvedenych informacich byli vSichni respondenti seznameni S ticelem

setkani a anonymizovanim sdélenych dat, coz autorce poskytlo otevienost vSech vypovédi.

4.4 Realizace vyzkumu

Pro realizaci vyzkumu autorka nejprve ziskavala potfebné védomosti pii zpracovavani
teoretické Casti, kde se zabyvala studiem literatury tykajici se problematiky osobnosti ditéte
se sluchovym postizenim a socializace. Nejvice znalosti v oblasti vyvoje osobnosti ditéte
s vadou sluchu autorka ziskala Vv publikac¢nich c¢innostech profesorky Vagnerové, ktera
se touto problematikou zabyva v oblasti psychologie. Autorka bakalaiské prace dale vyuzila
poznatkd Jungwirthové. Ta své publikace zaméfuje na problematiku sluchového postizeni
a zaroven se diky svému zaméstnani, které¢ vykondva v Centru pro détsky sluch Tamtam,
opird o praxi. Po dasledném prostudovani dostupnych prament se autorka zacala zabyvat

praktickou ¢asti své prace.

Pro praktickou ¢ast bylo realizovéano Sest nestrukturovanych rozhovort s matkami déti
se sluchovym postizenim. Pro §irS$i pohled na proces zaclenéni konkrétniho ditéte autorka
vedla polostrukturované rozhovory s tiidnimi uciteli v mateiské Skole, kteti ve své tfidé dané

dité vzdélavaji.

Jednotlivé rozhovory byly realizovany v obdobi od biezna do dubna 2023.
Respondenty ziskala autorka diky realizované praxi a predevSsim pani logopedce, ktera

se sluchovym postizenim zabyva v oblasti logopedie, a autorce tak poskytla potiebné
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kontakty. Respondentky byly pomoci SMS nebo telefonniho hovoru seznameny s tématem
prace a vSemi nalezitostmi setkdni véetné ujiSténi o anonymité. Na zaklad¢ slovni dohody
0 spolupraci se dle ¢asovych moznosti respondentti shodly spole¢né s autorkou na terminu
a misté setkani. Schizky probihaly v ¢asovém intervalu jedné hodiny az hodiny a tii Ctvrté,
Vv pfijemném prostiedi, které nejcastéji poskytovaly kavarny. V jednom piipadé, z casovych
a logistickych davodi, autorka realizovala online setkani, které bylo uskute¢néno pres
platformu Zoom. Na zac¢atku setkani byli respondenti znovu seznameni s divodem setkani,
naslednou anonymitou dat a doslo ke slovni dohod¢ o zaznamenavani rozhovoru na diktafon.
Zaznamy rozhovord a jejich nasledné piepisy jsou z divodu osobniho obsahu dostupné

u autorky.
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5 ANALYZA DAT A JEJI INTERPRETACE

V ramci praktické casti autorka vyuzivala kvalitativniho vyzkumu, ktery byl
realizovan za pomoci metod nestrukturovaného a polostrukturovaného rozhovoru. Pro
vyzkum bylo ptivodné osloveno 10 rodi¢t, zpétné se vSak autorce ozvalo 6 z nich. Jednalo
se 0 rozhovory smatkami ve veékovém rozmezi 30-50 let, které vychovavaji déti
se sluchovym postizenim ve véku pét az sedm a pil let. Konkrétné se jednalo o ptipady péti
chlapci a jedné divky se sluchovym postiZenim, z nichz dvé déti navitdvuji MS pro sluchové
postizené a dalgi étyfi se vzdélavaji za pomoci integrace v MS b&Zného typu. Autorka taktéz
povazuje za dilezité zminit, ze dvé ze &ty déti, které nyni dochazeji do MS bézného typu,
maji piedchozi zkusenost se vzdélavanim v MS pro déti se sluchovym postizenim, a tak

se autorce naskytla ptilezitost porovnat tyto dva typy vzdélavani.

Pro SirSi pohled na socializaci zkoumaného ditéte autorce pomohly odpovédi
pedagogi, ktefi maji moznost objektivné vnimat dité ve vétsi vrstevnické skupiné. V kapitole
6.1 Limity Setfeného vyzkumu je uvedeno, ze ze 4 oslovenych pedagogl autorka ziskala jen
2 odpovédi. Jednalo se vsak o odpovédi z obou systémi vzdélavani, tedy MS bé&zného typu,
tak i MS pro déti se sluchovym postizenim, které autorce poskytli vérohodné informace

o0 fungovani déti v jednotlivych institucich.

V ramci interpretace vysledkil autorka ponechala vyroky respondentii v pivodnim
znéni a doplnila je vramci vyzkumnych otdazek o kontext. Jednotlivi respondenti jsou
oznaCovani dle vySe uvedené tabulky ¢. 1. Kod R oznafuje respondentky matky, kod
P pedagogy. Nutno podotknout, Ze v nékterych piipadech se jednalo o velmi emotivni
rozhovory a v urcitych chvilich se autorka spole¢né s respondenty dotkla osobnich témat, pro

které se autorka rozhodla audio zdznamy a jejich néasledné pfepisy ponechat u sebe.
Vyzkumna otazka ¢. 1: Jaké okolnosti a aspekty se podileji na procesu socializace?

Po tfadném piecteni vSech pfepisit jednotlivych rozhovorG se autorce potvrdilo,
ze aspektl se nachazi n€kolik. VSechny respondentky zacaly rozhovor vypravénim o zjisténi
sluchové vady a jeji kompenzace. Na zacatku rozhovoru se 5 z 6 matek zminilo, ze zjisténi
vady sluchu bylo pfili§ pozd¢ a jeho nasledna kompenzace byla timto faktem oddalovana.
Tento aspekt ma za disledek logopedické odchylky ve verbalnim projevu ditéte a v jeho
sluchovém vniméni, coz mize zapfiCinit zmatenost ditéte ve vétSim kolektivu, nepochopeni
kontextu a celkovou komunika¢ni bariéru. Dale jsou wuvedeny nékteré z vyroki.

R6: ,, V listopadu na druhy narozeniny dostala prvni sluchadla. TakzZe méla zpozZdeni
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V naposlouchavani a dva roky viastné nemluvila. Kviili tomu jsem to hlavné zacala hrotit
V tom roce a pil, protoze nemluvila, tak to uz jsem Si teda zacala Fikat, Ze jako nebude
vSechno uplné v pohode. Ona je ale celkem dost inteligentni, takZe to kompenzovala riznym
nakoukavanim situaci. Ty malé déti maji rutinu a delaji porad to samy, tak se mi to prosté

«

nespojilo, protoze vsechno zvladala.” R1. .,V porodnici byl nevybavnej. Pak jsme sli
Na Dlouhy lan, kde mu mévili usi a to vyslo az na potreti a v poradku. Az ve trech letech,
kdyz jsem Fikala, Ze fakt Spatné slysi, tak mél zrovna rymu. To byl fakt uplné ztracenej, viitbec
neslysel. Tak mi rekli, Ze to je tou rymou. A kdyz uz to trvalo fakt dlouho, tak to bylo furt tou
rymou... Sluchadla dostal az v 5 letech. To bylo pozdé, a strasné mé to mrzi. Ja jsem to védéla
od tech 3 let, ze Spatné slysi. Ale kdyz se podivam zpétné na fotky a videa, tak tam to bylo
jasny jesté diiv.” R4 popisuje, Ze zjiSténi sluchové vady a jeji kompenzace byla nastavena
,,za pét minut dvandct . Bylo tomu tak, protoZe rodina nejdiive hledala divod ve vyvojovych
odchylkach z neurologického hlediska a détskd doktorka pti bézné kontrole pravdépodobné
podcenila vySetfeni sluchu. Maminku na vadu sluchu navedla az pozdéji jeji znama:
My jsme o synové sluchovém postizeni hodné dlouho nevedéli. Viastné jsem zacala mit
takové néjake tuseni, jakoze je pozadu, ale spis vyvojove. Mam starsi dceru. Nechci ty deti
srovnavat, kazdy je prosté individualni, ale bylo mi to uz divny. Byly prosté urcity momenty,
kdyby uz treba mohl néco ze sebe dostat, Zvatlat nebo tak. Bylo to takovy nejisty, ale prosté
vithec mé nenapadlo, Ze by treba mohl Spatné slyset, protoze se otacel, komunikoval... Pro mé
to melo spis ten vyvojovy zdklad, Ze by to mohlo souviset se néjakou neurologickou diagnozou
a podobné. Takze jsme zacali Fesit tuhle tu zaleZitost na neurologii a tak dale, to trvalo rok.
Takze jsme zjistili, Ze syn je po téhle strance uplné vV pohodé. Teprve potom si partnerova
sestra vsimla, Ze by to mohl byt prave sluch. Lékarka, ktera mého syna treba ve trech letech
vySetrovala a meéla samozirejmé na trilety prohlidce vysetrit sluch, tak to uzaviela slovy
,,ale vzdyt on nemluvi, tak co by nam tak rekl*. Takze tim, jak jsem $la po té hlavicce, tak mé
to nenapadlo. Nedala jsem si to do téch souvislosti, neslysici u nas nikdo neni, prosté vsichni
jsme zdravi. Pak se rozbehlo neuveritelny kolecko, kde se to teda potvrdilo, Ze syn
ma hluchotu na jednom, na drukém praktickou hluchotu. Na doporuceni dostal nejdriv
naslouchadla, to vitbec nepomohlo, takZe pak kochledrni implantdaty a vzhledem k tomu,
Ze Se na vlastné prislo za pét minut dvandct, ale ne jenom kviili rozvoji reci, ale i kviili tomu,
Ze pojistovna poskytuje teda operaci bezplatné do ctyr let véku ditéte, ta naSe aspon,
tak to bylo opravdu za pét minut dvandct. On ma narozeniny v prosinci a byl operovany

3

Vv listopadu.
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Daéle ve 3 z 6 ptipadi doslo k Spatnému pfijeti nebo stanoveni kompenzacni pomtcky.
Jedna se tak o dalsi faktor, ktery mé vliv na rozvoj osobnosti a ovlivituje pohled ditéte na svét.
V jednom z piipadi mél chlapec, ktery se tésil, Ze uslysi, po operaci kochlearniho implantatu
zanét stfedniho ucha: R3 - ,Kdyz doslo k implantaci, tak pak se jesté ceka, nez se zapoji
ty implantaty, ty procesory a on jesté mél zanét v usich. Takze my jsme mu slibovali, Ze bude
slyset lépe a on de facto neslysel viitbec. Takze doopravdy se tam tak na tri, na ¢tyri mésice
U neho projevoval hrozny vztek a neprijeti vitbec niceho, takova frustrace. Ja i ty projevy byly
hrozny. Predtim jsem méla jako spokojené, dobre, neslysici dité a ted jsem mel uzlicek
nestesti, vztekly uzlicek, ktery kolem sebe mlatil a prosté tomu vitbec nerozumeél. “ \V druhém
ptipadé doslo ke Spatné formé kompenzace, kdy chlapec¢kovi (R5) sluchadla nestacila
a kochlearni implantat obdrzel az v 5 letech: ,, TakZe jako naslouchdtka mu nevadily nosit,
ale nemyslim si, zZe tam prosté nejakej efekt byl.“ V pripadé R4 byl chlapeckovi voperovan
kochlearni implantat a nasledn¢ byla vyf¢ena diagnoza hypoplazie bubinkovych nervi, ktera
zdsadné ovlivnila oc¢ekavani rodiny a predev§im slySeni ditéte: , Bohuzel nam néjak pred
operaci nerekli, Ze se tam potvrdila ta hypoplazie bubinkovych nervii. To nam néjak jako
zapomneli Fict. TakzZe to byla docela rana. Teda pro mé. Protoze listopad od operace a tohle
nam rekli az kvetnu. A s touhle diagnozou je ta prognoza znacné nejista. Diiv se tyhle deti
ani neoperovaly a z néjakého ditvodu naseho syna ano. No upiimné ndm pani foniatricka

¢

rekla, Ze se mozna ani nenauci mluvit. A vliastné tim padem urcité hur slysi.*

Socializaci taktéz ovlivituji komunika¢ni dovednosti jedince. VSechny dotazované
respondentky maji zkuSenosti se zafazenim znakového jazyka do komunikace se svym
ditétem. Casem a rozvojem ditéte po nasazeni kompenza¢ni pomicky viak od znakového
jazyka upustili a zaméfili se na rozvoj verbalni komunikace za pomoci individudlni
logopedické péce. R1 a R6, tedy 2 z 6 dotazovanych vSak dodaly, Ze v n€které chvili by se jim
stale znakovy jazyk hodil a v nékterych situacich uvazuji nad uZivanim nckterych slov.
R1 dokonce zminuje, Ze si se synem ponechali dva znaky, které povazuji za vhodné
na vetejnosti ptili§ nekticet: ,, Ale pak mi doslo, Ze kdyz je hlucné prostiedi, tak hir slysi
a nema cenu na néj mluvit. Takze mame dva znaky. Ze se nam chce ciirat a kakat. Abychom
to nemuseli kricet. “ R6 zas zmifuje, Ze vyhodu znakového jazyka vnima ve chvili, kdy dcera
nenosi sluchadla: ,,Zacali jsme znakovat, ale viastné pan doktor Fikal, at’ se radsi soustiedime
na tu rec. I tak jsme to ale chvilku pouzivali, protoze mi prislo, Ze se to dcera lépe uci, kdyz
to ma i spojeny s tim znakem. Ale protoze pan doktor byl takovej, Ze viibec proste, Ze jenom

mluvit, mluvit, mluvit- Tak to mi prislo takovy ultimatni. Problém ale nastava, kdyz jede dcera
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se Skolkou plavat, tam totiz sluchadla mit nemiize a ani je nemiize mit hned po plavani
V autobuse, takze je strasne dlouho bez usi. Navic mame bazén na zahradé a ona tam
je prakticky cely prdzdniny, protoZe ona je hodné koupaci. Tam si myslim, ze bychom
se znakovanim mohli zacit. Jesté kK nam zacaly chodit déti ze sousedstvi, ze jo. Jako ja myslim,
Ze oni si néco svého vymysli a domluvi se, déti no. Ale asporn ty zdkladni znaky ,,jdeme domai,
wlez ven...“. Je mi vlastné docela lito, Ze jsme Neprosli néjakym intensivnejsim kurzikem.
Jako wuvidime v tom léte, no. Vidycky u toho bazénu Se néco doucime.
Dale 2 z 6 dotazovanych rodin uziva vedle mluvené feci i znakovy jazyk. Zatim se vSak
nejednd o plnohodnotnou komunikaci ve znakovém jazyce, jelikoz se jedna o slySici rodiny,
kde dosud nikdo zrodinnych pfislusnikii nemél se znakovym jazykem zkuSenosti.
Dotazované matky taktéz uvedly, Ze ony jsou ty, které s ditétem znakovy jazyk uZzivaji.
Jetomu tak proto, ze se tento jazyk u¢i a dal§im rodinnym piislu$nikim tuto znalost
zprostifedkovavaji. Dalsi rodinni piislusnici, otcové, sourozenci, nebo §irsi rodina zatim zadné
kurzy nenavstévuji. R4: ,, Poradkyné rané péce viastné rikala, ze urcite ruku v ruce jde teda
ta znakovka. Ja jsem se tomu zpocatku trosku branila, protoze samoziejmé jako ten naivni
clovek, ktery si mysli, ze s implantdtem to dité zacne hnedka mluvit, Ze preci se t0 naucime
s logopedkou, jd se mu budu vénovat a bude to vydreny. Pak mi bylo jasny, Ze to tak nebude
atak jsme spolu zacali znakovat a ja jsem zacala chodit na kurzy.” Tatdz maminka
R4 zminila, Ze zdivodu komunika¢ni bariéry mezi synem a jeho okolim dochazi
K neptijemnym situacim, které se snazi feSit spole¢né s pani psycholozkou: , Na synovi
je strasné videét, kdyz mu neporozumime. Je v takovych tenzich a ma zvlastni tiky. Ma v sobé
takové prepeéti, proto chodime za psycholozkou, aby se vnitiné uvolinoval. Urcité to prameni
Z té nekomunikace, z toho neporozuméni mezi nami vsema a tak.” Maminka R5 uvadi,
ze ke komunikaci uzivaji tzv. ,mySma$“ mezi mluvenou fe¢i a znakovym jazykem.
Pted zjisténim sluchové vady doprovazeli mluvenou fe¢ gesty, nebo si vymysleli svoje vlastni
znaky: ,,...hlavné ja teda znakuju, jako brdacha ten znakovy jazyk neumi. Nebo ten se mu
to snazi ukazat, kdyz vidi, Ze nema usi tak se mu to néjak snazi ukazat. Tatinek zna par znakii.
My oba jsme na tom byli tak, Ze kdyz ho implantovali, tak Ze nebudeme znakovat, protoze
prosté uz ma usi, tak at’ se uci mluvit. Bylo nam ale vysvétleno, Ze jako ty nikdo nemysli,
Ze | kdyz ma ty kochleadry, tak bychom méli i znakovat. TakzZe u nds je to takovej mysmas vseho
proste. Syn Se snazi mluvit, kdyz néco nevi, jak mad ukdzat, nebo tak, tak capne proste
dotycniho za rukou, odvede ho a ukdze mu to. On Si vzdycky poradi. A tim, Ze ja jsem
nastoupila jako asistent do Skoly pro sluchové postizeny, kam syn dochdzi do MS, tak ja

se tam tu znakovku ucim v ramci kurzii. “ Kdyz se autorka zeptala, jakym zpisob komunikace
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chlapec upfednostiiuje, maminka R5 nedokézala jednoznacné¢ odpovédét. Jelikoz syn
R5 dochéazi do MS pro déti se sluchovym postiZenim, rozsifuje si tam slovni zasobu, avsak
maminka zminuje, ze chlapec ma Spatnou koordinaci oko ruka a osvojovani znaku je tak
naro¢n&jsi. ,, Treba pred Vanocema furt néco ukazoval a ja nevédéla, co to znamena. Nakonec
to byla néjaka basnicka ze skolky, kterou se naucili. Takze jde Fict, Ze néco pochytiva. Ted
mdme za cil néjak rozsirit slovni zdsobu, ale narazili jsme na problém, zZe kdyz jsme spolu
trénovali, tak byl znatelny problém v koordinaci oko ruka. Treba kdyz ted ukdzu psa, tak vi,
Ze je to pes, jak se rekne, jak se ukdze znakem, vi, Ze déld hafhaf. Ve chvili, kdyz jsem
ale tu karticku polozila karticky na stul, a rekla jsem mu ,,podej mi psa“, tak on sahal
nahodné. Pak md jesté obtize v porozumeni. S logopedkou ve Skolce neporozumi zaddni nebo
ho musi hodné vést, aby udélal ten iikol, co se po ném chce. Psycholozka nam pak jeste rekla,
Ze je mozné, Ze se uplné nespoléha na ten sluch, tak radsi nahodné sahne a ceka na tu nasi

I3

reakci, jestli je to dobre nebo ne. *

Komunikaci se autorka taktéz zabyvala pii rozhovorech s pedagogy. Ucitelka P4, ktera
vzddlava chlapce v MS pro zaky se sluchovym postizenim, uvedla Ze , komunikacni
schopnosti jsou nedostatecné. V komunikaci se priklani vice ke znakovému jazyku,
nez K mluvenému. Ve hie, ale i pri uceni aktivné znaky nepouzivd, nahrazuje je posunky
a pokriky. Nové naucené znaky rychle zapomind a hleda napovédy u svych spoluzakii bez
snahy se sam zamyslet. V této oblasti se snazZime byt prisnéjsi. Pravidelné s nim pracuji
individudlné na opakovani slovni zdsoby (znaky). Vidime zlepSeni, znaky si lépe vybavuje,

ale je potieba je neustdle opakovat “.

V teoretické Casti bylo zminéno, Ze za primarni skupinu kde probihd socializace,
je povazovana rodina. O pfistupu dalSich rodinnych ptislusniktt maminky mluvily po vétSinu
kladné. Z zadné strany nedochézi vici ditéti k néjakym negativnim projeviim, naopak nékteré
babicky a dédové projevili zdjem o znakovy jazyk. Babicka chlapecka R2 casto poméha
mamince s hlidanim: ,,4 babicka ta pro néj udela vsechno, ta se i ze zacatku ucila znaky.
Déle respondentka ¢. 2 zminuje svého otce, ktery projevuje zajem o dlouhodobé hlidani
vnuka, bohuzel vSak bydli ptili§ daleko a neni to logisticky mozné: ,, Tak tedka poprvé
na prdzdniny pijde k nému tieba na tyden. “ R5 zminuje, Ze vztahy v roding jsou skvélé, otec
se synem vychdazi a tak i star$i sourozenec. V sourozeneckém vztahu si vS§ak maminka zacala
vSimat, Ze mlads$i syn za¢ina vyuzivat situace a déld svému star§Simu bratrovi naschvaly:

,Ale, co si budeme prosté syn (R5) tim Ze je nemocnej, a opravdu to vypadalo, Ze tady

ani nebude, tak ho opecovavame uplné jinak, nez jsme opecovavali starsiho syna. A myslim si,

51



Ze mladst syn si to dost dobre uvédomuje a zacina byt i vyciirany. Zkousi, co si mize dovolit.
Bracha si s necim hraje v pokoji a on tam prijde a zbourd mu to, takovy asi bézny. Ale, jako
jO, maji se radi. ““ Dal§im piikladem, avSak nepfili§ ovlivitujicim socializaci, je heshoda mezi
rodi¢i a babi¢kou chlapce ¢&islo 1, zhlediska umisténi ditéte do MS popiipadé ZS.
R1:,, Babicka, tchyné, si na to uplné nezvykla, Ze je jinej. Ta to mneprijala uplné dobre,
specialni pedagozka. Mysli si, ze by mél chodit do specialni Skoly. Ja ani manzel
Si to nemyslime. Podle mé miize chodit do normdlni skoly. Potvrdila mi to psycholozka,
potvrdili mi to i v pedagogicko-psychologicky poradné, Ze zidnou specialni Skolu opravdu
nepotiebuje. Asistentku ale bude mit.“ Ptestoze chlapecek (R1) neméd zadné sourozence,
maminka uvadi, Ze se Casto schazeji s $ir§i rodinou, kde maji déti podobného véku jako
je chlapecek. Také uvadi, Ze jeji pranetef taktéz Spatné slysi: ,, Moje netei ma dve holcicky
a jedna z nich Spatné slysi. Ale nema to néjak na sluchadla. Ale byla na genetice a ma tam
to samé, co mame my.* Na otazku jak chlapec (R1) reaguje na rodinné piislusniky a zda
se stykaji, maminka odpovéd¢la: ,,Jo, V pohode, s kazdym kdo je stejné starej tak on vychazi.
Oni nejsou z Prahy, takze je to vidycky takova velka akce. Mame velkou rodinu. Ja mam dva
sourozence, ségra ma tri déti, ctyri deti, kdyz pocitam i to co md v péstounské péci, pét
vroucat a bracha ma dvé déti dospély. Takze velka rodina. Jenom manzel je jedinacek, takze z

jeho strany nic.

Jako aspekt ohrozujici socializaci R3 a R5 zminili COVID, pfi kterém doslo k separaci
déti od ostatnich vrstevniktl. Chlapecek R5 se narodil s nevyvinutou levou srde¢ni komorou
a od narozeni travil vétSinu casu v nemocnicich na operacich, JIP ¢i rliznych kontrolach.
Z tohoto ditvodu mé chlapec oslabenou imunitu a maminka se béhem COVIDu béla o jeho
zdravi: ,, Dlouho byl separovanej. Ja jsem se o néj bala. Hlavné do néjakych 3,5 let byl
nonstop nemocny. Nonstop prosté. Starsi syn kdyz mél nudli, tak mel nudli a nic vic
mu nebylo. Ale mladsi syn (R5) proste skoncil s ruznyma inhaldatorama. TakzZe co starsi syn
dones ze Skolky tak ten druhy se z toho dostaval 14 dni, 3 tydny prosté.” R3 vysvétluje,
ze béhem COVIDu byla synovi délana kochlearni implantace, ktera nasledné neméla dobry
priabéh a zaroven se bala o synovo zdravi: ,,Jako Sest tydnii pred implantaci a tii tydny
po implantaci a mezi tim jsme byli prazdniny, tak to je hned piil roku. A to udeélda hrozné moc.
U covidu taky. Byli jsme na hristi, najednou tam byly déti a tak jsme 5li pryc. TakzZe tohle

proste vSechno na to mélo vliv.

Nedilnou soucésti socializace je uvédoméni si vlastni identity a pfijeti své

vyjimecnosti. Respondentky konstatovaly, ze jejich déti projevuji radost ve chvili, kdy
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zahlédnou dit&, nebo dospélého Eloveéka, ktery nosi sluchadla nebo kochlearni implantaty.
Déle je uvedeno par prikladi. R1: ,,Kdyz se ho jako déti zeptaj, tak on jim to strasné rad
vysvétluje. On si to jesté néjak pribdsnil jo. Rikd, Ze se mu stalo néco v bubinku a ja nevim,
kde to slysel, ale rika to.” Dale R1 uvedla: , Uvédomila jsem Si, ze on se nestyka vitbec
S nikym, kdo je na tom stejné. Jo, potkame obcas v tramvaji nekoho s naslouchdatkem,
tak on ined mava, ale vilastné mu to asi chybi.” R6 se také zminila o tom, Ze poradkyné
donesla rodin€ na ukazku panenku, kterou dcera s radosti ukazovala ve tiid¢: ,, Nam dovezla
Barbinu se sluchadly, tak jsme ji nesli do Skolky. Prosté jsou uz takovy veci, to pro mé bylo
hodné wow. Dcera to i vSechno umi vysvetlit, ukdzat co to mad a tak.” V ramci prijeti
sluchového postiZeni ze strany dcery, ale i jejich spoluzdkli maminka R6 uvedla ze: ,, Kluci
to obdivujou, zZe prosté md néco blikajiciho na sobé. Jako vitbec nemiizu vict, jako ze by
se projevovala néjaka sikana, nebo néjaky takovyhle veéci. “ Na otazku zda si dcera v§ima lidi
v okoli se sluchovym postizenim maminka R6 reagovala: ,, v§imd, vsimd. Dokonce si ty lidi
pamatuje. Mame v obci pana se sluchadly, tak na néj vidycky upozoriiuje a mava. I kdyz
nekam jedeme tak na to hned reaguje, ja si obcas ani nevsimnu. Md na to snad néjakej

«

radar.

Socializaci jedince muze negativné ovliviiovat okoli. V pfipadé osob se sluchovym
postizenim bychom za negativni aspekty mohli posuzovat nékteré pfedsudky. R3 se autorce
svéfila sjednim predsudkem ze strany uditelky v détské skupiné: ,,Jednou se mi
V té predchozi détské skupince stalo, Ze jsme tam Sli udelat program jako o neslysicich,
aby vedeli, jak spolu fungovat. A pak mi prisla ucitelka Fict: ,,on zlobi* a rikam ,,no jak
se to projevuje? “ ,, No kdyz na néj zavolam, tak neprijde. “ A ja rikam: ,,a jak na néj volate?
,,No normalné na néj zavolam, to ty hluchonémi.* Tak si Fikam, no ajaj. Ty urovné jsou
doopravdy riizné, takze nejenom, ze nepochopila princip komunikace s neslysicim ditétem,
anisi z toho nic neodnesla. Dobre, jai tak i kolikrat rikam hluchy, ale rozhodné
ne hluchonémi.” O souéasné MS kam chlapeéek R3 dochézi se, viak maminka vyjadiuje
pozitivne. ,, Takze tady urcite jsou profesiondlové, kteri délaji vsechno mozné, aby syn

fungoval. *
Shrnuti:

Na zéklad¢ rozhovorti a vySe uvedenych uryvki mizeme konstatovat, Ze se potvrzuji
avizované faktory uvedené v teoretické Casti. Mezi aspekty ovlivitujici socializaci déti

se sluchovym postizenim bychom tedy zafadili funk¢nost nastaveného komunikacniho
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systému, rodinného prostiedi a kompenzacnich pomutcek. Mezi jiz uvedené faktory bychom
jesté mohli piifadit Covidové obdobi, kdy u nékterych déti dochazelo k dlouhodobé separaci
od vrstevnické skupiny 1 SirStho okoli a nemohlo tak dochéazet k pfirozenému procesu
socializace. V neposledni fadé by autorka rada vyzdvihla skutecnost, ze kazdé z déti je zcela
individudlni a tento proces je ovlivnén piedev§im povahovymi rysy ditéte a jeho predeslymi
zkuSenostmi. Na zéklad¢ vypovédi jsme zjistili, ze vSech Sest déti je ztotoZznéno se svou
sluchovou vadou a se zajmem okoli seznamuji s kompenza¢nimi pomuckami, které vyuzivaji.
Ptijeti vlastni identity je taktéz mozné dolozit tim, ze n¢které déti si aktivné v§imaji lidi kolem

sebe, ktefi nosi sluchadla, nebo kochlearni implantaty a s radosti se k nim hlasi.
Vyzkumna otazka ¢. 2: Jak rodic¢e vnimaji integraci svého ditéte?

Maminka R2 na zakladé poznamky o socializaci zareagovala slovy: ,, Tak vite,
to asi zdlezi uplné na té povaze ditéte. Jak ted chodime do té socializacni sluzby, tak tam jsou
ty deti uplné jiny. Tenhle je stydlivy a syn zase strasné Zivy. Vzdycky zdlezi na té povaze,
na té osobnosti toho ditéte. A syn ten nemd probléem. Od malicka ne. Ten je pozitivni, porad
se predvadi, a kdyz se s nekym vidi tak rika: ,,to je muj kamos!* Nikdy jsem jako nezaZila,
ze by byl néjaky problém. A kdyz uz se mu nékdo posmival, tak za mnou treba prisel a spolu
jsme to vyresili.“ Z hlediska pfijeti chlapecka ostatnimi détmi se autorce velice libil piiklad,
kdy R2 zminovala, ze kamaradi se chlapecka zastavaji: ,,Jeden kamardd rika ,,10 je muy
kamos on jen Spatné slysi, opovaz se mu smdt* a tak no.* Dale maminka R2 uvadi: ,, Hodné
se snazim, aby aspon jednou tydné byl s témi svymi kamarady. A pokracuje vypravénim

0 riznych akcich, které s kamarady potadaji.

R1 uvadi, Ze jeji syn je extrovertni a velice spoleCensky chlapec. V jednu chvili
vypravéla o tom, jak se setkala s dal$i maminkou a neslySicim chlapcem. Tento Gryvek nam
op€t nabizi skute¢nost, ze kazdé dité proziva svou situaci jinak: ,,Jednou nds poradkyné rané
péce spojila s jednou maminkou a stejné starym chlapeckem, ktery mél naopak opacnej
problém a sluchadla nechtél vitbec nosit, protoze se za né stydél. Tak jsme spolu $li do ZOO.
Ten chlapecek byl hodné introvertni takovej, zZe jeden kamardad mu staci. Viibec nechtél syna
prijmout. Ten jak je ale naopak hodné spolecenskej, extrovertni a pratelskej, tak toho
chlapecka néjak zlanaril a sluchadla zacal nosit. Predtim mu je ta maminka dala a on s tim
mél hodné velky problém. Naopak syn byl nadseny, Ze tam je nekdo, kdo je ma taky. Fakt
to bere kazdy uplné jinak. Nas je Stastny vitez.* Taktéz uvedla, ze v soucasnosti

se mu nechce pracovat a naruSuje chod skolky, spole¢né s ucitelkami to vSak pfisuzuje tomu,
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7e uz je chlapedek vyspély na vzdélavani v ZS. ,Jako tedko jsme resili to, Ze zlobi
a ze neposlouchd, zZe nedéla to, co ma a tak. On mi tvrdi, Ze tu ucitelku neslysi. Je to mozny,
jo, ale on na to nékdy hresi, jakoze rekne: ,,jd to ale neslysel“, ale uplné ne vsechno uz mu
verim zase (smich).“ R1 dale konstatuje, ze jeji syn je férovy a kdyz =zlobi,
tak si to uvédomuje: ,,On je syn jeste takova cistd duse, zZe prijde a Fekne mi: ,,mami, ja jsem
dneska zlobil.“ A pak prijde ucitelka a rFekne mi ,,on dneska zlobil.” Jenze pak zjistim,
e t0 zlobeni bylo viastné zpiisobeny tim, Ze nécemu nerozumél. Ze pak je to spis takovy
nedorozumeni. Ale tedka si teda na néej ucitelky stézuji strasné moc. Jakoze zlobi
a neposlouchd. Ze mu néco reknou a on udéld pravy opak, nebo t0 neudéld vitbec. Takze
to ted’ resime a zjistujeme, jestli je t0 néjaka reakce na néco, néjaky zdstupny problém.

‘

To jeste musime vymyslet, najit kde to je.*

V nékterych piikladech maminka R1 uvadi, ze nékdy v disledku sluchové vady
dochazi k situacim, které jsou tézko fesitelné. ,, Jak jste se ptala na tu ozvénu a na tyto véci,
tak kdyz jsme treba byli na néjaké akci pro deti, kde byla hudba a lidi mluvili hodné nahlas.
Tak on z toho byl docela frustrovanej, az se pak choval agresivné.“ Dale se respondentka
R1 svéfila s myslenkami, které obcCas jejiho syna napadaji: ,,On md takovy vecerni spliny.
On jako citi, Ze uplné nestaci vrstevnikim. TakzZe Fika: ,,Mami, ja jsem ale na nic vid?*“
Nedobre to bere tohle. Jestli to nékde slysel... On je extrovert, ale zarover i takovy ten smutny
Sasek. Potrebuje si asi ujasnit, co se Vten den délo. Tak si to rekapituluje a néjak
ho to napada. No a ja nevim, co mu na to vict, nevim. Co obcas délam, coz neni asi dobre,
tak Ze od toho odvedu pozornost, aby na to nemyslel. Protoze nevim, co mam délat.
A to uz to nesouvisi uplné s tim, zZe neslysi. To je prosté jeho néjakej povahovej rys asi.
Na zakladé pozdni kompenzace se R1 svéfuje, ze mé jeji syn mnohocetnou dyslalii, kvuli
které zminuje Ze: ,,se bojim, Ze bude sislat do konce Zivota a Ze se to nezlepsi a Ze se mu

za 10 budou déti ve skole smat, ze bude tercem néjaky Sikany.

R3 vypovida, ze jeji syn se socializaci nema Gplné€ problém: ,, On je extrémné socidalné
zdatny. To znamend, ze doopravdy se umi vcitit do ndlady.“ Po dobu rozhovoru vSak zminuje
1 fakt, ze se po n¢jaké dobe, co syn navstévuje Skolku, nebo zajmovy krouzek lehce zarazi,
odmitd spolupracovat se skupinou a naruSuje chod programi. Maminka to piisuzuje
jak sluchovému postizeni, ze je chlapec pfetazen a unaven z velkého kolektivu déti,
tak i tomu, e nerad dochazi do neznamého prostfedi. Za¢atek dochazeni chlapce do MS
pro sluchové postizeni R3 popisuje takto: ,,Prvnich 14 dni syn viitbec nespolupracoval, bylo

to pro nej noveé prostredi, a byl tam kazdy den bez spani. Ale probléem nebyla ta doba,
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ale ta skupina. A po 14 dnech, kdy byl poradd takovy a vsechno odmital, pritom v jeho povaze
tohle neni, tak jsem Fikala, Ze musi ucitelky vydrzet, Ze syn zkousi hranice. Vydrzel
apo 14 dnech byl uplné skvelej. Ale bylo to takové, ze uz ty ucitelky si nevédely rady,
on vydrzel cely den sedét nebo stat v kouté a vibec nic nedelat.“ Nasledné respondentka
R3 usoudila, Ze tento typ matefské Skoly neni pro jejiho syna motivujicim prostiedim
po strance verbalniho rozvoje a na zékladé doporuceni se rozhodla pro integraci do MS
bézného typu, kde jiz méli predchozi zkuSenosti s neslySicim ditétem. Pfed zatazenim chlapce
R3 do bézného rezimu skolky se ucastnil prazdninového, tydenniho, pfiméestského taboru,
kde adaptaci zvladal ze strany maminky i pedagogi velice dobie. S nastupem do $koly
a zavedenim pravidelného rezimu vSak nastalo par problémdi. ,, Prisel ndstup do skolky,
zvladal prvni dva mésice a po trech mésicich toho na néj zacalo byt hodné. Jako tak hodné,
ze jestli ta prvni skolka byla o uroven niz, tak tahle o uroven vyssi oproti normdalnim skolkam.
Syn nikdy neprisel do styku s vrstevniky v tak velkém poctu. Ty déti tam porad mluvi, mluvily
mnohem lépe nez on a on na to nebyl pripraveny. Casem se to nakumulovalo do takové miry,
Ze pak odmital spolecné aktivity. Pri individudlni praci fungoval, jakmile ale byly spolecné
aktivity, tak je odmital. V souvislosti s tim nastala jedna véc, Ze my jsme se s partnerem
rozchazeli, takze jsme Fesili oddéleny Zivot, stéhovini a do toho ta nova skolka a tohle
prostredi. Bylo toho az moc, ale vérim, zZe to bylo tak 50 % a 50 %, Ze neco ta nase rodinna
situace a druhych 50 % Ze toho na ného bylo hrozné moc. Ty ucitelé jsou tam taky
nadprumeérni, extrémni profesiondlové, maji zkuSenost se sluchovym postizenim, coz znamend,
Ze vedi, jak komunikovat.”“ 'V kontextu s tim pedagog P3 uvadi ,, nicméné za tu dobu jsme

vypozorovali, Ze to neni uplné tim usnim problémem “.

Respondentka RS si uvédomuje, Ze socializaci jejiho syna ovliviiuji dal$i zdravotni
komplikace, se kterymi se potyka. Dle slov respondentky Syn s vrstevniky i dal$imi lidmi
vychazi skvéle, prestoze jeho verbalni komunikace neodpovida véku a okoli mimo rodinu mu
nerozumi. Navazovani kontaktu se nebrani a naopak ho aktivné vyhledava: , Ted' uz néco
mluvi, takze kdyz nékoho chce zaujmout, tak ho zaujme, vzdycky se néjak domluvil. A taky ma
hrozne rad Zensky, je jedno, jestli je mladd nebo stara. My treba jdeme nakoupit
aon si odchytne nejakou babicku s kosikem a ted si tam néco vypravi, ona viibec nevi,
0 CO jde, ale on ma proste radost. Takze on je hodné komunikativni.“ Ptestoze maminka
spolecné se synem né¢kolikrat béhem roka dochazi do 1azni, kde se chlapec setkava s dalsimi
détmi s kardiovaskuldrnimi problémy, do svych péti let nenavstévoval vétsi vrstevnickou

skupinu, kam by dochazel pravideln¢. Pozdni zatazeni chlapce R5 vyplyvalo ze strachu
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maminky o jeho zdravi, naruSenou imunitu a z neduivéry, ze se o chlapecka n¢kdo cizi
dostate¢né postara. ,,V laznich déti samoziejmé byly, ale chtéla jsem Fict, Ze syn nastoupil
do skolky az hodné pozdé. Do malé skolky, do rehabilitacniho staciondre tady u nds. Protoze
tam je synova neurolozka reditelkou a dlouho mé lanarila, abych ho tam dala, ze je tam maly
kolektiv a nevim co jesté. Ale ja jsem se bala a nikomu jsem nevérila, tak jsem se tomu hodné
branila. Nerikam, zZe ted se nebojim, to ne, ale jako furt je hrozné kiehky, neni to prosté
normalni sedmilety dité. Rikala jsem si furt, Ze ho prihldsim, aZ zacne chodit, az bude bez
plen, furt jsem to odsouvala. Takze zacal chodit az minuly rok v breznu. To vydrzel asi mésic
a pul. To byla silend zvykacka. Treba tyden tam chodil v pohode, pak brecel, pak byl
nemocny, pak jsme jeli do lazni, no a pak uz tim, zZe vlastné minuly rok byl predskoldk,
tak jsme resili jako kam do Skolky, takze chodi ted’ do skolky pro sluchové postizeny.*
Socializaci chlapce RS narusuji ¢astd onemocnéni a jeho néasledna absence ve Skolce, presto
maminka RS povazuje synovu socializaci za usp&$nou: ,,0d zdii zacal chodit teda do MS
pro déeti se sluchovym postizenim, pak ale marodit a tii tydny jsme byli doma, pak 14 dni
chodil do Skolky a ted jsme zase treti tyden doma a do toho jsou ted prazdniny.
| tak si myslim, Ze on proste jako s détma vychazi dobie. Nemyslim, ze byl néjaky problém,
Ze jako ucitelka mé teda upozornovala na to zvykani, to fakt jako trvalo dlouho, dlouho tam
nechtel bejt. To je ale jasny, protoze byl zvykly pét let byt nonstop se mnou. Ale kromé
ty adaptace se mezi détma nedéjou Zadny problémy. On je v kolektivu bezproblémovej a nejde
do zadnyho konfliktu. Prosté kdyz mu nékdo néco vezme, tak on koukd, co se jako deje.
Jde pry¢, nebo jde nejakym zpiisobem Zalovat, ale rozhodné neni jako, Ze by zamérné detem
neco jako bral. To si dovoli jenom na brachu, ale myslim si, Ze s téma détma ve Skolce
a celkove s vrstevniky vychazi dobre.” Zpétn€ se respondentka zamysli, Ze chlapce méla
do skolky dat dfive a domniva se, ze v tuhle chvili by byl ,, nékde jinde*, ale jak sama tvrdi,

,.je to tak, jak to je*.

Nekteré respondentky taktéz zminuji zajmové krouzky, na které jejich déti rady
dochazeji (R6, R2, R1, R3). R2 dokonce uvadi, ze nakreslila synovi piktogram neslysicich
na helmu, aby si kazdy, kdo s nim pracuje, uvédomil, Ze musi zménit zpisob komunikace
(zesilit hlas, navazat zrakovy kontakt atd.): ,,Jd jsem mu na helmu nakreslila jako
Zeten piktogram, Ze je mneslysici, takovy to preSkrtnuty ucho. Vzdycky koukam, tak trenér
reaguje, kdyz jako syn deéla néco jiného nez by mél. On teda hodné koukd, co délaji ostatni
kluci, ale kdyz se tam néjak mota tak trenér jede za nim a rekne mu instrukce zvlast. © Chlapec

R2 jesté dochazi do péveckého sboru, se kterym vystupuji na riznych koncertech.
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Pred setkdnim mi maminka R1 psala, Ze jeji syn dochazi na balet, ktery povazuje za:
., to je takova inkluze podle mé. On si sice dda obé nohy za hlavu, ale jinak je upiny dievo
(smich). Ale strasné ho to bavi. A to si myslim, Ze je dulezZité. On si to sam vybral, to nékde
vidél a libilo se mu to. Prosté on ma rdd to divadlo. A jak tam ucinkuji déti v tom divadle,
Ze jo, tak jemu se to presné libilo. Chodi tam strasné rad, strasné ho to bavi“. Na otazku zdali
tam ma syn kamarady, odpovéd¢la: ,, No, on tam je jediny kluk. A pan ucitel jeste. A pak jsou
tam samy holcicky, mnohem starsi. On se tam zamiloval do jedné holcicky, takze tam chodi
moc rad.” Dale autorku zajimalo, jestli mu nepfekazi sluchadla v pohybu a maminka

R1 odpovédéla: ,, Viibec nevnima. Je s tim prosté uz uplne szity.

Mezi dalsi déti, které dochazeji na zajmovy krouzek, bychom zatadili chlapecka
R3. P3 ,, chodi na toho kutilka. To ho bavi. “ Dale P3 zminuje, Ze chlapec mél dochazet jesté
na krouzek angli¢tiny a tanecky, ale s maminkou se domluvili ,,Ze to neni vhodny, at’ ma
jenom jeden krouzek, protoze obecné on toho mél jako naloZeno na jeho hlavu dost.
Hol¢icka R6 dochazi na aerobik, ktery taktéz soucasti Skolky a na krouzek tak dochazi jeji
spoluzaci. Jelikoz probihal tento rozhovor v pfitomnosti divky, meéla autorka moznost
se zeptat hol¢icky na jeji ndzor na aerobik. Na otdazku zda ji bavi, rozsidhle odpovédéla:

,docela <pokrceni rameny>*.
Souhrn

Na otazku ,,Jak rodi¢e vnimaji integraci svého ditéte?* nelze jednoznacné odpovédet.
Ve vSech piipadech mluvily maminky o svych détech pozitivné a povaZovaly jejich
socializaci za uspéSnou. Dé&ti popisovaly slovy komunikativni, ptatelsky, empaticky
a spolecensky. Nedilnou soucasti vypoveédi vSak byly 1 vyi€ené obavy o zaclenéni svého dité
na zakladni Skole a pfijeti ditéte v novém kolektivu. Vedle toho i z vypovédi vyplynuli
nékteré negativni reakce ditéte na urcité situace (odmitani prace ve Skolce, projevovani
se kitkem a frustrace vyplyvajici zneporozuméni). Témto situacim se lze vyvarovat
opétovnym vysvéetlovanim situace, spoluprace mezi rodici a ucitelskym sborem a predevsim
nastavenim plnohodnotného komunika¢niho systému mezi ditétem a okolim. Nutno
podotknout Ze se nejednd o velké vychovné problémy, nybrz o reakce ditéte, které nevi

jak danou situaci vyiesit.

Vyzkumna otazka ¢. 3: Jaky maji pedagogové nazor na integraci ditéte se sluchovym

postiZenim do jejich $kolského zaiizeni?
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Chlapec R4 je vzdélavan v matetské Skole urcené détem se sluchovym postizenim.
Ucitelka hodnoti zafazeni chlapce do své tfidy za pfinosné, Vv nékterych chvilich vSak
zminuje, ze chlapec odmita nékteré Cinnosti: ,, Adaptace probéhla bez problému. Pokud
je Fizenda cinnost nastavend pro celou tridu najednou, rad se prida a je dobre motivovany.
V pripade, ze mame ale pripravenou narocnéjsi cinnost, kde je za potiebi, pracovat s détmi
individudlne, tak se vzteka a radéji uprednostiuje hru s détmi, nez praci u stolecku. Pani
ucitelka (P4) taktéz uvedla, ze vuci chlapci nedochazi k Zadnym negativnim projevim.
Zminuje vsak, ze z chlapcovy strany obcas dojde k odmitani prace s ostatnimi détmi: ,, Nasi
Skolku navstévuji i deti s kombinovanym postizenim, které je viditelné na prvni pohled.
Chlapec si steémito deétmi odmita hrat, driet se snimi za ruku apod. Snazime
se mu ale ukazovat pozitivni vzory, vysvétlovat mu situace a zaclenovat ho do kooperativnich
her.” P4 taktéz kladn¢€ hodnoti spolupraci mezi ni a rodici, ktera je klicova pro zaclenéni
ditéte do tfidy a pozitivni atmosféru mezi vSemi stranami: ,, Maminka ma zdjem o prospéch
syna a aktivitach, které délame v MS. Ma velky zdjem v oblasti znakového jazyka, ¢asto
Si povidame o novych znacich. Velmi ziidka vyzvedava chlapce R4 otec, ale i on ma zdjem
0 jeho prospéch, pta se, ma o néj zajem. Navic Zdk se na tatu vzdy moc tési a projevuje velkou

«

radost pri setkani.

Ucitel P3, pfed zafazenim Setfen¢ho ditéte R3, mél pfedchozi zkuSenost s Zakem
uzivajici kochlearni implantat. Proto autorce poskytuje SirSi pohledy na zacClenovani deti
svadou sluchu do MS b&zného typu. , Ale upiimné kazdd ta rodina je jind, kazdy rodic
je jiny, kazdy dité je jiny. Takze kdyz to Feknu nestandardné, tak je to vidycky vyzva, protoze
nez si to vsechno sedne, nez se doladi detaily za pomoci riiznych odbornikii a tak dale. Takze
vzdycky to je jako vyzva, ale jako v tom pozitivnim slova smyslu.* P3 se n€kolikrat béhem
rozhovoru dotyké spoluprace mezi rodicem a Skolkou ve smyslu komunikace a otevienosti
ve prospéch ditéte a jeho fungovani v kolektivu: ,,pro nas je strasné klicova komunikace
a otevirenost mezi ndmi a mezi rodicem. Melo by to tak byt uprimné uplné vsude, at je to stdtni
nebo soukroma Skolka. Takzvané nezamlcovat informace, protoze my si tady nehrajeme
na néjakou jako super Skolku, mame to tady jenom lidsky nastaveny se selskym rozumem.
Takze si myslim, Ze kdyz obé strany vidi v nécem problém, tak si to navzajem sdeli.“ Stejné
tak jako maminka R3 se pedagog P3 zminil o téz§ich momentech spojené s chovanim
aprojevy zéka: ,, V prvni piilce listopadu to jako gradovalo a skoro kazdy tyden jsme resili
nejaké vychovné drobnosti, které viastne nebyly az tak jako uplné spojené presné s tim

sluchem a s tim handicapem. Tam na ném bylo vidét, ze on vlastné za celou dobu, CO my jsme
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ho tady meéli, se jako uplné neukazalo, ze by mel néjaky vyrazny probléem ve smyslu toho,
jak i treba néjaky odbornici to komunikovali nebo chodili néjaky rizny zpravy, a tak ddl,
Ze vsichni si mysleli, Ze kdyz to dité jako ma sluchovou vadou, Ze vsichni na néj musi davat
Jjako pozor, coz ano, protoze je to drahé zarizeni, ViZ voda a takovyhle veci jako rozcvicka.
Druha vec je ale, ze pokud on dobre slysel, coz bylo prokdazdano jako nékolikrat, tak pak
uz se to presunulo a jednali jsme s tim jako s klasickym ditétem. To znamend, Ze néjaky
jako dodrzovani hranic, dodrzovani pravidel, jako by pripustit, Ze viastné jde do kolektivu
deti, kde jsou néjaky pravidla. Myslim si, Ze do urcité miry je potreba mit néjaky jako hranice
nastaveny, protoze pak do budoucna se to tomu mladému dospélému to bude jako hodit, kdyz

se obcas jako spali, narazi a nemiize si deélat, co chce.

P3 ma predchozi zkuSenost se zatazenim jiné¢ho chlapecka s kochlearnim implantatem
do jejich skolky, proto se autorka zajimala, zda dokaze pedagog porovnat chovani a proces
socializace obou chlapct: Byly tam taky néjaké veci po emocni strance a tak dal. Byly
momenty, byly dny, mésice, kdyby se ten asistent nebo nékdo navic prosté hodil. Myslim
siale, ze kdyby byl jeden, nebo druhy ve tiidé, kde jsou déti jenom se sluchatkama,
tak by to byl ocistec jak pro ucitelku, tak pro ty déti. Myslim, Ze je fajn Ze maji v uvozovkach
vzor normdlniho kolektivu. Dokonce od toho predchoziho chlapecka mdame zpétnou vazbu,
kdy pokracoval na bézny zdkladce a viechno si sedlo. Ze vSechno hezky funguje, jak s pani

ucitelkou, tak détma. To mam fakt radost. *
Souhrn:

Na zaklad€¢ vypovédi od pedagogl je ziejmé, Ze déti dochdzi do zafizeni, které
je pro n¢ vhodné. Pres veskeré negativni situace, at’ uz vyplyvaji ze sluchového postizeni
nebo osobnostnich rysu ditéte, dokazi zkoumané dité zaujmout a zatadit do bézného chodu
kazdodennich dnt. Diky odpovédim pedagogli, ale i maminek, je s radosti konstatovano,
ze ani u jednoho ze zkoumanych déti nedochédzi k separaci ditéte od ostatnich a naopak
vSechny strany vyjadiuji znacny z4jem o zapojeni ditéte do kolektivu. K plnému pfijeti ditéte
do kolektivu vSak predchdzi Usili ze strany pedagogl, rodicl i ditéte samotného, spoluprace
mezi vSemi stranami, vzajemné tolerance a spoleCny cile starat se spokojenost ditéte

V zafizeni a tak 1 jeho okoli.

Vyzkumna otazka ¢. 4: Jak se lisi socializace ditéte se sluchovym postiZenim pri

zadlenéni do MS béZného typu oproti MS pro déti se sluchovym postizenim?
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Na zékladé rozhovorii lze vydedukovat, ze ve vzdélavani ditéte se sluchovym
postizenim v MS bé&Zného typu tak MS pro déti se sluchovym postizenim nardZime na rozdily
predevdim v praci s odborniky, kolektivem, rodi¢i ditéte a rodiéi spoluzakd. Ugitelé v MS
pro déti se sluchovym postizenim maji zpravidla zkusenost s praci s 0sobami s vadou sluchu
a maji znalost znakového jazyka, tudiz zde nedochazi k velké komunikacni bariéte. Z hlediska
vypovédi od R1, R6 a P3, P4 taktéz mizeme konstatovat, Ze tiidy MS bé&zného maji vétsi
kapacitu nezli MS uréené détem se sluchovym postizenim. R1 uvedla, Ze s jejim synem
do tfidy dochazi dalsich 24 déti a neni tak prostor pro individualni pééi: ,, Tak ona tam ma
téch deti 25 by se z toho musela zblaznit.* Domniva se vsak, Zze z povahy synovi sluchové
vady a kompenzace neni individualni péce tolik zapotiebi: ,,No tak kdyby meél néjakou vétsi
vadu a ta sluchadla by to nekompenzovala, tak asi jo. Ale ja si myslim, Ze je dobre
kompenzovanej, a ze je vlasnté zdravej. “ R6 dokonce uvedla ¢islo 28 déti: ,, 4 prave, zZe pani
ze SPC se divila, Ze tam maji 28 déti. Ze to vitbec dovolili.“ P3 uvedl, Ze do jejich tfidy
dochézi 21 zaki. Kdezto P4, kterd vyuéuje v MS pro déti se sluchovym postizenim, uvedla,
ze jeji tfidu navstévuje 7 zakl. Ob€ z téchto tfid maji smiSenou skupinu, tzv. heterogenni.
P3 uvedl ,,zZe pro tohoto Zdka je to adekvatni pocet. Ve tride jsou vidy tri ucitelé, takze i kdyby
tady bylo néjaky jiny dite, které by potrebovalo v nejakém pripadeé pomoct, jakkoliv, tak tenhle
pocet na pocet ucitelii je uplné adekvatni . Nardzi vSak na uskali z hlediska smiSené skupiny,
kdy chlapec R3 vice inklinuje ke hie s mladSimi détmi a odmita tak plnit tikoly, které jsou
uréené pro jeho vék. P3 si uvédomil, Ze pro chlapce bude ze zacatku lepsi si jesté chvili hrat
a nechat ho zvyknout si na skupinu a tak lehce slevili v oblasti kol béhem dne: ,, Kdyz prisel
pohrat. TakZe i kdyz byl u nds vedeny jako predskolik, tak jsme mu vlastné slevili
Z predskolky, Ze jsme to ubrali uplné na minimum, protoze ji tady mame pomérné detailni
a obsdhlou. Takze jsme tohle vsechno ladili, aby mu to pomohlo, aby si prave naopak hrdl,
byl s klukama, radili, behali na zahradeé a teprve tedka od konce ledna jsme mu zacali davat
postupné ranni predskolni pripravu a néjak drobné odpoledni iikoly, aby od nas neodchazel

‘

uplné nepolibeny, protoze to bychom si zase nevzali na triko. *

Mezi jiz zminovany rozdil mezi témito institucemi bychom mohli uvést uzivani
komunika¢niho systému ke vzdélavani a celkovému rozvoji komunika¢nich dovednosti, které
od ditdte odekavame. P3 (MS bé&zného typu) uvedl ,, nevim, jak on to mél v té skolce predtim
(MS pro sluchové postizené), myslim si, Ze tam bylo daleko méné déti a tieba tam mély

probléemy ve smyslu, co Fikala maminka, Ze ty deéti casto znakovaly, tim padem mu ta slovicka
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vypadla.“ V uvedeném piipadé maminka R3 chtéla vzdélavat syna v soutasné MS pro rozvoj
verbalnich komunika¢nich dovednosti. Nyni si  vSak uvedeme piiklad chlapce
R4, kdy P4 konstatovala, ze povazuje zaélenéni chlapce R4 do jejiho kolektivu za piinosné
a jako hlavni ,, vyhody vidim v individudlni péci, zpusobu komunikace, kdy uzivame mluveny
jazyk aiznakovy jazyk. Ddle vidim vyhody v navazovani pratelstvi s détmi se stejnym

postizenim “.

Vyuzivani sluzeb odbornikli pro seznameni pedagogického sboru, ale 1 spoluzaki
s problematikou sluchového postiZeni se stava nedilnou soucasti zaclenéni ditéte do kolektivu.
P3 ,,My jsme tady méli jeden program, co prijeli Zensky z Tamtamu a ony nam predvedli
takovy divadlo. Méli takovou dramatizaci a prehravali scénky, déti si to mohli vyzkouset,
rizny ty pristroje a tak dal. Neéjaky dalsi kompenzacni pomiicky nepouzivame. Seznamily
nas S nimi, ale tim ze on (R3) to nepotrebuje, tak nds hlavné seznamili s tim, jak ty kochledry
funguji, a tak. Maximadlné jsme menili baterky.” R6 taktéz uvedla, ze Skolku jeji dcery
navstivila poradkyné rané péce, ktera ,,jim dodala materidly. Kreslené komiksy jak se jako
chovat, jak sni komunikovat a tak. Takové prirucky pravé primo pro pedagogy,
nebo pro asistenty. Takové rychlokurziky, nebo jak to nazvat. Ze i ja jsem si z toho hodné véci
vzala. “ Dale skolku jeji dcery (R6) navstivila specialni pedagozka ze SPC: ,, prijeli sepodivat,
jestli vsecko v pohodeé, jestli dcera vSemu rozumi. A tak tam pak pani asistence davali

taky néjaka doporuceni, jak s ni pracovat.

Na otdzku zda se ucitelé¢ zabyvaji tématem socializace a jak tento proces u Setfenych
déti vnimaji, odpovédéla P4 slovy: ,, Ano, zajimam se o socializaci napric celou vekovou
skupinou neslysicich. Zaclenéni pro né neni jednoduchou zdlezitosti, at je to v oblasti
navazovani novych pratelstvi s lidmi bez sluchového postizeni, hleddani vhodného studia
pro budouci zaméstnani, kde vétsina lidi se sluchovym postizenim studuj e Skoly, které jsou
pro né vhodné, nikoli, které by sami chteli. Domnivam se, mladsi generace na lidi
se sluchovym postizenim zacina nahlizet uz pozitivnéeji, predsudky se postupné zacinaji stirat,
ale je to beh na dlouhou trat. “ Na zalenéni chlapce R4 odpovida: ,,rychle se zaclenil
do kolektivu. R3 je kamarddsky a ma rad spolecnost.“ P3 uvedl, Ze socializaci se zabyvaji
obecné u vSech déti, casto do b&zného dne zatazuji aktivity podporujici kooperaci déti
a zapojovani do spole¢nych aktivit. ,, My vidycky hrajeme béhem tydne riizny pohybovy hry,
at uz jsou to ty seznamovaci na jména, i rizny vymeny roli atd. Takze béehem dne, viitbec
béhem roku, tyhle aktivity zapojujeme. I tieba, kdyZ nechce R3 cvicit, tak jsem si ho vybral

jako pana ucitele. Postavil jsem si ho treba na stil, délal jsem s nim loutkovou panenku,
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ve smyslu toho, Ze on predcvicoval rukama a nohama a déti 10 opakovaly. Takovyhle blbosti,
ale pro déti to blbosti nejsou. Najednou byl stredem pozornosti a strasné se smal a uzival
si to. Treba kdyz se to udélalo v pondéli, tak on to vyzadoval V tery a ve stredu.’ Konkrétné
socializaci déti se sluchovym postizenim se pedagog P3 nezabyva, obecné vSak ano. V ramci
tohoto tématu by uvital , sdileni zkuSenosti s ucitelem a v ramci, ne jenom treba deéti
s kochledrama. Takovych skoleni je asi jako hromada, ale spis, aby tam byly lidi, kteri fakt
tou praci zijou, aby to byly lidi, kteri uz mad néjaké véci za sebou a spis by mi vyhovovalo
néjaké pokecani u kavy o tom. Nemdm ted ale kapacitu jeste studovat a néjak chodit

na semindare, kurzy .
Souhrn

Rodi¢e (R2,R3) kteii mohou porovnat umisténi ditéte do MS bé&zného typu a MS
pro déti se sluchovym postizenim, planuji nadale vyuzit integrace do MS bé&zného typu. Tento
systém vzdélavani voli z hlediska rozvoje verbalni komunikace a dale z divodu, ze nevnimaji
prostiedi MS pro sluchové postizené jako motivujici prostiedi pro jejich déti, tyto davody
vSak nemusi vyhovovat vSem. Na zakladé dalSich vypovédi je zna¢né, ze 1 détem, které
dochazeji do MS pro déti se sluchovym postizenim, tento zptisob vzdélavani vyhovuje
arodina v ném nasledné planuje zistat. Rodiny se pro danou instituci rozhodly za pomoci
odbornikd, kteti jim vysvétlili vSechny vyhody i nevyhody danych vzdélavacich Systému
a diky svym zkuSenostem a stanoveni potieb pro dané dité zvolili nejvhodnéjsi moznou
variantu. Mezi kritéria 0 které se rodice pii vybéru vzdélavaciho systému jejich ditéte opirali,
bychom mohli zafadit typ sluchové vady, dostate¢nost kompenzace sluchu, turoven
komunikacnich dovednosti v mluvené fe¢i nebo ceském znakovém jazyce a zajisténi

individualni péce o dité.
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6 DISKUZE

Tato prace se zaobira socializaci déti se sluchovym postizenim v predskolnim véku.
Analyzuje, jaké faktory tento proces ovliviiuji a jak jej rodi¢e a pedagogové vnimaji. Autorka
si na zacatku polozila ¢tyfi vyzkumné otazky, na které si za pomoci nestrukturovaného
a polostrukturované¢ho rozhovoru snazila odpovédét. Rozhovory byly vedeny individualné
se Sesti matkami, které vychovavaji dit¢ se sluchovym postizenim. Nasledn¢€ byly realizovany
dva polostrukturované rozhovory s pedagogy Setienych déti. Po nésledném piepisu
jednotlivych rozhovorii autorka ziskala data, ktera nasledné mezi sebou porovnavala

a odpovidala jimi na pfedem stanovené vyzkumné otazky.

Respondenti se shoduji na tom, ze déti jsou spolecenské, komunikativni a pies svou
sluchovou vadu se citi vyjimeéné. Piestoze dosud nedoSlo k negativnim zkuSenostem
z hlediska zaclenéni ditéte do rodiny, vrstevnické skupiny nebo spoleCnosti, tii matky
se obavaji, ze po nastupu ditéte na zdkladni Skolu, mize byt z divodu logopedickych

odchylek ter¢em posméchu.

Zvysledkli vyplynulo, Ze respondenti vyzkumu povazuji socializaci ditéte
zausp&$nou. Usp&snost socializace respondenti pfisuzuji nastaveni individualnich
kompenzacnich pomicek a naslednému rozvoji komunikacniho systému. Nekolik
respondentll se zminilo, Ze pfed stanovenim diagnézy a zavedeni komunikacniho systému
u ditéte dochazelo k agresivnimu chovani, odmitani wurCitych cinnosti a frustraci.
Dale respondenti zminovali sluzby, které jim nejvice pomahaji. Mezi tyto sluzby zatazuji
piedevsim ranou péci, diky které pochopili principy prace s ditétem a poradkyné respondenty
seznamily S uUskalim sluchového postizeni. Nasledné respondentky zminili individualni
logopedickou péci, ktera je pro rozvoj komunikacnich dovednosti ditéte klicova. Mezi dalsi
sluzby, které respondenti zminili, bychom zatadili Socializa¢né aktiviza¢ni centrum Tamtam,
které zprostfedkovava setkani rodi¢t a déti se sluchovym postizenim. Diky této sluzbé
si mohou rodice predavat své zkusenosti, ale predev§im zde dochazi k socialnim kontaktim
mezi détmi se sluchovym postizenim, détmi s kombinovanymi vadami, nebo détmi z CODA
rodin a rodice 1 odbornici tak mohou sledovat budovani vzajemnych vztahd. Déle se néktefi
z respondentii dotkli tématu psychologie. Jedno z Setfenych déti jiz dochéazi k psycholozce
z divodu obcasnych tenzi, frustrace a agresivniho chovani vyplyvajici z nedostate¢né
komunikace mezi nim a okolim. Dal$i dvé respondentky se zminily, Ze i ony z téchto divoda
nad navstévou psychologa uvazuji. Zbyvajici respondentky maji zkuSenost s psychology
Z hlediska posouzeni $kolni zralosti.

64



Autorku nejvice zarazilo nevyuzivani dalSich kompenzacnich pomucek pii vzdélavani
a kazdodennim Zzivoté. Pouze jedna ze Sesti matek se zminila, Zze ke sluchadlim se synem
vyuzivaji bezdratové technologie Phonak Roger, ktery zprosttedkovava piimy pienos hlasu
mluvciho do sluchadel ditéte. Tato pomiicka napomaha ditéti vnimat mluvenou fe¢ mluvciho
V hluéném prostfedi a pii vétSich vzdalenosti. DalSi maminky s kompenzacni pomickou
nemaji ptilisSné zkuSenosti, nebo ji naopak vibec neznaji. Na konci rozhovoru vSak nékteré

Z nich projevily o pomicku zajem a uvazuji nad jejim zafazenim do dal$iho vzd¢lavani.

Dalsim ptfekvapenim pro autorku bylo vyuziti asistentii pedagoga ve vzdélavani.
Ve vSech piipadech se jednalo o tzv. sdileného asistenta pedagoga a v jednom z piipadt
dokonce skolka asistenta neposkytovala. Pfed zahdjenim vyse uvedeného vyzkumu se autorka
domnivala, ze déti budou mit z vétsi Casti svého asistenta, tato skuteCnost vsak byla
vyvracena. Pfestoze respondenti byli s chodem vzdélavani spokojeni, v nékterych ptipadech
by asistenta pedagoga navic uvitali. Nékteti respondenti vSak uvedli, Ze zajiSténi asistenta
pedagoga, ve smyslu podptrného opatfeni pro Setfené dité, planuji az s nastupem na zakladni

Skolu.

V neposledni tadé je diskuze vénovana tématu ,,zvolit MS bézného typu, nebo
MS pro déti se sluchovym postizenim?“. Ze zkuSenosti matek, tak i pedagogt vypliva,
ze pied zarazenim ditéte do jednoho z téchto systémul vzdélavani piedchdzi disledné uvazeni
nad vSemi klady a zapory. Konkrétni typ vzdélavani by mél byt konzultovan s odborniky,
poradkynémi rané péce, foniatry, pracovnicemi SPC a pedagogy v konkrétnim zatizeni.
Zanejveétsi aspekt je vSak povazovano rozhodnuti a disledné uvazeni rodict na zakladé
poznatkli o svém ditéti, jeho povahovych rysech, komunikacnich dovednosti ptipadné

pfedeslych zkuSenosti se zafazenim do urcitého typu vzdélavani.

Autorka je s vysledky a pribéhem vyzkumu spokojena, avsak pro dalsi vyzkum by
zvolila jiny zptisob sbéru dat. Prestoze povazuje zplsob nestrukturovaného rozhovoru za
pfinosny, jelikoz ziskala divéru respondentil, kterd ndsledné poskytla autorce otevienost
vypovédi, zvolila by pro pfisti Setfeni formu polostrukturovaného rozhovoru, ktery by nabidl
prehlednéjsi zpracovavani dat. Autorka déale uvazuje nad zatfazenim metody pozorovani pro
vetsi vhled do socializace ditéte ve vrstevnické skuping, na jehoz zakladé by si mohla vytvofit
svij vlastni nazor na zaclenéni konkrétniho ditéte. Tato metoda je vSak pfili§ zdlouhava a
predpoklada, Ze tento zplsob Setfeni by vyzadoval osobni vztah mezi autorkou, ditétem a

rodici.
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6.1 Limity vyzkumného Setieni

Za hlavni uskali této prace autorka povazuje, Ze realizovala rozhovory jen s matkami
bez pfitomnosti otcti. Duvodem bylo, Ze autorka ziskala kontakt a komunikovala
jen s maminkami, za dal$i limit v setkani s otci je povazovano to, Ze polovina respondentt
zije oddélené a dalSim, Zze z Casové vytizenosti otcli by nebylo mozné setkani zrealizovat.
Tento fakt se vSak snazila autorka vykompenzovat odpovédi matek na otdzku, jak své dité

otcové vnimaji a jaky spolu maji vztah, ktery ve vSech vypovédich byl pozitivni.

Dalsi uskali autorka pocituje v neuplnosti vypovédi =ze strany pedagogt.
Dle ptivodniho planu, kdy autorka oslovila ¢tyfi pedagogy, ziskala jen dvé odpovédi. Realny
pocet dvou pedagogt autorce poskytl odpovédi z dvou prostiedi, MS pro déti se sluchovym
postizenim a MS bé&zného typu, pomoci kterych se snazila odpovédét na vyzkumnou otazku

¢.3ac. 4.
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ZAVER

Tato bakalaiska prace se zaméfuje na socializaci ditéte se sluchovym postizenim
v piedSkolnim ve€ku. Cilem teoretické prace bylo utfidit poznatky o procesu socializace,
osobnosti ditéte se sluchovym postizenim, moznostech kompenzace sluchu a prace s ditétem.
Na zaklad¢ teoretickych znalosti byly vymysleny vyzkumné otdzky, kterymi se autorka

zabyvala v praktické ¢asti, jejimz cilem bylo zjistit, jaké faktory ovliviiuji proces socializace

a jak se déti se sluchovym postizenim potykaji se zafazenim do matetské skoly.

Socializace je celozivotnim procesem, ktery je ovlivilovan zkuSenostmi jedince.
Na zakladé vysledki prace, ktera byla zaméfena na analyzovani tohoto procesu u déti s vadou
sluchu, vyplyva, Ze na proces socializace ma vliv nékolik faktort. Mezi tyto faktory bychom
mohli zafadit pfijeti rodinou a jeji fungovani, pfijeti ze strany pedagogl a spoluzakd,
plnohodnotny komunikaéni systém, povahu sluchového postizeni a jeho kompenzaci.
Déle mezi faktory zatazujeme dal$i zdravotni komplikace, se kterymi se dit¢ se sluchovym
postizenim muze potykat a mize tak dochazet k castému onemocnéni, které zapfiCiiuje
pobyty v nemocnici nebo doma, kde dochazi k separaci od okoli. Dalsim faktorem ovliviujici
socializaci je dal$i pfidruzené zdravotni postiZeni, které miiZe znesnadiovat osvojovani
komunika¢niho systému. Respondenti v kontextu separace od vrstevnikll taktéz zminovali
epidemii COVID, ktery zapfi€inil strach ze zdravotnich komplikaci a dlouhodobou izolaci
od vrstevniki a okoli, které za normalnich okolnosti nabizi pfirozeny rozvoj socialnich
dovednosti. V neposledni tad€ je =zapotfebi zminit povahové rysi jedince, které
i ve vypovédich od respondentd Casto zaznivali. V nékterych chvilich dochazi,
at’ uz K pozitivnim ¢i negativnim situacim, které jsou dle slov respondentti ovliviiovany
povahou ditéte, nezli sluchovou vadou. Tento fakt je dilezity pro identifikaci situace

a nasledné volby strategie, jakou budou rodice, ucitelé, nebo dité situaci fesit.
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