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Abstrakt

Disertacni prace se zabyva problematikou implementace e-learningovych materiald na prvnim
stupni zakladni $koly. Hlavnim cilem diserta¢ni prace je zjistit moznosti a meze implementace
vyukového e-learningového materidlu pro zaky na 1. stupni zakladni Skoly v pfedmétech Cesky
jazyk, matematika, clovék a jeho svét a anglictina. Zakladnim vyzkumnym designem je

ptipadova studie.

V teoretické Casti je zpracovan soucasny stav ve vyuzivani ICT na zakladni Skole. Dale jsou
vymezeny zakladni pojmy a vychodiska pouzitého vyzkumného designu — ptipadové studie
a souvisejicich vyzkumnych metod, jejichz vysledky jsou pouzité v piipadové studii.

Vyzkumna ¢ast prezentuje vysledky a casovy harmonogram zpracovani ptipadové studie skoly.
Jako vychodisko pro zpracovani ptipadové studie byl proveden prizkum traveni volného ¢asu
u pocitace déti prvniho stupné zékladni Skoly formou dotaznikového Seteni. Dotaznikovym
Setrenim bylo také zjiStovano subjektivni Zzdkovo hodnoceni zavedeni a pouzivani
e-learningovych kurzd Vv uvedenych ucebnich predmétech. Pro piipadovou studii byla
vyznamna i data ziskana z pozorovani zaku pii vyucovacich hodinach vedenych formou

e-learningu a z rozhovoru se zéky i uditeli.
Z vyzkumnych Setfeni na sledované zakladni Skole vyplyva, ze implementace e-learningu na

prvnim stupni zakladni Skoly je mozna a pfinosna nejen pro zaky, ale také pro ucitele.
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Abstract

The doctoral thesis deals with the issues of implementation of e-learning materials to primary
school education. The main aim of the thesis is determination of the possibilities and limits
of implementation of educational e-learning materials for pupils in the primary school
in the subjects of Czech language, Mathematics, Science and English. The research design is

the case study.

The theoretical part of the thesis contains the current state of using of ICT at primary schools.
Furthermore, the basic concepts and the basis of the research design - case study and other

research methods used in the case study are defined.

The research part of the thesis presents the results and timetable of the case study of selected
schools. The basis of the case study is research survey in form of questionnaire concerning
the spending of free time with the computer by children of primary school aged. Pupil's
subjective assessment of both the implementation and the use of e-learning courses in above
mentioned learning subjects was examined by questionnaire. The data obtained
from observations of pupils during lessons conducted by e-learning and interviews with pupils

and teachers were significant for the case study as well.

The research studies of the monitored primary school shows that the implementation
of e-learning in primary schools is possible and beneficial not only for pupils but also

for teachers.
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Uvod

Zijeme ve spole¢nosti s rychle se vyvijejicimi informaénimi a komunikaénimi technologiemi
(ICT). Bez pokrocilych dovednosti v oblasti ICT, bez schopnosti orientovat se v novych
technologiich a rychle se adaptovat v novych podminkach se ¢lovék dostava do profesni

a spolecenské izolace (Kolektiv autord, 2011).

Multimédia stale vice ovliviiuji zivot. Nedilnou soucasti zivota je internet. Béhem pomérné
kratké doby ziskal internet oblibu a mnozstvi uzivatelii. Velké oblibé se t€si u stale mladSich
uzivateld, a tak Skoly jako vzdélavaci instituce Celi nové skutec¢nosti. Zavadéni informacnich

a komunikacnich technologii pfinaSi nejen problém s technickym vybavenim Skol, ale také

nutnost zvySovat ICT kompetence ucitelli a zaki (Burgerova, Manénova, Adamkovicova,

2013).

Prvky e-learningu se vyuzivaji na vSech univerzitach, na stale vétSim poctu stiednich skol
a existuji i zakladni Skoly, které implementu;ji elektronické systémy pro fizeni vyuky. Cilem je
zvySeni kvality vzdélavaciho procesu. Informaéni a komunikacni technologie se pouZzivaji
na podporu kognitivnich procesti i socialné psychologickych aspektt vzdélavani. Pedagog
pfedstavuje nezastupitelny Cinitel vzdélavani, méni se vSak jeho role. SouCasné se méni
I podoba studijnich materiali. Vhodnost technologie ale nelze posoudit oddélené od zakladni

strategie pfistupu k jejimu vyuziti ve vzdélavacim procesu.



1 Cil disertacni prace

Hlavnim cilem diserta¢ni prace je zjistit dopady implementace vyukovych e-learningovych
materialt pro zaky na 1. stupni ZS v pfedmétech esky jazyk, matematika, ¢lovék a jeho svét

a anglictina.
Vyzkumné otazky:

e Ovlivni implementace vyukového e-learningového materidlu  vyucovani

na 1. stupni ZS?
e Pokud ano, jakym zptisobem?
K dosazeni hlavniho cile jsou déle stanoveny dil¢i cile:
o Popsat soucasny stav sledované zékladni Skoly.

e Zjistit jak zaci prvniho stupné vybrané ZS travi volny &as s ohledem na vyuZivani

ICT.

e Zjistit, zda zavedenim e-learningu doglo ke zméné& postoji zakd prvniho stupnd ZS

k predmétim CJ, Ma, AJ a CJS.

e Popsat, jakym zplsobem probihd implementace e-learningu do vyucovani a zjistit

néazory zakt vybrané ZS na zavedeni e-learningu do vyuky.

e  Zjistit ndzory ugiteldl vybrané ZS na zavedeni e-learningu do vyuky.

Zakladnim vyzkumnym designem je pfipadova studie.
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Teoreticka Cast

2 Zakladni vzdélavani

Zakladni vzdélavani navazuje na predSkolni vzdélavani a na vychovu v rodiné. Jednd se
0 jediny stupen vzdélani, ktery je povinny pro vSechny déti. Vzdelavani na prvnim stupni
zékladni Skoly ve své koncepci umoznuje prechod zaki od raného détstvi a vychovy Vv rodiné
na povinné, pravidelné a systematické vzdélavani. Je zalozeno na uceni a rozvijeni
individudlnich potteb, rozvijeni zajml kazdého Zzaka. Vzdélavani na prvnim stupni Svou
¢innosti a pouzivanim vhodnych metod motivuje zaky k dal$imu uceni. Vede je k poznani, ze

je mozné hledat a objevovat vhodné zpiisoby feseni problémi (RVP ZS).

V pribehu zékladniho vzdélavani zéaci postupné ziskdvaji takové kvality osobnosti, které jim
umozni pokracovat ve studiu a sméfovat ke zvolené profesi tak, aby se aktivné zapojili

do spolecnosti.

Primarni vzdelavani vytvaii podnétné a tviréi prostiedi, které stimuluje nadané zaky,
povzbuzuje mén¢ nadané zaky, chrani a podporuje nejslabsi zéky. Primarni vzdélavani
zajistuje, ze se kazdé dité prostiednictvim uceni optimaln€ vyviji v souladu s jeho piedpoklady
pro vzdélavani (RVP ZS). Primarni vzdélavani rovnéz vytvati podminky pro vzdélavani zakh
se specialnimi vzdélavacimi potiebami. Hodnoceni zdkova vykonu a uspécht Zakt musi byt
postaveno na plnéni konkrétnich a splnitelnych tikold, na zdkladé posouzeni individualniho
vyvoje zaka a na pozitivni motivaci. Zaci musi citit uspch, nesmi mit strach z chyb a musi se

naudit s chybami pracovat a umét je odstranit (RVP ZS).

V priibéhu zékladniho vzdélavani Zaci postupné ziskavaji takové kvality osobnosti, které jim

umozni pokracovat v dal§im vzdélavani a studiu (Hubalovska, 2015).

Primarni vzdélavani ma zakim pomoci utvafet a postupné rozvijet kliCové kompetence
a poskytnout spolehlivy zaklad v§eobecného vzdélani orientovaného zejména na situace blizké

zivotu a na praktické jednani. Primarni vzdélani ma tyto cile (Manenova, Tauchmanova, 2010):
e umoznit Zaklim osvojit si strategie uceni a motivovat je pro celoZivotni uceni;
e podporovat zaky k tvotfivému mysleni, logickému uvazovani a k feSeni problémd;
e podporovat zaky k vSestranné, u¢inné a oteviené komunikaci,

e rozvijet u zakl schopnost spolupracovat a respektovat sebe a ostatni,

pomdhat zakiim objevit a rozvijet své vlastni schopnosti v souladu s redlnymi
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moznostmi a uplatfiovat tyto schopnosti spolu se znalostmi a dovednostmi

pro rozhodovéani.

2.1 Edukacni proces

Vyucovani, vzdélavaci proces, vychovné - vzdélavaci proces, edukacni proces jsou pojmy,
které vice ¢i méné postihuji urCitou situaci. V ¢eské odborné literatuie se setkdvame s riznymi
definicemi téchto pojmi. Naptiklad vyucCovani v bézném vyznamu oznaCuje vSechno, co
probiha a uskutecniuje se ve vyucovaci hodin€. V didaktickych teoriich je to druh ¢innosti
spoCivajici v interakci ucitele a zdka a jedna se o zamérné puisobeni na zaky tak, aby dochazelo
k u¢eni (Priicha, Walterova, Mares, 2001). Podrobngji vysvétluje vyudovani Cap. Zaci
pii vyucovani nejen poslouchaji ucitele, ale také pracuji s ucebnici a jinymi pomuickami,
dochézeji sami k nékterym poznatkiim, diskutuji s ucitelem i1 se spoluzaky, hledaji vhodna
feSeni. Pfi vyucovani se rozviji specificky vztah mezi ucitelem a zakem, ucitelem a Skolni

t¥idou, Zakem a §kolni tiidou. (Cap, Mares, 2002).

Vzdélavaci proces nebo téz vychovné — vzdélavaci proces, pedagogicky (didakticky) proces
jsou oznaceni situaci, na které muzeme nahlizet z nékolika pohledt. Vzdélavaci proces jako
vyuka, ktera probiha ve $kole. Zaci p¥ijimaji uréité poznatky, uéi se a uéitel predava poznatky,
vyucuje. Obecnéji 1ze chapat vzdélavaci proces jako veskeré Cinnosti, které vedou k uceni
néjakého subjektu (Pricha, Walterova, Mares, 2001). Tuto pojmovou roztfisténost se pokousi
sjednotit Pricha. Definuje: ,,Edukacni procesy jsou vSechny takové c¢innosti lidi, pfi nichz
dochazi k uceni na stran€ n&jakého subjektu, jemuz je exponovan néjakym jinym subjektem
piimo nebo zprostiedkované (textem, technickym zatizenim aj.) urcity druh informace.*
(Prtcha, 2013). Edukacni proces je stale ¢astéji nahrazovan jednoslovnym oznacenim edukace,
¢imz se nejlépe piiblizujeme k anglickému terminu ,,education®. Edukacni proces je tedy
slozity systém interakci. Jsou zndmé modely vztaht, které se v pribéhu edukacniho procesu
uskutecnuji. Nejbéznéjsi, ale také nejjednodussi je tak zvany didakticky trojihelnik, ve kterém

jsou vyjadieny vztahy mezi tfemi zakladnimi prvky — zak, ucitel a ucivo, obrazek 1.
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Didakticky trojuhelnik

interakce a komunikace
ucitel @ Zacil

ucivo

Obrazek 1 - Didakticky trojuhelnik (Svarcova, 2005)

Tento model je zjednodusSeny a nepostihuje celou komplexnost eduka¢niho procesu. Mnohem

.....

O an W A
X

\
1O
."k&gx_{’“

-

vYucovaci
METODY
A POSTUPY

Obrazek 2 -  Model podle J. Hendricha (in Pricha, 2013)

Jiny model edukacéniho procesu vytvofili autofi Manak a Svec, obrazek 3 (Maiidk, Svec, 2003).
Jsou zde patrny vazby mezi jednotlivymi prvky. V procesu edukace vystupuji do popiedi ucitel
a zak jako hlavni aktéfi tohoto procesu. Je to osobnost a typ ucitele, osobnost zdka, jeho vztah
k pfedmétu, ale i k uciteli a jejich vzajemna komunikace. Samoziejmé v procesu vyuky pisobi
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dalsi slozky a vlivy. Jsou to pfedevSsim metody, které ucitel pouziva, podminky a prostredi,
ve kterém se proces vyucovani odehrava, organizacni formy, obsah, didaktické prostredky.
»Edukacni proces predstavuje slozity otevieny systém, jimz se rozumi uspotradand organizace
vzajemné zavislych a ovlivigjicich se prvki, spojenych s vnéjsim prostfedim zpétnou vazbou.*
(Manak, Svec, 2003). Tento systém je spojeny s vn&jsim prostiedim. Samotny edukaéni proces

neprobiha izolované od vnégj$iho prostfedi. Naopak vysledky edukacniho procesu vnéjsi

prostiedi urCitym zptisobem ovliviuji.

organizac¢ni formy

obsah

ucditel / metoda \

vyucovani

-
-
-
.

faze
.......... » Cfle

podminky

-
---‘

didaktické
prostiedky

okoli
prostredi

Obrazek 3 - Model edukagniho procesu (Manak, Svec, 2003).

2.2 Uceni

Uceni je proces, ktery zpisobuje zmeény ve védomostech, dovednostech i v emociondlni sféte
cloveka. Vysledkem uceni mize byt osvojeni védomosti, dovednosti, navyki a postojli, zmén
psychickych procesii a vlastnosti (Cap, 1980). Ueni je jeden ze zakladnich psychologickych
pojmt. Teorii uceni se zabyvaly desitky autord riznych psychologickych smérti a pfistupti.
,» Lermin uc¢eni oznacuje vSechno ziskavani zkusenosti a utvareni jedince v prubehu jeho zZivota.

Naucené je opakem vrozeného.“ (Cap, 1980).

~r o7

Uceni se da studovat z riznych hledisek. Z hlediska osobnosti uciciho se ¢loveéka, z hlediska
obsahu uceni, z hlediska pribehu uceni, z hlediska vysledkl uceni, z kontextu, ve kterém se
uceni odehrava (Mares, 1998).

Jiné dé€leni je podle typu procesti a Ciniteld pii uceni. Hovoiime o ucéeni senzorickém,

percep&nim, senzomotorickém ¢i verbalné pojmovém.
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Podle podilu védomého zaméru délime uceni na bezdécné ¢i zdmérné, podle vnéjsi formy
apostupu na uceni vtiskovanim, napodobou, habituaci, klasickym podmifiovanim,
instrumentalnim podminovanim, uceni latentni, uceni feSenim problému (Pricha, Walterova,

Mares, 2001)

Do uceni vstupuji dalsi faktory, jako jsou zajmy, potieby, prozitky, motivace, sebepojeti,

sebediivéra, postoje, mezilidské vztahy, socialni role, apod. (Mares, 1998).

V souvislosti s vychovné vzdélavacim procesem Cap (1980) rozlisuje nékolik druhti udeni.
Uceni poznatkim, jehoz vysledkem jsou pfevazné védomosti. Uceni senzomotorickym
¢innostem. Toto uceni rozviji pfedevs§im vniméni a ptedstavy, pohyby a pohybové dovednosti.
Uceni intelektualnim ¢innostem nebo uceni metodam feSeni problémi. Vysledkem tohoto uceni
je rozvoj myslenkovych operaci a procest. Osvojovani postojii, dovednosti a navyki, které jsou

potiebné pro styk s druhymi lidmi a pro Zivot ve spole¢nosti, oznaduje Cap jako socialni uden.

2.3 Utitel

Veskera zamérna edukacni ¢innost neni mozna bez ucitele. Je jednim z hlavnich aktért procesu
uceni a zprostfedkovatelem uciva. U€itel, vychovatel, pedagog nebo zcela obecné edukator je
kterykoliv aktér vyuCovani €i jiné zamérné, cilené aktivity (Pricha, 2013). Velkou roli
v edukacnim procesu hraje osobnost ucitele. Ucitel plisobi na zdky svymi vlastnostmi, postoji
k zaktiim a k vyu€ovani, ale také formuje zaky riznymi metodami a prostfedky vyucovani.

Ucitel by mél usilovat o to, aby poznal své zaky a dokézal jim pfizpisobit edukacni proces.

Podle Capa (1980) jsou kladeny na ugitele tyto pozadavky: vyulovat a vzdélavat, Fidit
osvojovani védomosti, dovednosti a navyklli a rozvijet osobnost zdka. Vychovavat zaky
a formovat zakovy zajmy a postoje. Kladné ptisobit na utvateni pozitivnich vztaht v kolektivu
tiidy. Osvojit si ur€ity védni obor a stale se v ném vzdélavat. Osvojit si potiebné pedagogické
a psychologické poznatky. Davat zaktim pozitivni piiklad. (Cap, 1998).

Ucitel v pritbéhu edukacniho procesu na zaka puasobi (Obr. 1, 2, 3). Toto plsobeni neni

jednostranné, 1 zak ovliviiuje ucitele, reaguji vzajemné jeden na druhého. Hovoiime o interakci

ugitel — zak. (Helus, 1992).

Ucitel na 1. stupni zakladni Skoly kromé role edukatora zastava castecné i roli rodice. Zaci
mladSiho Skolniho véku maji potiebu svému uciteli sdélit své zazitky, svad pfani nékdy

i tajemstvi. Castym obrazem tfidy o piestavce je uditelka obklopena svymi zaky, ktefi jeden
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pies druhého vyzaduji ucitel¢inu pozornost. U¢iteliv postoj k Zakiim mladSiho Skolniho véku
ma sva specifika. Ucitel na prvni stupni musi respektovat vékové zvlastnosti téchto déti a s tim
ruku v ruce ptizpisobit metody a formy vyucovani. Obzvlasté v 1. a 2. ro¢niku je nutné stiidat

vyucovaci formy, Casto ménit ¢innosti, zafazovat relaxacni chvilky do vyucovaci hodiny.

2.3.1 Ucitel a ICT

Vzhledem ktomu, ze tématem prace je implementace informac¢nich a komunikacnich
technologii do vyuky, je tieba se zminit o roli u€itele pti zavadéni téchto technologii do vyuky.
Role ucitele v zavadéni ICT do $kol je zasadni a nezastupitelnd. Jeho pozitivni nebo negativni
ptistup ovliviiuje celkovy vysledek zaclenéni informacnich a komunika¢nich technologii
do zivota Skoly a zejména do klicové oblasti — vyucovani a uceni (Zounek, 2006). Nazor, ze
ucitelé budou postupné nahrazeni technologiemi, je obecné odmitan. Model vzdélavani, kdy je
ustfedni postavou ucitel, se vSak meéni. Ucitel se tak dostava do role radce, privodce,
koordinatora procesu vyucovani. Ucitel jiz neni jedinym zdrojem poznani. Ucitel je nucen
prehodnotit pojeti vyuky, své predstavy o vzdélavani. Implementaci ICT do vyuky mohou
ncktefi ucitelé chapat jako urcitou nejistotu, kterd miize vést k odporu viaci inovacim
zalozenych na technologiich (Zounek, 2006). Z vyzkumu, ktery provedla Manénova (2009)
mezi u¢iteli 1. stupné ZS, vyplyva, Ze na frekvenci vyuzivani ICT v praci u¢itele ma vliv vék.
Mladsi ucitelé, ktefi absolvovali v rdmci svého vysokosSkolského studia predméty zaméiené
na praci s ICT, vyuzivaji vice riznych ICT nastroji. Starsi ucitelé pouzivaji spise jen MS Word,
Internet Explorer, MS PowerPoint. Ucitelé, kteti absolvovali vyuku ICT v ramci svého studia,
ICT vyuzivaji €astéji. Vyzkum dale potvrdil hypotézy: ,,Sebehodnoceni star§ich uciteld je nizsi
nez mladsich ucitelt®. ,,Ucitelé, ktefi maji vyssi sebehodnoceni, budou vice pouzivat ICT
ve své praci.“ Informacni a komunikacni technologie se staly vyznamnym faktorem
ovliviiujicim praci ucitele na kazdém stupni vzdélavani. Moderni technologie oteviraji uciteliim
nové moznosti a formy komunikace a spoluprace s kolegy z jinych $kol, s odborniky, rodici
(Manénova, 2009). Moderni technologie velkou mérou ovliviiuji prabéh edukaéniho procesu,
ale ucitelé a jejich pojeti vyuky se neméni tak rychle jako svét digitalnich technologii. Je proto
nutné hledat takové cesty a moznosti, aby se spojily moznosti technologii, ucitelovo mysleni
a pojeti vyuky (Neumajer, Rohlikova, Zounek, 2015). Autofi Neumajer, Rohlikova a Zounek
sestavili profil soucasného ucitele, ktery chapou jako jednu z moznych piedstav o modernim

uciteli.
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Ucitel by mél mit aktudlni odborné znalosti a dovednosti z oboru, vcetné
technologicko — didaktickych znalosti a dovednosti. Tim je mysleno, ze ucitel ma
ptehled o dostupnych technologickych nastrojich. Ma znalosti, jak vyuzit technologie
pii prezentaci obsahu, k jakym cilim vyuzit jaké aplikace. Jakym zpiisobem propojit
technologie s obsahem a cili vyuky. U¢itel musi byt schopen a ochoten stale se ucit
(Neumajer, Rohlikova, Zounek, 2015).

Ucitel by mél mit pedagogické, didakticko-psychologické a manazerské dovednosti.
V této oblasti ma byt u€itel vybaven znalostmi z pedagogiky, didaktiky a psychologie,
mél by umét fidit vyuCovaci proces, védét jak funguji skupiny, mél by mit zékladni

prehled o fungovani skoly.

Socialné-komunikativni kompetence, véetné jazykové vybavy (i znalosti cizich
jazyki). Komunikace je zdkladem nejen vyucovaciho procesu, ale vesker¢ interakce.
Komunikace mize byt verbdlni nebo neverbalni. Komunikace muze probihat

I prostfednictvim modernich technologii.

Ucitelé na prvnim stupni zdkladni Skoly jsou agenti zmén. Pomahaji ,,vyfezavat® zaklady

détskych dovednosti a dokonce i formovat jejich osobnosti. Technologie 1ze chapat jako jednu

z oblasti, kde ucitelé mohou pracovat jako Cinitelé této zmény. Ucitelé na prvnim stupni jsou

daleziti pro uspéch implementace ICT do vzdélavani a k realizaci rozvoje kompetenci

pro 21. stoleti. U¢itelé jsou v predni linii ve svych tfidach. Jsou tviirci pravidel a je tieba zajistit,

aby jejich ¢innost byla uspésna (Intel, 2009). Ucitelé jsou hlavnimi realizatory vzdélavani.

Je tieba, aby byli vybaveni t€émito kompetencemi:

Technologicka kompetence - ucitelé zakladni Skoly by méli mit zékladni znalosti
a dovednosti, jak pouzivat hardware, softwarové programy a vSechny ostatni

doprovodné materidly.

Kulturni a politické kompetence - ucitelé jsou zvykli na jasn¢ stanovenou hierarchii
ucitel-zék. Technologie mohou vyrazné¢ zmeénit tento vztah ucitele a zaka. Ucitelé
musi byt pfipraveni pifijmout tyto nové struktury. Jsou-li ucitelé zaclenéni
do rozhodovaciho proces, mohou se citit vice kompetentni, aby vyjadfili své obavy

a nazory a podileli se na feSeni problematiky vyucovaciho procesu.

Pedagogicky model — ,,1: 1 e-learning*, o némz hovoti autofi (Intel, 2009), nabizi jedine¢nou

ptilezitost pro ucitele vytvofit zcela nové vice individudlni vzdélavaci prostiedi.

Model ,,1:1 e-learning umozni, ze kazdy zak (student) a ucitel budou mit vyhrazeny pocitac.

17



Ucitelé budou moci vytvaret obsah, ktery bude respektovat individualni schopnosti a tempo

jednotlivych zakt (studenttt).

Planovani inovativniho zptisobu vyucovani zabere vice ¢asu. Zejména v pocateCnich fazich
implementace e-learningu do eduka¢niho procesu. Nicméné nové metody vyuky predstavuji

nové vyzvy pro ucitele. Obrazek 4 znazornuje pripravenost ucitele k zdsadni zmeéné prace.

kulturni a politické kompetence

technologickd kompetence

pedagogické kompetence

Obrazek 4 -  Dimenze ucitelské ptipravenosti (Intel, 2009).

24 Zak
Dalsim dilezitym prvkem procesu uceni je zak. Psychologie osobnosti zaka je velice obsahlé

téma. Pro tcely této prace se zaméfime na charakteristiku mladsiho $kolniho véku.

Vstup do $koly je duleZitym meznikem v Zivoté ditéte. Dité ziskava novou roli, roli zaka. Dité
je postaveno pred fadu novych, naro¢nych situaci, které je nuceno zvladnout. Dité svou novou
roli zaka proziva, je hodnoceno, je v interakci s druhymi. Hodnoti samo sebe, zda odpovida
jeho sebeobraz zaka skutecnosti (Lasek, 2007). Na zacatku Skolni dochazky ditéti splyvaji
hranice mezi vlastni fantazii a skutecnosti. V tomto obdobi pfevladd pamétni uceni a konkrétni
mysleni. Zhruba od 2. ro¢niku se vyvoj rozumovych schopnosti méni. Od konkrétniho mysleni
pievazuje nad mechanickou. V tomto obdobi zacina silny zajem o sport, ptirodu, techniku apod.
(Matgjcek, 1986). Tento vék je nejvhodnéjSim obdobim pro podchyceni a rozvijeni zajmu
a konicki ditéte. Zak je individualni, neopakovatelna bytost s pfednostmi i nedostatky. V zadné

Skolni tfidé nejsou zaci jen zaci nadani, chytii a pilni. Jsou zde 1 Zaci, ktefi nejsou nadant,
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neprojevuji zajem o uceni, jsou zde zaci hyperaktivni nebo naopak zaci pomali. Ve Skolni tiidé
se schazeji déti z riznych socidlnich prostfedi, a ne kazdé socidlni prostiedi podporuje

vzdélavaci proces.

24.1 Pojem ,,Sociilné znevyhodnény zak*

Se zaky ze socialné nevyhodnych podminek se setkavame v kazdé Skolni t¥idé. Jsou regiony,
kde socidln¢ znevyhodnénych zaki je vice. Do takového regionu patii i Skola, na kterou je
zameétena tato prace. Proto je tieba objasnit pojem socialné znevyhodnény zak.

rrrrr

prostfedi (normalni prostfedi je prostfedi, kde vétSina obyvatel Zije). Jsou to zéci Zijici
V rodindch narodnostnich mensin nebo pochdzeji z migrac¢nich rodin. Pocet takovych zaku
ve skolach roste. (Jakoubkova Budilova a kol., 2010). Nékteti z téchto zakti nemaji zadné vazné
problémy s integraci do béznych skol, ale fada z nich vazné problémy ma. Jedna se ptedevsSim
0 jazykovou bariéru a odli$né kulturni zvyky a tradice. Zaci z rodin s nizkym socilné-kulturnim
a ekonomickym postavenim jsou vice ohrozeny socidlné-patologickymi jevy. Proto je nezbytné
témto zaklm vénovat zvlastni pozornost (Tupy, Jetabek, 2007). Za socialn¢ znevyhodnéné jsou
pokladani Z4ci, ktefi nemaji stejné piileZitosti ke vzdélavani jako vétSinova populace zak,
ato hlavné v dusledku neptiznivych sociokulturnich podminek svych rodin nebo jinych

vy

prosttedi, v nichz ziji (Priicha, 2009).

V Ceské republice fesi tuto problematiku zdkon &. 561/2004 Sb. O za¢lenovani déti se socialnim
znevyhodnénim mezi subjekty se specialnimi vzdélavacimi potfebami. V § 16 a 47 vyse

uvedeného zdkona vymezuje socialni znevyhodnéni takto:

e rodinné prostiedi s nizkym socidlné-kulturnim postavenim nebo ohrozeni

socialné-patologickymi jevy;
e nafizend Ustavni vychova nebo uloZend ochranna vychova;
e postaveni azylanta a ucastnika fizeni o udé€leni azylu na uzemi CR.

Socidlné znevyhodnéné rodiny s nizkym socio-kulturnim statusem jsou ohrozeny vysokym

rizikem socialné-patologickych jevl (Jakoubkova Budilova a kol., 2010).
Socialni nevyhoda je charakterizovana nésledujicimi kritérii:

e nizkd Groven vzdélani rodict a jiného €lena rodiny;

19



e netlplna roding;

o nizky pfijem rodiny;

e nizka profesni postaveni ¢lenil rodiny, véetné nezaméstnanosti;
e nizka uroven bydleni;

e menSsina.

Aspekty socidlniho vylouceni jsou rizné. Ackoli diagnézu socidlniho znevyhodnéni nelze
popsat zadnym vSeobecnym modelem, protoze rozdily mezi rodinami v jejich zivotnim stylu,
obtize s jednotlivymi détmi se socidlnimi problémy a zdravotnim postizenim jsou znacné,
nckteré spole¢né rysy a prvky Zivota socialné vylou¢enych rodin mizeme nalézt. Jsou dany
také polohou socialn¢ znevyhodnénych lokalit. Socidlni vylouceni postihuje vétSinou skupiny

Casto oznacené jako romské (Jakoubkova Budilova a kol., 2010).

RozliSujeme mnoho typl socidlniho vylouceni. Jednim je tzv. marginalizace. Marginalizaci
se rozumi vylouceni jednotliveil nebo socidlnich skupin na okraj spole¢nosti. Marginalizované
skupiny jsou c¢asto sociadln€¢ a ekonomicky slabsi, ziji obvykle v izolovanych oblastech
(periferie, specifické méstské oblasti, atd.) V marginalnich skupinach byva podstatné vyssi mira
uplatnéni (Jandourek, 2001). Zéaci z takovych rodin Gasto nemaji piistup k informacnim
a komunika¢nim technologiim. Zavadéni novych technologii (e-learning) do Skoly by mohla
roz§ifit socialni rozdily mezi zédky a prohloubit nevyhody socialné vyloucenych zaki

(Hubalovska, 2015).

Dlouhodobym cilem $koly musi byt integrace zakd z odliSného socialné znevyhodnéného
prostiedi, ochrana mensin a podpora jejich uspéchu v majoritni spolecnosti. Proto je nezbytné,
aby Skola brala v Uvahu rGzné socialni znevyhodnéni vSech takovych zaka a flexibilné
reagovala na jejich socialni rozdily a pfipravovala pro tyto zaky individudlni vzdélavaci plany,
které by vyhovovaly jejich potfebam (Tupy, Jefabek, 2007). Osoby bez vzdélani nemohou
dlouhodobé¢ najit praci. Jejich ekonomicka situace je Spatna. Jejich déti jsou ovlivnény touto
situaci a patii k socidlné vylou¢enym zakiim. V dalSich kapitolach této prace je popsano, jak
zavadéni e-learningu na 1. stupni ZS umoziuje rozvijet ICT kompetence socialng

znevyhodnénych zaka.
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2.5 Vyukové metody
Vyukova metoda je dalsim prvkem edukaéniho procesu — viz obrazek 2, 3.

Vyukovou metodu chape Maniak a Svec (2003) jako ,,nejadekvatngj$im operativnim nastrojem
ucitelovy vzdélavaci kompetence, nebot’ pravé metoda zprostiedkovava a zajistuje dosazeni
edukacnich cili.“. Vyukovéa metoda nevystupuje ve vyuce izolované a vzdy je vdzana s dalSimi
prvky edukacniho procesu. Nelze ji uplatinovat jednosmérné, ale je nutné ji chapat a uplatiiovat
mnohostranné a vazan¢ ke konkrétnim vyukovym situacim. Pfi volbé vyucovaci metody

se uditel snazi volit metodu, ktera respektuje vyvojové zvlastnosti ditéte. (Manak, Svec, 2003).

Pro zaky 1. stupné ZS uéitel musi volit jiné vyuGovaci metody neZ pro zaky vyssich stupil.

Zaci se od sebe 111 nejen vékovymi zvlaStnostmi, ale také individudlnim stylem uceni.

Uttidit vyucovaci metody a vytvofit klasifikaci metod je obtiZné, protoZe riizni autofi pouzivaji
rizna kritéria pro tfidéni vyukovych metod. Naptiklad podle logického postupu klasifikujeme
vyukové metody na analytické, analyticko-syntetické, induktivni, deduktivni, genetické apod.
Z hlediska fazi edukaéniho procesu délime metody na motivacni, expozi¢ni, fixacni,
diagnostické a aplikacni. Z hlediska poctu zaki ve tfidé délime vyukové metody na metodu
hromadné vyuky, skupinové a individudlni vyuky. Jina klasifikace metod uplatiuje kritérium
stupné aktivity a ,,heuristicnosti“ a klasifikace rozdéluje metody na tyto kategorie: metody
informacné receptivni, reproduktivni, problémového vykladu, heuristické a vyzkumné. Dalsi
edukacni metody rozdéluje podle zdroje poznani na slovni, ndzorné€-demonstraéni a praktické
(Manidk, Svec, 2003). Jesté existuji dalsi déleni, ale nejkomplexnéjsi déleni vytvofili autofi
Mank a Svec (2003). Rozdélili vyudovaci metody do tii skupin: 1. Klasické vyukové metody,
2. Aktivizujici metody, 3. Komplexni vyukové metody.

1. Mezi klasické vyukové metody autofi fadi metody slovni (vypravéni, vysvétlovani,
pfednaska, prace stextem, rozhovor), metody nazorné-demonstraéni (ptfedvadéni
a pozorovani, prace sobrazem, instruktdZ) a metody dovednostné-praktické
(napodobovani, manipulovani, laborovani a experimentalni, vytvafeni dovednosti,

produkéni metody).

2. Do aktivizujicich metod fadi metody diskuzni, metody heuristické, feSeni problémd,

metody situacni, metody inscenacni, didaktické hry.

3. Ve tieti skupin€ metod, kterou autofi nazvali komplexni vyukové metody, jsou zatazeny
tyto metody a techniky: frontalni vyuka, skupinova a kooperativni vyuka, partnerska
vyuka, individudlni a individualizovana vyuka, samostatna prace zakd, kritické mysleni,
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brainstorming, projektova vyuka, vyuka dramatem, oteviené vyucovani, uceni
Vv zivotnich situacich, televizni vyuka, vyuka podporovanad pocitatem, sugestopedie

a superlearning, hypnopedie.

2.6 Didaktické prostiedky

Do vyucovaciho procesu v souc¢asné dob¢ neodmyslitelné patii didaktické prostredky. Podle
Manaka (2003) jsou didaktické prosttedky: ,,Pfedméty a jevy slouzici k dosazeni vytycenych
cilti. Prosttedky v Sirokém smyslu zahrnuji vse, co vede ke splnéni vychovné vzdé€lavacich cilt.
K didaktickym prostfedkim patii 1 materidlni prostfedky zajiStujici, podminujici

a zefektivilujici priabéh vyucovaciho procesu.* (Manak, 2003).

Didaktické prosttedky mizeme rozd¢€lit na materidlni a nemateridlni didaktické prostiedky,

obrazek 5.

Didaktické prostredky

]
[ l

nematenalni materialni
-vyuéovaci metody -vyuéovaci pomucky
-organizaéni formy -zakovské pomtcky (potieby)
-vyucovaci zasady -u¢ebny a jejich vybaveni
-didakticka technika

Obrazek 5 -  Déleni didaktickych prostiedkti podle Geschwindera a kol.(1995)

Sohledem na téma prace se budeme zabyvat didaktickou technikou a jeji pouziti
ve vyucovacim procesu. Didaktickou techniku spolu s dal$imi vyuCovacimi pomuiickami,
s zakovskymi potfebami a vybavenim ucebny autor Geschwinder (1987) fadi mezi materialni
didaktické prostredky. Ucebni pomucky naptiklad ucebnice, modely, ndsténné obrazy,
zakovské soupravy, audio zdznamy, promitaci zafizeni apod. se vaZzou k obsahu dané vyuky.
Didaktické vyukové prostiedky maji ve vyucovacim procesu vyznam tehdy, kdyz opravdu

splnuji cile vzdélavaciho procesu. Zakladni funkce didaktickych prostiedkll jsou informacni,
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formativni a instrumentalni. Funkce didaktickych prostfedki Geschwinder formuluje
nasledovné: Plnéni zdsady nazornosti a moznosti vicekanalového vniméni informaci; funkce
motivacni a stimulaéni; funkce racionalizacni (ve vztahu k uciteli i zdku); funkce zpeviiovaci;
funkce systematiza¢ni (Geschwinder, 1987). Didaktickou techniku pievazné audiovizualni
(projektor diapozitivi, zpétny projektor, magnetofon, televize a videoptehravace) vystiidaly
tzv. informacni a komunikaéni technologie. Mezi n¢ fadime interaktivni tabuli, pocitac,
notebook, tablet, chytry telefon a jind moderni zafizeni, ktera zprostfedkovavaji nejen
audiovizualni ptenos, ale disponuji fadou funkci, predev§im zprostfedkovani informaci
prostfedkti. V pfeneseném vyznamu multimédia dnes znamenaji zprostfedkovani informaci.
Multimédia umoznuji kreativitu ve vyucCovacim procesu. Umoziuji vyuzivat jak hotové

produkty, tak vytvaiet vlastni vyukové materialy.

2.7 Vyuka podporovana pocitacem

Rozvoj poznatki  z kognitivni  psychologie  soucasné s rozvojem  informacnich
a komunika¢nich technologii byl impulsem ke zménam v zavedeném vzdélavacim systému.
Pocita¢ do edukacniho procesu vstupoval pomalu, protoze vyZadoval zcela specidlni podminky.
V soucasné dob¢ jsou informacéni a komunika¢ni technologie (stolni pocita¢, notebook, chytry
telefon tablet a dalSi zafizeni) béZnym vybavenim Skol i domdacnosti. Jak uz bylo feceno,
k zékladnim pozadavkim moderniho ¢loveéka patiéi pocitacova a informacni gramotnost.
Ve skole je vyuziti pocitath mnohostranné. Slouzi jako informacni systém S§koly,
je encyklopedickym zdrojem informaci, operac¢ni prostiedek pro zpracovani textt, tabulek,

fotografii, videi apod.

Manak (in Slavik, Novak 1997) uvadi tyto moZnosti vyuZivani informacni a komunikaéni

techniky:
e Multimedialni programy;
e simula¢ni programy, modelovani;
e testovaci programy;
e vyukové programy;

e informacni zdroje;
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« videokonference;
o distan¢ni formy vyuky;
e virtualni realita.

Z hlediska vyukovych metod se pocita¢ nejvice uplatiiuje pfi prezentaci uciva, kdy ucitel bud’
prezentuje nové ucivo, nebo zak pouziva rizné vyukové programy, pti kterych ho ucitel miize
vést, postupné vSak zdk muize pracovat i samostatn¢. Prace s vyukovymi programy umoznuje
respektovat individualitu Zaka a jeho osobni tempo. Pocitacova sit’ funguje jako velka
encyklopedie, kterd umoznuje zakiim samostatné¢ vyhledavat informace, ucitel musi fungovat
jako priivodce zdka, smétovat ho k cili, predkladat mu problémové situace, ucit ho hledat
klicové slova, pomoci mu orientovat se v mnozstvi odkazl a informaci. Prostfednictvim servert
YouTube a dal$ich mize byt vyuka obohacena o videonahravky, filmy, hudebni produkce apod.

Zaci tyto technologie s chuti p¥ijimaji a jsou velice dobie p¥ipraveni po strance technické.

»Zakovy funkce ve vyuce se zménily ve sméru vétsi otevienosti k technickym inovacim, které
zak pfijima se samoziejmosti a vstficnosti. Moderni didaktickéd technika a zvIast' pocitace
vytvaieji pro zaka bohatsi senzoricky prostor pro pfijimani a zpracovani informaci.” (Manak,

Svec, 2003).

I pfes vyhody technickych vyukovych prostiedki nesmi z vyuc€ovaciho procesu vymizet
komunikace a socialni interakce mezi aktéry vyucovaciho procesu, tj. mezi zaky navzdjem

a mezi zakem a uditelem.

2.8 Vyukové cile

Jednim ze zékladnich ptedpokladi skolni GispéSnosti zakd, tj. realizace jednoty rozvijeni zakovy
osobnosti a zvySovani jeho vykonnosti, je pfesné definovani cild, kterych maji zaci dosdhnout
(Helus a kol., 1979). Vyukovy cil je didakticka kategorie, kterd vymezuje ti¢el a zamér vyuky
a vystup a vysledek vyuky. Cile je tfeba stanovit jako kompetence, kterych maji Zaci dosahnout.
Cile zahrnuji hodnoty a postoje; produktivni Cinnost a praktické dovednosti; poznatky
a porozumeéni (Kapounova, 2012). Cile zédkladniho vzd€lavani jsou v soucasné dob¢ zakotveny
vV Rdmcovém vzdélavacim programu pro zékladni vzdélavani (RVP ZV). ,,Zakladni vzdélavani

usiluje o naplnéni téchto cilt:

e umoznit Zakiim osvojit si strategie uceni a motivovat je pro celozivotni ucent,
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podnécovat zaky k tvofivému mysleni, logickému uvazovani a k feseni problémt;
vést zaky k vSestranné, ucinné a oteviené komunikaci,

rozvijet u zakl schopnost spolupracovat a respektovat praci a uUspéchy vlastni
i druhych;
piipravovat zaky k tomu, aby se projevovali jako svébytné, svobodné a zodpoveédné

osobnosti, uplatitovali sva prava a napliovali své povinnosti,

vytvaret u zaka potfebu projevovat pozitivni city v chovani, jednani a v prozivani
zivotnich situaci; rozvijet vnimavost a citlivé vztahy k lidem, prostiedi i k piirod¢;
ucit zéky aktivné rozvijet a chrénit fyzické, dusevni a socidlni zdravi a byt za né
odpovédny;

vést zaky k toleranci a ohleduplnosti k jinym lidem, jejich kulturam a duchovnim
hodnotam, ucit je zit spolecné s ostatnimi lidmi;

pomahat zakiim poznavat a rozvijet vlastni schopnosti v souladu s redlnymi moZznosti
a uplatiiovat je spolu s osvojenymi védomostmi a dovednostmi pii rozhodovani

0 vlastni Zivotni a profesni orientaci“ (RVP ZV, 2013).

Tyto cile maji u zaki rozvijet kompetence k uceni; kompetence k feseni problémi; kompetence

komunikativni; kompetence socidlni a persondlni; kompetence obcanské; kompetence

pracovni. (RVP ZV, 2013). Zde jsou uvedeny zcela obecné cile, které prolinaji vSemi

vyucovacimi predméty. Konkrétni cile jednotlivych vyucovacich predmétt jsou v RVP ZV

rozpracovany podrobnéji vZdy u konkrétniho vyucovaciho predmétu.

Vzhledem Kk vzristajici potiebé informacéni gramotnosti byly cile rozvijeni kli¢ovych

kompetenci v informaéni a komunikaéni oblasti zahrnuty do RVP ZV uZ na 1. stupeii ZS. RVP

ZV stanovuje nasledujici obsah rozvoje téchto kompetenci:

Zaklady prace s pocitacem
Vyhledavani informaci a komunikace

Zpracovani a vyuziti informaci

Informa¢ni a komunikacni technologie se stdvaji ¢im dal Castéji prostiedkem dosahovani

vyukovych cilli ve vyucovacich predmeétech.
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2.9 Gramotnost

V souvislosti s vyukou, s cili edukace nelze opomenout dnes velice Casto pouzivany
a diskutovany pojem ,,gramotnost“. Ukolem koly je vybavit zaky fadou kompetenci, které jsou
dualezité pro jejich zivot. Gramotnost 1ze chapat jako soubor kompetenci. V obecném vyznamu
znamena gramotnost néjakou konkrétni schopnost ¢i dovednost. Gramotny ¢loveék je schopen
Cist s porozuménim, psat a pocitat. V roce 1958 organizace UNESCO definovala negramotného
cloveka takto: ,,Negramotny ¢lovek neni schopen piecist, napsat a pochopit kratky text tykajici

se jeho kazdodenniho zivota® (Balharova, Struhar, 2013).

V soucasné dob¢ jsou na ¢loveéka kladeny mnohem vyssi naroky a hodnoti se také tak zvana
funk¢ni gramotnost. Funk¢ni gramotnost vypovida o tom, jak ¢loveék dokaze zpracovat ziskané
znalosti, efektivné je vyuzit k vlastnimu rozvoji a k rozvoji spole¢nosti (Balharova, Struhar,
2013). Kromé funkéni gramotnosti se dale hovoti napt. o Ctenaiské gramotnosti, matematické
a finan¢ni gramotnosti, technické gramotnosti, literarni gramotnosti, prirodovédné gramotnosti,
hudebni a vytvarné gramotnosti, informacni a poc¢itacové gramotnosti, medidlni gramotnosti,
ICT digitdlni gramotnosti, internetové gramotnosti, sitové gramotnosti, technologické

gramotnosti a dalSich. Pro ucely mé prace vymezim pouze nékteré typy.

2.9.1 Informacni gramotnost

Soucasné spolecnost, oznaCovana jako informacni, klade na jedince nové naroky souvisejici
S rostoucim vyznamem informacnich a komunikaénich technologii. Vznikaji tak nové typy
gramotnosti, které se promitaji do kompetenci na vSech Urovnich vzdélavani. VétSina téchto
novych gramotnosti souvisi s rozvojem a vyuzivdinim modernich informacnich
a komunikacnich technologii ve vSech oblastech vzdélavani (Manénova, 2009). Informacni
gramotnost (Information Literacy) je znalost a uvédomeéni si, kdy a pro¢ potiebujeme
informace, kde je najit, jak je hodnotit, pouZit a jak je sdé¢lovat a nakladat s nimi (Dombrovska,
Landova, Ticha, 2004). Informacni gramotnost nesmime zaménovat s gramotnosti poc¢itacovou.
Informacni gramotnost je SirSi pojem. U informaéné gramotného ¢lovéka je predpokladana
I pocitaCova gramotnost. Naopak pocitatové gramotny ¢lovék nemusi byt nutné gramotny

informacné — viz déle.
Dombrovska, Landova, Ticha (2004) uvadéji rovnici:

minformacni gramotnost = funk¢ni gramotnost + ICT gramotnost
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Jeste 1épe je vidét propojenost mezi funkéni gramotnosti a ICT gramotnosti na nasledujicim

obrazku:
Funkéni gramotnost
Literami Dokumentova | Numericki Jazykova
eramotnost gramolnost gramolnost | gramotnost
1CT gramoetnost
Obrazek 6 -  Informacni gramotnost jako struktura (Dombrovska, Landova, Ticha, 2004)

Poprvé byl pojem informaéni gramotnost pouzit Paulem Zurkowskim v roce 1974 (in Landova,
2002). Podle n¢j byl informac¢né gramotny takovy jedinec, ktery je pfipraveny pouzivat
informacni zdroje pii praci, ktery se pii feSeni problémi nauci vyuzivat Sirokou skalu technik
a informacnich nastrojl stejné jako primitivni zdroje. Od té doby se definice neustale zptesiiuje

vlivem vyvoje informacnich a komunikacnich technologii.

V roce 1989 byla zvefejnéna dalsi definice informacni gramotnosti ve zpravé Komise
pro informacni gramotnost. ,,K dosazeni informacni gramotnosti musi byt jedinec schopen
rozeznat, kdy potiebuje informace, dale je vyhledat, vyhodnotit a efektivné vyuzit. Informacné
gramotni lidé se naucili, jak se ucit. V&di, jak se ucit, protoze védi, jak jsou znalosti poradany,
jak je mozné informace vyhledat a vyuzit je tak, aby se z nich dal$i mohli ucit. Jsou to lidé
pfipraveni pro celoZivotni vzdélavani, protoZze mohou vzdy najit informace potiebné k urcitému

rozhodnuti ¢i k vyfeSeni daného ukolu.” (Dostal, 2007).

Podle Chrasky (2007) obsahuje informacni gramotnost zejména tyto schopnosti: Rozpoznat,
kdy jsou informace potfebné. Lokalizovat rizné zdroje a najit v téchto zdrojich potiebné
informace. Umét tyto zdroje kriticky zhodnotit. Pouzit ziskané informace k feSeni problému.
Efektivné zprostfedkovat informace v riznych podobach jinym lidem, a to nejen v pfimém
styku, ale i1 prostiednictvim riznych informacnich technologii. Manénova déale uvadi, ze
Z pohledu pedagoga je dulezité, jakym zplsobem je informacni gramotnost definovana

(Manénova, 2009).

V dokumentu Statni informacni politika ve vzdélavani (2000) se jednd zejména o zajiSténi

téchto schopnosti a dovednosti pro zajisténi a rozvoj informacni gramotnosti:

e Schopnost pouzivat pocitac a jeho periferie (tiskarnu, scanner, ...) jako pracovni
nastroj (pro psani textli, provadéni matematickych piedevsim aritmetickych operaci,

pro feSeni jednoduchych praktickych problémti s pouzitim bézného aplikacniho
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programového vybaveni zhruba na urovni zdkladniho zvladnuti kanceléafskych

systémil, schopnost vytisknout pfipravené nebo ziskané texty).

Schopnost pochopit strukturu textu a vytvofit jednoduchy multimedialni dokument
(t. dokument, v némz je spojen textovy, staticky ¢i pohyblivy graficky a zvukovy

zadznam).

Schopnost pouzivat pocita¢ zapojeny do pocitacové sit€¢ (pro posilani a piijimani
elektronické posty véetné vymény multimedialnich dokumentli a pro vyhledavani

na Internetu pomoci webovych prohlizecit).

Schopnost orientovat se ve vlastnim vypocetnim systému,(tj. prace se soubory,
uchovavani dat, zaklady prace s opera¢nim systémem apod., pro soucasny stav
informac¢ni a komunika¢ni techniky se jedna o zakladni znalosti, pro praci s ICT
V horizontu 10 let to jiz nemusi byt podstatné, tato oblast je vSak velmi zavisla

na aktudlnim stavu rozvoje techniky a mize doznavat rychlych zmén).
Schopnost vyhledavani a filtrovani informaci.

Schopnost orientace se v riznych formach predlozenych informaci a schopnost vybrat
a nasledné¢ pouzit informace potfebné¢ k feSeni konkrétnich problému. (Statni

informacni politika ve vzdélavani, 2000).

Informacné gramotny ¢loveék ovlada nasledujici dovednosti (Dostal, 2007):

identifikovat informacni potieby;

pro ziskani informaci zvolit nejvhodné;si strategii;
vyuzivat odpovidajici zdroje a informacni systémy;

v informacnich zdrojich vyhledat poZadovan¢ informace;
ziskané informace kriticky zhodnotit;

informace vhodné zpracovat a vyuzit;

informace zprosttedkovat jinym lidem v raznych podobéch a prostfednictvim

riznych technologii;

posoudit moralni a pravni aspekty vyuZzivani informaci.
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2.9.2 Pocitacova a sitova gramotnost

Pocitacova gramotnost (Computer Literacy) je soubor znalosti, schopnosti a dovednosti
zamétenych na ovladani a vyuzivani pocitace v zivote€. Pocitacoveé gramotny clovék umi ovladat
osobni pocitac s béznym programovym vybavenim vcéetné jeho periferii a vyuzivat pocitaCové

sit¢, predevsim internet, (Dostal, 2007).

Pricha uvadi, ze pocitacova gramotnost obsahuje zejména soubory navykl nutnych k obsluze
pocitace, védomosti 0 moznostech a mezich pocitacti i programovani pro pocitace, dovednosti
vhodné definovat tlohu a feSit ji pomoci pocitace, pozitivnich postoji, oekavani a hodnot
souvisejicich s pocitaci (Pracha, 2003). V dnes$ni dobé pocitatova gramotnost ovliviiuje i miru

informacni gramotnosti.

Velké mnozstvi informaci nam v soucasnosti zprosttedkovavaji pravé pocitace a s nimi
souvisejici sitové ptipojeni. V této souvislosti se dale pouzivd pojem sitova gramotnost
(Network Literacy). Je to schopnost identifikovat, pouzivat a pfistupovat k informacim
Vv elektronické formé z informacni sité. V dnesni dobé rozumime v této souvislosti pod pojmem

sit’ zejména internet a jeho sluzby (Manénova, 2009).

2.9.3 ICT gramotnost

Moderni informacni a komunikac¢ni technologie pronikaji stale vice do oblasti bézného Zivota,
stavaji se jeho pfirozenou soucasti. Stale se zvySuje podil jedinct, kteti tyto technologie
pouzivaji a vyuzivaji a zaroven se snizuje v€k, ve kterém jedinci zacinaji tyto technologie
pouzivat. Vznika tak potiteba budovat a rozvijet kompetence, které souviseji s vyuzivanim

téchto technologii nejen v bézném a profesiondlnim Zivoté, ale zejména ve vzdélavani.
,ICT gramotnost = informac¢ni gramotnost + digitalni prostfedi‘

,ICT gramotnost je schopnost vhodné pouzivat digitalni technologie, komunika¢ni nastroje,
a/nebo sité k feSeni informacnich problémi za ucelem fungovani v informaéni spole¢nosti.
Zahrnuje schopnost pouzivat technologie jako nastroj pro zkoumadni, organizaci a sdélovani
informaci a zakladni znalosti etickych/pravnich zalezitosti, jeZ souviseji s pfistupem

k informacim a jejich vyuzivanim” (Katz, 2007).

Jinou definici ICT gramotnosti uvadi Van Joolingen (in Kolektiv autord, 2011)
,ICT gramotnost je zdjem, postoj a schopnost jedince vhodné pouzivat digitalni technologie

a komunikaéni nastroje pro pfistup k informacim, jejich spravu, integraci a vyhodnoceni
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k budovani novych poznatkt a ke komunikaci s ostatnimi tak, aby se uc¢inné podilel na zivoté

spole¢nosti.*

ICT gramotnost znamena vyuzivat technologie efektivné, pouzivat je jako ndstroj
pro zkoumani, organizaci, hodnoceni a sdélovani informaci. Vhodné¢ pouzivat digitalni
technologie, komunika¢ni/sitové nastroje a socidlni sit€. Porozumét k zakladnim
etickym/pravnim otazkam, jez souviseji s pfistupem k informacnim technologiim a jejich

vyuzivanim (Kolektiv autord, 2011).

2.9.4 Digitalni gramotnost

,Digitalni gramotnost je soubor postoji, porozuméni a dovednosti efektivné zpracovévat
a sdélovat informace a znalosti v riznych médiich a formatech.“(Kolektiv autord, 2011).
,,Digitalné gramotni lidé tak maji byt schopni jakychkoliv aktivit s digitalnimi technologiemi,
které musi fesit v rdmci riiznych Zivotnich situaci, at’ uz mdme na mysli praci, uceni, volny ¢as,

nebo 1 dalsi aspekty kazdodenniho Zivota (Neumajer, Rohlikové, Zounek, 2015).

Autofi Neumajer, Rohlikova a Zounek (2015) vytvofili schéma, které naznacuje, které

gramotnosti obsahuje digitalni gramotnost.

DIGITALNI GRAMOTNOST

ICT GRAMOTNOST INTERNETOVA GRAMOTNOST

INFORMACNI GRAMOTNOST MEDIALNI GRAMOTNOST

Obrazek 7-  Digitalni gramotnost (Neumajer, Rohlikova a Zounek, 2015)
ICT gramotnost a informac¢ni gramotnost byly definovany vyse. Internetovou gramotnost autofi
charakterizuji jako ,,... gramotnost, ktera ptidava k ICT gramotnosti znalosti, dovednosti
a schopnosti umoziiyjici orientovat se a smyslupln¢ vyuZzivat nejenom internet (technicky), ale

1 komplexné&ji pojaté prostiedi digitalnich siti.“ (Neumajer, Rohlikova, Zounek, 2015).

Medialni gramotnost je schopnost vytvaret, vyuzivat a interpretovat riznd medialni sdéleni.
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2.9.5 Vizualni gramotnost

Zakladnim charakteristickym prvkem multimédii je nutnost zapojeni vice smysld pii jejich
vnimani uzivatelem (Mayer, 2001). Vnimani je psychicky proces, kterym zobrazujeme jevy
pusobici v daném okamziku na naSe smyslové organy. Vnimani je zékladem vSeho poznavani,
ostatni poznavaci procesy zpracovavaji udaje ziskané vnimanim (Cap, Mares, 2007). Cely
organ, kterym vnimame, se nazyva analyzator, sklada se z receptoru, dostfedivé nervové drahy
a centra v mozkové kiife. Vnimani je analyticko-syntetickou &innosti nervové soustavy. Clovék
ma nékolik druhii analyzatort. Jsou to zrak, sluch, chut, Cich a kozni analyzator. Jednotlivé

analyzatory se spojuji k dokonalej§imu, ucelenéj$imu vnimani skute¢nosti (Cap, Mareg, 2007).

U malého ditéte jsou pocitky izolované a nemaji jest¢ zadny vzajemny vztah. Postupné uceni
po narozeni je charakterizované vytvarenim mozkovych funkci. Vnimanim si dité utvari prvni
zkuSenost. Vnimani je dilezitym faktorem uceni, spo¢iva na vztazich mezi soucasnymi
i minulymi informacemi, které jsou pfistupné nasim smyslim a védomému zpracovani

Vv mozku. Dité za¢ina identifikovat rizné predméty svého prostiedi a zjisStovat jejich stalost.
,Proces vnimani mizeme rozdélit na dvé etapy:

1. Smyslové vnimani, pfi némZ podnéty prostiedi pisobi na smyslové organy, aktivuji
fyziologické procesy a vznikd nervovy vzruch vedeny do mozku. V mozku se nervovy
vzruch pfetvaii na vjem — psychicky jev, ktery je zpravidla vysledkem kombinované

prace n¢kolika receptort, integrace smyslovych dojmu.

2. Dalsi etapou je kognitivni vnimani pfedstavujici zpracovani informace, pii niz dochazi
k tfidéni, kategorizaci, obohaceni, doplnéni a upfesnéni informace. V této fazi vnimani
se uplatiiuji vSechny poznavaci — kognitivni procesy, a to pozornost, pamét’, fantazie,
mysleni arozhodovani. Kognitivni vniméani vede k vytvofeni kone¢ného obrazu
pisobici informace podnétu.” (Simitkova, 2012). ,,Vniméani je spjato s dal3imi
psychickymi procesy, odliSnymi zkuSenostmi, védomostmi a dovednostmi,
predstavami, myslenim.“ (Cap, Mare$, 2007). Vjemy a piedstavy vytvaieji ndzorné
poznani. Je to zdkladni nezbytny stupeii poznani, na jehoz podkladé se rozviji druhy
stupel pozndni. Je to poznani zobecnéné a abstraktni ovlivnéné urcitou zkuSenosti

a myslenim.
Vnimani je subjektivnim odrazem objektivni reality v naSem védomi prostiednictvim receptorti.

Zrakové vnimani, zpracovani vizualni informace a tvorba spravnych pfedstav u zaki je

podstatnou slozkou vzdélavani. Graficka prezentace uciva piedstavuje v dobé nastupu
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informacnich a komunikac¢nich technologii do vzdélavani na vSech stupnich Skolskych systému

podstatnou souc¢ast vyukovych materialt (Bilek a kol. 2007).

Mares (1995) uvadi rozdily mezi verbalnim a nonverbalnim ucenim z hlediska vyvoje zéka.
V piedskolnim obdobi je verbalni a nonverbalni obdobi vice propojeno a dité, které neumi Cist,
se prevazné vénuje obrazovému materialu. Ve Skolnim obdobi zafind pievladat mluvené,
tisténé a psané slovo. Dale Mares uvadi, Ze Zaci se uc¢i systematicky Cist psany ¢i tistény text,
ale uz se neuci systematicky ,,Cist* obrazovy material. Jak se ucit z obrazového materialu, jak
Z n¢ho ziskavat nové informace a poznatky. Piedpoklada se jakasi samoziejma ,,nazornost*,

tj. obrazek ,,mluvi sam za sebe* (Mares, 1995).

Hortin (in Bilek a kol., 2007) popisuje vizualni gramotnost jako schopnost porozumét (,,¢ist™)
a pouzivat (,,vytvaret) obrazy, myslet a ucit se v terminech obrazii. Toto vymezeni pln¢ zapada
do pojeti gramotnosti, které kladou diraz na dynamickou stranku znalosti, tzv. funkéni
gramotnost (Bilek a kol., 2007). Vizualni gramotnost neni jen to, co je viditelné okem, ale i to,

co vnimame prostfednictvim dalSich smysli (Bilek a kol., 2007).
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3 Technologie implementované do vyuky

3.1 Informacni a komunikaéni technologie

Informaéni a komunikac¢ni technologie nebo-li ICT je pfevzato z anglického Information
and Communication Technologies. Pivodni koncept IT informaéni technologie byl doplnén
0 komunikaci, kdy mezi sebou zacaly komunikovat rtizné sit€. Pojem je mozno chapat
pro veskeré technologie, které pouzivame pro praci s informacemi a pro komunikaci.
Informacéni a komunikacni technologie oznacuji vypoctové a komunikacni prostiedky, které

podporuji vzdélavani sbérem, archivaci a vyménou informaci (Alessi, Trollip, 2000).

Mezi informacéni a komunikaéni technologie Chraska (2003) zahrnuje vSechny zptsoby prace
s informacemi: psani knih, rozhlas, televize, pocitae a jejich vstupni a vystupni zafizeni,
prostfedky pro digitalizaci, snimani, méfeni a fizeni, telefon, audiovizudlni technika, video,
elektronicka posta, klasické poStovni sluzby, kopirovani, tisk knih a jina dal$i publika¢ni

éinnost.

Stoffova (2001) pouziva informacni a komunikacni technologie v §irS§im a uz§im smyslu. Podle
ni v $irS$im smyslu informacni technologie zahrnuji technické a programové prostfedky
zabezpecujici pienos informaci. V uzs§im smyslu chape informacéni a komunikaéni prostiedky,
které¢ zprostiedkovavaji sbér informaci, metody zpracovani, uchovavani, vyhodnocovani,

ovétovani a distribuci informaci v poZadované kvalité a formé.

Nejbeznéj§imi zastupci modernich informac¢nich a komunikaénich technologii jsou osobni
pocitace, internet a mobilni telefon. V posledni dobé¢ je vSak velmi tézké definovat pojem osobni
pocitac. Na trhu se objevuji stale nové typy osobnich pocitacii, jako naptiklad netbooky, uréené
zejména k préci s internetem. Stale vice se zdokonaluji mobilni telefony, takze ziskavaji funkce,
které umoziovaly dfive pouze osobni pocitace (Manénova, 2009) a dalsi moderni zafizeni jako

tablety, ultrabooky, chytré mobilni telefony.

Pojem ICT se rovné€z pouziva prenesené, a to ve smyslu ICT kompetence. Na Ceskych skolach
pfedmét ICT nebo také IKT zacal nahrazovat pfedmét Vypocetni technika nebo predmét
Informatika. N4zev Informacni a komunikacni technologie mnohem Iépe vystihuje soucasnou
realitu, kdy informace a komunikace nerozlu¢né spolu souvisi. V soucasném modernim svéteé
pfedstavuji informacni a komunikacéni technologie dlileZitou a nepostradatelnou ulohu ve statni,
podnikatelské, ale i soukromé sféfe. Z tohoto divodu patii jejich ovladani mezi klicové

kompetence (Hubackova, 2012).
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3.2 Integrace Informacnich a komunikacnich technologii do Skol

Rozvoj informacnich a komunika¢nich technologii ptinaSi do vSech oblasti lidského zivota
velké zmény. V souvislosti s timto rozvojem vyvstavaji nové pozadavky na to, jakymi
védomostmi, dovednostmi a vlastnostmi by meéli byt vybaveni Clenové této spolecnosti.
V cilech vychovy jsou formulovany pozadavky a ptedstavy o tom, jakymi kompetencemi

by mél byt vybaven jedinec, ktery zije v této dobe¢.

Technologie jsou postupy a dovednosti, které se pouzivaji s urcitym cilem. Informacni
a komunikacni technologie oznacuji vypocetni a komunikacni prostfedky, které podporuji

vzdélavani (Alessi, Trollip, 2000).

V uz§im smyslu je definice formulovana takto: ,, Technologii vzdélavani chapeme jako teorii
a praxi efektivniho pouzivani materialnich didaktickych prostiedklt v soucinnosti s vyuzitim

modernich metod vyuky a uceni se* (Kapounova, 2012).

Z pedagogického hlediska vymezuje tento pfistup Earle (2002). Integrace technologii
do vzdélavani neni o technologiich, jde pfedev§im o vzdélavaci obsah a efektivni vyucovaci
metody. Samotné technologie jsou pouze ndstroje, jejichZz tkolem je zprostfedkovani
V ucebnich planech a samotném procesu uceni. Integrace technologii neni o tom, jaké mnoZstvi
technologii bude pouzito, ale jakym zptisobem budou pouzity.“ Usp&$na implementace
technologii do vyucovani musi byt méfena zlepSenim vyuky a uceni a ne pouze vybavenim
uceben pocitaci.

Nejcasteji uvadéné cile implementace ICT do vzdé&lavani jsou zlepSeni procesu vyufovani
a uceni, zvyseni obecné kvality vzd€lani a trovenn dovednosti zakd. Dale umoznéni ptistupu
KICT kazdému na zakladé principu rovnych pfilezitosti, podpora rozvoje celozivotniho
vzdélavani a odborné piipravy (Zounek, 2006). Zavedenim ICT do vzdélavani se zabyvalo
a zabyva MSMT, které vydalo dokument Statni informaéni politiky v roce 1999, na jejimz
zéklad¢ byla zahdjena realizace Koncepce 1999. K hlavnim ciliim ptavodni ,,Koncepce 1999,
jejichz realizace pokracovala v dokumentu ,,Koncepce rozvoje informacnich a komunika¢nich

technologii ve vzdélavani v obdobi 2009 — 2013 (Koncepce, 2008) patii:
e dostupnost ICT pro ucitele a zaky;
o konektivita;

o vzdélavani pedagogickych pracovniki;
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o poskytovani vyukovych programi a elektronickych vyukovych zdrojt.
Dalsi cile Koncepce 2009 — 2013 jsou nasledujici:

e Do vzdélavani pedagogickych pracovnikii promitnout soucasny vyvoj s cilem ovlivnit

metody implementace technologii ve vyuce;

o Sladit vyuziti vzdélavacich technologii s probihajici reformou (implementace

do SVP) i s ovéfovanim vyukovych vysledkd Zakt (statni maturita);

e Podpofit maximdlni vliv pedagogh na obsah aktivit realizovanych zaky
prostiednictvim vlastnich technickych prostfedki ve Skolnim i1 mimoskolnim

prostiedi,

o Komplexné se zabyvat vS§emi kompetencemi potiebnymi pro zivot v 21. stoleti se
zvlastnim dirazem na klicové priority uvedené v tohoto dokumentu (zejména

matematickd schopnost a zdkladni schopnosti v oblasti védy a technologii);

e Vénovat zvySenou pozornost etice vyuziti technickych prostredki s cilem

minimalizovat jejich zneuzivani a posilit internetovou bezpecnost;

e Zajistit realizaci statni informacni politiky ve vzdélavani tak, aby byly vSem zakim
vytvofeny srovnatelné podminky a nedochazelo k vyznamnym socidlnim dopadim

zpiisobenych rozviranim se digitalni propasti.

Kli¢ové kompetence pro zivot v 21. stoleti z oficidlniho dokumentu Evropského parlamentu

a Rady jsou nasledujici (MSMT, 2001):
e komunikace v matetském jazyce
e komunikace v cizich jazycich
o matematicka schopnost a zakladni schopnosti v oblasti védy a technologii
e schopnost prace s digitdlnimi technologiemi
e schopnost ucit se
e socialni a obCanské schopnosti
e smysl pro iniciativu a podnikavost
e kulturni povédomi a vyjadieni

Zounek (2006) dale uvadi analyzu Skolské politiky 30 statd siti Eurydice, kterd ukazala

nasledujici oblasti.
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Prvni oblast se soustiedila na zlepSeni vybaveni $kol a vzdélavacich zafizeni technologiemi,
dalsi oblast se zamétfovala na dal$i vzdélavani uciteli. MenSi pozornost se veénovala
pedagogickému a didaktickému vyuziti komunikacnich technologii. Ziidka se vyskytlo
vzdélavani vedoucich ¢i nepedagogickych pracovniki. Zaclenéni ICT do kurikula skol se
vyskytlo témét ve vSech sledovanych zemich. Z priizkumu vyplynul nasledujici zavér. Moderni
technologie se stavaji nedilnou soucasti vzdélavaciho systému. Psychologové vidi jako
pozitivni moznost pracovat s velkym mnozstvim informaci. Pocita¢ s internetem je velka
knihovna. Dal$im pozitivem je to, Zze nam umoziuje komunikaci. Negativem je vSak
komunikace na distanc, v ur¢itém smyslu neosobni (Manénova, 2009). Nebezpe¢i hrozi

v mozném zneuzivani ICT, které mize vést az ke kybersikang.

Obecné vSak mizeme fict, ze technologie rozsifuji moznosti vyukovych metod. Technologie
ovlivnily nejen fungovani Skoly, pfedstavy a postoje lidi v ni, ale vyznamné ovliviuji také svét
mimo Skolu. Technologie pronikly i do rodinného zivota, jsou nedilnou soucasti mnoha

domacnosti.

3.3 E-learning

E-learning je vzdélavaci proces, vyuzivajici informacni a komunikacéni technologie k tvorbé

kurzi, k distribuci studijniho obsahu, komunikaci mezi studenty a pedagogy a k fizeni studia.

Existuje fada definic e-learningu, které vznikaly v riznych dobach. Vzhledem k nepfetrzitému
dynamickému vyvoji e-learningu samotného, i souvisejicich informa¢nich a komunikacnich
technologii, se Casto vyrazng lisi. Nékteré jsou az piili§ jednoduché a naopak nékteré ptilis
akademické, nekteré jsou velmi Siroké, nékteré zuzuji vyznam az pfiiliS. Zde jsou uvedeny

nekteré z nich, pouzité v riznych materidlech v posledni dobé:

o Egerova (2011) rozdéluje dva zékladni piistupy k e-learningu, které se nachézi

V soucasné praxi:

o Pedagogicky ptistup — chape e-learning jako vzdé€lavaci proces, ve kterém jsou
vyuzivany informac¢ni a komunika¢ni technologie, diraz je kladen na
pedagogicko-didaktické aspekty e-learningu.

o Technologicky pfistup — e-learning chape jako soubor technologickych
nastrojui, které jsou vyuzivany ve vzdélavacim procesu a které podporuji

samostudium.
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o E-learning je vyuka s vyuzitim vypocetni techniky a internetu (Korviny, 2005).

e E-learning je v podstaté jakékoli vyuzivani elektronickych materidlnich
a didaktickych prostfedkli k efektivnimu dosazeni vzdé¢lavaciho cile s tim, ze je
realizovan nejenom prostfednictvim pocitacovych siti. V Ceském prostiedi spojovan

zejména s fizenym studiem v ramci LMS (Kopecky, 2006).

e Zkracena definice muze znit podle VIcové (2012) také takto: ,,E-learning je
multimedidlni forma vzdélavani prostfednictvim internetu, intranetu, pocitace,
televize, radia, videa, CD, DVD, ..., tj. vzdélavani, které vyuziva informacni

technologie.*

e E-learning je vzdélavaci proces, vyuzivajici informaéni a komunikacni technologie
k tvorb¢ kurzd, k distribuci studijniho obsahu, komunikaci mezi studenty a pedagogy
a k fizeni studia (Wagner, 2005).

e E-learning zahrnuje jak teorii a vyzkum, tak 1 jakykoliv vzdélavaci proces (s riznym
stupném intencionality), v némz jsou v souladu s etickymi principy pouzivany
informacni a komunikaéni technologie pracujici s daty v elektronické podob¢. Zptisob
vyuzivani prostiedkli ICT a dostupnost uc¢ebnich materiali jsou zavislé predevsim
na vzdélavacich cilech a obsahu, charakteru vzdélavaciho prostiedi, potifebach

a moznostech vsech aktérd vzdélavaciho procesu (Zounek, 2009).

Z citovanych definic mimo jiné vyplyva, ze e-learning v sob& zahrnuje fadu dil¢ich aktivit,
které mohou byt propojené do uceleného systému, ale také nemuseji. Mize se jednat o rozsahlé
kurzy plné€ distan¢niho charakteru a propracované nastroje kolaborativniho u¢eni, naopak ale
muze jit jen o doplnéni prezencni vyuky. Vhodnych ICT nastrojt je fada: vystaveni studijnich
materiali na internetu nebo intranetu, nabidka k nim vztaZenych autotestd, komunikace
prostiednictvim diskusnich for, e-maild a dalSich synchronnich nebo asynchronnich
komunikac¢nich nastrojii. VSechny uvedené néstroje je vhodné integrovat a pro tyto ucely slouzi
specializované aplikace pro fizeni procesu vzdélavani - LMS (Learning Management System).

Té&chto systémi je fada s nejriiznéjSim rozsahem.

Posledni definice (Zounek, 2009) naznacuje, ze e-learning nelze zaZzit pouze na praktické
otazky implementace modernich technologii do riznych forem vzdélavani. Soucasti
implementace e-learningu je rovnéz teoretické studium problematiky i empiricky vyzkum,
jehoz cilem je poznat realny stav e-learningu (napf. vhodnost nebo nevhodnost urcitého

technologického fteSeni, ptipadné pohled studenti nebo vyucujicich na vyuziti modernich

37


http://cs.wikipedia.org/wiki/ICT
http://cs.wikipedia.org/wiki/E-mail
http://cs.wikipedia.org/wiki/LMS

technologii ve vyuce ¢i pfi u€eni), pficemz na vyzkumu by se méli podilet rovnéz samotni aktéii
e-learningu. Ma-li e-learning splnovat cile vyuky, je nutné zvazovat dalsi okolnosti, které vyuku
ovliviiuji. Hodnotime piedevs§im motivaci studenti ¢i zakt. Sledujeme, zda jsou nabizeny
varianty u¢ebnich materiala pro razné styly u€eni, zda jsou e-learningové materialy dostatecné
interaktivni. Dilezité kritérium dobrého e-learningového materialu je dostateéna a srozumitelna

navigace, pestrost zptisobil hodnoceni a zajisténi zpétné vazby (Zounek, 2009).

E-learning a samotné moderni technologie nabizeji moznosti, jak zpfistupnit uceni také rizné
znevyhodnénym skupinam lidi. Mnozi studenti se specifickymi naroky mohou studovat svoje
obory praveé diky tzv. asistivnim technologiim, které je mozné vymezit jako Sirokou Skalu
nastrojii, sluzeb, strategii a metod, které jsou vytvoreny a aplikovany, aby pomohly vyiesit
problémy, s nimiz se potykaji lidé se specifickymi naroky. Muze pfitom jit o specialni
pocitacoveé komponenty, ale také o pocitacové vyukové programy nebo tieba o audio knihy (viz

napt. Zounek, 2009).
Uceni tu neni pro technologie, ale technologie jsou tu pro u¢eni (Zounek, 2009).

V soucasné dobé se e-learning uplatiiuje pievazné na vysokych a stfednich Skolach,
ve vefejnych institucich a firmach zabyvajicich se vzdélavanim. Existuje fada prostiedi,
nejpouzivangj$im je Moodle (Modular Object — Oriented Dynamic Learning Environment).
Moodle se Casto fadi k systémim fizeni vyuky (Learning Management Systém — LMS) nebo
tzv. virtudlnimu vzdélavacimu prostfedi (Virtual Learning Environment — VLE). Moodle
ucelné vyuziva soucasné webové a serverové technologie, od uZivateld nevyzaduje zvlastni
pocitacovou zrucnost. Moodle umoziuje jednoduSe vytvaiet vzdélavaci obsah (e-learningové

kurzy) a fidit mnoh¢ aspekty vyuky (Moodle).
Podle Kapounové (2012) se e-learning vyuziva v této podobé:
e Ve Skolstvi:

o zakladni skoly — vyuZiti jen nékterych prvka (vyukové programy s moznosti
simulaci, modelovani, kvizi ap., sluzba pro dlouhodobé neptitomné zaky,
pomiicka pro slabsi nebo nadané ¢i pilné zaky);

o stfedni Skoly — k moznostem vyuziti jako u zakladni Skoly pfistupuje role
zdroje informaci, zpracovani ukoll nebo néstroje spoluprace;

o vysokoskolské studium prezencni, distan¢ni i kombinované — k tomu vSemu,

co je uvedeno u nizsich stupnd, dodejme organizovani studia.

¢ ve firemnim vzdélavani:
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o prilezitost ke vzdélavani a vycviku zaméstnancti na stejné trovni a kvalité
ve vSech pobockach;

o moznost navratu kjiz absolvovanym kurziim; rychly pfistup k novym
znalostem a postuplim, napf. nové smeérnice; navaznost na podnikové
informacni systémy; snizeni nakladt pii opakovanych Skolenich, na cestovné,

lektory
e Vsystému celozivotniho vzdélavani:

o individudlni a osobni ptistup ke vzdélavacim zdrojim, napt. ptfes vzdelavaci

Servery.
S e-learnigem se mtizeme podle Vickové (2012) setkat ve dvou formach, a to online a offline

e Online vyuka vyzaduje zapojeni pocitace do pfislusné sité. Distribuce ucebnich
materidli 1 komunikace mezi ucastniky vyuky se dé&je prostiednictvim sitové

komunikace.

o Offline vyuka nevyzaduje, aby pocitac, ktery student k vyuce pouziva, byl pfipojen
k ngjaké pocitacové siti. Ucebni materialy jsou distribuovany vétSinou
na pamétovych nosicich, napt. CD-ROM.

E-learning na primarnim stupni vzdélavani se musi zaméfit na motivaéni piistup s ohledem

na primarnim stupni miize byt podporovana ptredevsim:
e volbou tématu: Téma materidlu musi odpovidat véku a znalostem.

o vizualizace a design: E-learningovy material pro prvni stupen zakladni skoly by mél
byt barevny, interaktivni a mél by obsahovat obrazky a pomoc pii feSeni tlohy.

(Kapounova, 2012.)

3.4 Blended learning

Kombinace e-learningu a tradi¢ni vyuky je oznaCovana jako blended learning, tj. smiSené ¢i
propojené vzdélavani (nékdy oznaCované jako blended e-learning ¢i hybridni vzd€lavani),
V némz se misi, spojuji nebo prolinaji prezenéni formy vyuky s e-learningem (Zounek, 2009).

Nézory na podobu blended learningu se u €eskych i zahrani¢nich autori vyrazné lisi. Podle
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Smithové (2010) je blended learning zalozen na informacnich a vypocetnich technologiich.

Jeho hlavnim cilem je dosahovani cilii vzdélavani.

Také Singh (2001) oznacuje blended learning za uc¢eni zamétujici se na dosazeni ucebnich cili
za pomoci vhodnych technologii. Tyto technologie maji korespondovat s ucebnim stylem zéka,

ktery ma diky tomu ziskat adekvatni dovednosti ve spravny cas.

Blended learning jako kombinaci online a prezen¢ni vyuky vymezuji Mason a Rennie (2006).
Jednozna¢né upfednostiuji e-learning pied blended learningem, protoze e-learning jako online
uceni charakterizuje nové moznosti informacnich a vypocetnich technologii pro vyucovani
a uceni, kdezto blended learning je pouze novym terminem pro postupy, které pouzivaji ucitelé

i studenti jiz velmi dlouho.

Australska organizace ANTA povazuje blended learning za kombinaci on-line kurzi a vyuky

face to face, coz nékteti z autort (Eger, 2004) oznacuji za tzv. uz§i vymezeni blended learningu.

Specifické pojeti blended learningu prosazuje Muzik (2004). Blended learningem rozumi
seminaf v kombinaci s neustdlym e-mailovym spojenim nebo navazujicim dialogem mezi
Gcastniky. Radi sem také kurzy poskytované prostiednictvim webovych stranek v kombinaci

s klasickou vyukou ve vzdélavacim zatizeni.

Naopak Rossettova (2003) chape blended learning jako kombinované studium v Sirokém pojeti.
Hlavnimi slozkami blended learningu jsou ziva piima setkani (face to face vyuka, kontaktni
vyuka) a kooperace lidi, a to synchronni a asynchronni; vzdélavani zalozené na samostudiu

a systémy pro podporu vykonnosti (pro podporu vzdélavaciho procesu).

K pfizniveim tzv. SirSiho pojeti blended learningu u nds patii Kopecky (2006). Blended
learning je podle né¢ho kombinovand vyuka, pfi niz dochéazi ke kombinaci prezencni a distancni
vyuky. Podle autora Ize misit napiiklad internetovou vyuku, vyuku prezencni (face to face),
vyuku podporovanou offline multimédii (vyukovymi programy, multimedidlnimi
(encyklopediemi). Blended learning je flexibilni a nema hranice.

Kopecky (2006) vidi uplatnéni blended learningu na zakladnich Skoléch a stfednich Skoléch,
kde za néj povazuje spojovani prezencniho vzdélavani a e-learningové multimedialni podpory,
kterd nemusi byt pfimo spojena s pocitaCovymi sitémi.

Blended learning mé za tkol pomoci studentovi dosdhnout vzdélavaciho cile (Singh, 2001).

Valiathanové odlisila pfi kategorizaci blended learningu jednotlivé modely podle zpiisobu

dosazeni vzdé€lavacich cila. Jeji ¢lenéni modeli upravil pro Ceské prostiedi Kopecky (2006).

40



e Model I. (skill-driven learning) rozviji specifické znalosti a dovednosti, zahrnuje
V sobé praci s edukaénim materidlem, demonstracni procesy, e-mailové podpory,

realizace dlouhodobych projektt (projektové vyucovani).

e Model Il. (attitude-driven learning) rozviji nové pfistupy a postoje v kazdodennim
zivoté. Téchto cili dosahuje synchronnimi internetovymi meetingy (Web-based
meetings), tvorbou skupinovych projektii, simulaci chovani v danych spolecenskych

rolich.

e Model Ill. (competency-driven learning) v sobé zahrnuje ovladnuti a pienos znalosti
— studenti/Zaci/pracovnici jsou v kontaktu s experty na danou problematiku, uci se
Z jejich zkuSenosti. Téchto cili je dosazeno rozvijenim znalostniho depozitate
s podporou LCMS/LMS, pracovnimi workshopy, pozorovanim mentort/radci

a podobng.

3.5 LMS Moodle

Realizace e-learningu na jakémkoliv stupni Skoly se neobejde bez vyuziti Learning
Management Systému (dale jen LMS), coZ ,,je aplikace, kterd poskytuje prostfedi (néstroje)

pro komfortni realizaci e-learningovych kurza.* (Roubal, 2009).
LMS systémi existuje mnoho. Jednim z nejpouzivanéjsSich je Moodle.

Moodle z anglického Modular Object — Oriented Dynamic Learning Environmen. Autorem
nazvu 1 celého systému je Martin Doyugiamas. Moodle jako systém je softwarovy balik
pro podporu prezen¢ni, kombinované a distanéni vyuky s vyuZitim e-learningovych kurzi
dostupnych prostiednictvim internetového prohlizece (Drlik a kol., 2013). Moodle se ¢asto fadi
k systémim fizeni vyuky k tzv. LMS — Learning Management Systém nebo k tzv. VLE —
Virtual Learning Environment. Moodle vyuZziva soucasné webové a serverové technologie.
Pro praci v Moodle staci bézné uzivatelské dovednosti, nevyzaduje zvlastni pocitacovou

zrucnost.

Vyuka v Moodle je roz¢lenéna do kurzi. Do téchto kurzl vyucujici umistuje studijni materidly,
prednasky, testy a jiné. LMS Moodle je velmi bohaty ve vyuziti. Uplatiuje se jako
e-learningové prostiedi (texty, obrazky, videa, ...). Souc¢asti kazdého kurzu muze byt i ukol,

diskuse, test, chat apod. Moodle umoziiuje i automatické hodnoceni testd. V Moodle mame
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na vybér nekolik moznosti, jak kurz uspotfddat. Nabizi se napiiklad Casové uspotadani,

tematické uspotadani, diskusni apod.

3.6 Hot Potatoes

Jak bude ziejmé z nasledujiciho textu, vyzkumna ¢éast prace je zaméfena na zjisténi dopadi
implementace e-learningovych material na prvnim stupni ZS. Viechny e-learningové
materidly zde byly vytvofeny nastrojem Hot Potatoes. Hot Potatoes je autorsky nastroj, ktery
byl vytvofen tymem pro vyzkum a vyvoj na Univerzit¢ ve Victorii pod vedenim dr. Stana
Bogdanova. Programy Hot Potatoes slouzi pro vytvareni interaktivnich cvic¢eni. Tento program
je voln¢ stazitelny, coz je vyhodné pro skolska zafizeni. Hot Potatoes ma 5 ¢asti (JQuiz, JCross,
JCloze, JMatch, JMix - viz obrazek 8), z nichz kazda slouzi k vytvafeni uréitého typu cviceni,
které 1ze ve formatu html umistit na webovou stranku jako interaktivni cvi¢eni vyhodnocované
automaticky pocita¢em, nebo vytisknout jako pracovni list. Cviceni vytvofena programem
Hot Potatoes poskytuji zakiim a studentim bohatou zpétnou vazbu. Kromé poskytnuti
hodnoceni ve formé sdé€leni, zda S§lo o spravnou ¢i Spatnou odpovéd’, se zak/student dozvi,
na kolik procent byla jeho prace s cvicenim Uspé$né a v pribchu prace ma moznost postupné
napoveédy. VSechny pouzité pomocné prostiedky se promitaji do procentudlniho hodnoceni

uspéSnosti prace se cvicenim.
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Half-Baked Software's Hot Potatoe:
i ——

Soubor Potatoes MozZnosti Pomoc

Hot Potatoes- VersighG

From Half-Baked Software Inc

Obrazek 8 - Uvodni stranka Hot Potatoes (print screen)

JQuiz - pro tvorbu cvi¢eni umoziuje pouzit Ctyfi typy zadani, a to bud’ samostatn¢, anebo

kombinované podle potieby:
e Vyber odpoved;
o Kratka odpoved;
o Hybrid;
e Vice spravnych odpovédi;
JCross umoziuje vytvareni jednoduchych kiiZzovek.
JCloze umoziuje vytvaret testy a dopliiovaci cviceni.
JMatch je vhodné cvi¢eni pro dvojice pojmd, které podle zadani parujeme.

JMix (zpiehazené véty, zpiehazené vyrazy, Ciselné fady, fady nasobkii a podobné). Toto

cvi¢eni umoziuje fazeni danych vyrazi podle zadani.
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3.7 Zahrani¢ni studie implementace ICT na prvni stupen zakladni Skoly

Moznostmi a nutnosti implementace ICT do vzdélavani na prvnim stupni se vénuji nékteré

zahrani¢ni vyzkumy.

V ¢lanku ,,Framework for ICT Programs in Primary Schools* (Intel, 2009) je zdraznéno, Ze
zékladni vzdélani je zakladem, na kterém jsou postaveny zivotné dilezité lidské zdroje néroda.
Zakladni vzdélavani je zacatek formalniho vzdélani a zacatek rozvoje profesniho zaméteni.
Pouziti technologii v této fazi vzd€lavaciho procesu ma vliv na cely systém vzdélavani
a na postaveni dané zemé ve svétovém mefitku. Zakladni Skoly jsou rozhodujici a jedine¢nou
soucasti vzdelavaciho systému. Autofi popisuji strategii, jak ispéSn¢ implementovat informacni
a komunikacni technologie do vzdélavaciho systému zakladniho vzdélavani. Posun k novému
modelu vzdélavani s vyuzitim ICT v zékladnich Skolach lze uskutecnit za nésledujicich
ptedpokladii: kazdé dité Skolniho véku, (bohaté i chudé, na venkové nebo ve mésté¢) by mélo
mit piistup k vypocetni technice. V této souvislosti autofi zmifnuji definicic UNESCO, ktera

uvadi zakladni dovednosti pozadované od zaka v 21. stoleti:

e Reseni problémt;

o Komunikace;

e Spoluprace;

e Experimentovani;

o Kiritické mysleni;

o Tvofivost;
Zastupci organizace UNESCO tvrdi, Ze tyto dovednosti by mély byt samy o sobé kurikularnimi
cili. V soucasné dobé€ jsou pocitace v edukanim procesu pouzivany predevsim jako doplnéni
tradi¢ni vyuky. Vyzkumné Setfeni autord ukazalo, ze zaci i z chudych zemi maji obecné ptistup
k ICT technice v laboratofich a ve tfidach, kde ovSem tato technika je, coZ ptedstavuje limitujici
faktor, protoze délka prace ditéte na pocitaci je omezena.
Clanek (Intel, 2009) navrhuje vyuziti ICT ve vzdélavani formou Modelu 1:1. Podstatou Modelu
1:1 je, ze kazdy student nebo zak a ucitel maji vyhrazeny pocita€. Studenti a z4ci maji mit
maximalni moznost pracovat s ICT technikou, ktera bude soucasné slouzit jako ndstroj
inovacniho vzdélavani a rozvoje dovednosti pro 21. stoleti. Dalsi pfednosti modelu je to, ze
ucitelé budou moci vytvaiet obsah, ktery mize byt jednozna¢né Sity na miru ucebniho stylu

atempu ditéte. Integrace pocitacli do vzdélavani jiz od raného véku také pfipravuje zaky
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a studenty pro svét, ve kterém technologie neni jen ndstrojem, ale ve kterém technologie

zvysuje produktivitu a je nezbytnou soucasti kazdé prace.

Je velice obtizné posoudit dopad informacnich a komunikacnich technologii na studijni
vysledky. Je to Castecné také proto, ze je obtizné méfit nebo izolovat ucinek pocitatového
pusobeni. Rostouci pocet studii v rozvojovych zemich naznacuje, ze pouzivani pocitaci mize
zlepsit vysledky uceni zejména na zakladnich Skolach. Naptiklad studie v Mexiku a Indii
prokazuji lepsi studijni vysledky u zaka, ktefi méli pfistup do pocitacovych uceben nez

u kontrolnich skupin, které nemély k t€émto technologiim piistup (Intel, 2009).

Zavéadéni informacnich a komunikaénich technologii do vzdélani ptedstavuje koordinaci
mnoha aspektl. Zakladem je sjednotit integraci technologii s Sir§imi cili vychovy, sledovat
zmény v procesech a vysledcich s tim spojenych. Jednd se tedy piedevSim o tyto faze:
implementace ICT do planu zakladniho vzdélani, monitorovéani a vyhodnocovani této integrace,
provadéni zmén a Gprav planu na zakladé monitorovani a vyhodnocovani. Na obrazku 9 je
znazornén prasecik vSech aspektd, které¢ ovliviiuji planovani a realizaci implementace ICT

do zakladniho vzdélavani.

ICT pildn primdrniho vidéldvdni

o Zadavani
Priprava

Posouzeni Prijemet/ sP{“‘f B [miplementace
- . i . (mustni, regiondlng .
pFipravenosti myslenkeovt | i 9 a trvalé ..
e Cinnosii Rigeni

ICT pragram
Paskytovatel primdrniho Paskytovatzl

infrastruktury vzdldvdni software

Zén

Monitorovdani
a hodnoceni Poskytevatel FPoskytovatel
servisu hardware

Celkové FeSeni

Obrazek 9 -  Aspekty ovliviiujici implementaci e-learningu do vyucovani, (Intel, 2009)

Pti planovani implementace technologii do vyuky je dllezité se nejdiive zaméfit na ucebni cile,
a teprve pak na technologie. Instalace pocitaci do ucebny by mél byt konecny vysledek
dikladného procesu planovéani. Prvnim krokem pii planovani implementace informacnich
a komunikacnich technologii je stanoveni vzdélavacich cilti a priorit - zvySeni zéakladnich

gramotnosti, posileni logického mysleni apod. V kurikulu zakladniho vzdélavani by pak mélo
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byt popsano, jak ICT podpoii cile vzdélavani (Intel, 2009). Informacni a komunikacni
technologie nabizeji pro ucitele a zaky vzdé€lavaci nastroje a zdroje, které rozsituji jejich
vzdélavaci prostfedi. Informacni a komunikaéni technologie podporuji u€eni, cile a principy

vzdélavani na zékladni Skole a umoziuji transformovat u€eni a vyucovani ve tride.

K pouzivani informacnich a komunikacnich technologii ve vyuce a uceni lze dle autorti

(Fitzpatrick, at al, 2015) piistupovat tfemi zptsoby (viz obrazek 10).
o Uceni se prostfednictvim informac¢nich a komunikacnich technologii;
o UCceni se s informa¢nimi a komunika¢nimi technologiemi;

o Uceni se o informac¢nich a komunikaénich technologiich.

Uteni prostiednictvim Uceni s ICT
ICT

Uceni o ICT

Obrazek 10 -  Pouziti informacnich a komunikac¢nich technologii ve vyuce a u¢eni
(Fitzpatrick et al, 2015)
Tyto tii pfistupy vyuZiti informacnich a komunikacnich technologii ve vyuce a uceni jsou
vzajemné propojeny a vzajemné se podporuji. Autofi prokazali, Zze mnohé z détského uceni
0 informacnich a komunikacnich technologiich se rozviji jako nedilna soucast uceni s ICT.
Zaroven uceni o informa¢nich a komunikaénich technologiich je nutné k tomu, aby se pouZzivaly
nastroje ICT na podporu cile ucit se novym zptisobem. Uceni prostiednictvim ICT klade vétsi

diiraz na uznani individualnich rozdili zaka a pouzivani riznych piistupi a metod ve vyuce.

Autofi se dale v ¢lanku odkazuji na Americké narodni centrum pro technologie ve vzdélavani
(NCTE), které¢ stanovilo specifické cile pro pouziti informacnich a komunikacénich technologii

na zakladni skole:
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e Umoznit ditéti vyuzivat fadu nastrojii informacnich a komunikacnich technologii

Vv souvislosti s pfislusnym vzdélavacim programem;

e Podporit ditvéru ditéte ve vyuzivani informacnich a komunikac¢nich technologii a to

prostiednictvim zkuSenosti,
e Rozvijet u ditéte bezpecné pouzivani informacnich a komunikacnich technologii;

e Umoznit ditéti prekonat prekazky v pfistupu k vyukovym zdrojim zpiisobené

geografickou polohou, kulturou, jazykem apod.;
o Umoznit ditéti pouzivat ICT efektivné a tvorive;
e Informovat dité€ o roli ICT ve spolecnosti;

e Podporovat rozvoj socidlnich dovednosti ditéte pies kooperativni uceni a feSeni

problémd.
o Tyto cile lze pouZit jako obecné zasady pro implementaci ICT do vzdélavani.

Dal$im vyznamnym argumentem pro implementaci ICT do vzdéldvani uz na prvnim stupni
zakladni Skoly je vysledek vyzkumu poznavaciho procesu v zemich Severni Ameriky a Evropy.
Ten ukazal, ze az 80 % védomosti, které maji déti ve véku 11 let, ziskaly z jinych nez tiskovych
medii mimo Skolu. Z vysledkli tohoto vyzkumu vyplyva, Ze v soucasné dobé propojeni

vzdélavani s ICT je neodmyslitelné (Kalas, 2011).

[ dalsi publikace spatfuje v informacénich a komunikacénich technologiich potencial pro posileni,

obohaceni a rozsifeni vzdélavani déti na Grovni zékladniho vzdélavani (INTO.6, 2015).

Zapojeni ICT do vyuCovani mlze pfeménit formu vyuky a uceni. Vhodné zatazeni ICT
do vyucovani podstatné meéni tradiéni vyucovani. Informacéni a komunikacni technologie

by mély rozvijet tfi zakladni cile obecného kurikula:

e UmozZnit ditéti Zit plnohodnotny Zivot a realizovat sviij potencial jako unikatni

jedinec;

o Umoznit ditéti se rozvijet jako socialni bytost a spolupracovat s ostatnimi, a tak

piispivat k rozvoji dobré spolecnosti;
o Pfipravit dité na dalsi vzdélavani a celoZivotniho uceni.

ICT v zakladnim vzdélavani musi slouZit pedagogickym principim vzdélavaciho procesu. Musi

rozvijet aktivitu pfi uceni a objevovani. Dle autort je pro dité dilezité:
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Autentické u€eni, rozvijeni smyslu ditéte k objevovani a zvidavosti;
e Rozvijeni stavajicich znalosti a zkuSenosti;
e Rozvoj jazykovych znalosti a dovednosti, které jsou ustiednim procesem uceni;
e Rozvoj vyssiho fadu mysleni a dovednosti feSeni problémii;
e Rozvoj tymového uceni.

Autofi zdlraziuji nutnost implementace informac¢nich a komunikacnich technologie do vSech
¢asti kurikula pro zékladni Skolu. ICT by nemélo byt vnimédno jako samostatny pfedmét, ale
jako nastroj a prostiedek, ktery podporuje vyuku, obohacuje ji a rozsitfuje vyuku a uceni. ICT
ve Skolach musi klast diiraz na rozvoj vyuky a uceni, nejen na rozvoj technologickych
schopnosti. VSichni zaci na zakladnich $kolach by méli mit moznost téZit z integrace
informacnich a komunikaénich technologii ve vSech oblastech uciva. ICT se musi stat nedilnou

soucdasti procesu vyucovani a uceni v kazdé skole, v kazdé trid¢ a v kazdé oblasti uciva.

V dalsi studii (Fitzpatrick, et al, 2015) autofi uvadéji, ze vyhody implementace informacnich
a komunikacnich technologii do vzdélavaciho systému pievazuji nad nevyhodami. ICT jsou
cennym zdrojem informaci pro ucitele i zaky. Prostfednictvim vyuzivani novych technologii se

méni vyukové metody. ICT zvysuje efektivitu uceni.

Vyhody implementace ICT na prvnim stupni zakladni Skoly spatiuji autofi v tom, Ze vyuZivani
informacnich a komunikac¢nich technologii miize mit velmi ptiznivy motivacni vliv na uceni
a schopnosti zaku. Je prokdzano, ze zaci pozitivné hodnoti Skolni praci a vzdélavani s pouzitim
pocitact.

Autofti definuji vyhody pouzivani ICT v zékladnich skolach. Vyhody rozdélili do dvou skupin.
V jedné skupin€ jsou uvedeny vyhody pro ucitele a ve druhé skupiné vyhody vyuziti ICT
pro zaky v zékladnich Skolach.

Vyhody pro ucitele:
e Ziskani a zvySovani informacni gramotnosti;
e Snadny pfistup k databazi vysledkl zaka kdykoliv béhem dne;
e Vyuziti pocitacl ptfi vyuce motivuje zéky, aby pouzivali pocitace k uceni 1 mimo

vyucovani.
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Vyhody pro zéky v zakladnich Skolach:

e ICT prispiva k mnohem leps$i spolupraci mezi uciteli a zaky pfi planovani a ptipravé

material pro konkrétni tfidu;

o Prostrednictvim lepsi analyzy hodnoceni jednotlivych zakd, mohou byt plany uciva

navrzeny tak, aby rozvijely silné i slabé stranky zaki;
e Podpora samostatného a aktivniho u€eni, vlastni odpovédnosti a zralosti pro uceni.

o Flexibilita "kdykoliv a kdekoliv" pfistupu k u¢ebnim materialtiim.

vvvvvv

motivovani se ucit a zvysili si sebevédomi a sebeuctu.

Autofi (Fitzpatrick, et al, 2015) se krom¢ vyhod zaméfili i na nevyhody implementace

informacnich a komunikac¢nich technologii v zakladnim $kolstvi, ty jsou nasledujici:

e Naéklady — naklady na implementaci ICT stale narastaji. Je tfeba obménovat
a modernizovat vybaveni $kol. V této oblasti dochédzi k velmi rychlému zastaravani

technologii a k nastupu novych modernich.

e Zneuziti — misto pouzivani notebookti nebo tablet pro vzdélavaci ucely se mohou

zaci odchylit od vzdélavacich tcell a navstévovat socidlni sité.

e ICT gramotnost ucitele — jednim z divodi pro¢ informacni a komunikaéni

technologie nedosahuji plného potencidlu v oblasti vzdélavani je postoj ucitele.

Nekteti ucitelé vidi ICT jako potencidlni néstroj, zatimco jini ho mohou vidét jako

nastroj, ktery muze branit uceni. Mnozi ucitelé nejsou piiznivci nejnovéjSich

technologii, a pro mnohé je nepiijemné to, aby si zvykali na zménu vyukovych metod.

Autofi dalsi vybrané studie (Goh, Bay, Chen, 2015) poukazuji na rostouci ¢as, ktery déti travi

s informacéné-komunika¢nimi technologiemi doma 1 ve Skole, coz vyvolalo obavy z mozného

dopadu téchto aktivit na jejich rozvoj. Autoti se odkazuji na priizkumy z let 1996 - 1999, které¢

zjistily, ze mnozi rodice zajistili détem domaci pocitace a pfistup k internetu, aby svym détem

zptistupnili zdroje informaci a podpofili jejich vzdélavani. I dalsi vyzkumy potvrzuji kladny

vliv implementace technologii do vzdélavani. Problém je, Ze vyzkumy se vesmés zamétuji
na starsi zaky a dospivajici.

Na vliv informac¢nich a komunikacnich technologii u mladsich zaka se zamérili Livingstone

a Haddon (2008). Jejich vyzkum potvrdil, Ze pouzivani modernich technologii se Uspésné
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rozviji 1 mezi mladSimi détmi. Mladsi déti jsou vSak néachylnéjsi k rizikiim spojenych
S pouzivanim téchto technologii.

Studiem vlivu informa¢né komunikacénich technologii na déti mladsi dvandcti let se zabyvaly
i dalsi studie, které prokazaly, ze déti pouzivaji domaci pocitate pro ruzné tucely, jednak
pro volnocasové aktivity (napiiklad hrani her a surfovani po webu) a jednak pro Skolni praci

(Pew Internet a American Life Project, 2002; Goh, Bay, Chen, 2015).

Nasli jsme nékolik studii, které byly zaméteny na zkoumani, jak déti mladsi deviti let vyuzivaji
internet. Napftiklad vyzkumem provedenym DeBell a Chapman (2003) bylo zjisténo, ze 23 %
déti v matefské Skole internet pouZziva. Nejoblibengj$i vyuziti internetu u déti péti az
devitiletych bylo hrani her (20,5 %), domaci tkoly (11,7 %) a e-mail (11,1 %). Z dalsi studie
provedené Robertsem (2005) vyplynulo, ze déti osmi az desetileté nejvice hraji videohry a to
asi 1 hodinu denné. Naopak, malé déti od veku tfi az Ctyf let nejvice pouzivaji internet

ke sledovani videoklipti (Childwise, 2012; Findahl, 2012; Teuwen et al., 2012).

Dalsi komplexni studie Yan (2005) déti ve v€ku mezi patym a dvanactym rokem ukazala, ze
péti az osmileté déti maji pouze minimalni nebo ¢astecné technické a socidlni chapani internetu,
ve srovnani s détmi star§imi. Pokud jde o pochopeni socidlni sloZitosti internetu, péti az osmileti
si mysli, Ze internet jim pomohl v uceni a nem¢l na n€ negativni vliv (Yan , 2005). Na rozdil
od mladsich déti, star$i déti ve véku deviti az jedenacti let védi, ze internet mize pomoci
pti Skolni praci, ale Ze pfedstavuje 1 urcité riziko.

Podle Australian Bureau of Statistics (2012), 79 % australskych déti ve v&€ku od péti do osmi
let jsou denné online na internetu. Malé déti tvofi v podstaté velkou uzivatelskou skupinu
pro mobilni technologie, pouZzivajici internet. Pouzivaji riizna zafizeni, jako jsou dotykové

obrazovky pocitace, tablet, e-¢tecky, notebooky a smart hracky (Ofcom, 2012).

Nedavny vyzkum provedeny Dodge et al. (2011) zjistil, Ze stale vétsi pocet malych déti pouziva
internet bez dozoru dospélé osoby a to bud’ stale, nebo alespon nékdy. Dodge et al. (2011) také
uvadi, ze tyto malé déti nechapou potencialni nebezpe¢i pouzivani internetu. V mnoha

ptipadech rodice neméli pfesnou pfedstavu o internetovych aktivitach svého ditéte.

Cranmer et al. (2009) dosel k podobnym zavéram jako Dodge et al. (2011), Ze internetova
bezpecnost déti ve véku od sedmi do jedenacti let neni ditkladné prozkoumana. Podle Cranmera
et al. (2009), jsou socialni, kulturni a kognitivni zkusenosti sedmi letych déti diametralné
odlisné od starSich dit¢, kterym je jedenact let, nebo dokonce vyznamné odlisné ve srovnani

S patnactiletymi dospivajicimi.
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V Singapuru byla provedena fada studii zaméfenych na pouzivani modernich technologii u déti
ve veéku mezi dvanacti az osmnacti lety (Lim et al, 2002), (Liau et al, 2005), (Mythily et al,
2008). V roce 2011 narodni prizkum provedeny InfoComm Development Authority
of Singapore (2010) zjistil, Ze 85 % domacnosti v Singapuru mélo pfistup k internetu a z toho
99 % procent $kolnich déti ve ve€ku mezi sedmi a ¢trnacti lety mélo piistup k internetu. Tento
dokument také konstatuje potiebu vyzkumu v oblasti pouzivanim internetu mezi détmi
mladsiho $kolniho v€ku a zdiraziiuje nutnost prozkoumat rozsah rodi¢ovské kontroly a dohledu
nad détmi pfi pouzivani digitalnich zafizeni.

I podle Holloway a kol. (2013) roste pocet velmi malych déti pouzivajicich ICT. Dosud vSak
chybi dostate¢na studie zkoumajici rizika a pfinosy internetovych interakci a pouzivani

multimedialnich zafizeni provedena u takto malych déti.

Dalsi prizkum ukazal, Ze rodice z vysSich socioekonomickych vrstev vice sleduji, co jejich déti

na internetu délaji, nez rodice z chudsich socioekonomickych poméri (Nikken a Jansz, 2011).

Soucasné¢ Davies a Gentle (2012) poznamenali, ze rodice rok od roku zvysuji samostatnost déti
Skolniho veéku v jejich rozhodovani, co budou provadét v rdmci zachazeni s informacéné
komunika¢nimi technologiemi.

Rada zahrani¢nich studii se zaméfuje na zjidténi rozdili v pouzivani informaénich
a komunikacnich technologii mezi chlapci a dévéaty. Tyto studie ve vétSin¢ pripadi ukazaly,
7e pohlavi déti nema na pouzivani ICT témé&f Zadny vliv. Bergin (1993) nezjistil téméf zadné
rozdily mezi chlapci a dévcaty v uzivani pocitace. Podle Bergin (1993) sledované rozdily
mohou pochazet z genderovych stereotypti, a nikoli ze skute¢nych intelektualnich rozdilti mezi
chlapci a dév€aty. Na druhé strang, Yelland (1994) dospél k zavéru, ze 1 kdyz zpocatku byli
chlapci schopni na pocitaci pracovat rychleji a efektivnéji nez divky, po Case divky dosahuji
lepSich vysledkd nez chlapci. Jind studie ukazala, ze divky byly pozadu v kazdé zkoumané
kategorii pouziti pocitact (Sutton, 1989). Nov¢jsi studie Heft a Swaminathan (2002) konstatuje,
ze existuji jisté rozdily mezi chlapci a dévcaty a to zejména pokud jde o frekvenci pouzivani

pocitace. Chlapci pomoci pocitace pracuji Castéji nez divky.

Z vysledkl vySe uvedenych studii 1ze konstatovat nasledujici obecné zavéry, které podporuji

ptipadovou studii zpracovanou v této disertacni praci:

e Informaéni a komunikacni technologie maji nezastupitelné misto v soucasném

vzdelavani;
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Implementace ICT do vzdélavani musi byt v souladu se vzdélavacimi cili a tyto cile

musi podporovat;

Uceni prostfednictvim ICT umoziiuje pouzivani riiznych ptistupti a metod ve vyuce;
Uceni prostfednictvim ICT umoziuje individualni piistup k zaktm,;

Vyhody implementace ICT do vzdélavani ptevazuji nad nevyhodami;

Vek déti (zakn), kteti aktivné uzivaji ICT, se neustale snizuje, tento aspekt ovSem

neni dostate¢né sledovan a studovan.
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Vyzkumna ¢ast

Zamérem vyzkumné ¢asti je popsat implementaci e-learningu na prvnim stupni zakladni Skoly.

Z ptedbézného Setfeni webovych stranek Skol vyplyva, Ze e-learning neni na prvnim stupni
zakladnich Skol rozsifeny, a proto se jeho implementaci z riznych pohledl na prvnim stupni

zakladni Skoly hodlame zabyvat.

Pro vyzkumné udely jsme vyuzili e-learning zavedeny na Zakladni §kole Bratii Capki v Upici.
Tento e-learning byl implementovan na zakladni Skolu v ramci evropského projektu Pocitacem
podporovana piiprava zakl na vyucovani. V rdmeci tohoto projektu tym tvlirct e-learningovych
materiali vytvarel interaktivni cviceni ve volné stazitelném programu Hot Potatoes. Tato
cviceni byla vloZena do §kolniho e-learningového prostfedi LMS Moodle. Béhem projektu bylo
vytvofeno 6600 cviteni pro zdky 1. az 9. roéniku této ZS v predmétech &esky jazyk,
matematika, anglicky jazyk a ¢lovek a jeho svét. Zapojeni takového mnozstvi e-learningovych
materiali v procesu uceni predstavuje vyznamny posun smérem k vyuzivani informacnich
technologii na zékladni skole. E-learningové kurzy (respektive cviceni) jsou vypracovany

v souladu se Skolnim vzdélavacim programem Zékladni §koly Brati{ Capki v Upici.
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4 Cile a metody vyzkumu

Hlavnim cilem vyzkumu je popsat implementaci LMS Moodle a implementaci vyukového
e-learningového materidlu do vyuky na prvnim stupni zakladni Skoly z riznych pohledt

a aspektt.
Vyzkumné otazky jsou nasledujici:

e Ovlivni implementace vyukového e-learningového materidlu efektivitu vyucovani na

1. stupni ZS?
e Jaké zmény pfinese tato implementace?

Z uvedenych vyzkumnych otazek vyplyva, ze pro ovéfeni piinosu LMS Moodle a vlastniho
e-learningového materialu je =zapotiebi zjistit postoje zakl k zavedeni e-learningu
do vyucovani, zjistit zménu hodnoceni zaka v pfedmétu, zjistit postoje ucitelt k zavedeni
e-learningu do vyucCovani. Aby bylo mozno popsat, jak implementace ovliviiuje zmény
ve vyucovacim procesu, je nutné si vytycit dil¢i cile vyzkumu.
Jednotlivé diléi cile, které budou thlovymi body pro zpracovani piipadové studie, jsou
nasledujici:
1. Popsat soucasny stav sledované zakladni Skoly.
2. Zjistit jak Zaci prvniho stupné vybrané ZS travi volny ¢as s ohledem na vyuzivani ICT.
3. Zjistit, zda zavedenim e-learningu doslo ke zméné& postoji zakd prvniho stupné ZS
k ptedmétim CJ, Ma, AJ a CJS.
4. Popsat, jakym zplisobem probiha implementace e-learningu d vyuc¢ovani a zjistit ndzory
74kt vybrané ZS na zavedeni e-learningu do vyuky.
5. Zjistit ndzory ugiteldl vybrané ZS na zavedeni e-learningu do vyuky.
Dil¢i cile byly feseny standardnimi metodami pedagogického vyzkumu:
1. Analyza Skolni dokumentace, a to zejména vyrocni zpravy Skoly, zpravy Skolni
inspekce, ucebnich plant, pozorovani fyzického vybaveni skoly.
2. Pilotni prizkum ,, Traveni volného &asu® s poditadem zaki prvniho stupné ZS Bratii
Capkﬁ, formou nestandardizovaného dotaznikového Setfeni. ,lraveni cCasu®

s poéitatem socialné znevyhodnénych zaki prvniho stupné ZS — polostrukturovany

rozhovor.
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Dotaznikové Setfeni zaméfené na zmapovani postoje zakl ke sledovanym predmétiim

pred a po implementaci e-learningovych materiali a LMS Moodle do vyuky.

Piimé zucastnéné pozorovani zakl pii praci na e-learningovych cvicenich.

Polostrukturované rozhovory se zaky.

Skupinovy rozhovor s uciteli, kterym byly zjistovany postoje ulitelti k vytvorenému

e-learningovému materialu a jeho implementaci do vyucovani.
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5 Design vyzkumu - pripadova studie

Hlavnim vyzkumnym designem je piipadova studie.

V pedagogickych védach patii ptipadova studie k zakladnim vyzkumnym metodam. Je to
detailni studium jednoho, ¢i malého poctu ptipadi. Ptipadova studie je empiricky design, je
jedna z moznosti, jak porozumét slozitym socidlnim a pedagogickym jevim (Gavora, 2000).
Empiricky znamena, ze pro ptipadovou studii je klicovy sbér skute¢nych dat vztahujicich se
ke zkoumanému objektu vyzkumu, tedy pfipadu. Timto piipadem muzZe byt osoba, skupina
osob, udalost, instituce nebo proces. Predpokladem ptipadové studie je soustiedéni se na jeden
problém. V naSem ptipadé se jedna o implementace e-learningovych materiald do vyuky
na prvnim stupni vybrané ZS. Pro ptipadovou studii je charakteristicka kombinace riiznych
technik sbéru informaci, z nichz je preferovdna analyza dokumentt (napft. historickych prameni
Ci statistik) ve spojeni s pfimym pozorovanim predmétu studie, pripadné interview. Podrobnéjsi

charakteristiky uvadi Svaii¢ek a kol. (2007) podle Yina:

e pripad jako predmét vyzkumu piipadové studie je integrovany systém s vymezenymi

hranicemi (prostorové i ¢asove);

e zkoumani sociadlnitho jevu se dé&je vzdy vredlném kontextu, za co mozna

nejprirozenéjSich podminek vyskytu jevu;

e pro zisk relevantnich udaju jsou vyuzivany veskeré dostupné zdroje i metody sbéru

dat.

Termin integrovany systém lze chépat tak, Ze kazdy zkoumany pfipad je nahliZen jako soucast
celého systému v celé své komplexnosti, ne jako izolovany jev. Badatel vzdy usiluje
0 komplexni porozuméni ptipadu v pfirozeném prostiedi. Sestavit komplexni pohled na dany
pfipad vyZaduje velké mnoZstvi riznych zdroji informaci. Rozkryvani vztahti mezi témito

soucastmi dochdzi k vysvétlovani podstaty piipadu.

Z tohoto hlediska je ptfipadova studie skuteCnou vyzkumnou strategii, a nikoli jednotlivou
technikou, nebot’ badatel kromé vice informacnich zdroji vyuziva veskeré dostupné metody
sbéru dat (Svati¢ek a kol, 2007). Zakladni techniky piipadové studie jsou kvalitativni techniky,
napiiklad pozorovéani a rozhovory, analyza dokumentli a podobng. Nejsou vylouceny ani
metody kvantitativniho vyzkumu s ohledem na vyzkumnou otdzku a vhodnost pouZiti této
metody. Pfipadova studie vychazi z predpokladu, Ze dikladné prozkouméni jednoho jevu,

napomuze porozuméni podobnym piipadiim (Gavora, 2000).
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Jako vychodisko pro zpracovani ptipadové studie byl proveden prizkum traveni volného casu
u pocitace déti prvniho stupné zakladni Skoly formou dotaznikového Setieni. Dotaznikovym
Settenim bylo také zjiStovadno subjektivni zdkovo hodnoceni zavedeni a pouzivani
e-learningovych kurzii v uvedenych ucebnich pfedmétech. Pro pfipadovou studii byla
vyznamna 1 data ziskand z pozorovani zakl pii vyucCovacich hodinach vedenych formou

e-learningu a z rozhovort s zaky i uciteli.
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6 Skolni dokumenty Zikladni $koly Bratii Capka v Upici

Zékladni $kola Bratii Capka v Upici, déle jen $kola, je jednou ze dvou zékladnich $kol v tomto
mésté. Kromé dvou zakladnich kol je v Upici také osmileté gymnazium. Ve $kolnim roce
2014/2015 méla 8kola 13 tiid celkem s 298 z4ky. Na prvnim stupni ZS bylo 9 t¥id s celkem 206
zaky. Na prvnim stupni bylo 49 zakt se specifickymi poruchami uceni integrovanych
do béznych tiid. Tito zaci jsou vyucovani podle individualniho vzdélavaciho planu. Ve ¢tvrtém
ro¢niku byla integrovana zakyné s autistickymi rysy, kterd meéla k dispozici osobniho asistenta.
Ve skole puasobily tfi asistentky pedagoga, které se vénovaly zadkim se socialnim
znevyhodnénim. Zakd se socialnim znevyhodnénim bylo 25. Jednalo se pievazné o Zaky
z romskych rodin. V rdmci vyucovani asistentky pedagoga pracovaly s témito détmi zcela
individualné. S zaky 1. a 2. ro¢nikli pedagogické asistentky procvicovaly cteni, elementarni
pocty a pocetni piedstavy. Se zaky z vyssich tfid upeviovaly zcela individualné zakladni ucivo,
aby tito zaci mohli pokracovat v dal$im vzdélavani a nemuseli napiiklad opakovat ro¢nik nebo
opustit zakladni §kolu. Zakam ze socialné znevyhodnéného prostiedi chybi domaci ptiprava,
proto Casto tito Zaci zaostavaji v zdkladnich znalostech. Pedagogické asistentky se témto zaklim
vénovaly 1 po vyucovani, kdy s nimi psaly domdci tkoly a procvicovaly ten den probiranou

latku.

Po vyucovani méli Zaci ze socialn€ znevyhodnéného prostiedi, ale 1 ostatni zaci moznost chodit
do pocitatové ucebny a procvicovat ucivo na Skolnim Moodle, kde jsou k dispozici zakiim
interaktivni cvi¢eni v programu Hot Potatoes. Tuto moZnost vyuZzivali pfevazné¢ Zaci ze socialné

znevyhodnéného prostiedi a jen nékolik zaki z béznych rodin.

Co se tyce technického vybaveni, na prvni stupni Skoly byla pocitacova ucebna s interaktivni
tabuli. Na celém prvnim stupni byla moZnost pfipojeni na internet. Pocitacova ucebna byla
vybavena Sestnacti notebooky. Tento pocet nebyl zcela dostacujici, protoze pokud §la cela tfida
»ha pocitace”, museli néktefi Zaci pracovat ve dvojicich. Vyhodné bylo tiidu rozdélit
na polovinu a jedna polovina pracovala samostatné na Skolnim Moodle a druha polovina plnila
jiné ukoly bez pocitace.

Vsichni pedagogicti pracovnici méli odpovidajici vzdélani pro praci na prvnim stupni zdkladni
skoly. Skolni vzdélavaci program Blahovacek odpovida Ramcovému vzdélavacimu programu
pro zakladni koly. Skolni pfedmét Informaéni a komunikacni technologie je zaveden v patém
ro¢niku Skoly. Ocekavanymi vystupy tohoto pfedmétu jsou osvojeni si zdkladnich pojmi

(hardware, software), zakladni ovladani pocitace (zapnout, vypnout pocita¢, praci s mysi
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a klavesnici, zachazeni s pocCitatem apod.) a seznamuji se zdkladnimi editory a zaklady prace
s nimi.

V ramci projektu ,,Pocitacem podporovana ptiprava zakli na vyucovani* se zaci jiz od prvniho
ro¢niku seznamovali s praci na pocitaci. Nedilnou soucasti vyuzivani skolniho Moodle je
dovednost zapnuti a vypnuti pocitace, dovednost pracovat s mysi, znalost pocitaCové
klavesnice, dovednost pfihlasit se na Skolnim pocitaci do Skolni pocitatové sit¢ a ptihlasit se
do skolniho Moodle. Tyto dovednosti museli zaci ziskat v ramci vyu€ovacich hodin ¢eského
jazyka, matematiky a predmétu Clovék a jeho svét. Pozorovéani prace zakl s pocitaCem

a ziskavani téchto dovednosti bude popsano v nasledujicich kapitolach této prace.

6.1 Hlavni mySlenka a cil projektu ,,Politaéem podporovana priprava zaki

na vyucovani“
Doméci ptiprava zakt zakladni Skoly tvoii nedilnou soucast jejich vzdélavani.

Hlavnim cilem projektu bylo zvySeni zajmu zaka zakladni Skoly se aktivné a se zajmem
pfipravovat na vyucovani. Pfedpokladali jsme, ze uskutecnénim cile projektu dojde ke zvySeni

urovné znalosti a dovednosti zakl a tim 1 zlepSeni jejich konkurenceschopnosti.

DosazZeni cile projektu je nyni uskuteciovano pomoci e-learningovych kurzli ve formé
interaktivnich cvieni vytvofenych v autorském programu Hot Potatoes. V ramci
e-learningového kurzu zaci plni ukoly z ¢eského jazyka, z matematiky, z anglického jazyka

a z predmétu clovek a jeho svét.
Projekt byl realizovan ve tech etapach — kli¢ovych aktivitach.

V prvni etapé byli proskoleni uéitelé Zakladni $koly Bratii Capki jako realizatofi
e-learningovych kurzi, ¢imZz se zvySila jejich ICT kompetence a byli schopni dané

e-learningové materialy metodicky navrhnout a vytvaret.

V ramci druhé etapy byly e-learningové materidly pro predméty Cesky jazyk, matematika,
anglicky jazyk a clov€k a jeho svét vytvafeny uciteli. Celkem bylo vytvofeno 6600
e-learningovych materiali pro Zaky prvniho az devatého ro¢niku zakladni Skoly.

Ve tieti etapé byly realizované e-learningové kurzy implementovany do Skolniho systému LMS

Moodle.
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Kromé

hlavniho cile projektu byl sledovan 1 dalsi cil a to ,,zefektivnit* Cas déti traveny

U pocitace. Plnénim e-learningovych domacich ukolt zéci upeviiuji a dale rozvijeji znalosti

ziskané pfi uceni ve vyucovaci hodiné. Domnénku, Ze plnéni domacich ukolt ve formé

e-learningovych kurzi by mohlo byt pro zaky zédbavné, jsme dolozili dotaznikovym Setienim

mezi zaky — Pfiloha 1.

Impulsem Kk podani a realizaci projektu byly nasledujici zjisténi a poznatky:

1.

Doméci ptiprava je dle Svancara (2012) pouze doplitkem primarniho udeni Z4ka
ve vyucovaci hodin¢ ve Skole, ale je nedilnou soucasti UspéSného absolvovani
jednotlivych predmétl. Cilem doméacich tikoli je procvicit ucivo, rozvijet u zakt smysl
pro povinnost, rozvijet schopnost samostatné se ucit, ziskat zpétnou vazbu o zvladnuti

uciva a to jak pro ucitele, zaka, tak i pro rodice.

V soucasné¢ dob¢, coz Ize podlozit prizkumem na sledované zékladni Skole, déti
Skolniho véku travi u pocitace praimérné 2,5 hodiny denné. V diskusi k vyzkumu je v§ak
uvedeno, ze nedochazi ke zvySovani ,spravnych® ICT kompetenci, ale jednad se
pfedevsim o zabavu ve formé her, socidlni komunikace a stahovani multimedidlnich
aplikaci. Dalsi védecky casopis http://www.psychologie.cz/ zdaraziiuje potiebnost

inovace terminu ,,Skola hrou* ve smyslu skola hrou pomoci ICT technologii.

Mezi zéky jednoho ro¢niku jsou individudlni rozdily v rychlosti chapani a v Grovni
dosahovanych vysledkl uc¢eni. Vzhledem k soucasnému trendu naplnéni tfid 25-30 Zaky
je nutna doméci piiprava na vyucovani, coz ukazuje napf. Svancara (2012), ze dojde

k zmirnéni vySe uvedenych rozdilu.

Do projektu se od zagatku jeho realizace do 30. 03. 2016 zapojilo 250 zaka ZS Bii Capka Upice.

Inovativni prvky projektu jsou nasledujici:

podpora vyuziti ICT ve vzdélavani zakt ZS;
podpora e-learningovych a hernich metod v domaci ptipravé zaka na vyucovani;
rozvoj ICT kompetenci zaki a ucitelq;

vytvoreni e-learningovych materialli pro podporu doméci ptipravy zak;

vytvofeni projektovych, volné ptistupnych webovych stranek.

60


http://www.psychologie.cz/

7 MOODLE Z8 Bratii Capku

V ramci projektu PocitaCem podporovana piiprava zakii na vyuCovani byl vytvofen
E-learningovy server Moodle ZS Bratii Capkd, ve kterém jsou vloZeny e-learningové materialy

pro zaky této zakladni skoly, obrazek 11.

€« C' | [ moodle.zsbeupice.cz

Seni jako Marie Hubalovska (Odhlasit se)

Moodle ZS Bratfi Capki

Navigace

o
5 Y )
Tento e-learningovy server je realizovan v > '_-' KALENDAR ==
ramci projektu "Pocitatem podporovana evropsky I 3 < anor 2016 >
priprava zaki na vyucovani” (registracni ST R

Eislo projektu: CZ.1.07/1.1.20/02.0006
poskytovatel Kralovehradecky kraj).

Nastaveni

socidinl
fondvCR  EVROPSKA UNIE 970 konkurenceschopnost

INVESTICE DO ROZVOJE VZDELAVANI 1

Moje kurzy 2

NAPOVEL

Kurz s napovédou k Moodle ©r Cesky jazyk

Obrazek 11 - Uvodni strana (print screen )

Moodle slouzi jako ulozist¢ a pracovni prostfedi pro materidly vytvofené v programu

Hot Potatoes. Cviceni v Moodlu jsou uspotfadany po roc¢nicich a po predmétech, obrazek 12.

Moodle Z5 Bratti Capki

. rocnik

Navigace

Cesky jazyk

Nastaveni

Anglicky jazyk

Matematika

Clovék a jeho svét

IV. roénik

Obrazek 12 -  Uspotadani kurzi po predmétech (print screen)

V prvnim a druhém rocniku jsou vytvotfené kurzy pro piredméty Cesky jazyk, matematika
a ¢lovek a jeho svét. Ve tietim az patém rocniku jsou kurzy pro predmeéty Cesky jazyk, anglicky
jazyk, matematika a clovek a jeho svét. V Sestém az devatém ro¢niku jsou vytvoiené kurzy

pro pfedméty Cesky jazyk, anglicky jazyk a matematika.
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V jednotlivych ro¢nicich jsou e-learningové materialy vytvoiené v Hot Potatoes pro dany
pfedmét rozdéleny na jednotliva témata. Kazdé téma je jesté rozdéleno na ukoly, obrazek 13.
Vsechna témata koresponduji se Skolnim vzdélavacim programem Blahovacek a jsou fazena
podle ¢asového harmonogramu skolniho vzdélavaciho programu. V tomto systému usporadani

se zaci velice dobie orientuji a jsou schopni plnit e-learningovéa cviceni i jako domaéci ukoly.

6. Vlastni a obecna podstatna jmeéna.

autor Marie Hubalovska

‘ﬂ' Cviceni - 1

.

‘ﬂ Cviteni - 2

-

‘ﬂ Cviteni

-

‘ﬂ Cviteni

e

‘ﬂ' Cviteni

.

‘ﬂ' Cviceni - &

.

‘ﬂ Cviteni - 7

-~

‘ﬂ Cviteni - 8

e

‘ﬂ' Cviteni

g

‘ﬂ' Cviteni

.

Obrazek 13 - Usporadani cviceni v tématu (print screen)

Z4ci zakladni $koly jsou v Moodle zapsani podle ro¢niku, ktery pravé navitévuji. Vzdy maji
umoznén piistup ke cvicenim v daném ro¢niku, ktery navstévuji a v ro¢niku o rok niz§im. Je to
z divodu, aby si Zaci mohli procvi€it nebo zopakovat latku z nizsiho ro¢niku, kterou naptiklad
zapomnéli apod. Vybrani Zaci, pfedevsim zaci se specifickymi poruchami v u€eni nebo zaci
ze socialn¢ znevyhodnéného prosttedi maji zpiistupnény kurzy i o dva ro¢niky dozadu. Opét je
to z dlivodu procvicovani jiz probraného uciva, které zak zapomnél, nebo které je potieba

upevnit.
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Moodle umoziiuje spravu e-learningovych cviceni — zaznamenava a uchovava dualezité udaje
o plnéni danych e-learningovych cviceni. Uchovava naptiklad udaje o tispé$nosti plnéni
cviCeni v procentech, pocet pokusti plnéni ukolu, kdy probihal posledni ptistup a jak dlouho

bylo dané cviceni plnéno, obrazek 14.

Diana Kutakova

1 98% dokonceno tery, 3. listopad 2015, 16.37 (4 min. 15 sekund)

1 100% dokonéeno Nedéle, 22. listopad 2015, 19.2¢ 1 min. 21 sekund)

EliSka Peterkové

1 92% dokonéeno Sobota. 14. listopad 2015. 13.15 (2 min. 24 sekund)

2 100% dokonéeno Ctvrtek, 17. prosinec 2015, 143 (1 min. 49 sekund)

Vojtéch Synal

1 98% dokonéeno tery. 17. listopad 2015, 16.39 (1 min. 30 sekund)

Vojtéch Tvaruzek
1 98% dokonteno Nedéle, 15. listopad 2015, 10.51 (1 min. 31 sekund)

2 0% nedokonéeno Nedéle, 15. listopad 2015, 10.51 (5 sekund)

Obrazek 14 -  Zaznam v Moodle o plnéni ukolt (print screen)
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8 Cviceni vytvorena v programu Hot Potatoes

Jak jiz bylo napsano v teoretické Casti, autorsky program Hot Potatoes je urCen pro vytvaieni
interaktivnich e-learningovych cviceni. V tomto programu je mnozné vytvaret e-learningova
cvieni pro rtizné vékové kategorie. Na zékladni $kole Bratii Capki byla vytvorena
e-learningova cviceni pro zdky od prvniho do devatého roc¢niku zakladni Skoly. Program
Hot Potatoes se sklada z 5 casti (JQuiz, JCross, JCloze, IMatch, JMix), které umoziuji vytvaret
ruzné typy uloh. Program Hot Potatoes je také zajimavy tim, ze do cviceni lze vkladat obrazky

a rizné texty. S témito texty lze déale pracovat, jako na obrazku 15.

JQuiz umoziuje vytvaret cviceni, ve kterych zéaci vybiraji jednu spravnou odpoveéd

Z nabidnutych moznosti nebo mohou vybirat 1 vice spravnych odpovédi z danych moznosti.

Cviceni Kocka Minda — ¢teni s porozuménim je uréeno pro zaky prvniho ro¢niku. Toto cvi€eni
je uréeno na procvicovani ¢tenafskych dovednosti a porozuméni textu na zavér skolniho roku,
kdy jiz zak v prvni tfidé dokaze Cist jednoduchy text a mél by se v ném dokézat orientovat.
V levé ¢asti okna je text, ktery si zak preCte a v pravé ¢asti okna odpovida na otazky. Celkem

Sest otazek provéiuje, zda zadk porozumél prectenému textu.

Koéka Minda

Cteni s porozuménim
Pozorné si pfecti text a odpovéz spravné na otazky.

Kocka Minda 176 =>|
Koéka Minda uéi Micku pit mliéko.
Micka civi na mlicko, ale nepije.
Minda ji maéi Eumadek, vali oti a ¢eka.
Mliéko teée malé po éumacéku.
Nakonec se napije.

Minda se Cile toCi kolem Micky. B. ? | kocourek

Micka je

A7 | kotitka

Obrazek 15 - Priklad cviceni JQuiz - vybér jedné spravné odpovedi. (print screen — Moodle ZS
Bratti Capkd, autor E. Prouzova)
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Kviz pro Sikovné déti na obrazku 16 je ptiklad cviceni JQuiz, kde Zaci vybiraji vice spravnych
odpovédi z dané nabidky. Ukazka cviéeni je ze tietiho roéniku Clovék a jeho svét, téma Nase

meésto.

Kviz pro Sikovné déti

Pozorné si precti otazku a vyber spravnou odpovéd.

<=| 8/10 =>|

Oznac v8echny spravné moZnosti.
Upice pfimo sousedi s témito obcemi:

Trutnov

Batfovice
Suchovrsice
Havlovice

Rtyné v Podkrkonosi
Rade¢

Cerveny Kostelec
Libnatov

T@ w000 TD

Zkontrolovat odpoveéd'. |

Obrazek 16 - JQuiz- vybérem vice spravnych odpovédi (print screen — Moodle ZS Bratii
Capkd, autor E. Prouzova)

Dal$im typem cviceni JQuiz je dopsani spravné kratké odpovédi. V tomto cviceni Zaci dopliuji
do edita¢niho pole spravnou odpovéd’. Otazka musi byt poloZena jednoznacné tak, aby zZak
dokazal kratkou odpovéd’ doplnit. Zde maji Z4ci doplnit odpovéd’ ,,ano* nebo ,,ne*. Piiklad
cviceni tak, jak ho vidi a pouZije Zak je na obrazku 17. Toto cviceni je ur¢eno pro zaky tretiho

ro¢niku, pfedmét Clovek a jeho svét, téma NasSe mésto.
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Kviz pro Sikovné déti
Jiz zodpovézene otazky: 1/10.

Ukazat véechny otazky. ]

i] 10710

Zapis odpoved.
Je v Upici
nemocnice?

Zkontrolovat
odpoved.

Fomoz mi,
prosim.

Ukaz mi
spravnou
odpoved

Obrazek 17 - JQuiz- dopsani spravné odpovédi (print screen — Moodle ZS Bratii Capki, autor
E. Prouzova)

Ctvrtym typem cvieni JQuiz je ,.smiSena odpovéd™. V tomto typu cviceni Zaci odpovidaji
kratkou odpovédi. Pokud se jim nepodaii odpovédét spravné, vybér se zmeéni na typ odpoveédi

,» Vice spravnych® odpovédi. Ptiklady cvi€eni jsou na obrazcich 18 a 19.

Kviz pro Sikovné déti

Pozorné sl preéti otazku a vyber spravnou odpovéd.,

Ukazat véechny otazky.

<= 2/11 =

Napis. jak se jmenuje nase $kola. do které chodi§ (Zakladni $kola napié zkratkou Z$).

Zkontrolovat odpovéd. | Pomoz mi, prosim. | Ukaz mi spravnou odpovéd |

Obrazek 18 -  JQuiz - smiSena odpovéd’ (print screen — Moodle ZS Bratii Capkl, autor
E. Prouzova)
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Pozomé si precti otazku a vyber spravnou odpoved,

Ukazat viechny otazky. |

<= 211 =
Mapis, jak se jmenuje nase 2kola, do kieré chodi (Zakladni skola napis zkratkou Z§),
A7 | Z5 Bratii Veverkewvych
B 7 | Z5 Karla Capka
c 7 | Z5 Bratfi Capkd

Obrazek 19 -  JQuiz - smiSena odpovéd (print screen — Moodle ZS Bratii Capki, autor
E. Prouzova)

Jinym typem cviceni je JCloze. Tento typ cviceni umoziuje vytvaret testy a dopliiovaci cviceni.
Jednou z moznosti je vybér jedné spravné odpoveédi z rozbalovaciho menu. Cviceni na obrazku
20 je urceno pro zaky prvniho roéniku pro predmét Cesky jazyk. Cviceni je urceno
na procvicovani &tenafskych dovednosti a porozuméni textu. Zaci z rozbalovaciho menu

vybiraji spravnou odpoved’.

Ja jsem Jula.
Jemi7 let.

Moje mama je Ela.
Mama je mila.

Ma bilé viasy.

MUj tata je Ota.
Tata ma silu.

Mam bratra Edu.
Jemu b let.

Mame mimi Jaju.

Moje babi je Jana.

Mam dédu Rudu.

Mila je moje teta.

Mame malou micu Lizu.

Zkontrolovat

Obrazek 20 - JCIgze — vybér spravné odpovédi (print screen — Moodle ZS Bratii Capka, autor
R. Rehakova)

déda v teta ' mica v
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Dalsi moznosti cviceni JCloze je doplnéni spravné odpovédi do prazdného editacniho okna.
Cvi¢eni JCloze na obrazku 21 je uréeno zaktm tietiho ro¢niku pro predmét Clovék a jeho svét,

téma Rostliny. Zaci procvicuji probrané ucivo a doplnuji do edita¢nich poli spravné nazvy

Dopln podle obrazku k ¢islim spravny nazev ¢asti rostlinného téla.

rostlinného téla.

Pampeliska

Casti rostlinného téla:

Zkontroluj

Obrazek 21 - JCloze - doplnéni spravné odpovédi, (print screen — Moodle ZS Bratid Capkal,
autor M. Hubalovskd)

Jinym typem programu Hot Potatoes je cvi¢eni pojmenované JCross. Tento typ cviceni
umoziuje vytvaret jednoduché kiiZzovky. Ptiklad cvieni tak, jak ho vidi a pouzije zak je
na obrazku 22. Toto cviceni je uréeno na procvicovani barev v anglickém jazyce pro zaky
tietiho roéniku. Zak klikne na &islo v tajence, nad tajenkou se mu zobrazi obrazek barvy (nebo
otazka, napovéda apod.), zak zapiSe spravnou odpovéd do prazdného okna nad kiizovkou
a stiskne tlacitko ,,Vloz odpovéd™. Jeho odpoveéd’ se zobrazi v siti kiizovky. Toto je typ
kiiZzovky bez tajenky.
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Colours - kiizovka

Doplf do kFiZovky barvy. Nakonec klikni na "Zkontrolovat".

Vodorovné: 3: ViozZ odpovead. Pc-r'nc-cJ

dANEEEE

Obrazek 22 - JCross — kiizovka, (print screen — Moodle ZS Bratii Capkd, autor V. Prouzova)

Cviceni modulu JMix jsou zaloZena na vytvareni fad, posloupnosti, vét apod. Jsou vhodna
pro tfazeni slov, obrazki, atd. podle dan¢ho ptedpisu.
Existuji dva typy cviceni podle zpisobu prace s nimi:

1. Typ,,.DRAG and DROP* (tdhni a pust’), kdy Zak musi sprdvnou odpoveéd’ uchopit mysi
a pretdhnout na dané misto — obrazek 23. Cviceni na tomto obrazku je urcené pro zaky
prvniho roéniku v predmétu Eesky jazyk. Zaci procviduji &teni dvojhlasek ve slovech.

Jejich ukolem je setadit obrazky ve stejném potadi jako jsou slova v zadani.
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Dvojhlasky AU, OU - sefad’ obrazky
Sefad obrazky v tomto pofadi: meloun, kohout, auto, moucha, brouk, autobus, kohoutek, klaun, kocourek, kouzelnik.

b

Zkontrolovat Restart Pomoc

Obrézek 23 - IMix - ,,DRAG and DROP*, (print screen — Moodle ZS Bratii Capki, autor
R. Rehakova)

2. Druhym typem cvigeni JMix je ,,CLICK*. Zak pouze klikne mysi na spravnou odpovéd’
a ta se automaticky pfesune na své misto — obrazek 24. Ve cviceni Numbers 1-12
(obrazek 24) Zaci procviéuji anglicka slovitka — &islovky jedna az dvanact. Zaci podle

ptredpisu klikaji na dana ¢isla, a ta se fadi na spravné misto.

Numbers 1-12 - fazeni

Sefad Eislice v tomto porfadi: eight, one, ten, twelve, four, eleven, two, five, nine, three.

Zkontroluj Zpét | Nahrej znovu. |

10312 9562 11

Obrazek 24 -  IMix —,,CLICK*, (print screen(Moodle ZS Bratii Capki, autor V. Prouzova)

Cviceni modulu JMatch jsou pfifazovaci cvi¢eni. Umoziuji opét vytvaret dva zakladni typy
cviceni:

1. Typ ,,DRAG and DROP* - Zici v tomto cviceni ke sloupci vlevo ptetahuji spravné

odpovédi ze sloupce vpravo; obrazek 25. Cviceni na obrazku 25 je uréené pro zaky

druhého ro¢niku pro predmét matematika, tematicky celek Orientace v Gase. Zaci

k digitalnimu zdznamu ¢asu pfifazuji spravny udaj na hodinach.
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Pfifad spravnou odpovéd Po stisknuti tlacitka FS se ti naftou nove pfiklady.

Zkontroluj |

Obrazek 25 -  JMatch - ,DRAG and DROP*, (print screen — Moodle ZS Bratii Capkii, autor
M. Hubélovska)

2. Druhym typem cviceni JMatch je ,,Vybér z nabidky* — Zaci v tomto cviceni vybiraji
spravnou odpovéd’ z rozbalovaciho menu (seznamu). Na obrazku 26 je cviceni, uréené
pro zaky druhého ro¢niku, v némz procvicuji nasobky cisla tfi. Jak je patrné z obrazku,

74ci z rozbalovaciho seznamu vybiraji spravnou odpovéd’ — vysledek.
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Vyber ze seznamu spravny pfiklad na nasobeni k pfikladu na scitani tak,
aby oba pfiklady mély stejny vysledek (pfiklad: 3+3=2 . 3).

Zkontroluj |

s
6+6+6

0+0+0
3+3+3+343

3+3+3+343+343 (777~

8+8+8 777

Zkontrolu

Obrazek 26 -  JMatch - ,,Vybér z nabidky*. (print screen — Moodle ZS Bratii Capkl, autor
M. Hubalovska)

Typ cviceni JMatch umoziuje vytvorit cviceni typu ,,Pexeso. Ukazka takovéhoto cviceni je
na obrazek 27. Zaci druhého roéniku procvicuji zékladni znalosti rostlin a Zivo&ichd, kteii se

vyskytuji na nasich loukach.

Cviceni je ureno pro predmét Clovék a jeho svét — tematicky celek Na louce.
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MNa louce

Spravnél 1

kopretina

Zkontroluy|

Obrazek 27 -  JMatch - ,,DRAG and DROP* (print screen — Moodle ZS Bratii Capki, autor
D. MikeSova).

Zde jsou uvedeny pouze zakladni typy cviceni. Tvirci e-learningovych cviceni prostiednictvim
programu Hot Potatoes maji nepfeberné moznosti uplatnit svoji kreativitu a vytvofit tak
zajimavé, pritazlivé a podnétné materialy pro uceni. Domnivam se, Ze ucitelim popisované
zakladni Skoly se tento zamér povedl. VSechna cviceni, kterd byla vytvofena v ramci projektu
a jsou vlozena do Skolniho Moodlu odpovidaji nejen veku zéka, ale také Skolnimu

vzdélavacimu planu.



9 Realizace vyzkumu a vysledky

9.1 Prvni zkuSenosti Zzaka s LMS Moodle

Byl vytvotfeny skolni Moodle a pted uciteli prvniho stupné lezel nesnadny ukol — zacit s nim
pracovat pii vyucovani. To vyzadovalo, aby si ulitelé velice podrobné pfipravili plan
a organizaci téchto vyucovacich hodin. Prvnim krokem bylo to, Ze jsme si v rdmci prvniho
stupné vytvofili rozvrh, kdy jednotlivé tfidy budou v pocitaCové ucebné. Bylo nutné si
naplanovat dil¢i kroky, postup, jak zéky, ktefi jesté ve Skole nikdy nebyli na pocitaci, nejlépe
zaSkolit. Nova pocitacova ucebna byla vybavena Sestnacti kusy notebookl, které byly ulozeny
ve skiini. Na lavicich byly pfivedeny zasuvky, v nich byl jiz umistény zdroj pro napajeni
notebooktl. Zaci pii pfichodu do pogitatové udebny na zacatku vyudovaci hodiny se museli
naucit vzit si notebooky ze skiin€ a ptipojit zdroj napdjeni do notebooku. Déle se zaci museli
naucit zapnout notebook a ptihlasit se do Skolni sit¢ a nasledné se ptihlasit do Moodle na vlastni
ucet.

V dobg, kdy se tyto problémy feSily, jsem byla tfidni ucitelkou ve 2. A tiid&. V této tridé byli
dvacet Ctyfi zéci, proto jsem potiebovala rozdélit tfidu na dvé skupiny a jit do pocitacové
ucebny s kazdou skupinou zvlast’. Jednim z divodi bylo to, Ze v pocitatové ucebné bylo jen
Sestnact notebookl. Druhym diivodem bylo to, Ze bylo nutné se v prvnich hodinach vénovat
zaktim individualng, a to neni mozné ve skupiné dvaceti ¢tyf zakti. Domluvila jsem se s pani
vychovatelkou ze Skolni druziny, ze s druhou skupinou, ktera ziistane ve tfidé, bude mit hodinu
¢teni a psani a dal$i hodinu, Ze si skupiny vyménime. Toto bylo nutné¢ mit domluvené uz pied
vytvofenim rozvrhu pocitacové ucebny, abych pro svoji tfidu méla rezervované dvé hodiny

za sebou.

Kolegyné na kazdy notebook nalepila ¢islo a vytvotila seznamy, abychom si do nich mohli
poznamenat jména zak, kteti budou stale pouzivat stejny notebook. Toto opatieni bylo velice
uzite¢né, protoze kazdy zak mél pridéleny pro praci stejny notebook, na kterém byl ptihlaseny.
Toto velice usnadnilo organizaci (déti se nehadaly o néjaky jeden pocitac) a také to urychlilo

ptihlaSeni se Zaka do Skolniho Moodle.

Pti prvni vyu€ovaci hodin€ v pocitatové ucebné, jsme si s zdky nejdiive fekli pravidla, ktera
budou dodrzovat v pocitacové ucebné. Jednalo se pfedevSim o bezpecnost zaki, ale také
0 ochranu notebookti pfed poskozenim nebo rozbitim. Nasledné jsem zakim pridélila ¢islo
pocitace a rozdala na listeCku ptihlasovaci udaje do Skolni sit¢ a do Moodle. VSe jsem jim

vysvétlila a ukdzala na interaktivni tabuli. VSechny udaje jsem poznamenala do seznamd, které
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zustaly uloZeny v pocitadové uéebné pro piipad zastupu jinym uéitelem. Zéci si postupné brali
notebooky ze skiiné a polozili je na lavice. Déle se déti musely naucit zapojit notebook do sité
a zapnout pocitac. VSichni Zaci z této tfidy méli jiz zkuSenosti s praci na pocitaci z domova
nebo od kamaradua — orientovali se na klavesnici, uméli zachazet s mysi. Tato skute¢nost velice

usnadnila zacatek prace na pocitacich.

Po zapnuti pocitace se na obrazovce notebooku objevily dvé ikony. Jedna pro administratora
a druhd pro zéka. Ikona pro zéka byl obrazek robota pro snadnéjsi zapamatovani. Po kliknuti
na tuto ikonu se zaci museli pfihlasit do skolni sité. Heslo bylo opét zvoleno tak, aby ho zvladli
napsat 1 zaci prvnich ro¢nikt — ,,skola®. Tento krok pro nékteré zaky byl narocny, ale nakonec
byla cela skupina ptihlaSena do Skolni sit¢ a méla ptistup na internet. Nyni se Zaci museli naudit
poznat ikonu ,,Google“. V prohlize¢i Google se oteviral skolni Moodle. Po kliknuti na ikonu
Googlu se jiz automaticky oteviely stranky Moodle ZS Bratii Capkil. Zde jsem kazdému zakovi
zvlast’ zkontrolovala nebo pomohla zapsat jeho login a heslo. Zaroven jsem kazdému zékovi
zadala automatické ptihlaSeni pro tento pocita¢ pro usnadnéni piihlaSovani na jeho ucet
v Moodle. Vsechny kroky jsem se zaky provadéla spoleéné na interaktivni tabuli, aby méli
jistotu, Ze si poc€inaji spravné. Tuto vyucovaci hodinu se zéci jesté naucili odhlésit z Moodle
a spravné vypnout pocitac. VyzkousSeli si odpojit pocita¢ z napdjeni a uklidit notebooky na své

misto.

Dalsi vyucovaci hodinu si zZaci opét piipomnéli krok za krokem vSe, co se naucili v minulé
hoding. Pfihlaseni do skolniho Moodle jiz bylo jednodussi. Neékterym zakim délalo problém
nalézt své jméno v nabidce. To jsem také po ptihlaSeni Zaki kontrolovala, zda nepracuji v cizim
uctu. Obcas se to stalo, ze omylem klikli na jméno pted svym jménem nebo za svym jménem.
Po prihlaSeni se zaci sezndmili s nabidkou a uspotfaddnim kurzii pro druhy ro¢nik. Prohlédli si
jednotlivé kurzy pro ¢esky jazyk, matematiku a clovek a jeho svét. Vyzkouseli si oteviit prvni
kurz v ¢eském jazyce — 1. Druhy vét podle obsahu. Bylo to opakovani jiz probrané latky, ale
ucelem této hodiny bylo zopakovani pfihlaSeni se do Moodle, orientace v Moodle a vyzkouseni

st alespon jednoho tkolu. VSechny kroky jsem se zéky provadé€la na interaktivni tabuli.

Dalsi hodiny jiz Zaci vesmés vSe zvladali rychleji a zbyvalo vice €asu na plnéni tkoll

a procvicovani uciva.
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9.2 Pilotni prizkum ,,Traveni volného ¢asu* s pocitacem zaki prvniho stupné

Z8 Bratii Capki — dotaznikové Setieni

Hlavnim cilem vyzkumného Setfeni bylo zjistit moznosti pouzivani informacnich
a komunikacnich technologii zakt vybrané zakladni Skoly v jejich volném Case. Zjistit pro jaké
¢innosti pocitac, respektive tablet ¢i jind chytrd zatfizeni, pozivaji. Jak Casto travi volny cCas

na pocitaci a internetu, zda vyuzivaji moznosti Skolniho Moodlu pro domaci pfipravu.

Vyzkumné Setfeni mimo jiné pomohlo identifikovat socidln¢ znevyhodnéné zaky, kteti doma

nemaji pocita¢ ani ptipojeni k internetu, a proto nemohou doma plnit e-learningova cviceni.

Vyzkumné Setieni bylo provedeno nestandardizovanym dotaznikem. Celkem bylo dotdzanych
136 zakt druhého az patého roéniku Zakladni $koly Bratid Capki v Upici. Zaci prvniho ro¢niku
nebyli do tohoto vyzkumu zapojeni, protoze jesté v té dob& neuméli Cist a psat. Vyzkumné
Setfeni probéhlo v fijnu 2014. Navratnost dotaznika byla 100%, protoze zaci dotaznik vyplnili
pfi vyucovaci hodin€. Dotaznik obsahoval 8 otazek, na které méli zZaci odpovidat bud’ vybranim
jedné nebo vice moznosti nebo dopsanim kratké odpovédi. Zaci odpovidali na nasledujici

otazky:
1. Mas doma pocitac?
2. Mas doma internetové piipojeni?
3. Jak ¢asto doma pracujes na pocitac¢i?
4. Jaké aktivity na pocitaci provadis?
5. Védirodice, jaké aktivity provadi$ na pocitaci?
6. Navstévujes skolni webové stranky?
7. Pouzivas k uceni Skolni Moodle?
8. Jak casto se uci§ pomoci skolniho Moodle?
Vysledky pilotniho prizkumu jsou uvedeny v grafech na obréazcich 28 — 31.
Ve druhém ro¢niku maji Zaci jesté velké potize se Ctenim a jeSté veétsi obtiZze s pochopenim
piecten¢ho textu. Proto ucitelé v téchto tfidach nékolikrat precetli otazku a zevrubné vysvétlili,

na co se dand otazka pta.

Prvni otazka se tykala zjiSténi, zda maji Zaci doma pocita¢, druhé otazka zjistovala, zda maji

zéaci doma internetové ptipojeni. Piekvapivé 12 % (16 zaka) zaklh doma nema pocitac, ale
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pouze 11 % (15 zakh) nemad internetové pripojeni. MozZné vysvétleni je, Ze doty¢na rodina ma
internet v mobilnim zafizeni. Jina moznost vysvétleni je, ze tazany zak nechapal polozenou

otazku.

Ve tieti otazce méli zaci vybrat jednu odpovéd’ z danych moznosti a odpovédéEt na otazku: ,,Jak
casto doma pracuje$ na pocitaci?*“ Vysledky jsou zifejmé z obrazku 28. Odpovéd’ ,,Nikdy*
(13 %) koresponduje s faktem, ze 12 % zaku (pravdépodobné socialné znevyhodnénych) viibec
nepouziva doma pocita¢. Naopak 51 % zakt prvniho stupné jsou na pocitaci 3 krat — 7 krat
tydné. Jednou az dvakrat tydné je na pocitaci 26 % zaka a jednou az tfikrat do mésice 10 %

zaka.

30%
26%
25% 23%

20%

0
15% 13% 15% 13%

10%
10%

5%

0%
Nikdy  1-3krat/ 1-2krat/ 3-4krat/ 5-6krat/ 7 krat/
meésic tyden tyden tyden tyden

Obrazek 28 - Vysledky pilotni prizkum ,, Traveni volného casu“ s pocitacem zakl prvniho
stupné - otazka 3 - ,,Jak ¢asto doma pracuje$ na pocitaci?*

V dalsi - ¢tvrté otdzce jsme zjiStovali, jakymi aktivitami se déti prvniho stupné na pocitaci
zabyvaji. Predlozili jsme Zaklim seznam moZnych aktivit, o kterych jsme se domnivali, Ze jsou
pfedmétem jejich zajmu. Zaci z nabidky mohli vybirat vice moznosti, popiipadé doplnili dalsi
jiné aktivity, které nebyly v nasi nabidce uvedeny. Nejvice déti travi volny ¢as hranim her
na pocitaci, tuto moznost zakrouzkovalo 98 zaka (39 %). Druhou nejrozsifenéjsi zabavou je
YouTube. YouTube sleduje 75 respondentii (30 %). Na Facebooku travi ¢as 36 respondentl
(14 %), filmy a serialy na pocitaci sleduje 34 respondenti (14 %) a 6 zaku (2 %) si uklada nebo
upravuje fotky. Pouze jeden zak mezi jiné aktivity uvedl Moodle. Ziejmé nabidnuté aktivity
Vv zacich vyvolaly pocit, Ze maji uvadét aktivity tykajici se zdbavy. Nebo se nabizi jiné
vysvétleni, Ze Zaci jesté nemaji Skolni Moodle zazity, nebo stranky Skolniho Moodle doma

nenavstévuji. Podobny prizkum provadéli Wendy W. L. Goh a, Susanna Bay a, Vivian Hsueh-
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Hua Chen (2014) u zaki prvni a druhé tfidy prvniho stupné zakladni Skoly v Singapuru. Celkem
bylo dotdzanych 116 Z4kd raznych narodnosti (Cinska, Maloasijska, Indianska a dalsi
mensinové rasy). Tento prizkum zjistil, Ze hranim her se zabyva 78 % dotazanych zak,
e-learningem 72 % zaku, sledovani videi (napt. YouTube) a sledovani online filmu se zabyva
18 % zak, pro vyhledavani informaci pouziva internet 8 % dotazanych, upravovanim fotografii
na pocitaci se zabyvaji 4 % a Facebook uvedli 3 % zaki. Vysledky vyse uvedeného vyzkumu
koresponduji s nasim pilotnim prizkumem. Lisi se vyuzivanim e-learningu, z ¢ehoz usuzuji, ze

na ZS Bratti Capkd neni e-learning mezi zaky zaZity.

50%

39%
40%

30%
30%

20%
14% 14%
10%
2%

0%
Hry Youtube Facebook Filmy Fotky

Obrazek 29 -  Vysledky pilotni prizkum ,, Traveni volného casu“ s pocitacem zakl prvniho
stupné - otazka 4 — ,,Jaké aktivity na pocita¢i provadis?

Zajimava data vyplynula z otazky €. 5 ,,Vé&di rodice, jaké aktivity provadis na pocitaci?*

Obrazek 30 znazoriuje odpovedi na tuto otazku. Je zajimavé, Ze vice nez polovina rodic¢i zakt
2. az 5. tfidy vlibec nevi, co jejich déti délaji na pocitaci. Tticet jedna procent rodict kontroluje
a sleduje Cinnost svého ditéte na pocitaci. Zbytek zakli odpovédélo, Ze nevédi, zda se jejich

rodiCe zajimaji, co na pocitaci délaji a jaké webové stranky otviraji.
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Obrazek 30 -  Vysledky pilotni prizkum ,, Traveni volného casu“ s pocitacem zakl prvniho
stupné - otazka 5 - ,,VE&di rodice, jaké aktivity provadis na pocitaci?

Otazka €. 6 zjiStovala, zda zaci sleduji webové stranky Skoly. Na otazku: ,,Navstévujes Skolni
webové stranky?“, odpovédelo 99 zaka (73 %) ano a 37 zakl (27 %) webové stranky Skoly
nenavstévuji. Podle mého nazoru, 99 zaku (73 %), ktefi navstévuji Skolni stranky, je pomérné
malo. Na webovych strankach Skoly jsou jednak domaci ukoly pro témét kazdou tfidu,
informace o akcich Skoly, odkazy na procvi¢ovani uciva i odkaz na Skolni Moodle a jiné

uzite¢né informace.

Zajimavé zjisténi poskytla otazka 7. Zde nas zajimalo, zda zaci pouzivaji k uceni skolni
Moodle. K procviovani udiva vyuziva interaktivnich materiali vytvofenych uditeli
v autorském nastroji Hot Potatoes a uloZenych ve §kolnim LMS Moodle 56 % zaku, tedy jen
76 zaku. Toto zjisténi nas nemile prekvapilo, ocekavali jsme vyssi poCet a vétsi zajem o
interaktivni doméci piipravu. Ostatnich 44 % zakt skolni Moodle doma viibec nepouzivaji.

Posledni osma otazka pouze upiesiiuje Cetnost pouzivani skolniho Moodle pii domaci ptiprave
na vyucovani. Z grafu (obrazek 31) je patrné, ze 46 zaka (34%) vyuziva pti domaci ptipraveé
Skolni Moodle jednou az dvakrat v tydnu. Tiikrat az sedm krat v tydnu pracuje na Skolnim
Moodle 11 %, tedy pouzel3 zaku (v grafu posledni tfi sloupce). Jednou az tiikrat do mésice
pracuje se Skolnim Moodle 12 % respektive 16 zakt. Z vysledki vyplyva, ze alespon jednou

krat za tyden se prostiednictvim $kolniho Moodle pfipravuje na vyucovani 59 zaku (43 %).
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Obrazek 31 - Vysledky pilotni prizkum ,, Traveni volného casu“ s pocitacem zakl prvniho
stupné - otazka 8 - ,,Jak Casto se ucis pomoci Skolniho Moodle?*

Vysledky tohoto pilotniho Setfeni odkryly dalsi klicové otazky, které bylo nutné zodpovédeét.
Jednalo se predevSim o vyjasnéni problému, zda opravdu 12 % zaku, ktefi nemaji doma
internet, je ze socialn¢ znevyhodnéného prostiedi. Tuto nejasnost jsme zjistovali rozhovorem,

ktery bude popsan dale.
Z vyse uvedeného dotazniku vyplynuly jesté dalsi otazky:
1. Zda 44 % zaku, ktefi odpovédeli, ze se pomoci Moodle nikdy doma neuci, zda se doma
uci vibec.
2. A pokud se uéi, pro¢ nepouzivaji K ueni cvi¢eni ulozena v Moodle.

Tyto otazky jsme polozili vSem zadkiim prostiednictvim kratkého nestandardizovaného

dotazniku.

9.2.1 Nestandardizovany dotaznik — zda se Zici doma u¢i.

Dotaznikové Setfeni, které se tykalo zjisténi, zda se zaci doma uci ¢i nikoliv, absolvovalo
132 zaki druhého az patého roéniku Zakladni skoly Bratii Capkti v Upici. Zaci prvniho roéniku
nebyli do tohoto vyzkumu zapojeni, protoze jest¢ v t& dobé neuméli Cist a psat. Vyzkumné
Setfeni probehlo v listopadu 2014. Navratnost dotaznikit byla 100 %, protoZze Zaci dotaznik
vyplnili pii vyucovaci hoding€. Dotaznik obsahoval 3 otazky, na které méli zaci odpovidat bud’
vybranim jedné moznosti, nebo dopsanim kratké odpovédi. Zaci odpovidali na nasledujici

otazky:
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1. UCiS se doma a piipravujes se na vyucovani? (mimo domaécich tkoll)
2. Pouzivas k uceni a ptiprave na vyucovani Skolni Moodle?
3. Pokud ano, napis pro¢ ano. Pokud ne, napis proc ne.

Na prvni otazku odpovédélo ANO 75 % zaki druhého az patého ro¢niku.

Na druhou otazku odpovédélo ANO 67 % zaki, coz je vice, nez v predesSlém dotaznikovém
Setfeni. Muze to byt zplsobeno tim, ze tento dotaznik byl zakiim ptedloZzen o mésic pozdé&ji
poté, co probéhly Ctvrtletni rodiCovské schiizky, na kterych byli rodi¢e informovani o §kolnim

Moodle.

Na tieti otazku zaci doplnovali vlastni odpovéd’. Na otazku, ze Moodle k uceni a na ptipravu

na vyucovani pouzivaji, odpovidali takto:
o Jeto zabavné;
e Rodi¢e mi dovoli byt na pocitaci, ale musim splnit n€kolik tikolt na Moodle;
e Je tam hodné tkoll na procviceni a je to na pocitaci;
o Je to lepsi, nez kdyz rodice napiSou piiklady na papir;
o Ucit se m¢ nebavi, ale vypliovat cvi¢eni v Moodle ano;
o Je tam kontrola, kdyz udélam chybu, vim kde a miZu si ji hned opravit;
o Domaci ukoly jsou lepsi, kdyz nam je pani ucitelka zada v Moodle;
e Je to moderni (,,in*, ,,cool®).
Na otazku, Ze Moodle k uceni a ptipravu na vyucovani nepouzivaji, odpovidali takto:
e Doma se neucim;
e Myslim si, Ze je to k ni¢emu;
o Pocita¢ me bavi, ale ne se na ném udit;
e Mizu byt denné jen hodinu na pocitaci, tak se nebudu na ném ucit;
e Nemame doma pocitac ani internet;
e Rodice si mysli, Ze jsem na Moodle a j4 pfitom hraju hry;

Zaci, ktefi se s vyuzitim e-learningovych materialti doma uci, povazuji u¢eni pomoci Moodle

za zadbavné, moderni, mohou travit ¢as u pocitace a podle naSeho ndzoru smysluplné.
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Zéaci, ktefi nevyuzivaji Moodle k piipravé na vyu¢ovani, se vétsinou ani doma neuéi (25 %).
Zbylych 8 %, kteti se doma uci, ale nepouzivaji Moodle pokladaji u¢eni pomoci e-learningu za

zbytecné, nebavi je to, rad€ji na pocitaci délaji jiné Cinnosti.

9.3 ,Traveni ¢asu* s pocitacem socialné znevyhodnénych zaku prvniho stupné

ZS — polostrukturovany rozhovor

Pro realizované vyzkumné Setfeni bylo zvoleno polostrukturované dotazovani, které se
vyznacuje ucelem, urcitou osnovou a pruznosti celého procesu ziskavani informaci (Hendl,
2005). ,,Polostrukturovany rozhovor vyzaduje oproti nestrukturovanému rozhovoru naro¢né;si
pfipravu. Vytvarime si urcité schéma, které je pro tazatele zavazné. Obvykle si specifikujeme
okruhy otazek, na které se budeme respondentt ptat (Miovsky, 2006). Tento typ vyzkumu ma
pfedem dany soubor témat a volné pridruzenych otazek, ale jejich pofadi, volba slov
a formulace mize byt pozménéna, piipadné mize byt néco dovysvétleno. Konkrétni otazky,
které se zdaji tazateli nevhodné, mohou byt dokonce i vynechany; jiné naopak mohou byt
ptidany. Polostrukturované rozhovory jsou flexibilnéjsi a volnéjsi nez strukturované, ale jsou
Pti pouziti metody polostrukturovaného kvalitativniho rozhovoru je nutné vytvofit nadvod

k rozhovoru, vést rozhovor, zaznamenavat data a nakonec je vyhodnotit.

Timto rozhovorem jsme chtéli zjistit, zda 12 % zak, kteti odpoveédéli v dotaznikovém Settent,
ze doma nemaji pocita¢ a internetové pfipojeni, patii mezi socidlné znevyhodnéné Zaky.
S pomoci tfidnich uciteltl, jsme vybrali zaky, ktefi patii mezi socidln¢ znevyhodnéné, a provedli
jsme s nimi rozhovor. Podle tfidni knihy jsme zkontrolovali, zda vybrani zaci, také vyplnily
dotaznikové Setieni ,, Traveni volného €asu na pocitaci®. Tim jsme se ujistili, Ze bude mozné
vysledky rozhovorl porovnat s vysledky dotaznikového Setfeni. Polostrukturované rozhovory
se uskutecnily po vyhodnoceni dotaznikového Setfeni, probihaly v pribéhu unora 2015.

Rozhovory jsme provedli s 25 Zaky. VSem 25 Zakiim jsme poloZili nasledujici otazku:
Mate doma pocitac a internetové pripojeni?

Tato otazka rozdélila zdky do dvou skupin. Zaci z prvni skupiny (déle jen skupina A) maji doma
poditad s internetovym pfipojenim. V této skuping je 10 zakd. Zaci z druhé skupiny (dale jen

skupina B) nemaji doma pocitac a internetové piipojeni. Tato skupina Cita 15 Zak.
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Vzhledem ke skutecnosti, Ze zaci ze skupiny B nemaji doma pocitac, polozili jsme jim odlisSné

otazky, nez zakim ze skupiny A.
Otazky pro skupinu A:
1. Jakym Cinnostem na pocitaci davas prednost?
2. Jak casto jsi doma na pocitaci?
3. Védi tvi rodice, co d€las na pocitaci?
4. Pomahaji ti s né¢im rodice, kdyz jsi na pocitaci? Jak Casto?
5. Jak casto doma trénujes cviceni na Skolnim Moodle?
Otazky pro skupinu B:
1. Kam chodis$ na pocitaci?
2. Co nejcastéji d€las na pocitaci?
3. Jak casto chodis na pocitac?
4. Kdo ti pomaha?
5. Jak casto trénujes cviceni na Skolnim Moodle?

Odpovédi zaki na otdzky jsme zaznamenavali do tabulek a nasledné do grafu, aby byly 1épe
porovnatelné s pilotnim priizkumem ,, Traveni &asu® s po&itaéem zakii prvniho stupné ZS Bratfi

Capka.
9.3.1 Vyhodnoceni odpovédi socialné znevyhodnénych Zakii, ktefi maji doma internet

Odpovédi na otazku 2A ,Jakym cinnostem na pocitaci davas prednost?* jsou znazornény
v grafu na obrazku 32. Z grafu je ziejmé, Ze Zaci nejvice Casu na pocitaci travi hranim her
a sledovanim filmu, prohlizenim obrazkd a sledovanim YouTube. Nejméné Zaci vyuZzivaji
pocitac pro uceni a procvicovani latky na Skolnim Moodle a pro ziskavani informaci napiiklad
na Wikipedii. Vysledek otazky 2A je srovnatelny s vysledkem otazky 4 pilotniho prizkumu,

kdy 39 % vsech dotazanych zaku travi ¢as hranim her.
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Obrazek 32 - Vysledky polostrukturovaného rozhovoru ,,Traveni ¢asu® s pocitatem socialné
znevyhodnénych zakd prvniho stupné, ktefi maji doma internet - otdzka 2A —
,Jakym ¢innostem na pocitaci davas prednost?*

Podobné srovnatelné jsou i vysledky odpovédi zakl ze socialné znevyhodnéného prostiedi,
ktefi maji doma internet, na otdzku 3A (graf na obrazku 33) s vysledky 3. otazky pilotniho
prazkumu. Tti az sedm krat tydné je na pocitaci a internetu 60 % zakl. Jednou az dvakrat tydné

Jje na pocitaci 30 % zaki a obcas 10 % zaka.
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Obrazek 33 - Vysledky polostrukturovaného rozhovoru ,, Traveni Casu“ s pocitacem socidlné
znevyhodnénych zaka prvniho stupné, ktefi maji doma internet - otazka 3A —,,Jak
Casto jsi doma na pocitaci?
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Dost alarmujici jsou odpovédi na otazku 4A — ,,Vedi tvi rodicCe, co d€las na pocitaci?* (obrazek
34), kdy 70 % rodicii viibec nevi, co jejich dité déla na pocitaci a 10 % rodicl vi pouze ¢astecné,
jakym zptisobem jejich dité travi ¢as u pocitace. Pouze dva zaci odpovédeli, ze jejich rodice se

zajimaji o to, co na pocitaci dé€laji a kontroluji je.
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Obrazek 34 - Vysledky polostrukturovaného rozhovoru ,, Traveni ¢asu® s pocitatem socidlné
znevyhodnénych zakl prvniho stupné, ktefi maji doma internet - otazka 4A —,,Védi
tvi rodice, co dé€las na pocitaci?*

Otazkou 5A jsme zjiSt'ovali, zda rodice jsou ochotni pomahat svym détem pfi praci na pocitaci
(obrazek 35). Tii zaci odpovedéli, ze jim jejich rodice nikdy s ni¢im nepomahaji, protoze to
neumi. Dva respondenti odpovédéli, Ze obcas jim rodi¢e pomohou, obcas jim feknou, Ze nemaji
Cas. Ctyfi zaci odpovédéli, ze kdyZ potiebuji pomoci, mohou se na rodiée spolehnout, Ze jim
pomuzou (,,Tteba, kdyZ musim udélat néjaky referat.”). Pouze jeden zdk odpovédél, Ze mu

rodiCe stale pomahaji.
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Obrazek 35 - Vysledky polostrukturovaného rozhovoru ,,Traveni Casu® s pocitatem socialné
znevyhodnénych zakid prvniho stupné, ktefi maji doma internet - otazka SA-
,,Pomahaji ti s né¢im rodice, kdyz jsi na pocitaci? Jak casto?*

V posledni otdzce 6A nés zajimalo, zda se Zzaci doma uci s pomoci cviceni ulozenych
na Moodle. Na otazku ,,Jak ¢asto doma trénujes$ cviceni na Skolnim Moodle?* odpovédélo sedm

zakl, ze nikdy. Ostatni odpovédi jsou na obrazku 36.
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Obrazek 36 - Vysledky polostrukturovaného rozhovoru ,,Traveni ¢asu® s pocitacem socialné
znevyhodnénych zaka prvniho stupné, ktefi maji doma internet - otazka 6A —,,Jak
Casto doma trénujes cviceni na Skolnim Moodle?*
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Na zéklad¢ tohoto vysledku jsme zakiim polozili dalsi otazku: ,,Pro¢ tak méalo nebo viibec
nevyuziva§ Moodle? Nejvice zakd odpovédélo, ze se doma neumi piihlésit, Ze neznaji heslo.
Dalsi ptekazkou bylo to, Ze nevédi, jaka cvi¢eni maji procvi¢ovat, nerozumi zadanym ukoltim,
je to pro né tézké, nebavi je to, nechtéji se doma ucit, nikdy se doma neuci. Déle nés zajimaly
odpovédi na tuto otazku. ,,Kdyby ti nékdo pomahal (rodice, kamarad,...), tak by ses doma ucil
a plnil ukoly na Moodlu?* Deset zakti odpovédélo, ze ano, tii zaci neveédéli, dva odpoveédéli, ze

ne.

Shrneme-li odpovédi socialné znevyhodnénych zaki ZS Bratii Capka, ktefi maji doma internet,
lze konstatovat, ze jejich ,traveni ¢asu u pocitace neni zasadné odlisné od ,,traveni casu‘

U pocitace zjistované u majoritni skupiny zaka stejné skoly.

9.3.2 Vyhodnoceni odpovédi socialné znevyhodnénych zakii, ktefi doma pocitac

ani internet nemaji

Druhou skupinou byli Zaci ze socialn¢ znevyhodnéného prosttedi, kteti nemaji doma pocitaé
ani internetové pripojeni. Jedna se o 15 zakl. Vysledky rozhovort jsme opét zaznamenavali
do tabulek a nasledné do graft pro lepsi piehlednost. Otazky rozhovoru a vysledky této skupiny

B Z&ki jsou zndzornény na obrazcich 37- 41.

Otazkou 2B jsme zjiStovali, kde Zaci travi volny Cas na pocitaci (obrazek 37). Nektefi Zaci
uvadéli vice moznosti. Z grafu je ziejmé, Ze nejvice téchto déti 48 % (10 zakh) vyuziva moznost
navstévovat pocitacovou ucebnu po vyucovani. I ptes to, ze zde nemaji zaci moznost hrat hry
nebo provadét jiné ,,zabavné® aktivity, vyuZzivaji tuto moznost. V rdmci této volnocasové
aktivity Zzaci pracuji s Moodle a procviCuji probirané ucivo prostfednictvim cviceni
vytvofenych v programu Hot Potatoes. Kromé& vyuZzivani Skolni pocitacové ucebny, zaci také
navs§tévuji kamarady a s nimi travi Cas na pocitaci 14 % (3 zaci). Osm zaku (38 %) vyuziva

moznosti méstské knihovny.
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Obrazek 37 - Vysledky polostrukturovaného rozhovoru ,, Traveni ¢asu® s pocitatem socidlné
znevyhodnénych zaka prvniho stupné, ktefi nemaji doma internet - otazka 2B —
»Kam chodis na pocitac?*

Skutec¢nosti, ze 10 zaki navstévuje Skolni pocita¢ovou ucebnu po vyucovani, jsou ovlivnény
I odpovédi na otazku 3B - ,,Co nejcastéji délas na pocitaci?“ — obrazek 38. Nejvice zakl na tuto
otazku odpovédélo, Ze hodné Casu jsou ve Skole na Skolnim Moodlu. V navaznosti na tuto
otazku nas zajimalo, z jakého diivodu chodi do Skoly do pocitacové uc¢ebny, kdyz tam musi byt
pouze na Skolnim Moodlu. Odpovédi byly nasledujici: ,,Chcei byt na pocitaci a je mi jedno, co
tam délam.* ,,Cviceni jsou docela zabavna, hlavné m¢e bavi matematika a anglictina.” ,,Trochu
si néco procvicim a pani ucitelka mi poradi, kdyZ néco nevim.“ ,,Chodim si do Skoly

procvicovat angli¢tinu, na po¢itac¢i mé to bavi.“ ,,Nevim, nemam doma co d¢lat, tak jsem aspon

s kamoSema.*
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Obrazek 38 -  Vysledky polostrukturovaného rozhovoru ,,Traveni casu“ s pocitacem socialné
znevyhodnénych 74kt prvniho stupné, kteti nemaji doma internet - otazka 3B -
,Co nejcasteji délas na pocitaci?

Zaci, kteff nemaji doma pogitag, travi na poéitaéi méné volného ¢asu — obrazek 39. Miniméalng
petkrat tydné jsou na pocitaci Ctyii zaci z deseti ze skupiny A (40 %), ale pouze jeden zak
Z patnacti ze skupiny B (6 %), ktery je ovSem sedmkrat tydné na pocitaci. Jednou az dvakrat
tydné je osm zaku z patnacti (53 %) na pocitaci a tiikrat az Ctyfikrat tydné je Sest zaku (40 %)

na pocitaci.
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Obrazek 39 - Vysledky polostrukturovaného rozhovoru ,, Traveni ¢asu® s pocitatem socidlné
znevyhodnénych zakd prvniho stupné, ktefi nemaji doma internet - otazka 4B —
,»Jak Casto chodi$ na pocitac?
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Na otazku 5B ,,Kdo ti pomaha?* zaci uvadéli vice moznosti (obrazek 40). Nékterym zakim
pomahaji rodi¢e a ucitel. Neékterym poméha asistent a ucitel. Rodinné piislusniky (strejda
a bratranec) jsme zahrnuli mezi kamarady. Odpovédi na tuto otazku ukézaly, Ze prace ucitele
a pedagogického asistenta je pro zaky vyznamna. Tuto pomoc si uvédomuje vétSina dotazanych

zéku (kazdy zak uvedl alespon jednou ucitele nebo asistenta ucitele).
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Obrazek 40 -  Vysledky polostrukturovaného rozhovoru ,, Traveni ¢asu® s pocitatem socidlné
znevyhodnénych zakl prvniho stupné, ktefi nemaji doma internet - otazka 5B —
,»Kdo ti pomaha?*

Odpovédi na otazku ,,Jak Casto trénujes na Skolnim Moodle* (obrazek 41) ukazuji, Ze Zaci, ktefi
nemaji doma pocita¢ a internetové ptipojeni a navstévuji Skolni pocitaovou ucebnu po
vyucovani, vyuzivaji cvi¢eni uloZzend v Moodle k procvi¢ovani probraného uciva. Je tomu tak
proto, Ze ucitel, ktery v pocitacové ucebné je, kontroluje, co Zak na pocitaci déla, smétuje ho

k procvi¢ovani uc¢iva. Krom¢ toho mu je ucitel napomocny, poradi zakovi a pomiize mu.
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Obrazek 41 - Vysledky polostrukturovaného rozhovoru ,, Traveni ¢asu® s pocitatem socidlné
znevyhodnénych zaka prvniho stupné, ktefi nemaji doma internet - otazka 6B —
,»Jak Casto trénujes cviceni na Skolnim Moodle?*

Na zavér toho prizkumu je zajimavé porovnat odpoveédi skupiny A a skupiny B na otazku
,,Co d&las na pocita¢i nejéastéji® — obrazek 42. Zaci, kteii maji doma po¢itag, nejvice provadgji
zabavné aktivity — hrani her, socidlni sité, sledovani filml a prohliZeni obrazkl, YouTube.
Méné zakh pouziva pocita¢ k ziskavani informaci — Wikipedie a k u¢eni — Skolni Moodle.
Odpovédi na otazku, pro¢ se doma neucis prostiednictvim Moodle, byly nasledujici: ,,nebavi
m¢ to, nebavi mé se ucit, je to moc piremysleni, nerozumim ukoliim, neumim se ptihlasit,
Moodle neni zabavny, je to tézké, doma se neu¢im*. Z odpovédi vyplyva, ze plnit e-learningovy
ukol je t€Z8i nez hrat pocitacové hry, sledovat filmy nebo poslouchat YouTube. Domnivam se,
7e tyto odpovédi a postoje miizeme zobecnit celkové na viechny zéky prvniho stupné ZS Bratii
Capku, kteti doma Moodle nepouZivaji nebo ho pouZivaji jen velice mélo, coz dokladaji
i odpovédi na otazky 6 a 7 pilotniho prizkumu — ,, Traveni ¢asu“ s pocitatem zaku prvniho
stupn& ZS. Z rozhovoru se socialné znevyhodnénymi zaky skupiny A vyplynulo, Ze by pfivitali
pomoc pii plnéni tkolt v Moodle. Odpovédi skupiny B potvrzuji, Ze pokud maji moznost se
poradit s n€kym, kdo jim pomizZe s plnénim ukolil, uceni prostfednictvim Moodle je bavi.
Z téchto Setfeni kromé jiného vyplyva, ze zaci prvniho stupné zakladni Skoly potiebuji vést

a pomahat pii feSeni ukold.
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Hrani her  Socialni Filmy, Youtube Wikipedia Skolni
sité obrazky Moodle

m Skupina A m Skupina B

Obrazek 42 - Porovnani odpovédi skupiny A a odpovédi skupiny B Zzaki socialné
znevyhodnénych na otdzku ,,Co d€las na pocitaci nejcasteji?*

9.4 Popis implementace e-learningu do vyucovani a zjiSténi nazora zaki vybrané

ZS na zavedeni e-learningu do vyuky.

9.4.1 Primé zicastnéné pozorovani

Pozorovani zakil jsem provadéla pii vyucovaci hoding provadéné formou e-learningu. Zaci
Z jedné tridy byli vZdy rozdéleni do dvou skupin, protoze v pocitatové ucebné je omezené
mnozstvi notebooktll a nékteti zaci by museli pracovat ve dvojicich. Prvni hodinu pracovala
na e-learningovych cvicenich jedna skupina, druha skupina s pani vychovatelkou méla hodinu
ceského jazyka. Druhou hodinu se tyto dvé skupiny vymeénily. Pileni tfid mélo i tu vyhodu, ze
jsem pfi sledovanych ¢innostech neméla velké mnozstvi déti na pozorovani najednou. Skupiny

byly po 10 az 13 Zacich.

Pozorovéni jsem provadéla ve ttidach prvniho az tfetiho ro¢niku v jednom vybraném piedmétu.
Celkem se pozorovani zucastnilo 54 Zaka. K pozorovani jsem si vybrala tyto nejnizsi ro¢niky,
protoZe jsem se domnivala, Ze poznatky z pozorovani budou nejzajimavéjsi. Zaci Gtvrtych
a patych ro¢nikit uz maji mnohem vice zkuSenosti se zachazenim s pocitaCem, orientaci
na klavesnici apod. Kromé toho Zaci patého ro€niku maji také povinny predmét Informacni

a komunikacni technologie.
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Pti pozorovani zakl jsem sledovala nasledujici Cinnosti:

Praci s pocitatem — zapnuti a vypnuti pocitace, ptihlaSeni se do Skolni sité a ptihlaSeni

se do systému Moodle.
e Orientace v Moodlu.
e Pochopeni zadéani cviceni e-learningového kurzu.

e Préci v kurzu, plnéni e-learningovych cviceni.

9.4.1.1 Vysledky pozorovani v prvnim ro¢niku

Pozorovéni probihalo druhou a tfeti vyu€ovaci hodinu. Prvni skupina 74kt 1. A tfidy citala
deset zakt. Zaci na zacatku druhé vyucovaci hodiny piisli do po¢itadové ucebny. (Zaci z této
tiidy nebyli poprvé v pocitatové ucebné. Pani ucitelka pfi prvni navstéveé pocitacové ucebny
pridélila kazdému zakovi pocita¢ s danym ¢islem.) Notebooky byly pfipravené na lavicich, zaci
si sedli ke svému ¢islu notebooku. Pani ucitelka na tabuli napsala spole¢né heslo pro ptipojeni
do Skolni sité. VSichni zaci se po chvili pfipojili ke Skolni siti. Nasledovalo ptihlaSeni
do Moodle. Tento krok jiz nebyl tak jednoduchy. Polovina zakti nedokézala sama oteviit okno
Moodle. Pani ucitelka v§echny zaky obesla a ukazala jim, kde najdou okno a jak ho oteviou.
Piihlageni do Moodle bylo také naroéné. Zaci byli jiz v Moodle na ,,svém® poéitaci ptihlaseni,
ale jelikoz se na téchto pocitacich stfida cely prvni stupeni, je na jednom pocitaci piihlaseno
okolo osmi zakt. Dé&ti se musely nalézt v seznamu téchto zakul, vybrat svoje jméno a prihlasit
se. Ctyfi Zaci z této skupiny zvladli cely postup sami, ostatnim $esti musela s n&jakym krokem
pani ucitelka pomoci. Od zac¢atku vyucovaci hodiny uplynulo 12 minut. Ve chvili, kdy jiz byli
v8ichni zaci pfihlaseni na svém uctu v Moodle, pani ucitelka zapnula interaktivni tabuli, kde
byla jiz sama piihlaSena v Moodle. Nyni nasledovala orientace ve cvicenich v Moodle
a nalezeni spravného cvigeni. Zaci prvniho ro¢niku maji pouze zpfistupnény kurzy pro prvni
roénik, takze nebylo tak slozité nalézt Cesky jazyk a kurz 12. Slabiky dg, t&, né (obrazek 47).
Pani ucitelka na interaktivni tabuli ukazala v§em, ktery kurz budou plnit. Na prvnim obrazku
ve cviceni zadkim vysvétlila, co maji délat. Ostatni tkoly nechala Zakiim vypracovat
samostatné. VéEtSina zaki pracovala samostatné, dva Zaci potfebovali pomoc od pani ucitelky.
Jeden zak pracoval napted. Po vypracovani prvniho cviceni v kurzu nasledovala kontrola, kdy
zéci ,radili“ pani ucitelce, kterou slabiku ma vybrat z rozbalovaciho seznamu, a spole¢né

ptecetli vzniklé slovo.
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Cviéeni - 1

Z rozbalovaciho seznamu vyber spravnou slabiku a doplii nazev obrazku.

§ t& "ftec s " hulak an " fe "z

medvi v tfes v

ZKontrolyj ]

Obrazek 43 - 1. roénik, Cesky jazyk, kurz 12. Slabiky dé&, t&, ng; autor Eva Prouzova

Opét dva zaci potiebovali poradit. Po splnéni cviceni 2 nasledovala kontrola. Cviceni 3 bylo
ponékud naro¢néjii. Zaci méli vybirat z rozbalovaciho seznamu cel4 slova. Pani uéitelka opét
vysvétlila kol a Zaci pracovali samostatn€. Na zdvér hodiny opét zkontrolovali spravnost
cvic¢eni. Poslednim tkolem, ktery méli Zaci provést, bylo odhlésit se ze svého uctu v Moodle.
Pani ucitelka se zadky provadéla krok za krokem na interaktivni tabuli tak, aby se déti pouze

odhlasily a nechaly pocitace zapnuté.

Dalsi hodina probihala obdobné, jen s druhou skupinou Zéka 1. A tfidy. Tato skupina ¢itala
devét zakh. Druhd skupina méla jiz pfipravené a zapnuté notebooky na stolech, pouze si méli
zaci nalézt své ¢islo pocitace a prihlasit se na sviij ucet v Moodle. V této skupiné méli tii zaci
problém se prihlasit. Pani ucitelka jim krok za krokem pomohla. Nasledovala plnéni tkold
v Moodle, tato ¢innost probihala podobnym zptsobem, jako v pfedchozi hoding. Na zavér zaci
kromé& odhlaseni se z Moodle museli vypnout pocita¢ odpojit ho od zdroje napajeni a uklidit

do skiiné na své misto.
Vysledky pozorovani 1ze shrnout v nasledujicich zjisténich.

Celkem v 1. A t¥idé pracovalo v predmétu Cesky jazyk v kurzu 12. Slabiky d&, t&, n& devatenact
zaku. Z téchto devatenacti zaku deset déti (53 %) zvladlo naprosto samostatné zapnout pocitac
a prihlasit se do Moodle na sviij acet, odhlasit se z Moodle a vypnout pocitac. Ostatnim deviti

zakum (47 %) musela pani ucitelka s nékterou ¢innosti pomoci.
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Pochopeni zadéni cviceni 1ze jen tézko hodnotit, protoze v prvnim ro¢niku zaktim pani ucitelka
velice pekné vysvétlila, co maji délat. I presto ¢ty zaci (21 %) potiebovali pomoc od pani
ucitelky. Sami nezvladli splnit dana cviceni. Tii Zaci (16 %) z celé tiidy pracovali naprosto

samostatné¢ a zvladli splnit ¢tyii cviceni za dobu, kdy ostatni z4ci splnili cvicenti tii.

Na zavér tohoto pozorovani je nutné fici, ze celkoveé byly tyto hodiny velice zdafilé, Zaci
pracovali velice pékné, nadani zaci pracovali naprosto samostatné¢ a slabSim zakiim pani
ucitelka vzdy trochu pomohla, aby byli schopni také ukoly v Moodlu zvladnout. Reakce zaki

na praci s pocitaci byly velice pozitivni a budou uvedeny v dalsi kapitole této prace.

9.4.1.2 Vysledky pozorovani ve druhém ro¢niku

Pozorovéni jsem provadéla v predmétu Cesky jazyk ve tiidé 2. B. Zaci byli rozdéleni do dvou
skupin. Jedna skupina zaki s pani ucitelkou ptesla do pocitacové ucebny a druha skupina zakt
zustala ve tfid€ s pani vychovatelkou a mé¢la hodinu ¢teni a psani. Dalsi hodinu se tyto dvé
skupiny vymeénily. Ze skiiné si kazdy zak vzal pocitac se svym ¢islem, sedl si na misto a pocita¢
zapojil ke zdroji a zapnul. Dva Zaci pozéddali pani ulitelku, aby jim pomohla s pfipojenim
pocitade ke zdroji (nemohli najit kabel k pogitaci). Zaci se ptihlasili se do Moodle na sviij Gidet.
Dvéma zaktm délalo potiZe se piihlasit, a proto jim s ptihlasenim pomohla pani uéitelka. Zaci
pracovali v ¢eském jazyce v kurzu 20. Parové souhlasky p-b, t-d, t-d’ (obrazek 48). Tenko kurz
méli jiz rozpracovany z minulych hodin a tuto hodinu pokracovali ve cviceni 5. Ve cvi¢eni méli
zaci vybirat z rozbalovaciho seznamu pismeno t nebo pismeno d. Pani ucitelka pfipomnéla
zaktm, jakym zptsobem si maji odivodnit vybér pismene a nechala je samostatné pracovat
na ukolu. Toto cviceni zvladli vSichni Zaci bez pomoci pani ucitelky. Pokud déti splnily cviceni

5, mohly samostatné pracovat na dal$ich cviéenich v tomto kurzu.
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Cviéeni-5

\yber z rozbalovaci nabidky spravnou souhlasku do slov.

-— —=:
me d * su " E mos * m

hra d ~ H] pokla \lh'll ha -

dor t - ::_'4,_1_:?3 kvé M y dra M
) il
sa d Y] kamara -~ souse T hla - obcho ~ prs 7
t Zkontrolovat ‘

Obrazek 44 - 2. rocnik, Cesky jazyk, kurz 20. Parové souhlasky p-b, t-d, t-d’ ; autor Radka
Rehakova

wewvr

d a jeste dopsat slovo, kterym si vybér pismene t nebo d odtvodnili. V dalSich cvicenich jiz

zaci dopliovali pismena t nebo d v textu.
Shrnuti pozorovani:

Celkem ve 2. B tiid¢ v obou skupinach pracovalo na pocitacich dvacet zakt. V obou skupinach,
celkem pét zaka (25 %) mélo potize bud’ se zapnutim nebo vypnutim pocitace, nebo

s ptihlasenim se na svij ti¢et do Skolniho Moodle.

Pti orientaci ve Skolnim Moodle a spravné vyhledani daného cvi¢eni méli obtize celkem ctyfi
zaci (20 %) v obou skupinach. Ti misto, aby si otevieli druhy ro¢nik Cesky jazyk, tak si otevieli

¢esky jazyk pro prvni ro¢nik a cviceni 20 tam nemohli nalézt.

Pochopeni zaddni plnénych tkolt zvladlo samostatné osmnact Zakl (90 %). Dva Zaci se

zeptali pani ucitelky na zadéani cviceni.

Zaci v plnéni e-learningovych cvieni vesmés pracovali samostatné a se zaujetim. Ne vSichni
zaci vsak tato cviceni plnili na prvni pokus na 100 % spravné. Nékteti splnili cvi¢eni bez chyby
az na treti pokus (celkové hodnoceni vSak jiz nebylo stoprocentni). Nékolik zaka ve cviceni 6,
kdyz méli dopliiovat pomocny vyraz, nevédélo, kde se na klavesnici pocitace pise tvrdeé ,,y*.

Jednoho zédka zfejmé ukoly viibec nezaujaly, protoze stale fesil n¢jaké jiné véci — vyruSoval
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spoluzaky rtiznymi otazkami, potfeboval odejit na toaletu, potfeboval odejit do své tiidy pro

kapesnik.

Vétsina zaki ve 2. B tiidé pracovala samostatng, plnili zadané tikoly. Podle zaujeti vétSiny déti

pii praci lze zkonstatovat, ze je tato hodina zaujala a bavila.

9.4.1.3 Pozorovani ve tietim ro¢niku

Pozorovani zakt 3. B tiidy jsem provadéla pti hoding Clovék a jeho svét. Probirané udivo se
tykalo nezivé ptirody, tématu vzduch (obrazek 49). Pii pozorovani této ttidy bylo ptitomno ve
$kole patnact zakil. Pani ugitelka na zadatku hodiny piesla se zaky do po¢itadové uéebny. Zaci
si vzali notebooky ze skiin€. Ve srovnani se zaky z prvniho a druhého ro¢niku, jsou tito Zaci
Sikovnéjsi a tato ¢innost probihala velice organizované a bez problémi, ackoliv jich bylo ve
skupin¢ patnact oproti skupindm ve druhé a v prvni tfid€. Samostatné zapnuli pocitac a ptihlasili
se do skolni sité a na svtij ucet v Moodle. S piihlasenim do Moodle nastal problém u zaka, ktefi
tentokrat neméli své Cislo pocitace. Jindy je tato tfida také d€lend na dvé skupiny, ale tentokrat
bylo vice 74kl neptitomno, tak pocitace stacily pro celou tiidu. Nekteti Zaci si nepamatovali
svoji adresu (login), a proto jim musela pani ucitelka poradit. Po pfihlaSeni vSech zakt do

ro~vgo e

Moodle, nasledovaly instrukce pani uéitelky, ktery kurz si maji Zaci oteviit.

Cviceni-1 =

Pretti si pozorné otazku a vyber spravnou odpoved.

<=| 216 =

Jakou barvu ma vzduch kolem nas?

A2 Itmavé modrou
By Ilehce sedivou

c. 7 | svétle bilou

B2 Ije bezbarvy

Obrazek 45 - 3. ro¢nik, Clovék a jeho svét, kurz 10. Voda; autor Jaromir Beranek
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9.4.1.4 Shrnuti pozorovani

Zaci pracovali vesmés samostatng, kromé jednoho chlapce, ktery potieboval soustavnou pomoc
(tento zak ma znacné problémy se ¢tenim a s tim souvisi i neporozuméni obsahu zadani tikoli).
Tempo jednotlivych zakl bylo velice individudlni a znacné rozdilné. V této tfide se vycClenila
skupina Sesti Sikovnych a rychlych zak, kteti pracovali uplné samostatné. Osm zakt pracovalo
pomaleji, ale bez pomoci pani ucitelky. Jeden zdk nebyl schopen pracovat samostatné.
Ze skupiny §ikovnych Zaki dva Zaci stihli splnit viech deset cvigeni v kurzu. Zaci pracovali se
zaujetim, bez zbyte¢ného vyruSovani. Obcas zaci mezi sebou mluvili, ale vzdy fesili néjaky
problém ve cviceni. VEtsi rozptyleni z prace zpusobilo nahlé vypnuti pocitace jednoho z zaki,
na tomto pocitaci zacaly probihat aktualizace. V pocitacové ucebné je Sestnact notebooki, tak
doty¢ny zak si musel zapnout jiny pocitac a praci dokoncit na ném. Samoziejme ho tato udalost
zbrzdila, takze nestihl splnit tolik cvi€eni, co ostatni déti. Prace zakt se mi velice libila a bylo

ziejmé, Ze tento zplusob vyuky jim vyhovuje a 1ibi se jim.

9.4.2 Rozhovory se Zaky
Dalsi formou, jak byly zjistovany postoje zaki k e-learningovému vyucovani, byly rozhovory
se zaky ZS Bratii Capka.
Otazky byly nasledujici:

1. Bavi té ve Skole plnit cviceni na Moodle?

2. Pro¢ ano, pro¢ ne?

3. Pracujes na tkolech v Moodle i doma?

4. Proc€ ano, proc ne?

5. Pral (prala) by sis, aby se vice pracovalo s pocitacem a internetem pii vyucovani? Tieba

kazdy den?

6. Myslis si, Ze jsou uzite¢na takova cviceni, ktera plnite na Moodle?
Respondenty byli zaci, kteti chtéli se mnou vést rozhovor, nebo zaci, ktefi meli splnéné zadané
e-learningové ukoly ve vyucovaci hodiné. Z kazdého ro¢niku jsem vybrala deset respondentd,
kterym jsem pokladala vySe uvedené otazky. Celkem bylo dotdzano padesat zaka. Odpovédi na
dané otazky jsem shrnula podle podobnosti vyznamu z divodu piehlednosti.

1. Bavi té ve Skole plnit cviceni na Moodlu?
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ANo 92 %

Ne 8 %

2. Proc ano, pro¢ ne?
Pozitivni odpovédi:
e zabavné, neni to nuda
e zajimavé
e hodina rychle utece
e je to jina hodina — lepsi
e mam radost, kdyz mam ukol na sto procent
e hodné si procvicime uceni
Negativni odpovédi:
e jetonuda
e musim sdm pracovat
e nerozumim zadani ukold

e bojim se, ze to nebudu umeét

3. Pracujes na tkolech v Moodle i doma?
Ano 64 %

Ne 36%

4. Proc ano, pro¢ ne?
Pozitivni odpovédi:
e mMiZu byt na pocitaci, kdyz se uc¢im
e jeto docela zabava

e néco se ucim a pii tom me to bavi
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e délam domaci ukoly
Negativni odpovédi:
e neumim se piihlasit
e nevim, co tam mam délat (jaka cviceni)
e nebavi mé to
e kdyz miizu byt na pocitaci, tak se piece nebudu ucit

¢ doma se neué¢im

5. Pial (ptala) by sis, aby se vice pracovalo s pocitatem a internetem pii vyucovani? Treba

kazdy den?
e urcité ano 58 %
e nevim 34 %
e asine 8 %

Odpovédi na otazku proc¢ ano, pro¢ ne byly tyto. Nejvice zakd odpovédélo: ,,Bylo by to super.,

,» 10 by potom nebyla ve Skole nuda.*, ,,To by se mi libilo.” ,,To bych si ptala.*.

6. Myslis si, Ze jsou uzitecnd takova cviceni, kterd plnite na Moodle?

e urcité ano 42 %
e asiano 30 %
e nevim 20 %
e asine 8%

Takto ve strucnosti l1ze shrnout odpovédi na tuto otazku. Kdyz jsem se dale zeptala pro¢ ano,
pro¢ ne, odpovédi byly nasledujici: ,,Hodné si procvi¢im probiranou latku.”, ,.JJe tam moc
ptikladti na pocitani a hodné dopliiovani v ¢esting.* ,,Myslim, Ze jo, protoZe se hodn¢ nau¢ime.*

Asi ne, jenom si hrajeme na pocitaci.”, ,,Je to dobry, bavi mé to.*

Vétsina dotdzanych zakt hodnoti pozitivné jak cvi¢eni uloZena v Moodlu, tak i jejich zatazeni
do vyucovaci hodiny. Mnozi zaci si uvédomuji vyznam téchto cviceni a dobie charakterizovali,

Ze tato cviceni jsou zabavna, Ze si s nimi velice intenzivné procvici probiranou latku. Mnozi si
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ani neuvédomuji, ze se uci a vyjadrili se, Ze si jenom hraji. VétSina déti by rada vice a Castéji

pracovala pti vyucovani na pocitaci a plnila tato cviceni.

9.5 Vlivimplementace e-learningu do vyu¢ovani na prvnim stupni ZS na zménu

postoji Zaki ke sledovanym predmétim

Lze ptedpokladat, ze implementace e-learningu ovlivni postoje zakl k predmétu. Formulovali

jsme proto ocekavani, které jsme ovétovali dotaznikovym Setienim:

e Pouzivani e-learningu ve vyucovani ptispé&je ke zlepseni kladného postoje (hodnoceni

predmétu zakem) zakl ke zvolenému predmétu.

Aby bylo mozné zmapovat zménu postojii zakl k pfedmétu (hodnoceni pfedmétu zédkem), bylo
nutné ziskat potfebna data pred implementaci e-learningu a ta porovnat s daty po implementaci
e-learningu do vyuky na prvnim stupni ZS. Vyzkum probihal ve tfech fazich. Prvni faze
probéhla v zaii 2014 — pted implementaci e-learningu, dalsi dvé faze prob&hly po implementaci

e-learningu a to v tnoru 2015 a ¢ervnu 2015.

9.5.1 Prvnifaze vyzkumu

V prvni fazi vyzkumu jsme se zaméfili na zmapovani postoje zakl ke sledovanym predmétim
pfed implementaci e-learningovych material a LMS Moodle do vyuky. Sledovanymi pfedmé&ty
byly ¢esky jazyk, anglicky jazyk, matematika a love€k a jeho svét. Vyzkum byl proveden v zati
2014, kdy LMS Moodle nebyl jesté pro zaky k dispozici. Dotdzani byli zaci druhého ro¢niku
(39 respondenttt), zéci tietiho ro¢niku (36 respondentil), zaci ¢tvrtého ro¢niku (41 respondentil)
a Zaci patého ro¢nik (21 respondentit) ZS. Celkem se dotaznikového Setieni zicastnilo 137 zaki
prvniho stupné sledované Skoly. V rdmci dotaznikového Setfeni Zaci hodnotili pfedméty

znamkou. Ukol znél:

,Oznamkuj jednotlivé predméty podle toho, jak je mas rad (rada), jak jsou pro tebe oblibené.
Zakrouzkuj u kazdého predmétu zndmku od 1 do 5 stejné€ jako ve skole. 1 je nejlepsi hodnoceni
— pro tebe nejoblibengjsi predmét, 5 je nejhorsi — pro tebe nejméné oblibeny predmét..

Pivodnim zamérem bylo ovéfit i1 to, ze implementace bude mit kladny vliv na hodnoceni zéka

o324

znamka z daného predmétu. Proto jsme upustili od oveéfovani vlivu implementace e-learningu

na zlepSeni zndmky z daného predmétu.
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Nicméné veskerd data, jak subjektivni hodnoceni pfedmétu zédkem, tak 1 hodnoceni zaka

Vv pfedmétu znamkou, jsme zpracovali.
Data jsme vyuzili ke zjisténi, zda zndmky z daného predmétu odpovidaji postoji zakt k danému
predmétu. Jedna se 0 doplitkové zjiSténi piimo nesouvisejici s hlavnim Setfenim. Nicméné i tyto
vysledky ziskané z téchto dat jsou zajimavé, a proto zde uvedeme souhrnné vysledky korelaci
mezi:

o subjektivnim hodnocenim predmétu zdkem (nezavisld proménnd) a

e hodnoceni zdka v daném pfedmétu (znamkou - zévisla proménna).
Veskeré vysledky vypocétenych korelaci byly zaznamenany do tabulek v Excelu a pteneseny
do graft, které jsou soucasti ptilohy diserta¢ni prace.
Souhrnné vysledky jsou uvedeny v tabulce 1.

Tabulka 1 - Vysledky korelaéniho koeficientu mezi subjektivnim hodnocenim piedmétu Zakem a hodnoceni
zéka v daném predmétu

. ) Clovek o
Cestina Matematika ) Angliétina
a jeho svét

Druha tfida | 0,02 0,39 0,05 X
Tieti tiida | 0,27 -0,17 0,15 X
Ctvrta tiida | 0,37 0,27 0,31 -0,12
Patatiida | 0,33 0,12 0,06 0,42

Ziskané vysledky lze interpretovat takto:

e Znamka v prvni tfidé je spiSe motivacni. Na konci prvniho ro¢niku pfevazovaly
jednic¢ky a dvojky ve vSech sledovanych pfedmétech, trojka a ctyika byly velice
vyjimecné znamky. Pétka nebyla udélena. Podobny ptipad je i ve druhé tfidé. Stupen
3 a 4 jsou vyjimecné znamky, jak ukazuji grafy na obrazcich v ptiloze (1, 2, 3).
Ve tretim a ctvrtém rocniku je jiZz hodnoceni Zzdk znamkou castéji zastoupeno

I stupném tii a Ctyfi.
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o Korelacni koeficienty ukazuji (az na nékolik vyjimek popsanych nize), Ze popularita

pfedmétu souvisi s hodnocenim zékid znamkou.

e Vysledek vyjimeéné korelace (hodnota korelace —0,17 ve tieti tfidé, predmét
Matematika) je pravdépodobné zptisoben nezodpovédnym vyplnénim dotazniku, coz
doklada rozhovor dvou zakt vyslechnuty jejich tfidni ucitelkou na chodbé o prestavce

po vyplnéni dotazniku (viz graf na obrazku 5 v ptiloze disertacni prace).

e Vysledek dalsi vyjimecné korelace (hodnota korelace —0,12 ve Ctvrté tiide, predmét
Anglictina- viz graf na obrazku 10 v pfiloze disertacni prace) je zptisoben odpovédi
dvou zakd, ktefi sice byli hodnoceni znamkou 1, ale pfedmét neni u nich obliben, coz

jsem si ovéfila rozhovorem se zaky. Divody neoblibenosti jsem nezjistovala.

o Vysledek téméf nulové korelace ve 2. téidé v predmétech Cesky jazyk a Clovék a jeho
svét a v paté tfidé v predmétu Clovek a jeho svét miize byt zpiisobeno neoblibenosti

predmétu mezi zaky, mozna i neoblibenosti uéitele (viz grafy na obrazcich 1, 3, a 13).

9.5.2 Druha a treti faze vyzkumu
Druhé faze vyzkumu se uskutecnila v tinoru 2015, tieti fdze vyzkumu v ¢ervnu 2015.

Jak jiz bylo uvedeno vySe, upustili jsme od ové&fovani vlivu implementace e-learningu
a s tim také souvisi znamka z daného predmétu. Ve druhé a tieti fazi vyzkumu jsme proto pouze
zjistovali, zda zavedeni a pouzivani e-learningovych kurzii a LMS Moodle ovlivnilo

subjektivni hodnoceni Zaka daného predmétu Zakem.

Subjektivni hodnoceni bylo zjistovano stejnym dotaznikem jako v prvni fazi vyzkumu. Celkem
se dotaznikového Setieni zucCastnilo 141 /139 (2. faze / 3. faze) zakl prvniho stupné sledované
Skoly. Dotézani byli z4ci druhého ro¢niku (42 / 41 respondentil), Zaci tietiho ro¢niku (38 / 38
respondentl), zaci Ctvrtého ro¢niku (40 / 39 respondentll) a zéaci patého ro¢nik (21 / 21

respondentil) ZS. V dotaznikovém Setieni méli zaci odpovédét na stejnou otazku:

,Oznamkuj jednotlivé predméty podle toho, jak je mas rad (rada), jak jsou pro tebe oblibené.
Zakrouzkuj u kazdého predmétu zndmku od 1 do 5 stejné jako ve skole. 1 je nejlepsi hodnoceni

— pro tebe nejoblibengjsi predmét, 5 je nejhorsi — pro tebe nejméné oblibeny predmét. .

Zjistovali jsme, zda doSlo ke zméné€ vztahu Zdka k pfedmétu vlivem implementace LMS

Moodle a e-learningovych kurzii do vyuky u sledovanych predméti. Aby byly vysledky
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porovnatelné, bylo zajisténo, ze vyuku u sledovanych predmétii realizoval ve druhé i treti fazi

vyzkumu stejny ucitel jako v prvni fazi vyzkumu.

Nize jsou uvedeny vysledky ve formé sloupcovych graft, které ukazuji posun subjektivniho
hodnoceni 74kt daného pfedmétu. Vodorovna osa predstavuje znamku subjektivniho
hodnoceni zdka daného predmétu, svisld osa grafu zndzoriiuje relativni pocet zaki,

kteti ohodnotili pfedmét danou znamkou.

Cerveny sloupec znazoriiuje hodnoceni oblibenosti pfedmétu pied implementaci
e-learningovych materialti do vyucovani (vyzkum provedeny v zaii 2014 — 1. faze vyzkumu)
a tmavé modry sloupec a svétle modry sloupec znazornuji hodnoceni oblibenosti predmétu
po implementaci e-learningu do vyucovani (vyzkumy provedené v tnoru a ¢ervnu 2015 — 2.

a 3. faze vyzkumu).

2. roénik, Cesky jazyk — obrazek 46
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Obrazek 46 - Vysledky subjektivniho hodnoceni oblibenosti pfedmétu pred implementaci
e-learningovych materiald do vyucovani (Cerveny sloupec) a po implementaci
e-learningovych materialti do vyucovani (modré sloupce) — 2. roénik; Cesky jazyk

Primér znamek subjektivniho hodnoceni predmétu Cesky jazyk pied implementaci e-learningu
byl 2,03, primér znamek subjektivniho hodnoceni tohoto pfedmétu po implementaci
e-learningu byl 2,12 / 2,10 (2. faze, tnor 2015 / 3. faze, cerven 2015). Ve druhé tfid¢ doslo

k mirnému zhors$eni hodnoceni oblibenosti piedmétu ¢esky jazyk. Toto zhorSeni hodnoceni Ize
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prikladat k obecné znamému faktu, ze ucivo Ceského jazyka ve druhém rocniku je dost narocné
a zfejm¢ toto zhorSeni subjektivniho hodnoceni predmétu nemd souvislost s implementaci

e-learningu do vyucovani.

2. ro¢nik, Matematika — obrazek 47
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Obrazek 47 - Vysledky subjektivniho hodnoceni oblibenosti predmétu pied implementaci
e-learningovych materiall do vyucovani (Cerveny sloupec) a po implementaci
e-learningovych materialti do vyu¢ovani (modré sloupce) — 2. ro¢nik; Matematika
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Pramér znamek subjektivniho hodnoceni pfedmétu matematika pied implementaci e-learningu
byl 1,63, primér znamek subjektivniho hodnoceni tohoto pfedmétu po implementaci
e-learningu byl 1,67 / 1,76. U matematiky také dosSlo ke zhorSeni subjektivniho hodnoceni
tohoto predmétu. Ucivo prvniho ro¢niku je poddvano velice hravou formou a zména formy
vyucovani ve druhém roc¢niku, kdy jiz hrovych aktivit je méné, ma vliv na zdkovo subjektivni

hodnoceni predmétu. Vyssi naro¢nost uciva ovlivituje toto hodnoceni. Na konci Skolniho roku

(¢erven 2015) oblibenost matematiky se dale jesté snizila.
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2. ro¢nik, Clovék a jeho svét — obrazek 48
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Obrazek 48 - Vysledky subjektivniho hodnoceni oblibenosti pfedmétu pred implementaci
e-learningovych materiall do vyucovani (Cerveny sloupec) a po implementaci
e-learningovych materialti do vyuGovani (modré sloupce) — 2. roénik; Clovék a
jeho svét

Jind situace vyplynula u hodnoceni ptedmétu ¢loveék a jeho svét. Primér znamek subjektivniho
hodnoceni pfedmétu clovek a jeho svét pred implementaci e-learningu byl 2,13, primér znamek
subjektivniho hodnoceni tohoto pfedmétu po implementaci e-learningu byl 2,02 / 2,02. Zde
doslo ke zlepSeni subjektivniho hodnoceni tohoto predmétu. Lze se pouze domnivat, zda
k tomuto lepSimu hodnoceni ptispél e-learning, nebo zda zaci hodnotili tento pfedmét 1épe,
protoZe ucivo je pro n€ zajimavéjsi a srozumitelnéjsi neZ napiiklad ucivo ceského jazyka nebo

matematiky.
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3. ro¢nik, Cesky jazyk — obrazek 49
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Obrazek 49 -

Pramér znamek subjektivniho hodnoceni pfedmétu ¢esky jazyk pied implementaci e-learningu
byl 2,26, primér znamek subjektivniho hodnoceni tohoto pfedmétu po implementaci
e-learningu byl 2,16 / 2,17. Zajimavé je, Ze u ¢eského jazyka doslo ke zlepSeni oblibenosti.
Cesky jazyk patii obecné k méné oblibenym pfedmétim. V tomto piipadé se priklanime
k predpokladu, ze implementace e-learningovych interaktivnich cviceni pozitivné ovlivnila

subjektivni hodnoceni predmétu zaky. Je to podlozeno i faktem, Ze zéci tretiho ro¢niku Casto

Vysledky subjektivniho hodnoceni oblibenosti pfedmétu pred implementaci
e-learningovych materiall do vyucovani (Cerveny sloupec) a po implementaci
e-learningovych materialii do vyu¢ovani (modré sloupce) — 3. ro¢nik; Cesky jazyk

v ramci hodin ¢eského jazyka navstévovali e-learningové kurzy.
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3. ro¢nik, Matematika — obrazek 50
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Obrazek 50 -  Vysledky subjektivniho hodnoceni oblibenosti pfedmétu pied implementaci
e-learningovych materiall do vyucovani (Cerveny sloupec) a po implementaci
e-learningovych materialti do vyuc¢ovani (modré sloupce) — 3. ro¢nik; Matematika
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Také u hodnoceni matematiky zaky tietiho ro¢niku doslo ke zlepSeni hodnoceni tohoto
predmétu. Stejné tak, jako u ¢eského jazyka Ize u hodnoceni matematiky ptredpokladat vliv
implementace e-learningovych cviceni do vyu€ovani. Navic ve druhém pololeti zaci Castéji

navstévovali e-learningové kurzy neZ v pololeti prvnim.

Pramér znamek subjektivniho hodnoceni pfedmétu matematika pied implementaci e-learningu
byl 1,51, primér znamek subjektivniho hodnoceni tohoto pfedmétu po implementaci

e-learningu byl 1,42/ 1,43.
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3. ro¢nik, Clovék a jeho svét — obrazek 51
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Obrazek 51 -  Vysledky subjektivniho hodnoceni oblibenosti pfedmétu pied implementaci
e-learningovych materiall do vyucovani (Cerveny sloupec) a po implementaci
e-learningovych materialtt do vyucovani (modré sloupce) — 3. ro¢nik, Clovék a
jeho svét

Nejvyraznéjsi posun nastal u pfedmétu clovék a jeho svét Primér zndmek subjektivniho
hodnoceni pfedmétu clovek a jeho svét pred implementaci e-learningu byl 1,80, primér znamek
subjektivniho hodnoceni tohoto pfedmétu po implementaci e-learningu byl 1,55 / 1,59.
Zajimavy obsah pfedmétu spolu s obohacenim vyuky o e-learningova cvi¢eni mohlo zptsobit

zvySeni popularity tohoto pfedmétu.

109



4. ro¢nik, Cesky jazyk — obrazek 52
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Obrazek 52 - Vysledky subjektivniho hodnoceni oblibenosti pfedmétu pied implementaci
e-learningovych materiald do vyucovani (Cerveny sloupec) a po implementaci
e-learningovych materialii do vyu¢ovani (modré sloupce) — 4. ro¢nik; Cesky jazyk

30% 28%
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Hodnoceni ¢eského jazyka ve ¢tvrtém roc¢niku neptineslo vétsi prekvapeni. Primér znamek
subjektivniho hodnoceni predmétu ¢esky jazyk pred implementaci e-learningu byl 2,33, pramér
znamek subjektivniho hodnoceni tohoto ptedmétu po implementaci e-learningu byl 2,51/ 2,53.
Tento vysledek se dal ptedpokladat vzhledem k naro¢nosti probiraného uciva a stale nartstajici
obtiznosti gramatickych jevi. I pfestoze byly e-learningové kurzy v ramci procvicovani zaky

navs$tévovany, nemélo to vliv na oblibenost pfedmétu.
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4. ro¢nik, Matematika — obrazek 53
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Obrazek 53 - Vysledky subjektivniho hodnoceni oblibenosti pfedmétu pied implementaci
e-learningovych materiall do vyucovani (Cerveny sloupec) a po implementaci
e-learningovych materialti do vyuc¢ovani (modré sloupce) — 4. ro¢nik; Matematika

Na rozdil od ¢eského jazyka doslo ke zlepSeni subjektivniho hodnoceni matematiky ve ctvrtém
ro¢niku. Primér znamek subjektivniho hodnoceni pfed implementaci e-learningu byl 2,15,
pramér znamek subjektivniho hodnoceni tohoto pfedmétu po implementaci e-learningu byl
2,03 /2, 00. Velka ¢ast obsahu uc¢iva matematiky ve ¢tvrtém ro¢niku je zamétend na zvladnuti
algoritmt s¢itani a od¢itani do milionu, pfevodu jednotek. Toto pro Zaky naro¢né a mezi zaky
neoblibené uéivo je v ramei Hot Potatoes materialti kvalitné zpracovano. Zaci v dostate¢né mite

ucivo pomoci e-learningu procvic¢ovali, zvladli a u¢ivo si i oblibili.
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4. ro¢nik, Clovék a jeho svét — obrazek 54
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Obrazek 54 - Vysledky subjektivniho hodnoceni oblibenosti pfedmétu pied implementaci
e-learningovych materiall do vyucovani (Cerveny sloupec) a po implementaci
e-learningovych materialt do vyu¢ovani (modré sloupce) — 4. roénik; Clovék a
jeho svét

Pii porovnani obou hodnoceni jsme dogli k zavéru, Ze opét predmét Clovék a jeho svét je 1épe
hodnocen po implementaci e-learningu - 2,38 / 2,34, nez pied implementaci e-learningu - 2,72.
Potvrzuje to opét stejné jako v nizsich rocnicich, ze implementace e-learningu ziejmée pfispéla

k oblibenosti predmétu Clovék a jeho svét u zaki.
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4. rocnik, Anglicky jazyk — obrazek 55
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Obrazek 55 - Vysledky subjektivniho hodnoceni oblibenosti pfedmétu pied implementaci
e-learningovych materiall do vyucovani (Cerveny sloupec) a po implementaci
e-learningovych materiali do vyucovani (modré sloupce) — 4. rocnik; Anglicky
jazyk

Anglicky jazyk, stejné jako Cesky jazyk, patii mezi obtizné a tedy i mén¢€ oblibené predméty.
| tato skutecnost mohla ovlivnit subjektivni hodnoceni zakt tohoto predmétu. Primér znamek
subjektivniho hodnoceni anglického jazyka pied implementaci e-learningu byl 1,46, pramér
znamek subjektivniho hodnoceni po implementaci e-learningu byl 1,63 / 1,62. Implementace

e-learningu pozitivn¢ neovlivnila subjektivni hodnoceni predmétu.
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5. ro¢nik, Cesky jazyk — obrazek 56
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Obrazek 56 -  Vysledky subjektivniho hodnoceni oblibenosti pfedmétu pied implementaci
e-learningovych materiald do vyucovani (Cerveny sloupec) a po implementaci
e-learningovych materialti do vyuc¢ovani (modré sloupce) — 5. ro¢nik; Cesky jazyk

Jak jiz bylo uvedeno vyse, ve vsech tfidach se hodnoceni ptedmétu ¢esky jazyk po absolvovani
vyssiho ro¢niku zhorsilo. I zaci patého ro¢niku potvrdili vysledky z nizSich ro¢nikd. Primér
znamek subjektivniho hodnoceni predmétu Cesky jazyk pted implementaci e-learningu byl
2,33, pramér znamek subjektivniho hodnoceni tohoto predmétu po implementaci e-learningu
byl 2,62 /2,76. V patém ro¢niku dané sledované zakladni Skoly je situace takova, ze na zaky
patého ro¢niku jsou zamérné kladeny vysoké naroky. Divodem je ukazat zakiim, ze nejsou
»studijnimi typy* a tim zamezit jejich odchodu na mistni osmilet¢ gymnazium. Tento tlak
na zaky v hlavnich pfedmétech ma vliv na jejich subjektivni hodnoceni pfedmétu a tézko lze

prokézat vliv e-learningu na zménu postojl zaki.
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5. ro¢nik, Matematika — obrazek 57
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Vysledky subjektivniho hodnoceni oblibenosti predmétu pred implementaci

e-learningovych materiald do vyucovani (Cerveny sloupec) a po implementaci
e-learningovych materialti do vyuc¢ovani (modré sloupce) — 5. ro¢nik; Matematika

Subjektivni hodnoceni matematiky — pfed implementaci e-learningu byl primér znadmek

subjektivniho hodnoceni 2,11 a po implementaci e-learningu byl primér znamek subjektivniho

hodnoceni tohoto pfedmétu 2,25 / 2,28, potvrdil vyse uvedenou skutecnost.
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5. ro¢nik, Clovék a jeho svét — obrazek 58
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Vysledky subjektivniho hodnoceni oblibenosti predmétu pred implementaci

e-learningovych materiall do vyucovani (Cerveny sloupec) a po implementaci
e-learningovych materialli do vyucovani (modré sloupce) — 5. ro¢nik; Clovek a

jeho svét

Primér zndmek subjektivniho hodnoceni pfedmétu ¢lovék a jeho svét pfed implementaci

e-learningu byl 1,61 primér znamek

subjektivniho  hodnoceni

tohoto pfedmétu

po implementaci e-learningu byl 1,52 / 1, 74. Ve druhé fazi doslo ke zlepSeni subjektivniho

hodnoceni predmétu, ve tieti fazi doslo k vyraznému zhorseni. Nelze odhadnout pfic¢inu tohoto

vykyvu.
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5. ro¢nik, Anglicky jazyk — obrazek 59
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Obrazek 59 - Vysledky subjektivniho hodnoceni oblibenosti pfedmétu pied implementaci
e-learningovych materiald do vyucovani (Cerveny sloupec) a po implementaci
e-learningovych materialti do vyuc¢ovani (modré sloupce) — 5. tfida; Anglicky jazyk

Primér znamek subjektivniho hodnoceni predmétu anglicky jazyk pred implementaci
e-learningu byl 2,06, primér znamek subjektivniho hodnoceni tohoto piedmétu
po implementaci e-learningu byl 2,14 / 2,19. Opét doslo ke zhorseni subjektivniho hodnoceni

a predpokladame, Ze je to zptisobeno stejnou skutecnosti jako u ¢eského jazyka a matematiky.

Shrneme-li vysledky tohoto Setfeni, nelze jednozna¢né konstatovat, zda zapojeni e-learningu
do vyucovani ovlivni postoj zaki ke sledovanému pfedmétu. Tento vyzkum vSak poukazal
na zajimavé skutecnosti. Postoj k ptedmétu Cesky jazyk se jednoznacné zhorSuje. Domnivame
se, Ze to je dano rostouci obtiZnosti tohoto predmétu. Na druhé strané se jednoznacné zlepsil
postoj zakili k predmétu ¢lovek a jeho svét. Tento fakt mize byt ovlivnén i tim, Ze e-learningova
cvi¢eni pro predmét Clovek a jeho svét by se dala hodnotit jako nezdatilejsi. Tato cviceni

obsahuji spousty obrazového materidlu, kiizovek, doplnovacek atd.

Primérné hodnoceni vSech pfedméti pied implementaci bylo 2,01. Po implementaci

e-learningu bylo primérné subjektivni hodnoceni vSech predméti 1,98 / 2,01. Z hodnot je
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ziejmé, Ze celkové subjektivni hodnoceni pfedmétt zaky prvniho stupné sledované zakladni
Skoly se vlivem implementace e-learningovych cviceni do vyu¢ovani nezmeénilo. Je vSak nutné
konstatovat, ze subjektivni hodnoceni jednotlivych pfedméta je ovliviiovano mnoha dalSimi
vlivy, jako napiiklad obtiznost pfedmétu nebo vztah jednotlivych zakt k danému piredmétu,
problematika 5. ro¢niku. Domnivame se, Ze by bylo zajimavé provést dalsi vyzkumy a hloubéji
zkoumat problematiku vlivu implementace e-learningu do vyucovani a zaméfit se na jednotlivé
faktory, které ovliviiuji subjektivni hodnoceni pfedmétu zakem. Implementace e-learningu je

novym faktorem, ktery ovlivituje zakiiv postoj.

9.6 Zjisténi nazort ufitelit na Zikladni $kole Bratii Capkii na implementaci e-

learningu do vyucovani — skupinovy rozhovor

Dalsi pomocnou vyzkumnou metodou kvalitativni ¢asti vyzkumu by skupinovy rozhovor.
Pomoci této metody byly zjistény postoje ucitelt k vytvofenému e-learningovému materialu.
V této metode se miize vice projevit skupinova interakce, nazory i pohledy bez interakce tézko
dostupné (Bilek, Jetabek, 2010). Ve skupiné ¢lovek potlacuje svoji individualitu, stava se
anonymnim (Byckovsky, 1984), coz vede k pocitu bezpeci (Cangelosi, 2009).
Diky pocitu bezpec¢i, interakci skupiny a moznosti reakce na sdéleni ostatnich kolegt, lze
od ucastnikti ziskat udaje, nazory a pohledy, které by jinak zistaly skryty. Skupina téz
napomaha spontannim nefizenym reakcim ucastnikli. Nevyhodu skupinového rozhovoru
muizeme vidét v tom, ze néktefi jednotlivci jsou méné aktivni nez agresivnéjSi ucastnici
(Chraska, 2007). VétSinou se doporucuje, aby skupina, s niz je provadén skupinovy rozhovor,
méla 6 — 10 ¢lend. Rozhovor by mél probihat v pfirozeném prostiedi ucastnikti skupinového
rozhovoru (Chraska, 2007).
V naSem piipad¢ se jednalo o skupinu 9 ucitelii a jednoho vyzkumnika. VSichni zucastnéni byli
ucitelé na 1. stupni Skoly. Jsou to zkuSené ucitelky s deseti a viceletou praxi. Tato ¢ast vyzkumu
se uskutecnila v kvétnu 2015. Skupinovy rozhovor probihal v klidné a pratelské atmosfére.
Zakladnim tématem skupinového rozhovoru bylo téma:

e Hodnoceni zavedeni e-learningovych materialt do vyucovani.

Zakladni téma se skladalo z nasledujicich podtémat:

e Postoj ucitelti k zapojeni e-learningovych cvic¢eni do vyucovani;
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e Hodnoceni e-learningovych kurzi;
e Prvni postiehy se zapojenim kurzii do vyu€ovani a ptipominky.
Hlavni vyzkumné otazky byly:
o Vidite néjaky ptinos implementace e-learningovych materialti do vyuky?
o Jsou n¢jaka negativa v zavedeni e-learningu do vyuky?

o Domnivate se, ze e-learningové kurzy odpovidaji svou ndroCnosti a zpracovanim

vékovym zvlastnostem zaki?
« Odpovidaji kurzy Skolnimu vzdélavacimu programu?
e Maji radi zaci e-learningové vyucovani?
o Jaké Cinnosti détem délaji problémy?
Rozhovor ptinesl nasledujici zjisténi a postiehy.

Pfinos implementace e-learningovych materidlli ucitelé spatiuji pfedevSim ve zpestieni
vyucovaciho procesu. Velice pfinosnd je zména Cinnosti zakl, hlavné zakd s problémem
soustfedit se. PInéni e-learningovych ukolii zédky zaujme. Velice pozitivné ucitelé hodnotili
I moznost individualniho tempa jednotlivych zakt. E-learningova cviceni byla velice dobie
hodnocena z hlediska pestrosti a rozmanitosti jednotlivych cviceni. U¢itelé kladn¢ zhodnotili
i to, e jsou v Moodlu cviteni fazena podle Skolniho vzd&lavaciho planu. Pozitivné bylo
Cviceni jsou velice precizné zpracovana a predevSim pro zdky nizSich ro¢niku obohacena
0 pestré obrazky. To opét pfispiva k vétsi pfitaZlivost téchto cviceni pro Zzaky. Dalsi
konstatovani bylo, Ze u mnohych cviceni si déti ani neuvédomuji, Ze se uci. Ucitelé kladné
hodnotili, ze Z4ci se jiz od prvni tfidy uci smysluplné pracovat s pocitacem a tim rozviji svoji

ICT kompetenci.

Kromé pozitivnich postiehti méli ucitelé 1 né€kterd negativni hodnoceni i navrhy na zlepSeni
vyuzivéani e-learningu ve vyucovani. Jako velky problém ucitelé spatiuji v tom, Ze pokud chtéji
vyuzivat e-learningova cviceni, musi se celd tfida prestéhovat do pocitatové ucebny, popiipadé
pienést notebooky z pocitatové ucebny do tfidy, coz uz je komplikace jednak po strance
organizacni, tak po strance casové. Dalsi problémem a hlavné ztratou Casu je zapinani pocitace
a prihlaSeni se na Ucet. Hlavné s pfihlaSenim maji n€které déti velky problém. Ucitelé dale

poukazovali na problémy s wifi siti a velice Casté aktualizace na pocitacich, coZz znemoziuje
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na n¢jakou dobu s pocitacem pracovat. Dalsi nedostatek spatfuji v malém mnozstvi notebookt
v pocitacové ucebné (16 kusti) a tak nemoznost, aby kazdy zdk mé¢l sviij pocitac. Toto byly
pfevazné organizacni problémy a problémy s technickym zédzemim Skoly. Co se tykalo
e-learningovych materiala, tak ucitelé konstatovali, ze se obcas ve cvicenich vyskytnou
pieklepy, obcas 1 chyby ve spravném feSeni jednotlivych cviceni.

Problém ucitel spatiuji i v tom, Ze zéaci cviceni malo vyuzivaji v domaci piipravé. Tento
nedostatek se snazi odstranit tim, ze détem zadavaji e-learningové domaci tkoly a

na rodi¢ovskych schiizkach informuji rodice o moznosti vyuziti e-learningu v domaci pfiprave

Na zavér celé diskuze vSak bylo feceno, ze i pres nékteré nedostatky je tento projekt velkym
pfinosem nejenom pro zaky, ale také pro ucitele. Ucitelé pti vyu€ovani tyto materidly vyuzivaji
ptedevsim na procvi¢ovani probirané latky, ale také se vraceji k materidliim z nizSich ro¢nikd,

aby tak navéazali nové ucivo.
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Zavér

Disertacni prace predstavuje pohled na implementace e-learningového materialu na prvni
stupent ZS Bratii Capkd v Upici. Prace popisuje implementaci e-learningovych materialti
do vyuky na prvnim stupni zakladni §koly. Diserta¢ni prace hleda odpovédi na otazku, zda vede
zaClenéni e- learningu do vyucovani k vyznamnému ovlivnéni vyuky na prvnim stupni zékladni
Skoly a k ovlivnéni postoji zdki k vyuCovanym predmétim. Piipadova studie vychazi
z predpokladu, Ze prozkoumani jednoho jevu - implementace e-learningového materialu

na prvni stupeti vybrané ZS, napomtize porozuméni podobnym piipadiim.

Na sledované zékladni $kole jsme provedli rtizna Setfeni S vyuzitim rtznych vyzkumnych

metod, jejichz vysledky ptispély ke zpracovani ptipadové studie Skoly.

Prizkumem traveni volného ¢asu zakl prvniho stupné sledované zékladni Skoly jsme zjistili,
ze zaci travi velké mnozstvi volného Casu na pocitaci. Nejvice Casu travi hranim her,
sledovanim filmu, videi a poslouchanim hudby. Déle jsme timto pilotnim prizkumem zjistili,
ze ne vSichni zaci dané zékladni Skoly maji doma pocita¢ a pfipojeni na internet a tim padem
nemaji moznost z domova plnit e-learningova cviceni. Dotaznikové Setfeni odkrylo jesté dalsi
skute¢nost, Ze pomérné velké mnozstvi rodict zakl prvniho stupné nevi, jak jejich dité travi
¢as na pocitaci. Travenim volného Casu déti mladsiho Skolniho v€ku se zabyvali 1 jini autofi
(Goh, Bay, Chen, 2015) a dospé€li k podobnym vysledkim. Proto je nutné nabizet zaktum
alternativni Cinnosti, které budou rozvijet nejen jejich znalosti, ale také jim zvySovat ICT

kompetence.

Pozorovani zakt pii hoding, ve které byly implementovany e-learningové materidly, ukazalo
dilezité momenty pro implementaci e-learningovych materiali do vyucovani. Jiz od prvniho
ro¢niku zékladni Skoly jsou Zé&ci schopni pii dobrém vedeni plnit e-learningové ukoly.
Implementace e-learningu do vyucovani umoziuje respektovat individualni tempo zakd.
Nadani Zaci jsou schopni pracovat samostatné a mohou tak rozvijet své schopnosti a nadani
pfi Inéni ukolt navic. E-learningova cviceni v Moodlu umoziuji okamzitou zpétnou vazbu,
takze zak hned vidi, jak tkol splnil, nevyzaduji zvlaStni pozornost ucitele, ktery se muze
vénovat slab$im zakiim. Méné€ nadani Zaci pracuji pomaleji, ale minimalni pocet ukoll jsou

také schopni splnit. Zaci pii praci na pocitaci prevazné pracuji se zaujetim a chuti.

Rozhovory se zaky tento dojem potvrdily. Zaci pii rozhovorech pozitivné hodnotili
implementaci e-learningovych materiali do vyucovani. Pfevazna ¢ast zaku vita zapojeni prace
na pocitacich do vyuCovani, vétSina zakd by rada je$t€¢ ve vétsi mife pouzivala ICT
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ve vyucovani. Vyucovaci hodina s pouzitim ICT je pro n¢ zdbavnégjsi a zajimav¢jsi. Rozhovory
s uciteli o implementaci e-learningu do vyucovani potvrdili nase predpoklady. Implementace
e-learningovych cviceni do vyu€ovani pfinese obohaceni vyucovaciho procesu o nové metody
prace, zpestieni vyuCovani a v neposledni fadé¢ zapojeni ICT do vyucovaciho procesu.
V soucasné dob¢, kdy ICT maji nezastupitelné misto v zivoté prakticky kazdého Clovéka, je
nemyslitelné, aby nebyly vyuzivany ve vyucovani. Ucitelé¢ v rozhovorech pozitivn€ hodnotili
implementaci e-learningovych cviceni. I z hlediska prace ucitele je pro n¢ tato zkusenost nova.
Na jedné stran€ je to pro ucitele ulehCeni prace, protoze cviceni jsou jiz vytvorena a ucitel je

vyuzit e-learningové vyucovani.

V praci jsme se také zabyvali otdzkou, zda implementace e-learningovych materiald
do vyucovani ovlivni postoj zdkd k vyuCovanému predmétu. Ve tiech vyzkumech
uskute¢nénych béhem jednoho Skolniho roku jsme zjiStovali subjektivni hodnoceni pfedmétu
zakem, ve kterém byl implementovan e-learning. Nas predpoklad, Zze e-learning pozitivné
ovlivni zdkovo hodnoceni pfedmétu, se nepotvrdil. Celkové subjektivni hodnoceni predmétt
zéky prvniho stupné sledované zakladni Skoly se vlivem implementace e-learningovych cviceni
do vyucovani nezmeénilo. Nelze tedy prokazat, Ze ovlivni Zzédkovo subjektivni hodnoceni
pfedmétu. E-learningové materialy vSak kladné motivovaly zaky a zvysily jejich aktivitu

7o~

pfi plnéni ukold. Zvysuji zékovy kompetence pro ICT.

Cilem této prace vSak nebylo odpovédét na vSechny otazky, které se implementace e-learningu
do vzdélavani na prvnim stupni nabizi. Cilem bylo ukazat moznou cestu, jakou by se méla
moderni Skola ubirat. Poucit se z dobré praxe a vyvarovat se chyb. Uvédomit si, Zze vyhody
implementace e-learningu do vzdélavani prevazuji nad nevyhodami. Fakt, ze vék déti, které
aktivné vyuzivaji ICT, se neustale snizuje. Je nutné, aby informaéni a komunikaéni technologie
byly smysluplné€ vyuZzivany ve vyucovacim procesu v souladu se vzdélavacimi cili, aby se Zaci
JiZ od nejniz8ich ro¢nikll seznamovali s praktickou funkci ICT a neméli tyto technologie

V povédomi jen jako hracku a néstroj zabavy.
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Ptilohy

Priloha 1
Dotaznik pro zaky ZS a jeho vyhodnoceni.

1. Mate doma pocitac?

Ano Ne

93% %

2. Mate doma internet?

Ano Ne

92% 8%

3. Umis alesponi trochu pracovat s internetem?

AnNo Ne

87% 13%

4. Chtél / Chtéla bys délat domaci ukoly pomoci pocitace a internetu?

ANo Ne

95% 5%
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Priloha 2

Vysledky dotaznikového Sefeni zpracované ve formé korelace mezi:
e subjektivnim hodnocenim Zaka (nezavisla promeénna),
o zdkovym hodnocenim znamkou (zavisla proménnad)

Korelaci jsme zjistovali, zda zndmka zdaného pfedmétu odpovidd vztahu zéka

ke sledovanému predmétu.
Vysledky vyzkumného Setieni byly zaznamenany do tabulek v Excelu a vystupem jsou grafy.

Horizontalni osa ptedstavuje nezdvislou proménnou - Zakovo subjektivni posouzeni dané¢ho

pfedmétu, 1 znamena nejlepsi hodnoceni, 5 znamené nejhorsi hodnoceni.

Svisla osa ptedstavuji zavislou proménnou - zdkovo hodnoceni Skolni zndmkou, 1 znamena

nejlepsi hodnoceni, 5 znamend nejhorsi hodnoceni.

Primér kruhu a ¢islo predstavuji cetnost pro danou sadu zavislych a nezavislych proménnych.
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