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UvVOD

Pojmové mapovani patifi mezi moderni kreativni techniky prace s informacemi.
Pocatky systému vznikaly jiz v sedmdesatych letech minulého stoleti. V naSi zemi se
v disledku urcitych vlivli vyvoj zastavil, ale ve svété se pojmové mapovani rozvijelo
uspesné dal. Nyni se systém pojmovych map vyuziva v riznych oblastech lidské ¢innosti.

Pojmové mapy nachazi vyuziti i ve skolstvi pii vyuce riiznych predméta.

Princip ,,mapovani“, zapis informaci nelinearnim zplsobem, je v posledni dobé¢
dosti popularni. Zaslouzil se o to pfedevSsim Tony Buzan, ktery vydal fadu knih o
myslenkovych mapéach. Myslenkové mapy a pojmové mapy nejsou totozny pojem. Maji
ponékud odlisné pravidla tvorby. Sama jsem se setkala dfive s mySlenkovymi mapami a az
pozdéji s mapami pojmovymi. Systém pojmovych map mne zaujal natolik, Zze jsem se

rozhodla ho blize poznat a pracovat s nim i ve své diplomové praci.

V teoretické Casti se zabyvam vyvojem pojmového mapovani v zahranici 1 v nasi
republice. Predstavuji rizné typy zéapisu nelinearni struktury, pravidla pro tvofeni

pojmovych map a vyuziti v riznych oborech.

Praktickd ¢ast sméfuje k vyuziti pojmovych map ve vyuce ceského jazyka.
V ucebnicich ¢eského jazyka pro prvni stupenn jsem vyhledala ucivo o slovnich druzich a
tvaroslovi a pfevedla jsem ho do podoby pojmovych map. Ve vyzkumné casti jsem
pracovala s pojmovymi mapami s zaky tfetiho ro¢niku pfi opakovani uciva o slovnich

druzich ze druhého roéniku.



2 TEORETICKE POZNATKY

Teoretickd ¢ast prace nas provede od zakladnich terminti, pies vyvojové tendence az

k vlastnimu tématu prace - pojmovym mapam. UkazZe jejich historii, tvorbu a vyuZziti.

2.1 Terminologie
Nejdfive si pfipomeneme nékolik termint, které se dale v textu budou objevovat.

Jsou to mnohdy slova bézné uzivand a zde si je osvétlime z odborného pohledu. Nektera
maji vice vyznami a moznosti pouziti, od vSeobecného pojeti ke specifickému vyznamu

v ur¢itém oboru.

2.1.1 Pojem

Na tento termin se lze podivat z riznych uhli pohledu. Zékladni charakteristiku
nalezneme v Pedagogickém slovniku: ,,Zobecnéla predstava o né€em vyjadiena jednim
¢ivice vyrazy prirozeného nebo formalniho jazyka“. Pricha, Walterova, Mare§ (2001,

s. 168)

Z této definice vyplyva, ze ,,pojem* a ,,slovo* nemusi mit stejny vyznam (nejsou
vzdy synonyma). Pojem nemusi byt jednoslovny a na rozdil od slova ma definovany
rozsah a obsah. Vyskytuje se jako podstata a s jeho pomoci Ize konstruovat tiidy véci.

Pojem je zékladnim prvkem mysleni, kdezto slovo je zakladnim prvkem véty.

Pojem miZeme popsat také jako tfidu véci stejného vyznamu. Nabyvaji sviyj
vyznam, az umisténim do spravnych kontextli a vztahd. Potom teprve piinasi uzitek a

srozumitelnost.

Z obecného hlediska miizeme pojmy chépat jako elementarni entity urcujici tiidy
nebo kategorie hodnot, zobrazuji skuteCnost a jsou prvkem raciondlniho mysSleni.

Dulezitym znakem je abstrakce a univerzalita.

Mnohozna¢né pojmy nam ukazuji dileZitost sémantické stranky. Stejny tvar pojmu
ma v riznych oblastech a oborech jiny vyznam, tedy mize byt mnohdy zdrojem problému

v komunikaci.

Naptiklad pojem ,jazyk™. Mizeme ho chapat zpohledu pedagogiky jako
prostiedek pro dorozumivani, z pohledu biologie jako ¢ast téla, v obecné roviné si lze také

ptredstavit jazyk jako soucést obuvi, svllj dany vyznam ma i v oblasti vypocetni techniky



jako programovaci jazyk. Z uvedenych piiklada vyplyva, ze vyznam pojmu specifikuje

jeho jedine¢nost.

2.1.2 Mapa

S pojmem mapa se nejcastéji setkdme v kartografii, kde zobrazuje zmenSené
znazornéni objektd. Mapa je definovana jako vizualizacni a naviga¢ni jednotka (entita).
V psychologii se s pojmem mapa v pieneseném smyslu setkavame pii popisu urcitych
druhli organizérii, které nas orientuji v problematice, pomahaji vizualizovat poznatky,

napomahaji pii feSeni problému.

Mapy tedy mohou byt rtizného druhu: kartografické, elektrického zapojeni

pfistroji, myslenkové, mentalni, pojmové...

2.1.3 Vztah

Obecné definujeme pojem vztah jako vlastnost jedné entity (entit) k druhé entité
(entitam). Jednd se zde o specifickou vazbu mezi dvéma a vice subjekty. Mezi
jednotlivymi entitami nemusi jit jen o jeden vztah, ale mize vzniknout celd sit’ vzajemnych
vazeb. Murphy rozliSuje vztahy na subjektivni a objektivni, vnitini a vnéjsi, statické a

dynamické.

Pojem relace mize nahrazovat slovo vztah. V informacnich a komunika¢nich
technologiich se pojem relace vyskytuje velice Casto, piedevSim s relacnimi databazemi.
V urcitych piipadech lze slovo vztah zaménit se slovem souvislost nebo souvztaznost.

Vaitkova (2014, s. 9-11)

2.1.4 Tvrzeni

Pojem tvrzeni z pohledu komunikace a matematiky lze definovat jako vypovéd’,
vétu, vyrok, ktery je predpokladdn za pravdivy nebo vysoce pravdépodobny a lze ho

dokazat. Tvrzeni v pojmovém mapovani ma strukturu:
TVRZENI = POJEM — VZTAH - POJEM

Pojmy jsou zde popsany jako entity a vztahy jsou spojovacim materidlem mezi

pojmy.



Vhodné vyrazy pro vytvareni vztahli mezi jednotlivymi pojmy zveiejnil ve své
studii v roce 2000 Jonassen. Vybral tehdy 76 zdkladnich vyrazl. Zanedlouho diky Institute
of Human and Machine Cognition se seznam rozsifil na 36 000 vztaht a frazi. Vankova

(2014, s.9-11)

2.2 Kognitivni konstruktivismus
Kofeny pojmového mapovani se nachazi v kognitivnich teoriich uceni, které odrazi

pfedevS§im raciondlni mySleni a nedéavaji pfili§ prostoru emocni strance. Propojenim
zakladnich principi kognitivismu a vyucovaciho stylu konstruktivismu vznikl

pedagogicky smér mysleni zvany kognitivni konstruktivismus.

2.2.1 Teoreticka vychodiska

Termin ,,kognice®, ktery lze v urcitych ptipadech oznacit jako poznavaci schopnost,
zavisi predevsim na mysleni. Podle Pedagogického slovniku Pricha (2001, s. 173) je
poznani charakterizovano jako ,, vysledek poznavacich procesii a procesti uceni®. Dale se
zde rozviji definovani poznavaciho (kognitivniho) procesu jako souboru procest, skrze
které clovek poznava sebe sama a okolni svét. Z pohledu ucitele jsou dulezité, nebot’ jsou
zakladem uceni a dtlezitou ¢asti intelektualniho vyvoje. Mezi zékladni kognitivni procesy
patii vnimani, zapamatovani, vybavovani, predstavivost, mysleni, zpracovani verbalni a

neverbalni informace. Pracha(2001, s. 173)

Ve védach o chovani a socialnich védach ptedstavuje konstruktivismus nemaly
proud teorii. Je zde kladen diiraz na aktivni Glohu subjektu a na vyznam jeho vnitinich
predpokladii z pohledu pedagogickych a psychologickych procesii a stejna dileZitost

se pfiznava jeho interakci s prostiedim a spolec¢nosti.

Konstruktivismus se vétSinou déli na kognitivni konstruktivismus a druhym hlavnim

proudem je socidlni konstruktivismus.

Kognitivni konstruktivismus ma evropské i zamoiské koteny. Evropsky zaklad
pochazi zdila J. Piageta a dal$i vychodiska jsou zamerické kognitivni psychologie
(pfedstavitel J.S. Bruner a dalSi). Preferovanym  didaktickym postupem je, ze

k poznavani se dochdzi konstruovanim. Poznéavajici subjekt (napf. Zzak) spojuje Casti
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informaci z vnéjSiho prostiedi do smysluplnych struktur a podle urovné jeho kognitivniho

vyvoje s nimi vykondva mentalni operace.

Socialni konstruktivismus vyzdvihuje nezastupitelnou roli socialni interakce a
kultury v procesu konstrukce pozndni. Z hlediska didaktiky zasady socialni interakce
nachdzi nejvétsi uplatnéni v kooperativnim uceni. Zaklad sméru o socialnim rozméru uceni

ve svych dilech polozili zeyjména A. Bandura a L. S. Vygotskij.

V béZzné praxi se osveédcuje spojeni progresivnich postupli z obou proudu.
Pti vyu€ovani se podporuje tvotivé mysleni, fesi se problémy piimo ze Zivota, zaci pracuji
ve skupindch, je po nich pozadovano ménég teorie a drilu. Dlraz se klade na praktickou
manipulaci s pfedméty. Prace s konstrukénimi stavebnicemi a hlavolamy tvofi béznou
soucast hodin matematiky. V zahranic¢i, pfedevSim v USA, je toto hnuti ve vyuce hojné
rozsiteno, predevsim diky propagatortiim J. Hendersonovi a P. Campbellové, podle nich ma
pedagogicky konstruktivismus velky potencial pro zlepSeni znalosti zaki. Objevuji se v§ak
1 protichidné nazory, ze se plytva casem na zabavu a zajimavosti na ukor procvicovani a

pamétniho uceni. Priicha (2001, s. 105-106)

V nasem prostiedi je vyraznym piedstavitelem tohoto sméru J. Hajny v oblasti

vyuky matematiky.

2.2.2 Nazorové tendence
Vznik kognitivismu Ize datovat do obdobi mezi dvéma svétovymi valkami.

E. Tolman upozoriiuje na skutecnost, ze ne vSechny vlastnosti uceni lze vysvétlit pomoci
jednoduchych teorii behaviorismu, ze je potteba dikladné prozkoumat procesy v mysli
ucici se osoby. Tyto procesy nazval mentalni reprezentace. F.Ch. Bartlett zavadi
do konstruktivismu pojem mentalni schéma. Nejvyraznéji se v pocatcich vzniku teorie
konstruktivismu zapsal do historie J. Piaget svou genetickou epistemologii. Je ozna¢ovan
za zakladele nové védy o zakonitostech ristu lidského poznani. PohliZi na ¢lovéka béhem
vyvoje a zkoumd zaklad poznévacich procesli a zmény jejich predpokladli. Nemalym dilem

pfi zviditelnéni konstruktivismu piispél L. S. Vygotskij.

Prelom padesatych a Sedesatych let 20. stoleti pfindsi nebyvaly rozvoj
kognitivismu. Objevuje se pojem kognitivni paradigma. Dochdzi k odmitnuti teorii
behaviorismu. Lidské pozndvaci procesy se zacinaji zkoumat ve své slozitosti, nelze je jiz

zjednodusen¢ oddélovat. Vyznamnym autorem té doby byl J. S. Bruner (feSil postaveni
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pojmi ve struktuie uciva), D. Ausubel (ve svych pracech pouzivd pojem organizatory

postupu). Zouharova (2005, s. 128-131)

Kognitivismus se uspésné rozvijel i v sedmdesatych letech, kdy se objevily nové
vyrazy pojem —koncept, rdmec, schéma, scénaf aj. Autofi teorii ukazuji propojeni

védeckého poznani se situacemi v bézném zivote.

Z novych informaci z oblasti biologie vznikl konekcionalisticky model mozku a
mysli. Podle propojeni neuront v mozku, které tvoii neuronovou sit’, by podobné mély byt

propojeny pojmy v mysli uciciho se.

Podle teorie kognitivismu se da zobecnit, Ze mysleni funguje na principech logiky,
pravidlech, pojmech, pomoci analogii, piedstavivosti, na konekcionalistickych sitich.
Zéakladni teorie kognitivniho konstruktivismu se postupem &asu propracovavaji. Usp&sné
se rozviji oblast mentalnich reprezentaci, vyviji se i jiné moznosti rozvoje mysleni zaka.
Navzdory nastinénym moZnostem dneSni didaktika stale stoji na behavioralni analyze cilii
vyuky a zakladni metody ve vyucCovani vychazeji z této teorie. Snahy o obrodu uceni,
uciva a vyucovani Casto vychazi z teorii konstruktivismu. Upozoriiuji na zohlednéni
urovné¢ mentalnich schopnosti a dosazenych znalosti pfi procesu uceni. Rozlisuji typ

vyu€ovaného predmétu, kladou diiraz na oborovou didaktiku se specifickym druhem uciva.
V soucasnych konstruktivistickych pedagogikach Ize vysledovat nékolik sméra.

a) Prvni proud se snazi o re-konstrukce dosavadnich pojeti, ptistupuje k vytvareni
naro¢néjSich myslenkovych postupi, podporuje rozvoj operaéniho mysleni.

b) Dalsi proud se piedstavuje jako autokonstrukce. Zak se snazi budovat svou
identitu v socidlnim kontextu, snazi se porozumét saim sob¢ pies setkavani se
s nazory druhych.

¢) Tieti proud prezentuje znalosti jako socidlni konstrukty. Zak by mél chapat

riznym reprezentacim skute¢nosti a mel by byt schopen mezi nimi pirechazet.

2.2.3 Pedagogické pojeti konstruktivismu
Kognitivni smér v pedagogice vysvétluje vSechny poznavaci procesy jako

zpracovani informaci. Podle Thagarda se znalosti v mysli zobrazuji jako mentdlni
reprezentace. Znalosti se podle kognitivni védy zatazuji do riznych kategorii mentalnich

reprezentaci, ¢innym ndstrojem jsou myslenkové procesy a vysledkem ¢innosti vzniknou

12



mySlenky a ¢iny — zobrazeni urcité skutecnosti (slovy jinych autora: jeji mentalni mapy,
schématu, reprezentace). Danou informaci lze zpracovat dvéma zpiisoby. Vysledkem
prvniho zpiisobu je reprezentace obrazova (imaginativni), ktera odpovidad vyjadreni
pomoci ndzornych predstav. Druhym zplsobem vznikd reprezentace propozicni,
zaznamenand pomoci slovniho mysleni. V praxi se setkdvame se vzajemnou kombinaci

obou forem.

Mysleni vznika na zaklad¢ kognitivnich procesti, ma slovni formu a sd€luje urcité
tvrzeni. Je nadstavbou pozndvacich procesl, uréuje pojmy, odvozuje poznatky, pracuje
se slozitymi systémy informaci, je schopné feSit problémy. Z vyvojového hlediska se
mySleni déli na motorické, imaginativni a propozi¢ni. U prvnich dvou typu prevazuje
konkrétnost, u tfetiho abstrakce, pracuje se slovy, vétami a pojmy. Zouharova (2005,

s. 128-131)

Obrazné¢ se da fici, Ze nastrojem mysleni je 7ec, kterd zastava jesté dalSi neméné
dalezité funkce. S feéi je nejvice propojeno pedeviim propoziéni mysleni. Re¢ vyuZivame
ve dvou forméch. Jako vnéjsi fe€¢ oznaCujeme projev mluveny nebo psany. Vnitini fec
pfechazi z vnitini fe¢i k vnéjsi (k mluvené ¢i psané formé) a dfive dojde k Zddanému
vysledku. PéCe o rozvoj teci, osvojeni jazyka, zvladnuti jeho slovniku, jeho gramatiky a
syntaxe podporuje rozvoj propozi¢niho mysleni. Mysleni utvati pojmy a nasledné s nimi
pracuje. Pojem miizeme chépat jako ,,mentalni reprezentaci urCité skupiny objektd, ktera

vystihuje jejich podstatné spolené znaky*. Cap, Mares (2001, s. 89-90)

2.2.4 Prostredky pro organizovani pojmu
Podle predstavitele kognitivismu R.J. Sternberga pojem ptedstavuje zdkladni

jednotku symbolického poznéani. Rozdéluje pojmy na klasické, které se daji vymezit
pomoci definujicich znakt, a druhou skupinou jsou fuzzy pojmy, nestabilni, bez urcujici

hranice, s tendencemi k pfirozenému vyvoji.

Pojmy-terminy se organizuji do kategorii (kategorie miZze obsahovat dalsi
kategorie). Kategorie je urcena defini€énimi znaky. Charakteristicky znak se nemusi objevit
u kazdého ptipadu. Pojmy se uspotradavaji do smysluplného konstruktu-struktury.

Sestavené celky se pojmenovavaji rtizne.
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Sternberg organizuje pojmy do schémat, schémata mohou obsahovat dalsi
schémata. Rozdil mezi schématem a kategorii spociva v uziti a v mife abstrakce. Scénaf je

jednou z variant schématu.

Sémanticka sit je dalSim prosttedkem organizace pojmi. Uzly zde znazortuji
pojmy a vazby zna¢i vztahy propojujici pojmy. Rizné teorie mohou pouzivat odlisny

vzhled sémantické sité.

Schémata podobnd sémantickym sitim jsou vhodnou reprezentaci pro chéapani
vztahll pojmu v naSem védomi. Hierarchicka a zakladni uroven a vztahy skryté v pojmech
nam pomahaji hloub&ji a presnéji rozumét jednotlivym pojmim. Sternberg popisuje
schéma jako mentalni ramec pro organizaci poznatkd, ktery tvofi smysluplnou strukturu

pojmi se vzdjemnym vztahem.

Tvar diagramu hierarchicky usporadaného stromu lze oznacit jako kognitivné
ekonomicky. V jedné organizac¢ni struktufe se hierarchicky zafazuje informace o ¢lenech
nejvyssi kategorie, které jiz neni potfeba stidle uvadét v nizSich urovnich. Sternberg
oznacuje tento systém za idedlni prostfedek reprezentace poznatkd. Zouharova (2005,

s. 131-132)

2.2.5 Vztah 7ak a ucivo
Ve vztahu zdk a u€ivo se mohou objevit urcité disharmonické jevy, napt. zakovsky

neprospéch, formalni znalosti zaki, neporozuméni ucivu apod. Novy pfistup, jeZ vnima
ucebni latku z pohledu zdka je v pedagogické literatufe nazyvan zakovo nebo také
zakovské pojeti uciva. Ovétuje jestli zak dokaze probrané ucivo pouzit a aplikovat
v ptihodnych situacich, zda mu spravné porozumél a dokédzal by o dané problematice
povypravét svymi slovy. Teorie feS§i mozny vnitini stfet pivodnich zakovych ndzort

s novymi mnohdy protichtidnymi $kolnimi poznatky.

Zakovo pojeti u¢iva piedklada Cap a Mares (2007, s. 419) jako ,,souhrn Zakovych
subjektivnich poznatkll, predstav, presvédceni, emoci a o¢ekavani dotykajici se skolniho
uciva®“. Muze predstavovat vyhranéné nazory na ucebni latku, ale také jen nepiesné,
utrzkovité, nahodile zapamatované &asti z u¢iva. Zakovo pojeti uéiva mapuje kognitivni,
afektivni 1 konativni oblast. V kognitivni oblasti zahrnuje celou jeho subjektivni strukturu
poznatkd o ur¢itém tématu, osobité porozuméni obsahu jednotlivych pojmd, principd, jevi

a zakovo pochopeni vztahi mezi nimi navzajem. Oblast afektivni pozoruje zaktv
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hodnotovy systém, postoje, jeho vnitini presvédCeni, citové podbarveni poznatkl
u urc¢itého Zaka. Oblast konativni zkoumé Zékovy tendence jednani a chovani se danym

zptisobem pfi praci s uréitym ucivem.

U déti predSkolniho véku nazyvame prekoncepcemi jejich nezralé predstavy
o pojmech, vécech a jevech. V détském vyznamu chapani slov byly vypozorovany dva

zékladni ptistupy.

V prvnim pfistupu je nejcastéjsi pii popisovani synekdocha. Tedy pojmenovani
pomoci nazvu jiné véci s kvantitativni ¢i vécnou souvislosti. Zak mize ptifazovat urc¢itou
vlastnost, ¢innost nebo Ucel. Jde o princip pozvolného rozvoje slovniku zdka s posunem

k jednozna¢nému vykladu slova.
Druhé tendence je opacnd. Pojem je vylozen vyuzitim metafory nebo pomoci tcelu.

Zakovo pojeti udiva se vyviji v dase. Vstupem ditéte do $koly nastava vyrazna
zména. Nové poznatky k ditéti prichazeji rozdélené do vyucovacich predmétl. Seznamuje
se s nimi v daném case podle rozvrhu. Ne v§em pojmim zZak rozumi, mnohdy mu vztahy
mezi pojmy nejsou jasné. Cetni autofi ,.dosli k zavéru , Ze Zzakovské pojeti udiva

neodpovidé tomu, co ma znat zak, ktery si osvojil ur€ité téma“. ( Zouharova, s.135)

Tento stav mize byt zapficinén n€kolika faktory. Autofi osnov spravné nezatadi
ucivo. Autofi ucebnic vytvofi velice obtizné, malo srozumitelné texty nebo naopak schazi
logika souvislosti a zdci memoruji jen teze. Predevsim spolecenskovédni u¢ebnice ucebni
latku vétSinou nevyvozuji, nerozviji promysSlenymi konkrétnimi piipady. Pti takovém
pojeti uciva se vyuka omezuje na zapamatovani predlozenych hotovych poznatkl a pojmii,
kterym zak vnitiné neporozumél. Zak odiikava naudenou definici, mnohdy nerozumi
jednotlivym sloviim, c¢asto ani smyslu sdéleni. Nejde tedy o radostnou cestu ucenim

charakterizovanou poznavanim vnitiné ztvarnéného uciva.

Chyby ze strany ucitele pfimo plsobi na vztah zdka ke vzdélavani. Muze zaky
pro studium nadchnout &i je od poznavani odradit. Zaci, ktefi aktivné proziji vyudovaci
hodinu, jinak vnimaji u¢ivo, jeho vyznam a potiebnost do dalsiho Zivota. Pfi jednotvarném
predkladani ucebni latky a vyzadovani pfesné reprodukce bez vlastniho porozuméni ¢asto

vzniké odstup uciva a zaka.
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Z&ktv vlazny & piimo odmitavy piistup k uéivu je pfi¢inou mnoha nezadoucich
jevil. Zak nevénuje pozornost vykladu a zadani ukold, nema zaZity spravny styl uceni,
nesnazi se 0 zménu svého pojeti uciva aj. Pro povzbuzeni z4jmu o uceni a zapojeni vnitini
motivace je dobré provazat u¢ivo s zakovou denni realitou, s redlnym zivotem mimo Skolu.
Objevuji se 1 tendence zapojit zaky do vytvareni urc¢ité podoby virtudlniho svéta, kde by

ocenil poznatky a principy ziskané ze Skolniho uciva.

Vyrazné se na piistupu k uCeni mize podepsat skolni tiida €i jind skupina, at’ jiz
pozitivné ¢i negativné. Ve druhém piipad¢ atmosféra ve tiidé vyznamné komplikuje praci

ucitele.

2.2.6 Strukturovani uciva
Od raného détstvi se formuje détsky pohled na svét, vznikaji jednodussi détské

teorie, které vykladaji principy riznych udalosti a cinnosti. V ditéti se na zakladé¢
zkuSenosti a komunikace s okolnim svétem utvaii prekoncepce pojmu. Tyto polozené
zéklady, které jsou v souladu s dalSim poznévanim, se pozdéjSim vyvojem zpevni nebo
pii uceni dojde k redefinici pojmli a sestaveni nového komplexu poznatki. Zakladnim
stavebnim kamenem vyuky muizeme oznalit stanoveni prekonceptli a naslednou praci

s nimi.

Ve Skolnim ucivu je objem a obsahova stranka jiz stanovend, ucivo je rozdéleno
do predmétli, podle ro¢nikli je vymezen rozsah a hloubka uciva, je dan vybér a pocet

termind v uéivu.

Zékladnim modelem sdélovani poznatkii je linearni forma. Jednotlivé udalosti,
fakta, poucky, vyvozeni, definice a jiné casti textu plynule nasleduji za sebou.
Ke spravnému uchopeni uciva je vhodné dodat této fad¢ sdéleni také vnitini propojeni
pomoci vzajemnych vztahd, objevit souvislosti struktury. Zadouci urovni Zakova poznani

je schopnost umét vybrat diilezité pojmy a vztahy a sestavit zakladni strukturu.

Clenéni textu napomahaji textové signaly. Jinym zptsobem &lendni jsou
organizatory postupu. Jsou to vodni ¢asti vétSiho celku, prvni typ zajiStuje srovnavaci
funkei, slouzi k pfipomenuti ptfedchozich poznatkl, na jejichz zdkladech se bude dale
stavét. Ulohu vykladovou zastava druhy typ, ten piedklada nové poznatky, které jsou
nezbytné pro pochopeni nasledujiciho uciva. Pro celkové vnimani struktury uciva,

hierarchické ¢lenéni, jsou organizatory vyraznou pomoci.
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Od konce 60. let 20. stoleti se objevuji snahy o strukturovani uc¢iva. Zakladem byla

Galperinova teorie uceni a teorie programového uceni.
Vyuzivaly se ¢tyfi zdkladni metody strukturovani:

1. Orientacni osnova
Sestavi se strucny zéaklad pro lepsi prehlednost.

2. Stuktura hlavnich pojmii v tématu
74k postupuje po jednotlivych krocich podle programového uéeni, ale predstava
o celku je nejasna.

3. Grafy logické struktury uciva
Vylepsuje prvni dvé metody o hierarchické trovné a nédvody, jak s t€émito schématy
pracovat.

4. Schematicky konspekt (opérny konspekt)
Zak pii vykladu vypliuje pfedem pfipravenou tabulku, kterdi mu zistane jako

ptehlednd struktura probraného uciva.

Na zéklad¢ novych poznatkli z oblasti kognitivni psychologie, psycholingvistiky a
pocitacovych véd byly vytvoreny v 80. a 90. letech nové postupy pfi strukturovani uciva.
Odrazi se vnich nové poznatky o sémantické paméti, o teorii zpracovani informaci

¢lovékem , o novych ucebnich strategiich, o teorii umélé inteligence.

Vyzkumy novych teorii se zaméfuji na zdokonaleni ucebnich strategii zaka,
pocinaje vybérem uciva, zapamatovanim, udrZzenim v paméti az po znovuvybaveni
poznatkd. Cilem je kvalitativni vylepSeni Zzakovych ucebnich postupt. Zakladnimi
stavebnimi kameny jsou poznatky o sémantické paméti popisované jako mentalni tezaurus.
Sémantickd pamét’ pracuje s poznatky o slovech, vzajemnych vztazich, o vyznamech slov
a vazbach mezi jednotlivymi slovy. Déle také organizuje znalosti o pojmech a jejich

vzajemnych vztazich, z pohledu pravidel a algoritmli pro pouzivani pojmii.

Vyzkumy o sémantické paméti ukazuji na moZnost vyuziti hierarchicky
usporddanych schémat a subschémat. Schéma predstavuje abstraktni prototyp dané tiidy
pojmi Ci situaci. Vnimame ji jako jednotku relativné samostatnou, kterou lze zatadit

do schématu vyssiho fadu.

Podle teorie o zpracovani poznatku v sémantick¢ paméti se vyclenily tii zakladni

postupy pfi strukturovani uciva.

17



e Zpracovani hloubkové

Oproti povrchovému zpracovani (barevnost, obrys, linie...) se hloubkové zpracovani
soustfedi na sémantické pojeti podnétu. Vysoka mira abstrakce a mnozstvi vzajemnych

propojeni u sémantickych procest zanechava vyraznéjsi pamét'ovou stopu.

Z této charakteristiky plynou dvé hlavni zasady pro tvofeni u¢ebnich postupi. Uroveii
zpracovani poznatkli zédkem piedpokladd porozuméni ucivu do hloubky, vcetné vnimani
vzajemnych vztahii. Druhé hledisko pfedpoklada, Ze v u€ebni strategii budou i vyhledavaci

mechanismy, které pomohou pii obnoveé pamétové stopy.
e Typ zpracovani ,, shora dolti/odspoda nahoru*

Procesy tohoto typu se vyuZzivaji pii porozuméni textu. Procesem typu ,,shora doli‘ se

v ucebnich postupech zachycuje zndmé ucivo prevazné vypravéciho rdzu. Principem

vvvvvv

e Zpracovani pomoci reorganizovani

P zpracovani reorganizovanim je nutné vhodné uspofadat prfedkladané ucivo. Ucivo
lze uspotadat do linearni podoby. Bézna podoba tisténého, psaného nebo jinak technicky
zachyceného textu. Jinou formou je podoba nelinedrni, vétSinou obrazovy material jako
ilustrace, videa, filmy nebo grafy, vyvojové diagramy, schémata, sité aj. Z pohledu tématu

této prace se zaméfime podrobné€ji na reprezentaci struktury uciva pomoci nelinedrne

abstraktni podoby.

2.2.7 Nelinearné abstraktni reprezentace struktury uciva

Snahou mnoha vyzkumt bylo sestavit univerzalngji pouzitelné postupy
strukturovani uciva. Postupy, jejichz principy by si Zaci osvojili a mohli je samostatné
pouzivat nezédvisle na tématu ¢i Skolnim pfedmétu. Cilem je ptehledné uspotadani
klicovych pojml a vztahi mezi nimi, vizualizace a konecné sestaveni abstraktni ,,vnéjsi
paméti“ pomoci nacrtu nebo schématu. Tyto postupy se oznacuji souhrnnym ndzvem
prostorové ucebni strategie. Tvirce na struktufe sité¢ pojma a vztahl pracuje predevsim
ve svém mentdlnim prostoru, vyslednd forma zachyceni struktury vznikd ptevazné

zakreslenim na papir, tedy ve dvourozmérném prostoru. Zouharova ( 2001, s. 132-141)
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Cap a MareS mezi systémy nezavislé na obsahu uciva zaradily pét obecnych

postuptl.

2.2.7.1 Vytvafeni siti
Strukturovani uciva pomoci vytvafeni siti polozili zdklady D. F. Dansereau a

Ch. D. Holley (1984) v USA na Texaské univerzité. Vychdzeli zteorii o sémantické
paméti a vnimani dlouhodobé paméti v podobé¢ sité s uzly a hranami. Uzly piedstavovaly
pojmy urcené k nauceni a hrany znacily vztahy pisobici mezi t€émito pojmy. Cilem bylo
sestavit optimdlni systém pro znazornéni struktury castych typt uciva. Preferovali

pfedevsim vytvareni siti z textového materialu.

Pojmy a vlastnosti znacili elipsou. Nazev pojmu nebo vlastnosti vepsali do elipsy.
Pt1 delSim popisu vlastnosti pouzivali obdélnik. Elipsy nebo obdélniky pattici do jednoho
celku obkreslovali dal$im jesté vétsSim obdélnikem. Vztahy tadili hierarchicky shora dola

vvvvvv

se Sipkou. Pismeno popisujici usecku predstavuje uréity druh vztahu.

Pfi rozboru ucebniho textu se predpoklada, ze zak vybere klicové pojmy, které
predstavuji uzly budouci sité. Poznaci si je na papir. Dale se snazi najit vyznamné vztahy
mezi pojmy a dopisuje je na papir k seznamu vypsanych pojmi. Zak tvoii prvni nacért
struktury sité, pribézné pracuje srozmisténim pojml a pfifazovanim vztahil, srovnava

svou sit’ s pivodnim textem.

2.2.7.2 Strukturovani klicovych pojmt
Dalsi systém strukturovani uciva ma rovnéz kofeny v USA, ale na Arizonské

univerzité. Polozil je J. L. Vaughan (1984) a pojmenoval ho strukturovani pojmii (concept
structuring), zkracené nazyvany ConStrukt. Zaméfil se pfedev§im na uceni z vykladového
textu pomoci teorie Cteni s porozuménim a na zakladé megakognitivniho uceni.
Ucebnicim vytykal nasledujici nedostatky. Ucebni texty byvaji slozit¢ a neptehledné
sestavené, presycené mnohdy nepifehlednymi udaji. Pii vykladu pojmil byva pouZzivano
ptili§ odborné vyjadieni, pro Zaka na dané Urovni témef nesrozumitelné. Pojmim chybi
vysvétleni vazby na predchozi uéivo. Zaci nemaji zazité odpovidajici postupy pro praci

s uéebnim textem.
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Strukturovani klicovych pojmu se od ostatnich ptistupti 1isi predpokladem, ze zak
nema zadné nebo jen malé znalosti pojmil a seznamuje se s nimi pozndvanim vzajemnych
vztahl a dale s nimi pracuje. Druhym ptedpokladem je, Ze zak neodhali vSechny vztahy
hned na zacatku, ale pfi postupném konstruovani vztahy objevuje a do struktury uciva

nasledn¢ zatazuje.

Pfi zaznamenavani do struktury nejsou pojmy ani vlastnosti pojmi nijak graficky
pojmi lze znacit Cislicemi nebo pismeny pied pojmem. Pfi znizornéni vétSiho celku

se vyzivaji ke spojeni pojmti a jejich vlastnosti rizné typy slozenych zavorek.

Zakladni vztahy zachycuji jednoduché usecky jdouci shora dolt, vedlejsi vztahy
predstavuji Gsedky odbolujici od hlavni osy vpravo a vlevo. Usetky se ve struktuie

pouzivaji bez Sipek.

Zpracovani textu predpoklada precteni minimdlné tfikrat. Orientani seznameni
pomiize sestavit hierarchickou ,kostru® dualezitych pojmul, podrobnéjsi studium textu
doplituje dalsi charakteristiky, tfeti Cteni je rychlé a objevuje diilezité drobngjsi detaily.
Technika je vhodnéjsi pro star§i zdky a studenty. Predpokldda dusledné zacdinani

od ,.kostry* pojmu, aby zaci ziskali celkovy piehled o tématu v¢etné vzajemnych vztahi.

2.2.7.3 Vytvéteni schémat
Pojeti vytvateni struktury uciva pomoci schémat ma zéklady v Nizozemsku

na Amsterodamské univerzité¢ v pracech B. Camstra, J. van Bruggen, M. J. Mirande
(1984). Vychdzi zriznych teorii, pfedevSim z teorie sémantické paméti, dale z teorie
grafi, kde uzel a hrana piedstavuji zdkladni pojmy, termin makrostruktura z teorie
porozumeéni textu, teorie umelé inteligence aj. Autofi se zaméfili na textové materidly,
pfedevsim jim Slo o uceni z textu. Zakladni rozdil od vytvareni siti spoc¢iva v ozna¢ovani

vztahovych usecek nikoli pismeny, ale konven¢nimi symboly.

Pojmy a vlastnosti se zndzorfiuji obdélnikem s vepsanym pojmem ¢i vlastnosti.
Vétsi celky se sjednoti dal§im vétsim obdélnikem. Usetky pro vztahy maji specifické

grafické oznaceni. Konvencni symboly urcuji jeden z deseti moznych vztaht.

Pti tvorbé schématu by mél zak vybirat ,,nové* pojmy. Znamé a vicekrat zminéné
zaradit jen v pripad¢, ze se dale rozviji. Klicovy pojem se nesmi ve schématu opakovat.

Pro dobrou piehlednost maji byt GseCky pro vztahy bez kiiZzeni a ne moc dlouhé. Cesta
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strukturou schématu ma byt zleva doprava, shora doli a od stiedu smérem ven. Zapis
pojmll ma byt struény a vystizny.

pro vztahy shledavam vyuziti vyjadieni struktury pomoci schématu vhodnou opravdu az

pro studenty stfednich Skol a vyse.

2.2.7.4 Vytvareni map

Postup pfi vytvareni map rozpracovali autofi T. H. Anderson a B. B. Armbruster
(1984) na Illinoiské univerzité¢ v USA. Zakladem je teorie uceni z textu s porozuménim a
princip zpracovani informaci typu ,,shora doli/odspoda nahoru®. Piedpokladem je, Ze text
je sloZen z hierarchicky uspotfadanych propozic. Pfi sestavovani map je propozice chapana
jako smysluplna znalostni jednotka slozend ze dvou pojmi a vztahu mezi nimi, vztahl
muze byt 1 vice. Vztahy Ize do struktury zaznacit danym obecné srozumitelnym symbolem.
Ucebni text se da rozclenit na textové jednotky, tedy do fady propozic, které vyjadiime
vyuzit Vennovy diagramy z matematiky ¢i vyvojové diagramy z pocitacové oblasti. Autofi

svlj zajem smétovali k u€eni se z textu.

Pojmy znazorfiujeme obdélnikem nebo CEtvercem, do které¢ho je napsan nazev
pojmu ¢i vlastnosti. Pfi zndzornéni vétSiho celku je tato oblast obkreslena vétSim
obdélnikem. Vztahy jsou zaznamenany ustalenymi grafickymi symboly, které predstavuji

jeden ze dvandcti vztaht.

Prvnim krokem postupu je ditkladné precteni textu. Nasledné se ur¢i hlavni pojem,
ktery se mlze nachazet v textu v kterékoli Casti. Pfi sestavovani mapy se pojmy vyssi
Najiny list papiru zdk zna¢i pomocné udaje. Pfi chybé&jicim vztahu je vhodné vztah

doplnit, aby struktura byla kompletni.

Vyslednd podoba mapy u zakd se mlze dosti liSit, je do znacné miry ovlivnéna
subjektivnim vybérem pojmil a stanovenim vztahli ze zadaného textu. Princip mapovani je
vhodny k nacviku pojmové-vztahové analyzy, méne vhodny je uz k nacviku analyzy textu.

Pfi nacviku analyzy u 74k hraje roli pfedchozi znalost a samotna slozitost uciva.
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2.2.7.5 Rekurentni grafické organizovani
Rekurentni neboli zpétné grafické organizovani vzniklo v USA na Syracuské

univerzité. Autofi R. Barron a R.M. Schwartz vychdazeli z teorie Cteni textu a zteorie
smysluplného receptivniho uceni od autora D. P. Ausubela. Hlavni mySlenkou teorie je, Ze
uciva je potfeba mit pivodni strukturu jasnou, stabilni a logicky organizovanou, jinak se
uceni nového neobejde bez komplikaci. Podle Ausubela je vhodné pouzivat organizatory

postupu vpied.

Jinou variantou, na kterou se zamétil Barron se svym kolektivem, bylo usnadnéni
uceni pomoci vytvoreni strukturovaného piehledu uc¢iva. Pojmy se organizuji dodate¢né, az
po piecteni textu, odtud tedy nazev zpétné organizovani. Opét ovéfovali svlij postup

na textovém materialu, fesili pfinos pii uceni z textu, pii osvojovani slov.

Pojmy a vlastnosti se jen zapisuji na papir bez grafického odliSeni ¢i zvyraznéni.
Vétsi celky se neoznacuji. Znazornéni vztahti je zakresleno GseCkami bez Sipek. Zakladni
hierarchické vztahy ptedstavuji usecky jdouci shora doli. Vedlejsi vztahy znaéi usecky
sméfujici od vertikaly vlevo nebo vpravo. V grafu se tedy zaznamenava jen nadrazenost,
podfazenost a stejnost trovné. Po dodatecné manipulaci s pojmy je vysledkem bézny

stromovy graf.

Pro zaky je tento postup vhodny pfi préaci ve skupindch. Pii rozsahlejSich grafech je

vhodné vytvotit nkolik jednodussich struktur, které na sebe navazuji. Cap, Mare§ ( 2007)

Prvni vyzkumy ohledné¢ pojmovych map byly zaloZeny piedev§im na kognitivnich
teoriich uceni, protoze J. D. Novak vychazel z teorie smysluplného verbalniho uceni svého
spolupracovnika psychologa D.P. Ausubela. U¢eni nemusi byt jen mechanické a pamétni,
ale ucitel by meél zaky podporovat v pochopeni vyznamu a smyslu ucebni latky.
Ausubelova teorie byva nazyvana také teorie asimilaéniho uceni a je zalozena na tfech

pilifich:

e Dostate¢na vychozi struktura pojmti u zéka.
e Smysluplnost uciva.

e Promyslenost uceni.
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Mares (2011,s. 220) vyjmenovava, ze ,struktura znalosti se sestava ze Ctyf
konstitutivnich slozek: fakti (pfip. artefaktll), pojmi, propozic a principl.” Faktem se zde

rozumi platny zdznam, nespravny zadznam je artefaktem.

Pfi uceni miZe nastat situace, Ze Zdk zna pouze pamétné¢ nazvy, odborné terminy
bez vnitiniho pochopeni obsahu a smyslu pojmt. Toto reprezentujici u¢eni mnohdy miize
predchézet smysluplnému uceni. Nasledné by mél ucitel dovést zdka k ueni pojmum.
Pojmy se zék uci dvéma zplsoby. Utvaieni pojmu je spotanni proces, kdy dité piifazuje
oznaceni pravidelnostem u piredmétli a jevl podle vzoru dospélych. Jinou variantou je
budovani novych pojmii, nejen ptebirani od dospélych. Podle Ausubela si primarni pojmy
dit¢ vytvari z pozorovani. Ptfi vzniku sekundéarnich pojmt dit€¢ pouziva svoji strukturu

znalosti a buduje nové pojmy.

Pii uceni lze nckteré pojmy jednoduse zasadit do stavajici struktury a dojde jen
ke kvantitativnimu rozSifeni. Ne&které pojmy mohou pozménit obsah a smysl jiz
zabudovanych pojmi. Ty je pak potieba uptesnit, coz Ausubel nazyva progresivni
diferenciace pojmu. Jiné€ pojmy pii zafazeni zméni kvalitativné celou pojmovou strukturu,
objevuji se nové vztahy mezi pojmy. Zak je nucen svou strukturu znalosti pfebudovat.

Probihé proces asimilace.

Dal$im vyznamnym piinosem prace Ausubela bylo zavedeni ,,organizitori (Zakova)
postupu‘. V této praci jsou zminény jiz u rekurentniho grafického organizovani. Jsou to
pomocné nastroje, které pomdhaji zaktim pii zafazovani nového uciva do stavajici
kognitivni struktury. Pro spravné vyuziti organizatori postupu se musi ur¢it uroven
soucasnych znalosti pojm1l a propozic a systematicky naplanovat postup uceni, aby se nové

pojmy zafadily na spravné misto a navazaly na dosavadni poznatky.

V procesu uceni nemusi veskera zatéz lezet jen na zakovi. Ke slovu se dostavaji
myslenky L. S. Vygotského. Z jeho sociokulturni teorie si pfipomeiime, ze uceni je proces
socialni, nejen Cist¢ individualni ¢innost. Pfi u€eni nastava situace, kdy 74k jesté neni
schopen zvladnout nové dovednosti ¢i ucivo, ale uz se pfiblizuje ke své ,,zoné nejblizsiho
vyvoje“. Zde ptichdzi pomoc zkuSen¢jsi osoby (rada, vysvétleni, zpétna vazba...) a zak

ukol snaze zvladne.

Druhu variantou je, ze zkuSena osoba zéka piimo vyucuje, nebo zak vyuziva jinou

vnéj$i pomoc nepiimou. Pfedem vypracované navody , postupy a jiné studijni pomicky,
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se kterymi postupuje v procesu uceni. Tato promyslena studijni voditka slouzi zékovi jako
podpora, jako ,,pomocné leSeni” pii budovani jeho systému poznatkli. Po osvojeni
poznatkli a zabudovani do struktury jiz neni podpurné ,leSeni” potfeba. Mares (2011,

5. 220-222)

Riizné typy opor jako je opakovani, dotazovani, dopliiovani nedokoncenych vét
podporuje socialni interakci mezi zakem a vyucujicim. Na teorii ,,zO6na nejblizsiho vyvoje*
plynule navazuje teorie ,,pomocného leSeni neboli scaffold learning. Termin se pouziva

od sedmdesatych let 20. stoleti podle J. Brunera. Vankova (2014, s. 13)

Nové styly uceni stale Castéji vyuzivaji mySlenky Vygotského, predevsim pii planovani
kooperativniho uceni nebo pfi skupinové tvorbé pojmovych map. Tyto mySlenky rozvijeji
ve své praci autoii M. Aguilar-Tamayo a H. Mahn (2010). Formuluji pét krokti k hlubSimu

pochopeni védeckého pojmu u zaki.

e Myslenkové zpracovani nového pojmu (1. produkt)

e Zformulovani do podoby vyroku, napf. napsana véta (2. produkt)

e Zpétné vazba od jiné osoby

e Vznik socialné ovlivnéného produktu, vliv ucitele, spoluzak, (3. produkt)

e Vznik nové pojmové mapy (4. produkt)

Autofi této prace zjistili, Ze pfi normdlni vyuce se zaci snazi mysSlenkové zpracovat
nové ucivo a vytvofit si vnitini strukturu obsahu pojmu a vztaht, ale neméli by se zastavit
na prvnim kroku cesty, méli by postoupit dal. Coz bez socidlni vazby neni tak snadné.
Doporucuji tedy, nezlistavat jen u osobnich tivah, u vlastni vnitini struktury, ale zdk by mél
zformulovat své uvahy a nechat je vystoupit navenek. Bud v psané podobé nebo
v mluveném slovu, protoze uz tato ¢innost poméaha zdklim pii pochopeni souvislosti a
obsahu pojmil. Zakiv zvefejnény produkt vidi &i slysi jini lidé a poskytnou mu socialni
zpétnou vazbu. Zak nasledné mize déle pod vedenim ugitele vylepSovat a zpiesiiovat své
vyroky. V pifipad€, Ze Zaci pracuji ve skuping, tak socialni zpétnou vazbu poskytuji
vrstevnici, vedou diskusi a vytvafi spolecné dilo. Po této socidlni interakci, kontrole a

vnitinim pochopeni je zdk schopen vytvofit svou pojmovou mapu na vyS§si trovni.

Pro pojmové mapovéani je ptinosnd také teorie Novakova spolupracovnika

D. B. Gowina. V systému “epistemologické nebo znalostni V* teoreticky rozpracoval
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princip ,,mySlenkového leSeni“. Schéma ma tvar velkého pismene ,,V* a kazdy z 12 prvkl

pomahé konstruovat systém novych poznatkl a pochopit jejich smysl.

Pro moderni pojmové mapovani je dilezitd i Paiviho teorie dudlniho kddovani znalosti.
Ukazuje, ze verbalni znalosti a mentalni obrazy téchto znalosti pfedstavuji dva samostatné,

ale funk¢éné propojené systémy. Mares (2011, s. 222-223)

2.3 Pojmové mapovani
Zemépisna mapa ndm pomahd orientovat se v krajin€é ¢i ve meésté. Jsou v ni

zakresleny cesty, obce, mésta, orienta¢ni body v krajiné apod. Vyuzivd mnozstvi symbolii
a mapovych znacek. Pokud chdpeme jejich vyznam, tak se v ni umime orientovat a snadno
najdeme urcené misto nebo cestu. V ponékud jiné roviné nachézime mapy tvotrené ze slov,
mySlenek a pojmii. Nazyvaji se mentalni mapy, pomahaji nam uspoiadat mysleni a mohou
byt ucinnym prostiedkem pii uceni. Kromé nejznaméjSich myslenkovych a pojmovych
map Fiser (2011, s. 71) uvadi jesté dal$i ndzvy pro mentalni mapy: ,.kognitivni mapy,
sémantické mapy, védomostni mapy, slovni ptfedivo, pavucina, sitové znazornéni, trsoveé
nebo hnizdové ¢i shlukové uspotfddani, mapy mysli, myslenkové spojnice, vétvené

myslenky, strukturované piehledy ¢i grafické znazornéni“. Fiser (2011, s 71)

Termin mapovani pojmi oznacuje €innost, jejimz vyslednym produktem je mapa
pojmii. Mapovani pojmil je nastrojem, ktery lidem usnadiiuje pojmové uceni. Je to
strategie uCeni vysSSiho fadu, prostfednictvim které se zak uci, jak se spravné ucit a
rozumét struktuie zadané¢ho tématu. Pfi mapovani se Zaci uci analyzovat text, objevovat
zakladni pojmy, urCovat vztahy mezi nimi a zndzorniovat je graficky. Grafickym
zndzornénim se rozumi jednoduché technické zndzornéni pomoci zakladnich
geometrickych obrazct (obdélnikt, elips...) a usecek. Vytvoreni mapy pojmu predpoklada
u zakl alesponi zakladni rovinnou a prostorovou predstavivost, tato schopnost je nékdy

nazyvana prostorovou inteligenci. Mares (2011, s. 224)

Mentalni ¢innost, kterd probiha v naSem mozku, je nesmirné slozita, uchvacujici, az
témer nepiedstavitelnd. Piivodni teorie o oddé€lenych funkcich levé a pravé hemisféry, ze
Sedesatych let, je nyni jiz prekondna. Pravé hemisféfe se ptisuzovalo, ze je sidlem
,vhimani rytmu, prostoru, barev a perspektivy, gestaltu (spojovani casti casti do celku
pfedstavivosti a denniho snéni. Leva méla byt dominantni ,,v praci se slovy, logikou, ¢isly,

poradim, linearitou, v analyzovani a tvorbé seznamti“. Kalifornsky profesor Sperry ,,zjistil,
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ze 1 kdyz ob& hemisféry dominuji uréitym oblastem, kazda ovlada vSechny discipliny, a ze

jim mentalni dovednosti popsané jsou rozmistény po celé kiie. Buzan (2011, s. 24)

cisla

logika - -

analy

Obr. 1: Leva a prava hemisféra s jejich rozumovymi funkcemi. Buzan (2011, s. 24)

2.3.1 MySlenkové mapy

Snad nejpopularnéj$i jsou dnes mezi vetejnosti mySlenkové mapy. Princip
mentalniho mapovani pfi tvorbé myslenkovych map popisuje ve svych knihach Tony
Buzan. Uvadi, ze mySlenkové mapy ,,vynalezl v 60. letech minulého stoleti a ¢asem se
proslavily jako ,,nejlepS§i pomicka pro pfemysleni. Diky mySlenkovym mapam bylo
jednadvacaté stoleti oficialné vyhldSeno stoletim mozku, a to na 14. Mezinarodni
konferenci mysleni na Putra Univerzity Kuala Lumpur v Malajsii v roce 2009“. Buzan

(2011, s. 11)

Lidsky mozek pracuje na principu paprskovitého mysleni a myslenkova mapa je
jeho odrazem. Zakladni stromovéa struktura se smérem od stiedu dale vétvi. Od silnych
zakladnich vétvi az po tenké na okraji mapy. Zéakladni strukturu mysSlenkovych map

pfirovnava Buzan ke Svycarskému armadnimu nozi.

Centralni obrazek je hlavni objekt celé struktury, Z centra vychazi hlavni vétve
(hlavni témata) a Cleni se, az k okrajovym motiviim. Vétve jsou oznaceny klicovymi slovy

nebo ilustracemi. Buzan (2011, s. 43)
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Propracovany systém tvorby myslenkovych map miize byt inspirujici pro rizné
oblasti lidské Cinnosti. I jednotlivé tipy pro vylepSeni uspofadani struktury a pfitdhnuti

pozornosti mize ¢lovek vyuzit ve své praci v fadé profesi (ucitel, student, manazer apod.).

Zakladni pravidla pro tvorbu mySlenkovych map: vzdy centrdlni obrazek,
promyslené rozmisténi vétvi (oteviena struktura), zvyraznovani, barvy, perspektiva, dalsi
obrazky, zapojeni smysli ( zrak, ¢ich, sluch, hmat, chut), vizualni zapojeni pohybu,
sttidani velikosti textu, Car a obrazili, mezery, asociace, Sipky (propojeni vyznamu), vyuZiti
koédia (pro propojeni nebo pro opakujici se objekty), srozumitelnost (jedno klicové slovo
na kazdou vétev), TISKACI PISMO, vodorovné umisténi papiru, maximalni jednoduchost

mapy. Buzan (2011, s. 64-71)

Uzasné je doporugeni Tonyho Buzana (2011, s. 72) ,.Bavte se.“, ,,Zabava je totiz

kli¢ k efektivni préci s informacemi.*

2.3.2 Pojmova mapa
Obecnéd definice ji oznacuje jako jako podmnozinu grafického organizatoru

znalosti. Jeto dvourozmérna graficka reprezentace znalosti, kde jsou vztahy mezi pojmy

znazornény vhodnym umisténim v roving€, spojnicemi a Gtvary na jejich prisecicich.

Podle terminologie teorie grafii se mapa pojmu sklad4 z uzld, hran a oznaceni hran
grafu. Uzly piedstavuji jednotlivé pojmy. Spojnice mezi uzly tvoii hrany grafu. Byvaji
vétSinou jednosmérné, jdou od jednoho pojmu k druhému. Oznaceni spojnic (hran)
vymezuje druh vztahu mezi pojmy. Propozice (vyrok) ptfedstavuje propojeni dvou pojmil
spojnici s ozna¢enim vztahu. Graficky zaznamenana cela soustava propozic z pojmi a
vztahll predstavuje strukturu obsahu uciva nebo daného tématu. Jednotlivé pojmy jsou
ohraniceny ,rameckem®, tj. jsou vepsany do geometrického Utvaru obdélniku, elipsy,
lichobézniku. Mare$ uvadi, ze vyzkum efektivity uceni z odlisné graficky znazornénych
pojmu snizuje kognitivni zatéz zakd a usnadiuje zaktim uéeni. Zaci podle tvaru ,,ramecku
na prvni pohled vidi jaky typ pojmi maji pted sebou a mohou se piimo vénovat konstrukci

struktury.
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Nejen tvarem ,,ramecku® se da vyjadrit druh pojmu, naznacit jejich blizkost nebo
odli$nost. Moznosti zde nabizi také barva. Strukturu zptehledni i odlisna barva vyplné

danych obrazcii nebo zdmérn€ vybrand barva pouzitého pisma. Mares (2011, s. 224)

Pojmovou mapu D. J. Novak popisuje jako hierarchickou strukturu pojmil a vztahi
mezi nimi. Pojem lze spojit vztahem s jednim nebo i s n€kolika pojmy. Také k jednomu
pojmu miZze sméfovat vice vztahll. Vertikdlni vztah propojuje pojmy v riznych
hierarchiich. Horizontalni vztahy nachazime u pojmi ve stejné hierarchii. Ktizné vztahy

vedou napfti¢ strukturou a ukazuji souvislost ¢i provazanost jedné ¢asti mapy k druhé.
Typy pojmovych map

e Hierarchické - hierarchie se projevuje umisténim abstraktnich pojmi vyse
ve struktuie a konkrétni pojmy nachézime nize polozené. Podobné odborné pojmy
zaujimaji pozici nahofe a pifes niz$i pozice jsou rozvijeny az ke konkrétnim
ptikladim.

e Pavoukové — centrdlni pojem je rozvijen do stran. Je zde podobnost
s mySlenkovymi mapami, ale pojmové mapy mivaji navic vyznacené a popsané
vztahy mezi pojmy v jednotlivych vétvich. Vyss§i dilezitost maji pojmy blize
ke stfedu, na okraji jsou mén¢ dilezité pojmy.

e Postupné (Flowchart) — linearni pojmové mapy, pojmy jsou sefazené za sebou a
doplnéné vztahy. Pojmy v jedné linii tvofi urcitou udalost (stejnd hierarchie),
pojmy z linie se mohou dale hierarchicky rozvijet.

o Cyklické — pojmy jsou uspotfddané do kruhu a tvofi celistvou udalost. Je zde
uzavieny cyklus, neni zde hierarchie. Mohou zachycovat i proceduralni poznatky.

o Systémové — obsahuji vzdy vstup a vystup a maji postupnou nebo cyklickou

strukturu. Vychazeji z kybernetiky. Vaikova (2014, s. 14-16)

2.3.3 Rozdily mezi pojmovou a mySlenkovou mapou
Mnozi autofi a lidé, ktefi vyuzivaji mapovani v praxi, detailné

nerozliSuji zda se jednd o pojmovou ¢i mySlenkovou mapu. Rozdila je, ale
hned nékolik. Pojmova mapa slouzi predevS§im jako organizér struktury.
Vymezuje jednotlivé pojmy, zafazuje je do systému, spojnice mezi pojmy

popisuje adekvatnim vztahem. MySlenkovd mapa je obrazem autorova
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pfemySleni o daném problému , a to z mnoha uhll pohledu. Disledné
dodrzuje stromovou strukturu. Nevyznacuje systém vztahli mezi pojmy.
Vzhledové se myslenkové mapé blizi pojmovd mapa s pavoukovou

strukturou, ale opét ji odliSuje vnitini stavba, ktera tesi vztahy a hierarchii.

2.3.4 Prvni a druha generace mapovani pojmu
Principy mapovani pojmit se stile vyviji. V prvni generaci badateli kolem

J. D. Novaka vznikaly zakladni pravidla pro strukturu pojmovych map. Pouzitim v praxi a
dalSim teoretickym badanim se pojmové mapovani obohacuje, rozsifuji se jeho moznosti
pouziti v riznych oblastech, dale se také zvySuje efektivita pii vyuziti ve vyuce. Rozdily
v diivéjsim a soucasném pojeti pojmového mapovani predstavil na prvni mezinarodni
konferenci o pojmovém mapovani v roce 2004 predstavitel druhé generace finsky autor

M. Ahlberg.

Vychozi teorii pro pojmové mapovani byla Ausubelova teorie smysluplného uceni,
nyni se lze vyuzit kteroukoli teorii u€eni, protoZze mapovani je obecné vyuzitelnou

metodou.

V dne$nich mapadch mé byt pojem umistén vzdy v ramecku, diive mohl byt
neohrani¢en. Posun nastal také v délce oznaCeni pojmu i popisu vztahu na spojnici. Diive

strucny, kratky zapis, dnes neni limitovan délkou, ale zalezi na funk¢nosti oznaceni.

Moderni mapy uz maji mit vSechny spojnice oznafeny Sipkou ukazujici smér

vztahu mezi pojmy.

Pojmy v piivodnim chapéni se zapisovaly jen slovnim vyrazem, nyni lze vyuZivat

také obrazky, audionahravky, videozdznamy apod.

V obdobi prvni generace mély pojmové mapy piedevsim hierarchickou strukturu.
Moderni mapy jsou tvarnéjsi a vychazi z povahy zobrazovaného systému, neomezuji se jen
na hierarchickou strukturu, ale vyuzivaji i1 struktury linedrni, kruhové, hvézdicové

(paprskové), stromové, sitove.

Striktni pravidlo pouziti kazdého pojmu jen jednou se pro lepsi piehlednost

u komplikovanych map muze porusit.
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Zpusob cteni u hierarchické pojmové mapy je shora doli. Dne$ni mapy nabizi i jiné
varianty zptisobu Cteni. Podle zdméru autora pojmové mapy nebo postup odpovidajici
zafazeni pojmi v ucebnim textu. Usnadnénim zplisobu cteni je ocislovani spojnic podle

zameru postupu pojmovou mapou.

Zakladni metodu ,,tuzka-papir a pozdéjsi dvourozmérné pocitacové programy
na tvorbu pojmovych map nyni jiz doplituji novéjsi pocitacové programy, které vytvari

1 hypertextové pojmové mapy, je mozné spojovat mezi sebou vice pojmovych map.

Uvedené zmény v tvorbé a chépani pojmového mapovani smétuji od striktnich
pravidel vychézejicich zjedné teorie uceni k univerzalnéjSimu nastroji pouzitelnému
v riznych teoriich uceni. Plivodné €isté slovni uceni se dnes posunuje k u€eni, které plisobi
na vice smysll, zatazuje do struktury obrazové i zvukové materidly. Tento audiovizualni
pfistup pfivitaji predevS§im zaci, pro které je Ccisté slovni zdznam pfiliS§ narocny

na zpracovani a dlouhodobé ulozeni do paméti. Mares (2011, s. 224-228)
2.3.5 Vyvoj pojmového mapovani ve svété

Princip jednoduchého a ptesného vyjadieni uciva pomoci pojmi a vztahti mezi
nimi grafickym znazornénim se pfisuzuje Ameri¢anovi ¢eského ptvodu J. D. Novakovi.
Poprvé pry byly pouzity vroce 1972 ve studii, kterd sledovala zmény v porozumeéni
zakladnim pojmim u déti v oblasti pfirodovédnych a fyzikalnich termint. V té dobé

Joseph Donald Novak (nar. 1932) pracoval ve staté Ithaka na Cornelloveé Univerzité.

Nejen v USA se rozvijelo strukturovani u¢iva pomoci grafického zobrazeni pojmi
a jejich vztahti. V Evropé se prace na podobném principu objevily jeste¢ diive. Bohuzel
v disledku celkové svétové politické situace ¢i specifickym problémim v jednotlivych
statech nebyly tyto evropské studie nalezit¢ publikovany a celosvétové zvetejnény.
J. Mares§ ptipominé piedevsim dva evropské autory, kteti pracovali na strukturovani uciva
a mapach pojmu v kontextu programovaného uceni. Jiz v roce 1965 uvedl ve své praci
myslenku grafického strukturovani pojm némecky pedagog O. Richter v byvalé NDR.
Prilomovou praci ¢eského psychologa V. Kulice o chybé a uceni zroku 1971, ktera

zahrnovala i Gsek o pojmovém mapovani, zasdhlo neblahé normaliza¢ni opatfeni. Prace
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se nesm¢la pielozit do anglického jazyka, ba ani do ruského. Tudiz zasadni myslenky

zustaly uvéznény v dile, které se nevydalo do svéta.

V zahrani¢i se vyvoj nezastavil. Centrem vyzkuml byla nejprve jiz zminéna
Cornellova univerzita v Ithace, kde plisobil Novak. Od 70. let se pomoci pojmovych map
zkoumal princip, jak déti rozumi predev§im pfirodovédnym pojmim. V prvnich fazich
zachyceni détskych poznatkovych struktur se v grafickém vyjadieni pouzivaly jen pojmy a
vztahy mezi nimi, ale bez slovniho pojmenovani spojnic. Hrany grafu zacal popisovat

slovné az Novak ve své praci v roce 1981.

Idea pojmového mapovani se stala zndmou nejen mezi pedagogickou vetejnosti
v USA, ale diky monografii Novaka a Gowina z roku 1984, ktera byla pomérné rychle
preloZena do deviti jazyka, se uspésné rozsitila do svéta. Pojmové mapy se staly uzite¢nym

vyzkumnym a vyukovym nastrojem. A oteviraly se jim dal$i moznosti vyuZiti...

Na Florid¢ se kolem roku 1986 zakladalo vyzkumné pracovist¢ IHMC (Institute
for Human and Machine Cognition). Zde se Novak seznamil s A. Cafiasem a jeho kolegy.
Pojmové mapy pronikly do svéta pocitaci. Byl vytvoten software, ktery identifikoval a
zobrazoval strukturu znalosti odbornikt z riznych odvétvi. Princip pojmovych map zacal
pronikat 1 do dalSich oblasti lidské ¢innosti. Nebyl jiz uzavien jen v oblasti pedagogiky a
psychologie. Pocitacové verze se zaCaly uplatiiovat v podnikatelské sféfe, nadchly
manazery firem. Ve statnich sluzbach se zacaly vyuzivat v armadé, ve vyzkumnych

projektech apod.

Byl vyvinut univerzalni pocitacovy program CmapTool, ktery se ve vylepSenych

variantach pfi vytvafeni pojmovych map b&€Zné pouziva i v soucasnosti.

Vyvoj se u zékladnich pocitacovych programli nezastavil. PtiSel internet, ktery
zjednodusil vlastni konstruovani pojmové mapy, ale nabidl také soucasnou skupinovou
tvorbu pojmovych map, diky softwarovym produktim pro sitové aplikace. Dnes je tedy
mozné snadno vytvofit pojmovou mapu na ruzné téma, ulozit ji trvale na internet a
umoznit k ni pfistup jinym lidem.

Dnes jsou pojmové mapy obecné pouzitelny nastroj, ktery zjednoduSuje lidské
uceni, pomaha diagnostikovat aktudlni znalosti, uvadét do kontextu nové znalosti, ukladat

nabyté poznatky, pouzivat je v jinych souvislostech, sdilet je s ostatnimi zdjemci po celém

svéte. Plvodné jednoucelovy vyzkumny néstroj dnes umoziuje sdilet poznani mezi
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riznymi institucemi ve staté, ale i na mezindrodni urovni. Nové tendence v pojmovém
mapovani se prezentuji na celosvétovych konferencich, které se organizuji kazdé dva roky

jiz od roku 2004. Posledni byla v brazilském mésté Santos v roce 2014.

2.3.6 Vyvoj pojmového mapovani u nas
Jiz bylo zminéno, Ze principy pojmového mapovani v Ceskoslovensku se objevily

velice brzy. V koncepci programovaného uceni se jiz vroce 1971 objevuje pasaz
0 pojmovém mapovani. Prace V. Kuli¢e nebyla podpotena prekladem do svétovych jazyka

a ze slibného zakladu se nerozvinul navazujici proud odbornych praci na dané téma.

Po urcité casové prodlevée se objevuji prace sméfujici do Ctyfech oblasti. Prvni smér
se snazil zlepSit principy uceni na zdkladnich a stfednich Skolach. Zahrnoval pfedevsim
prirodovédné piredméty, vlastivédu, fyziku chemii. Prvnim pocinem byla prace Hornika
vroce 1981/82 a postupné se objevovaly dalsi prace. V oblasti u€iva ceského jazyka
na zékladni Skole se organizaci a prezentaci syntaktickych termind zabyvala ve své praci

Zouharova (2005).

Druhou oblasti pro mapovani poznatkli bylo vylepSeni studentského uceni
na vysokych Skolach. Nejvice praci vzniklo na 1€katskych fakultdch pod vlivem expanze
medicinské pedagogiky na zapadé a v Sovétském svazu kolem roku 1980. U nés byly
vytvofeny odborné prace o néco pozdéji vroce 1986 a 1989. Nové prace vznikaji
v posledni dobé& predev§im v zahraniéi. V Ceské republice u vysokogkolskych studentd
mapovali vyuziti pojmovych map Bendl a Vonkova v praci z roku 2010. Zamétili se

na studenty pedagogiky s tématem prace autorita ucitele.

Tteti proud se zabyval problematikou uceni se z textll a snazil se najit nejlepsi
strukturu ucebnice z pohledu didaktiky. Zde se uplatnily ctyfi zékladni podoby
strukturovani u¢iva podle Marese. Jiz vySe zminéné vytvareni siti, strukturovani klicovych
pojmil, mapovani pojmi a tvoreni schémat. Tyto metodické postupy se objevily Casem

1 v celostatni uéebnici.

Ve ¢tvrtém sméru se jiz odrazel prinik mapovani do pocitacové oblasti. Zahrani¢ni
softwar pro pojmové mapovani vyzkouseli a porovnavali ve svych pracech napi. Masek
2008, Vankova 2009, Masek, Zikmundova 2010. V praci z roku 2010 rozebird pouziti

pojmového mapovani v e-learningu Mares. Mares (2011, s. 218-220)
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2.3.7 Vyuziti pojmovych map

Nejcastéji jsou pojmové mapy vyuzivany jako nastroj presnéjSiho mysleni. Coz
vychazi z hlavniho principu pojmovych map, ze vnitini pfedstavy o pojmech a vztazich
jsou graficky zndzornény do viditelné struktury. Pojmy jsou jednoznacné zatazené
ve struktufe mapy. Ukéaze se tak, ktera Cast uciva je jiz spravné pochopena a usazena
v celkové struktufe a vyjevi se mista, kde byly pojmy pochopeny nepiesné, nebyly
spravné zatazené do souvislosti, ¢i kde ucivo jesté neni vilbec zdkem vniting zpracovano.
Pti ptevadéni vnitini myslenkové struktury do grafické podoby zak musi promyslet vybér
pojmi, vztahy mezi nimi, rozvrhnout prostorovou strukturu. Jiz v této piipravné praci

dochazi k velkému zpiesnéni ptivodnich predstav o struktufe uciva a vyznamu pojmdi.

Dalsi tlohu plni pojmové mapy jako néstroj komunikacéni. Individualné vytvotrené
mapy jsou vdéénym namétem pro skupinové diskuse na dané téma. Zaci mohou
porovnavat své prace mezi sebou nebo se vzorovou mapou vytvotenou ucitelem ¢i jinym
odbornikem. Jinym druhem je skupinova préace, pifi které Zaci musi spolupracovat a

domluvit se na podob¢ konecného produktu za celou skupinu.

Pojmové mapy nabizi sv€é moznosti 1 jako ndstroj brainstormingu. Principem je

vymyslet mnoZzstvi napadl a nasledn€ s nimi déle pracovat.

Praktické vyuziti maji pojmové mapy jako néstroj promysleni a rozvrzeni budouci

¢innosti.

Slouzi jako pfiprava pro vytvafeni textll. Pfed psanim si Zzdk graficky rozvrhne
strukturu zamysleného textu, jinak feceno vypracuje si podrobnou osnovu prace. Nasledné

se mu snaze vypracovava vlastni novy text.
Z pohledu ucitele jsou diilezité i tfi nasledujici pedagogicko-psychologické funkce.

Diagnosticka funkce pojmové mapy. Pti grafickém zndzornéni pojmové mapy daného
tématu zak odkryva dosud skrytou neviditelnou strukturu jeho pojeti uciva. Zviditelni se
jeho zplisob mysleni, nahliZzeni na téma, pochopeni uc¢iva. Odhali se 1 mylné ¢i neuplné

struktury a je mozné cilené zaméfit pozornost na dané oblasti.
Metodické postupy diagnostiky:

e (ileny rozhovor — tazatel se pta a dit¢ odpovida. Metoda ma nékolik variant.

a) Tazatel zakresluje pojmovou mapu a dit¢€ ji zpiesiiuje.
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b) Rozhovor je nahran a piepsan do protokolu. Odbornik vytvaii pojmovou mapu.
c) Jako b), ale doplnéno o nasledny rozhovor s ditétem. Dité dopliiuje nebo
opravuje odbornikovu mapu z prvniho rozhovoru.
e Manipulace s kartickami pojmt — zak rozmisti kartiCky na papifte, pfilepi, dokresli
spojnice a vztahy mezi pojmy doplni popisem.
e Kresleni celé pojmové mapy — na Cisty papir, ruéné. (Nutny nacvik postupu).

e Vyuziti softwaru k tvorbé pojmové mapy. (Nutny nacvik postupu).

Pomoci pojmovych map lze zjistovat také typické prekoncepce urcitych pojmii.
Pred systematickym zapocetim vyuky je dobré, aby ucitel na zaklad¢ vstupni
diagnostiky zjistil, jaké druhy naivnich nazorii mize od zakd ocekavat, jaké maji
pfedstavy o pojmech, jak Zaci vnimaji urcité pojmy. Nasledné mize vyklad cilené
zamg¢ftit na zpfesnéni a objasnéni naivnich pfedstav a nazort. Z hlediska diagnostiky je

mozné pouzit tyto metody i po ukonceni vyuky daného tématu.

Pojmovych map miZzeme vyuzit také pii odhalovani miskoncepce pojmi. VEasné
odhaleni mylnych a chybnych struktur usetii zakiim pozd¢jsi komplikace se Spatnym

pochopenim a zafazenim i vétSich usekl uciva.

Pfi uceni z textu je strukturovani uciva pomoci pojmové mapy velice uzitecné.
Pti tvorb& pojmové mapy zaci musi porozumét obsahu textu, diikladn€ ho prostudovat,
pochopit strukturu textu, objevovat vztahy mezi pojmy, sumarizovat zadané téma.
Postupy prace s textem se nazyvaji mapovani pojmu v textu, tj. TCM — text concept
mapping. V tabulce ¢islo 1 Mares (2011, s. 230-231) shrnuje vyhody a nevyhody

postupil nacviku mapovani z textu u zaka pod vedenim ucitele.

Ucebni strategie pro

mapovani pojmi Autor Vyhody Nevyhody
z textu
Vypsat pojmy, Kuli¢ (1971) Vyuziti principu Ne pro naprosto

samostatné je zanést

do ,,slepého schématu®.

pomocného ,,leSeni*
(scaffolding). Pro zaky

ruznych Grovni.

samostatnou praci.

sdélovani vysledka.

Doplnit chybgjici

pojmy do pfipravené a

Chang; Sung; Chen
(2002)

Vyuziti principu

pomocného ,,leSeni*

Nérocné na piipravu

ucitele. Ne pro naprosto
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z Casti vyplnéné

struktury.

(scaffolding). Pro zéky

riznych trovni.

samostatnou praci.

74k vybira z nabidky
hotovych pojmovych
map tu, ktera je

nejblizsi jeho nazoru.

Doulik; Skoda; Bilek
(2009)

Vyuziti principu
pomocného ,,leSeni*
(scaffolding). Uloha
uzavieného typu, dobie

se kontroluje a hodnoti.

Narocné na ptipravu
ucitele a vybrani
nejvhodnéjsich
alternativnich map.

Ne pro naprosto
samostatnou praci.

Je vhodna diskuse mezi

zaky.

Doplnit chybé&jici
pojmy do pfipravené a
z Casti vyplnéné

struktury. Zak ma

Chang; Sung; Chen
(2002)

Uloha uzavieného typu,
dobte se kontroluje a
hodnoti. Uloha vede

zéaka k feSeni problémt.

Néroc¢né na piipravu
ucitele. Ne pro naprosto
samostatnou praci.

Nemotivujici

odhalit a opravit chyby. pro vyborné zaky, moc
obtizna pro slabé zaky.
Vypsat pojmy a Kuli¢ (1971) Chang; Zadna uéitelova P1ilis naro¢né pro slabsi

zkonstruovat pojmovou

mapu.

Sung; Chen (2002)

priprava materili.
Samostatna prace zaku.
Pro uceni se

z jakéhokoli textu.

7éky. Uloha otevieného
typu - mohou se objevit
hodnoceni a sdélovani

vysledku.

Smisena strategie: 1.
brainstorming,
konstruovani
sémantické mapy,
pojmové mapy; 2. cteni
textu; 3. mapovani
pojmu z textu,
porovnani dvou map
(z 1. a 3. etapy;
zkonstruovani nové
integrujici pojmové

mapy

Nathan; Kozminski

(2014)

Zacina se tim, co Zaci

znaji.

Intenzivni pfiprava
ucitele. Dlouhodobé

plné nasazeni zakda.

Tabulka 1: Shrnuti u¢ebnich strategii pro mapovani pojmii uvedenych v textu podle

Marese (2011, s. 230-231)




Pojmovéa mapa se vyuziva pro porovnani ucinnosti cilenych intervenci. Tento ukol
plnily jiZz prvni pojmové mapy pii badani J. D. Novaka i V. Kuli¢e. Pomoci pojmové
mapy zjisStujeme efektivitu vyuky, které pojmy ma jiz zak bezpecné zpracované a
oblasti, kde jeSté chybuje. Vysledny obraz ziskame porovnanim vysledki pretestu a
posttestu. Zde si vSimame celkového poctu pojmill v posttestu, obohaceni mapy
o pojmy, které byly v textu, ale neobjevily se hned v pretestu, obohaceni mapy o pojmy
ziskané zjinych zdrojli, trvalost zapamatovani uvidime v pojmech v nezménéné
podobé v pretestu i v posttestu. Ve struktuie a konfiguraci se sleduje umisténi pojmu
vzhledem k obecnému pojmu. Pojmové mapy slouzi také k longitudinalnimu sledovani

zmény pojmovych map po jednotlivych ro¢nicich Skolni dochazky.

Pojmové mapovani ma Siroké vyuziti nejen pii uceni z textu, ale s vyvojem novych
pocitacovych aplikaci se jiz vyuzivaji 1 pfi u€eni z hypertextli a pii nové form¢ uceni
pfes multimédia. Zde pocitacovy softwar nabizi uzivatelim tfi urovné vyuziti. V prvni
urovni lze propojovat mapy a diagramy mezi sebou, exportovat vlastni mapy
na internet, ukladat videa, klipy, a dalsi grafiku pro vytvafeni vlastnich map. V druhé
urovni se vyuziva prehravac k analyze audiovizudlnich sekvenci . Tteti Groven pracuje
s aplikacemi, které zatazuji do pojmovych map trojrozmérné scény a sekvence. Mares

(2011, s. 228-232)

2.3.8 Hodnoceni pojmovych map

Prace s pojmovymi mapami neni snadna na hodnoceni. Hodnotit lze tfi c¢asti.
Vyslednou pojmovou mapu, z pozice zédka pribéh mapovani pojmil a z pozice ucitele
priabéh mapovani pojmi v celé tfidé. Pro hodnoceni kvality vytvofené pojmové mapy
existuje jiz n€kolik desitek systémi. Hodnotici systémy nahlizi na pojmové mapy
z raznych (hld pohledu. Resi, jestli je vztah formulovan implicitné nebo explicitné.
Urcuji se kli¢ové slozky pro hodnoceni map. Jestli propozice piedstavuji statiku nebo
dynamiku, kauzalitu nebo nekauzalitu. Testuje se hodnoceni map zakd pocitatem a

nasledné 1 poskytovani zpétné vazby.

Mezi zakladnimi kriterii hodnoceni mapy byva pocet pojmil, pocet spojnic (hran),
spravné umisténi doplnénych vztahii, pfesnost oznaceni vztahli mezi pojmy, Uplnost
klicovych vztahdi, typ zafazeného pojmu apod. Zkonstruovand mapa miZze byt
hodnocena samostatné nebo ji lze porovnavat se vzorovou pojmovou mapou se vsemi

nalezitostmi, kterou vytvoftil odbornik.
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Z pohledu ucitele je dilezité vSimat si zakovych chyb a nepfesnosti v pojmové
mapé. Neznalost nékterych terminli se projevuje chybéjicimi pojmy nasledné potom
chybi i spojnice se vztahy k jinym pojmim. Netplné porozuméni zplsobuje v mapé
absenci nékterych nebo 1 vSech vztahli zurcit¢tho pojmu. Chybné nazory vyusti
v zakresleni nadbyte¢nych vztahii, v nespravné popsany vztah, spojeni nespravnych
pojmil, zapsani nespravného pojmu, netplnost propozic, tj. netiplna zédkova struktura
propozic. Po identifikovani chyb je mozné se na zjist€éné nedostatky v ucivu a

pochopeni souvislosti cilené zaméfit, coz je cilem ucitelova snazeni.

Pojmové mapovani jako proces mohou hodnotit i sami zaci pomoci posuzovacich
Skal, které zjist'uji nazory zaku a studentli na praci s pojmovymi mapami. Mares (2011,

5. 232-235)

2.3.9 Vyuziti pocitaci v pojmovém mapovani

Zakladni metodu tuzka-papir v dne$ni dobé mnohdy nahrazuje elektronicka tvorba
pojmovych map pomoci softwarovych produkti. Masek a Zikmundova v roce 2010 uvadi
38 softwarovych aplikaci. Tato aplikacni oblast ,,pojmové mapovani zalozené na pocitaci*
jiz disponuje vlastni terminologii. V préci jsou piedstaveny aplikace zamétené na vyuku a
rozvoj osobnosti Inspiration a détskd verze Kidspiration, CmapTools, FreeMind, Visual

Understanding Enviroment.

2.3.9.2 PocitaCové programy

vvvvvv

Vaiikova (2009). Pracovala se sedmi zahrani¢nimi produkty. Po ovéfeni jejich moznosti
s ceStinou by k uzivani vybrala CmapTool 4.15 a Free Mind Manager 0.8.0, s omezenim

i Kidspiration 31E (détska verze).

Softwarové aplikace pro tvorbu pojmovych map funguji na dvou principech.
Strukturovany pfistup pozaduje vybér formatu mapy hned v pocatku Cinnosti naptiklad
u téchto softwarovych produkti: Mind Manager, Star Think, Mind Genius, Concept Map
Assessor. VEtsi volnost nabizi nestrukturovany pfistup, zde si uzivatel tvoii odpovidajici
format sdm v prubéhu ¢innosti. Princip funguje naptiklad u aplikace Inspiration a détské

verze Kidspiration.

V misté¢ pasobeni J. D. Novaka v Institute of Human and Machine Cognition

na Florid¢ byl vyvinut softwarovy produkt CmapTools, ktery pomiize uzivateli naucit se
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konstruovat vlastni digitdlni pojmové mapy, ale umozni mu jest¢ se z téchto map ucit.

Po oznaceni urcitého pojmu se nabidne jeho objasnéni.

Pojmové mapy pomoci softwarovych produkti se tvoii na tfech zdkladnich
principech. Zak uplné sim a bez pomiicek tvoii svou pojmovou mapu. Ve druhé varianté
zak ze seznamu pojmu tvofi mapu a musi sdm doplnit a pojmenovat vztahy mezi pojmy.
Pfi tfetim zpusobu postupu ma zdk seznam pojmi, seznam oznaceni pro vztahy mezi
témito pojmy a z téchto dvou seznamii by mél sestavit spravnou mapu pojmi. Pfi praci
s zaky by méla hotova nabidka pro vybér vztahl odpovidat formulaci Zakd dané¢ho véku.
Neni vhodné nabizet détem formulace védeckého pracovnika, kterym jesté tadné

nerozumi. Mares§ (2011, s. 235-236)

2.3.9.2 E-learning

Pojmové mapovani v posledni dob& postupné pronikéd 1 do elektronického uceni.
Soucasti e-learningového vyucovaciho programu by mohl byt vhodny dotaznik, zaméfeny
na pohledy zaka na vztahy mezi pojmy. Po pocitacovém vyhodnoceni odpovédi, by vznikla
zakova individudlni mapa jeho struktury znalosti z daného probraného tématu. Mare$
(2011) uvadi, Ze prace tchajwanskych autort (Chu, Chen, Lin et al. 2009) jde jesté¢ dal a
zaméfuje se na odstraiiovani nedostatkli ze strany urc¢itého handicapu zaka. Po dikladném
rozboru zéka a jeho problému v u€eni vznikaji mapy znalosti a vyu€ovaci plan s vybérem
ucebnich uloh, které je tfeba procvicovat, aby se jeho uc¢ebni problémy cilené¢ zmensovaly.
Vyzkumy z posledni doby podporuji také Paiviho teorii dudlniho kdédovani, ze obrazovy

material mize zlepSovat uceni, protoze dopliiuje a obohacuje text.

2.3.9.3 Kooperativni tvorba pojmové mapy
Velice zajimavou oblasti mapovani pojmu je kooperativni tvorba. Skupinova prace

vnasi do uceni socidlni dynamiku a nové aspekty, pfedev§im pozitivni vzajemnou
zavislost, pouzivani dovednosti spolupracovat, vzajemna pomoc lidi ,,tvafi v tvai*, osobni

zodpovédnost, hodnoceni ¢lend tymu navzajem a sebehodnoceni celé skupiny.

Kooperativni uc¢eni muze probihat jako spoluprace osob v jedné mistnosti nebo
1 skupinova prace na vétsi dalku pres pocitac. Spoluprace miva lepsi vysledky pokud
mohou ¢lenové skupiny sledovat postup svych kolegt, i kvalita vysledné pojmové mapy

byva vyssi. Mares (2011, s. 236-240)
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2.3.10 Vyhody a nevyhody pojmového mapovani pro zaka

Principy pojmového mapovani umoznuji strukturovat ucivo podle hierarchického
rozliSeni a zéaroven s doplnénim konkrétnich vztahii mezi pojmy. Nazorné grafické
zobrazeni je vyhodné pro ziky pifedevSim pro pochopeni uciva, jeho zapamatovani a
nasledné¢ znovuvybavovani po ur¢itém Casovém odstupu. Vizualizace struktury pomaha
vytvofit podobu udiva, kterd je snaze zapamatovatelnd. Nové poznatky lze sndze zaradit
do struktury pfipadné je mozné systematicky zrekonstruovat dosavadni strukturu uciva do
nové podoby odpovidajici vy$$i tGrovni poznani. Technika pojmového mapovani je
pro zéky piinosna piedevSim jako nova specidlni ucebni strategie, kterou mohou pouzit
pfi zvladnuti problému v rGznych oblastech jejich studia €i pfi feSeni jinych Zivotnich
situaci. Principy strukturovani uciva by mély zaka vést k samostatnosti pii studiu,
ke spravnému chapani pojmil a vztahli mezi nimi. Pfi ¢teni textd by mély Zaka podporovat
v uceni s porozumeénim. Vizualni zobrazeni struktury uciva slouzi zaklim pienesené jako

,vnéjsi pamét™ predevsim pii opakovani uciva nebo pii rozsifovani u€iva o nové pojmy ¢i

vztahy.

Grafickd struktura pfi mapovani pojmi nemusi vyhovovat stoprocentné vSem typim
zakid. Bez problému s nimi pracuji zaci s dobrou vizualni predstavivosti, bohatou slovni
zasobou, ktefi ufivu rozumi, umi ho analyzovat, vyvozovat vztahy, zorganizovat jeho
strukturu. Mares (2001, s. 467) Vyuka principli nové ucebni strategie strukturovani uciva
je nejvetsim piinosem pro primeérné i podprimérné zaky, predevsim pro typy zaku, ktefi
vidi kofeny svych studijnich nezdarG mimo svou osobu, v neptizni okolnosti a jejich okoli.
Ptednosti pojmového mapovani lze s uspéchem pii vhodném tématu vyuZit i u menSich
déti, predskolniho a mladsSiho Skolniho véku. Mares (2001 s. 467) uvadi specifické a velice
efektivni ,,vyuziti pojmovych map, v nichz se kombinuje obrazek a slovo, pti vzdélavani
bilingvalnich déti (romskych zakt, zdkd zrodin pfistéhovalcii apod.).“ Mares (2001,

5. 466-467)
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2.4 Vzdélani

»Vzdélani je v soucasné didaktice chapano jako systéem védomosti, dovednosti,
navykii, postoju, ndazorii a presvédceni c¢loveka i urcitou uroven rozvoje jeho schopnosti,
potreb, zdajmii, jichz bylo dosazeno predevsim na zdkladeé cilevédomého vychovne-
vzdelavaciho procesu. “ NeleSovskd, Spacilova (2005, s. 13). Mimo Skolni vyuku plsobi
rovnéz mnoho zdrojii informaci, které dopliiuji vzdélani ¢lovéka. Proces sméfujici ke

stanovené Urovni vzdélani se nazyva vzdélavani.

Pojem vzdé€lani obsahuje cil a obsah. Zamysleny a predpokladany vysledek
vychovné vzdélavaciho procesu je cilem Skolniho vzdélavani. Obsahem vzdélani je
uceleny soubor poznatki, ¢innosti, dovednosti, hodnot, postoji a vlastnosti, které ma zak

ziskat.

Jiz od starovéku byly cile a obsah vzd€lani urCovany podle spolecenského
usporddani a dale se vyvijely v zavislosti na zméndch ve spolecnosti. Podle typu
vzdélavacich instituci se ménily 1 koncepce vzdélani. Moderni koncepce vzdelani se snazi
0 vyvazeny pomér obsahové a formdlni stranky vzdélani. Nejen poznatky, praktické
¢innosti, ale i kreativni mySleni a dovednost ucit se rozviji ¢lovéka na jeho cesté

celozivotnim vzdélavanim. NeleSovska, Spacilova (2005)

2.4.1 Ramcovy vzdélavaci program zakladniho vzdélavani
Zmény ve spoleCenském uspotadani po roce 1989 nastartovaly fadu zmén v Ceském

Skolstvi. Vyznamnym dokumentem byl v roce 2001 Nérodni program rozvoje vzdélavani
tzv. Bila kniha, ktery stanovil pro jednotlivé urovné Skol zakladni vychodiska a zadméry
vzdélavani, vymezuje zdkladni otdzky Skolského systému, vychazi zného ramcové

vzdélavaci programy jednotlivych stupit Skol.

V nésledujicich letech 2001-2004 wvznikl klicovy dokument vychazejici
z Narodniho programu rozvoje vzdélavani a ze zdkona ¢ 561/2004Sb., o piedskolnim,
zakladnim, stfednim, vy$§im odborném a jiném vzdélavani nazvany Ramcovy vzdélavaci
program pro zakladni vzdélavani. Casto uvadény zkracené RVP ZV. Dokument stanovuje
cile, obsah a ofekavané vystupy pro zéky v oblasti zdkladniho vzdélavani. Zavadi pojem
klicové kompetence ,,jako souhrn zpisobilosti ( dovednosti, schopnosti, postoji, hodnot a

védomosti) vyuzitelnych v zivoté i v dal§im vzdélavani.“ NeleSovska (2005, s. 36) Mezi
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hlavni myslenky dokumentu je zafazeno zohlednéni potieb a dalSich moznosti zakt ve
vzdélavani, udrzovani pfiznivého emociadlniho, socidlniho a pracovniho klimatu
podporovaného t€innou motivaci, spolecnou praci zaki a vyuzivanim aktivizujicich metod
pii vyuce. Podporuje vyuzivani rtznych druhi organizace vyuky a neopomiji ani
individualizaci ve vyuCovani. Pii hodnoceni vykonu zak doporucuje Castéjsi vyuzivani

slovniho hodnoceni. NeleSovska (2005)

2.4.2 Cesky jazyk v RVP ZV

Kurikularni dokument RVP ZV stanovi Pojeti a cile zdkladniho vzdélavani a
rozpracovava jednotlivé Klicové kompetence. Obsah vzdélani pro zakladni Skoly tvofi

devét vzdélavacich oblasti:

1. Jazyk a jazykova komunikace (Cesky jazyk a literatura; Cizi jazyk; Dalsi cizi
jazyk)

Matematika a jeji aplikace (Matematika a jeji aplikace)

Informacni a komunikaéni technologie (Informacni a komunikaéni technologie)
Clovek a jeho svét (Clovék a jeho svét)

Clovek a spole¢nost (Dé&jepis; Vychova k ob&anstvi)

Clovek a piiroda (Fyzika; Chemie; Piirodopis; Zemépis (Geografie)

Umeéni a kultura (Hudebni vychova; Vytvarna vychova)

Clovek a zdravi (Vychova ke zdravi; Télesna vychova)

o ©® N N kv D

Clovék a svét prace (Clovék a svét prace)
Jazyk a jazykova komunikace

Jako prvni vzdélavaci oblast je zatazen Jazyk a jazykova komunikace. Je vniméana
jako stézejni. Uroven jazykové komunikace dale ovlivituje veSkeré oblasti vzdélavani.
Absolvent zakladniho vzd€lavani by mél umét sprdvné vnimat jazykova sdéleni,

porozumgét jim, pfiméfene se vyjadirovat, pouzivat a prezentovat své znalosti a dovednosti.
Charakteristika vzdélavaci oblasti

Vzdélavaci oblast Jazyk a jazykova komunikace zahrnuje tfi vzdélavaci obory:

Cesky jazyk a literatura, Cizi jazyk a Dalsi cizi jazyk.

Kvalitni jazykové vzdélani, dosazené ve vzdélavaci oblasti Cesky jazyk a literatura,

usnadni osvojovani poznatkll i jinych vzdélavacich oblastech. Pro spravné chépani historie
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a spolecensko-védniho vyvoje lidské spolecnosti je vyhodou znalost cCeStiny jako
matetského jazyka v mluvené i psané podobég. Zaklady efektivni mezilidské komunikace
zde Zaci ziskavaji pii vyjadfovani svych pocitli a pfi interpretaci svych reakci. Touto cestou

st vytvari pfedpoklady pro spravnou orientaci pfi vnimani okoli 1 své osoby.

Vzdélavaci obor Cesky jazyk a literatura je rozdélen do ti{ &asti: Komunikaéni a
slohova vychova, Jazykova vychova a Literdrni vychova. Vzdé€lavaci obsah téchto tii

slozek se ve vzdélavacim procesu navzajem prolina.

Komunikacni a slohova vychova u¢i zéky rozumét riznym jazykovym sdélenim.
Procvicuji Cteni s porozuménim, uci se kultivované mluvit a psat. Prace s textem zde
nabyva mnoho podob. Zaci zadané texty analyzuji, hodnoti, vyvozuji zavéry, kriticky

hodnoti, rozhoduji se na zakladé precteného nebo slySeného.

Spisovnou podobu ¢eského jazyka si zaci procvicuji v Jazykové vychove. Jazykové

védomosti a dovednosti jsou zakladem srozumitelného jasného a ptehledného vyjadirovani.

Znalost Ceského jazyka zlepSuje u 7kl 1 vSeobecné intelektové dovednosti,

prostiednictvim jazyka zaci poznavaji svét a ziskavaji mnoho dalSich informaci.

Zékladnim prostifedkem v Literarni vychové je cCetba literarnich dél Ceskych i1
svétovych autord. Jejim prostiednictvim se zaci seznamuji se zakladnimi literarnimi druhy,
vS§imaji si specifickych znakd. K prectenému dilu se u¢i zformulovat vlastni nazor.
Ziskavaji a upeviuji si ¢tenarské navyky. Tvofivé se umi postavit k literarnimu textu.
Poznatky a prozitky z literatury ovlivituji postoje zakti, obohacuji duchovni Zivot a plisobi

na jejich hodnotovy systém.

Pro vSestranny rozvoj komunikace, ktera vyuziva verbalni i neverbalni prostfedky,

je piinosné zatazeni Dramatické vychovy do RVP ZV jako dopliujici vzdélavaci obor.

Vzdélavaci obsah jednotlivych vzdélavacich obord je vymezen zvlast pro 1. a 2.
stupen. Kazda slozka vzdélavaciho oboru mé specifikované Ocekavané vystupy - pro
primarni vzdélavani se déli na 1. obdobi (1.-3. ro¢nik) a 2. obdobi (4.-5. ro¢nik). Nasleduje

vzdy dané ucivo. RVP ZV (s. 17)

RVP ZV je zéavazny kutikuldrni dokument na urovni statni, z néhoz vychazi
jednotlivé Skoly pii vytvareni vlastniho Skolniho vzdélavaciho programu, ten byva

zkracen¢ oznaCovan SVP. Obsahuje zakladni identifikacni udaje o Skole, Skolni vzdélavaci
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program, ucebni plan a ucebni osnovy s ucivem pro jednotlivé vyuCovaci predméty po

ro¢nicich nebo vétSich asovych tsecich. NeleSovska (2005, s. 37)

2.4.3 Ucebnice

Pricha charakterizuje ucebnici jako ,,druh knizni publikace uzpusobené
k didaktické komunikaci svym obsahem a strukturou. (2001, s. 258) Nejrozsifengjsi je
Skolni ucebnice, slouzi jako prvek kutikula, ktery pfedstavuje usek planovaného obsahu
vzdélani. Dale je vyuZivana jako didakticky prostfedek. Ridi a podporuje uceni zéki. Je

jednim ze zdrojl informaci pro zéky i ucitele.

Ucebnice fadime mezi ucebni pomucky, nejsou zavaznymi pedagogickymi
normami. Obsazené ucivo byva zpravidla uspofddano didakticky v souladu s piislusnymi

osnovami pfedmétu a rocniku. Poskytuje prostor a podnéty k tvorivé praci ucitele.

Strukturalni prvky ucebnice tvoii vykladovy text a dal$i nevykladové slozky.
Pod pojem vykladovy text zahrnujeme zékladni text (zakladni ucivo), text dopliujici
( prohlubujici ucivo, texty k nepovinnému seznameni, zajimavosti) a vysvétlujici text
(popisky k textu, k obrazkiim). Nevykladové slozky predstavuji aparat procesu osvojovani
(ndméty k ¢innostem, otazky, pokyny, ukoly, navody), dale ilustracni aparat ( fotografie,
mapy, obrazky, grafy atd.) a pomocny orientacni aparat (nadpisy, obsah, odkazy, slovo

ke Ctenafi atd.)

Zakladni typy ucebnic na prvnim stupni jsou vlastni ucebnice s vykladem uciva,
dale cvicebnice s materidlem k procvic¢eni uciva (pracovni seSity, sbirky uloh, pracovni
listy) a Citanky s texty pro nacvik ¢teni. V neposledni fad¢ ucitel vyuziva atlasy, slovniky,

encyklopedie, sbirky ptikladi atd. NeleSovska (2005, s. 38-39)

Priicha uvadi, ze ,, vyzkumu ucebnic se v zahranici vénuji specializovand vedecka
pracoviste (textbook research)...Didakticka kvalita ceskych ucebmic neni zjistovana a
hodnocena. Produkovani ucebnic je ponechdno zivelnému puisobeni trzniho hospodarstvi
tzv. schvalovaci dolozka udélovana ministerstvem Skolstvi je velmi benevolentni. "

(Priicha 2001, s. 258-259)

2.4.4 Slovni druhy v RVP ZV pro 1. stupen zakladni Skoly

Mezi ofekavanymi vystupy pro 1. obdobi 1. stupné zakladni Skoly jsou uvedeny

oblasti, které se tykaji slovnich druhfi. Zak ,,porovnava a tfidi slova podle zobecnéného
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vyznamu — d¢j, véc, okolnost, vlastnost®, dale pak ,, rozliSuje slovni druhy v zakladnim
tvaru, uziva v mluveném projevu spravné gramatické tvary podstatnych jmen, ptidavnych
jmen a sloves, spojuje véty do jednodussSich souvéti vhodnymi spojkami a jinymi

spojovacimi vyrazy“.
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3 PRAKTICKA CAST

V druhé casti této prace se podivame na ucivo o slovnich druzich do ucebnic
ceského jazyka pro prvni stupent zdkladnich Skol. Ke zhodnoceni jsme vybrali dvé fady
ucebnic, které patfi v soucasné dobé mezi hojné pouzivané. Rada ucebnic Cesky jazyk

z nakladatelstvi Nova Skola a z nakladatelstvi FRAUS.

3.1 U¢ivo o slovnich druzich v u¢ebnicich ¢eského jazyka
pro 1. stupeii ZS

Jiz v prvnim roc¢niku zakladni Skoly se Zaci setkavaji s riznymi druhy slov. Pfi
nacviku Cteni jsou sdruZzena do skupin podstatnd jména, jindy slovesa. S podstatnymi
jmény se zaci setkavaji jako s nazvy osob, zvirat a véci. U vlastnich jmen si uz vSimaji
velkého pismene na zacatku. V pisance jiz velka pismena u vlastnich jmen bézné
pouzivaji. Skupiny sloves zaci vyuzivaji pfi sklddani a dopliiovani neuplnych vét.
Poznavaji je jako slova vyjadfujici ¢innost, co osoba, zvife nebo véc déla. Ve skupinach
slov pro néacvik cteni ¢i dopliiovani se zaci seznamuji i s vyznamem kratkych slov

pred podstatnymi jmény - tedy s piedlozkami.

Systematicka prace se slovnimi druhy za¢ind ve druhém roc¢niku.

3.1.1 Uéebnice pro 2. ro¢nik Cesky jazyk nakladatelstvi Nova §kola

Vuvodu ucebnice si zaci zopakuji zakladni ucivo z 1. rocniku. Nasleduje
procviceni ABECEDY. Dalsi kapitolou je pojednani o vétach. Po piedstaveni véty
jednoduché a souvéti se zaci seznamuji se spojkami. V uvodnim cviceni jsou spojky
vyznafeny tucné, coz zakim usnadiiuje vyhledani a piedev§im zjednodus$i rozclenéni
souvéti na jednotlivé véty. V souhrnné poucce ve zlutém ramecku je uvedeno, Ze spojky
spojuji véty i jednotliva slova. Nasleduje ukazka nejpouzivangjsich spojek. Systematicka
prace se slovnimi druhy se objevuje az v predposledni kapitole. V tivodu kapitoly je
prehled slovnich druhii vepsany do duhového patrového domecku. Zaci se zde dozvi, Ze
., Kazdé slovo, které pouzivame, patii k jednomu z deseti slovnich druhii*. (str.78) Zaci se
seznamuji s nazvy skupin slov podle ustdleného pofadi. Osobné mi zde chybi
u jednotlivych skupin nazorny ptiklad typu slov. Nasledujici podkapitoly se vénuji
podrobnéji podstatnym jméntim, slovesiim a piedlozkam. Spojky se zde jiz jako 8. slovni

druh vice nerozebiraji.
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Podstatnd jména jsou zde prezentovana jako ndzvy osob, zvifat a véci. Pomiickou
pro uréeni druhu slov se uvadi, Ze si na n¢ ukaZzeme slovy ten, ta, to. Ve cvicenich déti
roz§ifuji fady osob, zvifat a véci o vlastni priklady. Nésledujici cviceni slouzi

k vyhledavani podstatnych jmen v textu.

Podkapitola slovesa, je uvedena definici ,, Slovesa jsou slova, ktera nam rikaji, co
osoby, zvifata a véci délaji nebo, co se s nimi déje.” (str. 82). Uvodni cvi¢eni vychazi
z béznych kazdodennich situaci, kdy zéci tikaji, co d€laji, kdyz se ptipravuji do Skoly, fadi
¢innosti podle posloupnosti, jak jdou beéhem dne za sebou apod. Oblibena jsou cviceni
s obrazky, kde zaci vymysli véty nebo vypravi piibéh. Nechybi vyhledavani sloves v textu,
vymysleni sloves zacinajicich urCitou slabikou. Zatazeni slovesa na spravné misto ve véteé
si zaci vyzkousi ve cviceni s popletenymi housenkami. Vybér slovesa podle vyznamu nebo

vyskrtnuti z fady podle urcitého hlediska nabizi nasledujici typy tloh.

Poslednim slovnim druhem, ktery je podrobnéji uveden jsou piedlozky. Poucka
uvadi nejpouzivangjsi predlozky a dodava, ze ,, vyslovujeme je dohromady se slovem,

ke kterému patii, ale piseme je vidy zvlast. “ (str. 86)

V tivodnim cviceni je kresleny obrazek mistnosti se stolem a s mnozstvim dal§ich
pfedméti, ktery nabizi pfi popisu vyuziti celé Skéaly rtznych predlozek. Ve druhé tloze
zaci vybiraji z nabidky vhodné spojeni potravin. Tieti zdkladni Gloha o malé mySce zakiim
zadava, aby vypsali z textu slova s ptedlozkou. Podkapitola Uziti pfedlozek ve vétach
nabizi cviceni riznych typi: vyhledej ptedlozky, podtrhuj piedlozky, tvof podobné véty

s predlozkami... Miihlhauserova, Jana€kova, Ptiborska (2011)

3.1.2 Uéebnice pro 3. roénik Cesky jazyk nakladatelstvi Nova §kola
Na tuvod ulebnice je standardné zafazeno OPAKOVANI zminulého roéniku.

Ze slovnich druhdi je vénovana pozornost podstatnym jméntim a slovesiim. Zaci je maji
vyhledat v textu o vzniku cokolady. (str. 5) Dalsi zminka o podstatnych jménech a
slovesech je na strané 18 v u€ivu o zakladni skladebni dvojici. Hned v nasledujicim ucivu
0 souveti a o urCovani veét v souveti zaci vyuziji schopnost vyhledat v textu slovesa. Podle
poctu slovesnych tvarti rozhoduji, jestli je vétny celek véta jednoduchd nebo souvéti. Ucivo
o véte také pripomind dalsi slovni druh — spojky. Definice uvadi, ze spojovaci vyrazy jsou

spojky, ale také jina slova ( ktery, jaky, kdo, kde...). (str. 20)
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Slovesa a podstatna jména jsou v ucebnici pfipominana pribézné, mezi ukoly

k textu miizeme objevit zadani - najdi slovesa, vyhledej zdkladni skladebni dvojici apod.

Po obséhlém useku s vyjmenovanymi slovy nasleduje opét systematicka prace se
slovnimi druhy. Kapitola VI. Tvaroslovi za¢ina pfehledem slovnich druhti opét s obrazkem
domecku (nyni jiz abstraktnéjSiho) a doplnénim o rozdéleni na slova ohebna a neohebna.
Na dalSich stranadch nasleduje sezndmeni s jednotlivymi slovnimi druhy. U nékterych

slovnich druhti je piedstaveni velice stru¢né.

Poucka o podstatnych jménech z druhého ro¢niku je zde rozSifena o nazvy
vlastnosti a d&i. V této kapitole je téZ upfesnéno psani velkych pismen ve vlastnich
jménech osob, zvitat, mést, vesnic, hor, pohoti, fek, ulic, ndmésti a malych pocate¢nich

pismen u obecnych podstatnych jmen.

U druhého slovniho druhu je uvedena definice: ,, Pridavna jména vyjadruji
vlastnosti osob, zvirat a véci. Odpovidaji na otazky jaky? (dieveny), ktery? (zimni), ¢i?
(mamincin). (str. 67) Uvodni cvieni piedklada fadu obrazkd, ke kterym Zaci maji fikat,
jaké véci mohou byt. Ve druhém cviceni zaci uvadi ke slovlim slova protikladna. Zajimavé
cviteni je popis oblibené hracky. Cviceni o hradu Kozlové zaktiim zadava vyhledat

pfidavnd jména.

Velice kratce jsou predstavena piidavna jména jako zastoupeni podstatnych jmen
nebo ukazani na né. V prvnim cvi€eni Zaci vyhleddvaji zdjmena a ve druhém nahrazuji

podstatnd jména zajmeny.

Ctvrty slovni druh je pfedstaven pomoci definice a obrazk(. Poucka uvadi, Ze
¢islovky vyjadiuji ¢isla, pocet nebo potfadi. Odpovidame jimi na otazky Kolik?, Kolikaty?,
Kolikrat? , Kolikanasobny? Ve cvifeni Zaci tvofi otdzky na pocet podle obrazku a

odpovidaji. Druha tloha zad4va tfidéni slov z housenek na z4jmena a ¢islovky.

Definice sloves zlistava od 2. ro¢niku nezménéna. V tvodnim cvi€eni Zaci k danym
tématim vymysli vhodnad slovesa. Nasledujici cvi¢eni pfipomene zakladni skladebni
dvojice. Dopliujici ukol vybizi k pfidavani rtiznych predpon. Text o Neznalkovi je uren
k vypsani sloves a podstatnych jmen. Cviceni ¢tyfi je nabizeno jako namét na soutéz, zde

mayji zaci vypsat ze vSech vyjmenovanych slov slovesa.
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U zaka vétSinou neoblibeny Sesty slovni druh ptislovce ma celkem zdafilé prvni
cviceni. Na obrazku vidime Ctyfi chlapce s otdzkami na pfislovce na tricku (Kde?, Kam?,
Kdy?, Jak?) a nabidku slov k rozfazeni do skupin. Nasledujici cvi¢eni vybiraji ptislovce a
ptaji se pfisluSnymi otdzkami. Zménou je Ctvrté cviCeni, ve kterém maji zaci vyhledat

v zadaném cClanku v ¢itance tfi ptislovce, pfidavna jména a zajmena.

Ptredlozky jsou pfipomenuty kratce. Definice a cviCeni s obrazky vybizi zaky

k tvorb¢ vét s piedlozkami.

Definice spojek piipomind, ze spojky spojuji nejen véty, ale i slova. Praktické
procviceni nabizi ¢lanek s vynechanym mistem, pro doplnéni vhodnych spojek. Obménou

je nasledujici cviceni, ve kterém maji zaci vymeénit nevhodné spojky za ptihodnéjsi.

S definici slovniho druhu &astice se Zaci setkavaji poprvé. ,,Céstice jsou slova, ktera
davaji vété platnost zvolani, prani nebo vyzvy.” (str. 72) Nejznamé;jsi ptiklady jsou at’, kéz,

necht’, coz a nalezneme je Casto na zacatku véty. Ve cvi€eni Zaci vyhledavaji Castice a tvofi

vlastni vty zacinajici Casticemi.

Oblibenym slovnim druhem jsou citoslovce vyjadiujici city, nalady, vyzvy, hlasy a
zvuky. V uvodnim cviceni maji zadany stav vyjadfit pomoci citoslovce. Nasledujici
cviceni s obrazky zvitat vybizi zaky, aby doplnili citoslovce. V Gryvku od J. Wericha maji

zaci vyhledat citoslovce a ¢astici.

Kapitolka k opakovani slovnich druhi nabizi multifunkéni cviceni. UrCovani
slovnich druhti, vymysleni vét, dopliiovani ptislovci ke slovestiim, k podstatnym jméniim

vymyslet pfidavna jména, hra se slovnimi druhy...

Dale pokracuje kapitola Tvaroslovi skloiovanim podstatnych jmen. Zaci se setkaji
s pady, ¢islem a rodem podstatnych jmen. U sloves si rozsifi znalosti o osobu, ¢islo, Cas,
infinitiv, zvratna slovesa a Casovani sloves. JanaCkova, Miihlhauserova, Pfiborska,

Zbotilova (2005)

3.1.3 Uéebnice pro 4. ro¢nik Cesky jazyk nakladatelstvi Nova $kola

Ve ctvrtém rocniku se Zaci kromé opakovani na zacatku ucebnice setkaji

se slovnimi druhy aZz ve III. useku STAVBA SLOVA pii rozliSovani ptedlozek a piedpon.
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Zde vyuziji znalosti ze 2. ro¢niku, ze piedlozka se sice ¢te se slovem dohromady, ale pise
se zvlast. Paty usek SLOVNI DRUHY piinasi prehled slovnich druhti, ve kterém jsou

ohebné slovni druhy rozdéleny jiz na ty, které se sklonuji a které se Casuji.

Cely Sesty usek ucebnice se vénuje podstatnym jménim. Zaci si zopakuji rod, ¢islo,
pad a rozsiii si védomosti o vzory podstatnych jmen rodu stfedniho, zenského a muzského

(Zivotného 1 neZivotného).

Slovestim je vénovan cely sedmy usek. Ze ttetiho rocniku si pfipomenou slovesny
tvar urCity a neurCity. Setkaji se s urCovanim jednoduchého a slozeného tvaru sloves.
Zvratna slovesa si zvyknou uvadét i se zvratnymi zdjmeny (se, si) a piifazovat je do
skupiny jednoduchych tvarti sloves. Procvici si Casovani sloves v Case pfitomném,

budoucim 1 minulém.

Osmy usek STAVBA VETY piipomene vyznam slovesa ve tvaru uréitém pii
urcovani veéty jednoduché a souvéti. A rozSifi definici spojovacich vyrazli v souvétich:
spojky (a, 1), zdymena (ktery, co), ptislovce (kde, kdy). V kapitole podmét a piisudek se
zak setkava 1 s vyjadienim s pomoci slovnich druhii u pfisudku i u podmétu. Janackova,

Miihlhauserova, Piiborska, Zbotilova (2011)

3.1.4 Uéebnice pro 5. ro¢nik Cesky jazyk nakladatelstvi Nova $kola

Ucebnice pro 5. ro¢nik ptredklada opétovné setkani se slovnimi druhy ve IV. useku
z X1. tsekil. V kapitole slovni druhy je v ivodu shrnujici tabulka PREHLED SLOVNICH
DRUHU. Na nasledujicich péti stranach najdeme tlohy k procvigeni viech slovnich druhi.
Sesty usek podrobnéji opakuje podstatnad jména, zde si Zaci pfipomenou pad, &islo a rod.
V kapitole Sklonovani podstatnych jmen si zopakuji vzory podstatnych jmen a vzapéti je

v riznych typech cviceni prakticky pouzivaji.

Sesty usek Pfidavnd jména je obsahlej$i. PtindS$i nové ucivo druhy a vzory
pfidavnych jmen. RGznorodé cviceni na sklofiovani pfidavnych jmen zabiraji ¢trnact stran

ucebnice.

Prohloubeni uciva o slovesech se vénuje sedmy usek ucebnice. U tohoto slovniho
druhu ucebnice uvadi definici: ,, Slovesa jsou slova, ktera vyjadruji déj, tj. cinnost (utikam,
létaji), stav (lezim, Ziju) nebo zmeénu stavu (starnu, Zloutnu). “ (str. 81) Je pfipomenuto, Ze

slovesa jsou slova ohebnd, kterd se Casuji, dale se uvadi tvar urcity a neurcity. Zaci si
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z drivéjSich ro¢nika zopakuji osobu, Cislo a Cas sloves. Po zopakovani slovesnych tvart
jednoduchych a sloZzenych nésleduje seznameni s tfemi druhy slovesného zptsobu. Zaci si
v riznych typech uloh procvicuji tvary oznamovaciho, rozkazovaciho a podminovaciho

zpusobu.

Osmy usek ucebnice je zaméfen na zajmena. Zakim predstavi zdjmena ve
skupindch podle druhii: osobni, pfivlastiiovaci, ukazovaci, tdzaci, vztaznd, neurcita a

zaporna. Dale nasleduje procvi¢ovani sklonovani zajmen osobnich.

Poslednim slovnim druhem, kterému je v patém roc¢niku vénovan vétsi prostor, jsou
¢islovky. Zakladni rozdéleni je na cislovky ur€ité a neurcité. Oba dva druhy délime na
¢islovky zakladni, fadové, druhové a nasobné. Kapitola pokracuje sklonovanim vybranych

zakladnich ¢islovek.

Se slovnimi druhy se z&ci v ucebnici setkaji jest¢ v ucivu o skladbé v kapitole
Podmét vyjadieny a nevyjadieny (str. 121), Piisudek slovesny (str. 126) a v Zavére¢ném

opakovani. Chylova, Janackova, Minarova, Zbotilova ( 2003)

3.1.5 Uéebnice Cesky jazyk pro 2. ro¢nik zakladni §koly nakladatelstvi
FRAUS

Ucebnice nakladatelstvi Fraus se svym netradi¢nim vzhledem prezentuji jako velice
moderni ucebnice. Od ucebnic z nakladatelstvi Nova Skola se odliSuji jiz vétSim formatem.

Obsahuji mnozstvi fotografii, ale kreslené obrazky také uplné€ nevynechavaji.

Seznameni zakl se slovnimi druhy je zafazeno do posledni ¢tvrtiny ucebnice.
Seznam slovnich druhli je vepsan do listli sluneCnice. Kazdy slovni druh je oznacen
potadovym ¢islem, nazvem a jsou uvedeny i dva ptiklady slov z dané skupiny. Nahote
vedle sluneCnice je uvedena poucka, ze ,,Slova muzeme rozdélit do deseti slovnich
druhii. “(str. 84) Piedchozi ani nasledujici strana se slovnimi druhy nijak nesouvisi.
Na strané 85 se z4ci uc¢i psat adresu a blahopfani na pohlednici. AZ nasledujici strana fesi
vétu, souvéti a spojky. Prekvapiveé nasleduje abeceda a slova citové zabarvena. Pres ¢lanky
o domadcich mazliccich se Zaci dostavaji ke sloveslim s definici na str.96. Od strany 100
rozliduji Zaci parové souhlasky. Usek od strany 106 Zaky navadi k podstatnym jméntim.
Clanek o delfinech v Chorvatsku piedstavuje Zzaktim piedlozky. Kromé zékladni definice
predlozek je uvedeno jesté déleni na predlozky neslabiéné a slabi¢né. Kosova, Rehackova

(2010)
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3.1.6 U¢ebnice Cesky jazyk pro 3. ro¢nik zakladni $koly nakladatelstvi
FRAUS

Uvod tietiho roéniku aZ po stranu 45 je ve znameni opakovani ze 2. roéniku. Jako
nové ucivo nésleduji vyjmenovana slova po obojetnych souhlaskach b, 1, m, kterd jsou
prokladéana jinym typem uciva. Slovni druhy se objevuji na zac¢atku druhé tfetiny ucebnice.
Na stran¢ 59 je prehled slovnich druhii. Seznam slovnich druhii neni moc ptehledny. Je jiz
doplnén o déleni na slova ohebna a neohebna. Kromé potadového ¢isla a nazvu u kazdého

druhu se objevuje i kratka definice a n¢kolik piriklada.

Pres n&kolik kapitol s dalSimi vyjmenovanymi slovy po souhlaskdach P a S se
dostavame k ucivu s podstatnymi jmény — ¢islo jednotné a mnozné a rod muzsky, zensky a
sttedni. Po vyjmenovanych slovech po V se zaci dostdvaji k sedmi padim a Zivotnosti
podstatnych jmen. Po vyjmenovanych slovech po souhldsce Z, E-mailu a kapitole
opakovani, pfichazi na fadu ¢islo a osoba u sloves a rozliSeni na slovesné tvary jednoduché
a slozené. V nasledujici kapitole se zaci nau¢i poznat slovesny tvar neurcity a sezndmi se
s Casovanim sloves v ¢ase pfitomném, minulém a budoucim. Zminka o slovnich druzich se

objevi i v u¢ivu Skladebni dvojice.

Clanek o pSenici privadi zaky k u¢ivu o pfidavnych jménech. Ve stejné se zaci

setkavaji s u¢ivem o predlozkach a ¢islovkach.

Jako dalsi slovni druh ucebnice piedkladd zidjmena a nasleduji spojky. Dalsi
kapitoly jsou proklddany uc¢ivem o piislovcich, ¢asticich a citoslovcich. Kosova, Babusova,

Rehackova (2009)

3.1.7 Uéebnice Cesky jazyk pro 4. ro¢nik zakladni $koly nakladatelstvi
FRAUS

Uvodnich 45 stran je opét vénovano opakovani z minulého ro¢niku. Nové uéivo
pfedstavuji vzory podstatnych jmen rodu stfedniho a Zenského. Po dvou odlisnych
kapitolach pfichazi na tadu vzory podstatnych jmen rodu muzského zivotného a
nezivotného. DalSim velkym oddilem ucebnice jsou Slovesa a jejich vyuziti. Zde se zaci
seznamuji se slovesnym zplisobem oznamovacim, rozkazovacim a podminovacim. O
tvarech rozkazovaciho zptisobu se dovidaji, ze jsou pouze tfi (napf. napiSme, napis,
napiste), jsou to tvary jednoduché a neuréujeme u nich ¢as. U slovesnych tvari

podminovaciho zptsobu si ujasiiuji asovani s tvary pficesti cinného a s tvary slovesa byt.
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Slovesa v podminovacim zptsobu jsou slozené tvary. Slovni druhy nalezneme i1 v u¢ivu
Zakladni skladebni dvojice str. 93. Ke konci ucebnice se Zaci jest¢ seznami s druhy

¢islovek a jejich délenim na urcité a neurcité. Kosova, Babusova (2010)

3.1.8 Uéebnice Cesky jazyk pro 5. ro¢nik zakladni §koly nakladatelstvi
FRAUS

V uvodu ucebnice autoii opét nechali dostate¢ny prostor (45 stran) pro opakovani
uc¢iva z minulého roc¢niku. Kapitola snovym ucivem zafind sezndmenim s druhy
pfidavnych jmen a s jejich vzory. Slovni druhy jsou zminovany téz v ucivu o piisudku
slovesném a jmenném se sponou. U pfisudku slovesného ucebnice dodava, ze ,,je nékdy

tvoren slovesem zpiisobovym a infinitivem, napr. mohli se obejit“. (str. 73)

Kapitola Slovni druhy podrobnéji ujasnuje zakim aplikaci pravidel c¢eského jazyka
na jevy, se kterymi se bézné setkavaji. Upfesnuje pouzivani slovesnych tvart z hlediska
spisovnosti, kterému tvaru dat v urcité situaci prednost. Opakuje a rozSifuje ucivo
o ¢islovkach ( urcité a neurcité, druhy Cislovek, spravné tvary pii skloniovani zakladnich
¢islovek), ptedlozkach ( s a z podle padu), spojkach, ptislovcich ( rozSifeni — misto, Cas,
zpusob, mira, pfi¢ina) a zdjmenech ( druhy z4jmen — osobni, piivlastiiovaci, ukazovaci,
tdzaci, vztaznd, neurcita, zdpornad a sklonovani zdjmen). U podstatnych jmen si Zaci
procvici psani velkych pismen u vlastnich jmen osob, v nazvech statti a pohoti, v ndzvech

mest a vesnic, ulic a ndmésti, Skol a kulturnich spolecnosti. Kosova, BabuSova, Rykvova,

Voksicka (2011)

3.2 Porovnani ucebnic
Ob¢ tady ucebnic odpovidaji pozadavkim RVP ZV. Na prvni pohled se lisi ve

formatu. Ucebnice z nakladatelstvi FRAUS diky vétSimu formatu mohou cviceni vice

rozprostiit na strance, coz je pro zaky jisté prehledné&jsi.

Ucebnice z nakladatelstvi Nova Skola jsou bohaté vybaveny kreslenymi ilustracemi.
I[lustrace vhodné a vtipné dopliuji texty a cviceni. Jsou v jasnych piijemnych barvach.
V nizsich ro¢nicich je obrazki v ucebnici vice, nez napiiklad v patém ro¢niku.

Obsah je ptehledné ¢lenén do kapitol. Poucky k u€ivu jsou umistény ve zlutych
rameccich. Jen v ucebnici pro paty ro¢nik jsou poucky umistény v modrych rameccich.
Dopliujici mluvnické a slohové tkoly ke cvienim jsou podbarveny zelenou barvou.

Na slohové ulohy upozoriiuje nadpis SLOH, ktery je podbarveny Sedou barvou.

52



Ucebnice znakladatelstvi FRAUS se prezentuji jako ucebnice s netradicnim
vzhledem, mnozZstvim fotografii, ilustraci a piktogramii. Poucky k uc¢ivu jsou umistény do
oranzovych rdmeckl. Strany ucebnic pro 2. a 3. ro¢nik obsahuji dolni listu s dalSimi
pokyny, naméty a Ukoly. Na lichych stranach v pravém hornim rohu najdeme nazev
kapitoly. Ve tretim ro¢niku barevné puntiky odkazuji na rozvijejici ukoly na dolni listé.
Ucebnice pro Ctvrty a paty rocnik jiz obsahuji niz8i pocet fotografii a ilustraci, neni v nich
barevna dolni liSta s ukoly, ale v zapati na kazdé stran€ u Cisla stranky najdeme néazev
vétsiho ucebniho celku. Ucebnici pro ¢tvrty ro¢nik nas provazi barevné ramecky. Zeleny
rdmecek obsahuje zajimavosti, vyslovnost cizojazyénych slov nebo dalSi zajimavosti.
Modry rameéek nabizi dalsi napady a naméty. Cerveny ramedek se objevuje s vysvétlenim
neznamych nebo neobvyklych pojml a ukazuje zZaklm souvislosti s jinym ucivem, tzv.

meziptedmétové vztahy. Ucebnice vyuzivd specialni znacky pro oznaceni poucek a

wewvr

3.3 Pojmové mapy pro 2. ro¢nik
Utivo o slovnich druzich z uéebnice Cesky jazyk pro 2. ro¢nik z Nakladatelstvi

Nova 8kola jsme ptevedli do podoby pojmovych map pomoci programu Activinspire pro

interaktivni tabule.

10. Citoslovce 1. Podstatna jména
T
9. Castice 2. Pfidavna jména
8. Spojky SLOVNI DRUHY 3. Zajmena
7. PfedloZky 4. Cislovky
6. Prislovce 5. Slovesa
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Obr. 2 Pojmovd mapa - prehled slovnich druhd
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Obr. 4 Pojmovd mapa - predloZky
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Obr. 5 Pojmovd mapa - spojky
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Obr. 6 Pojmovd mapa - prehled slovnich druhi (rozsireny)
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4 VYZKUMNA CAST
Teoretickou pfipravu jsme sméfovali k praktickému pouziti pojmovych map zaky

prvniho stupné zékladni Skoly. Zajimala nés aplikace na ucivo ¢eského jazyka.

4.1 Vyzkumné Setireni
Vyzkumna &ast prace probéhla v Zikladni $kole v Piving. Skola v Piving je

malotiidni. Nékteré rocniky jsou slouc¢ené. Pro Ucel vyzkumného Setfeni byl zvolen
zamérny vybér vyzkumného vzorku. (Chraska, 2007) Kritériem pro vybér byla skupina
minimalné¢ deseti déti, jen jeden rocnik ve tiidé, v dobé vyzkumu se blizit k u¢ivu
o slovnich druzich. Vyzkum se uskutec¢nil ve 3. ro¢niku. Pocet déti ve tiidé byl 10. Z toho
5 divek a 5 chlapct. V €eském jazyce se Zaci v ucivu blizili k dokonceni vyjmenovanych
slov, po kterych nasledovalo u€ivo o slovnich druzich. Prace s pojmovymi mapami
probihala jako opakovani uciva ze druhého ro€niku a pfiprava na nové rozsifené ucivo
o slovnich druzich ve tfetim ro¢niku. Prace s pojmovymi mapami probihala béhem dvou

tydnt vzdy v ¢asti hodiny anglického jazyka.

4.2 Cil vyzkumu a stanoveni hypotéz
Hlavnim cilem vyzkumného Setfeni bylo praktické vyuziti pojmovych map

ve vyuce Ceského jazyka na prvnim stupni zékladni Skoly. Vyzkumné Setfeni probéhlo

ve tfetim rocniku ZS Pivin, je zaznamenano a nasledné bylo podrobeno rozboru.

Vyzkumny problém, ktery byl stanoven pro toto vyzkumné Setieni, byl nasledujici:
Je prace s pojmovymi mapami vhodnou metodou ve vyuce Ceského jazyka na prvnim

stupni zakladni skoly?

Ukolem naseho vyzkumu bylo ziky sezndmit s pojmovou mapou, principy jejiho

tvofeni a nasledné vyuzivani pojmovych map pii opakovani a vyuce ceského jazyka.
Z problémové otazky vychazi formulace nésledujicich vécnych hypotéz:
Hypotéza 1:

Pojmové mapy jsou vhodnou metodou pro vybudovani struktury uciva ceského

jazyka v dané tidé.
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Hypotéza 2:

Zaci této tridy preferuji kreativni vyuziti pojmovych map s obrazky ve slohovém
ucivu pied Cisté geometrickym zndzornénim pojmul z uciva (naptiklad ucivo o slovnich

druzich).
Hypotéza 3:

Pro zaky této tiidy je snadnéjs$i doplnéni pojmové mapy z nabidky pojmi nez

vybavovani si pojmi z vlastni paméti.

4.3 Vlastni provedeni vyzkumu
Spoluprace se zaky obsahovala vstupni Test 1, seznameni s pojmovou mapou,

rizné varianty prace s pojmovou mapou, vystupni Test 2 a kratky dotaznik na jejich praci
s pojmovymi mapami. Test, pojmové mapy a dotaznik jsou uvedeny v ptiloze ¢islo 1 az 9.

Vysledky jsou zpracované do tabulek, ptipadné graft.
Test 1

Uvodni ¢asti spoluprace s zaky bylo vyplnéni vstupniho Testu 1. Vyuka &eského
jazyka probiha v této t¥idé podle fady uéebnic Cesky jazyk z nakladatelstvi Nova $kola.
Test 1 se zamétoval na zjisténi irovné osvojeni uciva o podstatnych jménech, slovesech a
ptedlozkach ze 2. ro¢niku. Pro pfipomenuti lofiského uciva jsme si jen Ustné zopakovali

fadu slovnich druhu.

Rozbor Testu 1

Prvni Gloha:

1. Prirad’ slova spravné ke slovnim druhim. Opi$ do tabulky.

ucitelka, v, pod, b&ha, sedi, zirafa, na, lezi, aktovka, pted, stiil,
chléb, obédva, diteé, za
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Podstatnd jména Slovesa Ptredlozky

Prvni uloha sleduje pfifazeni slov z nabidky ke sprdvnym slovnim
druhlim, se kterymi se Zaci seznamili ve 2. ro¢niku. UspéSnost odpovédi je
zachycena v tabulce.

1. Pgds'fatné % Slovesa % Predlozky| % Celkem %
jména
1 3,0 50% 2,0 50% 4,0 80% 9,0 60%
2 5,0 83% 4,0 100% 5,0 100% 14,0 93%
3 6,0 100% 4,0 100% 5,0 100% 15,0 100%
4 6,0 100% 4,0 100% 5,0 100% 15,0 100%
5 5,0 83% 4,0 100% 5,0 100% 14,0 93%
6 0,0 0% 0,0 0% 0,0 0% 0,0 0%
7 5,0 83% 4,0 100% 5,0 100% 14,0 93%
8 3,0 50% 0,0 0% 3,0 60% 6,0 40%
9 0,0 0% 0,0 0% 0,0 0% 0,0 0%
10 6,0 100% 4,0 100% 5,0 100% 15,0 100%
Primér 3,9 65% 2,6 65% 3,7 74% 10,2 58%

Tabulka 2 Rozbor prvni tulohy z Testu 1

Kratké tstni zopakovani u¢iva ze druhé tiidy témét vSem zadklim stacilo, aby si

ujasnili, co se od nich v testu ocekava. Dva Zaci ulohu vibec nezvladli.
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Druha uloha:

2. VypiS z textu nazvy osob, zvirat a véci. Dopli do tabulky.

Dédecek chova v kralikarné bilé kraliky. V chlivku mu odpociva

spokojené prasatko. Babicka se stara o slepice a kachny. Na dvorku

zakokrhal kohout.

Nazvy osob

Nazvy zvirat

Nazvy véci

2. Nazvy % Nazvy % Nazvy % Celkem %
1 2,0 100% 5,0 100% 2,0 67% 9 60%
2 2,0 100% 5,0 100% 3,0 100% 14 93%
3 2,0 100% 5,0 100% 3,0 100% 15 100%
4 2,0 100% 5,0 100% 3,0 100% 15 100%
5 2,0 100% 4,0 80% 2,0 67% 14 93%
6 2,0 100% 5,0 100% 0,0 0% 0 0%
7 2,0 100% 5,0 100% 2,0 67% 14 93%
8 2,0 100% 5,0 100% 0,0 0% 6 40%
9 2,0 100% 4,0 80% 3,0 100% 0 0%
10 2,0 100% 5,0 100% 2,0 67% 15 100%
Primér 3,9 65% 2,6 65,00% 3,7 74% 10,2 58%

Tabulka 3 Rozbor druhé ulohy z Testu 1

Ve druhé uloze Zaci vyhledavali v textu nazvy osob, zvifat a véci. V ndzvech osob

byli vSichni uspésni na 100%. U nazvl zvitat jiz dva zéci udélali chybu. Nejnizsi tspésSnost

byla pti vyhledavani nazva véci. Dva zaci nevyhledali zadny piiklad, ¢tyii dalsi si nevSimli

jednoho nazvu véci a €tyti Zaci byli ispéSni na 100%.
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Tteti uloha:

3. Vypis z textu ve 2. cviCeni slovesa:

Ve tieti tlloze méli zaci vypsat z textu slovesa. Zadné sloveso nevyhledali dva Zaci,

dv¢ slovesa vyhledali dva Zaci, tfi slovesa jeden Zak a vSechna Ctyfi slovesa pét zaka.

3. Slovesa %
1 0,0 0%
2 4,0 100%
3 3,0 75%
4 4,0 100%
5 4,0 100%
6 2,0 50%
7 4,0 100%
8 0,0 0%
9 2,0 50%
10 4,0 100%
Prdmeér 3,9 65%

Tabulka 4 Rozbor tieti lohy z Testu 1

Vyhledat ani jedno sloveso v textu nezvladli dva zéaci, dvé slovesa vyhledali také
dva zéci, tii slovesa vypsal jeden zak, vSechna Ctyti slovesa uvedlo pét zakd.
Pokracovani Setfeni

Po vstupnim Testu 1, ktery slouzil jako pretest se zaci v nasledujicich dnech
v kratSich vstupech do hodin zacali seznamovat s pojmovymi mapami, jejich podobou a

principy tvorby.
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Prvni seznameni s pojmovou mapou bylo na slohovém ucivu. Spolecné jsme na
tabuli vytvofili pojmovou mapu k pohddce Sn&hurka a sedm trpaslikd. K zakladnim
pojmiim s obrazky postav a pfedmétil jsme doplnili spojnice se vztahy. Zaci princip prace
snadno pochopili. Aktivita je bavila. Nasledn¢ samostatné kazdy vytvofil svou obrazkovou
mapu k pohddce O CERVENE KARKULCE, kterou opét vsichni znali. Ukazka prace je

v priloze ¢islo 3 .

V nasledujicim setkani jsme se jiz zamétili na praci se slovnimi druhy. Procvicili
jsme fadu slovnich druh@ ve spradvném potfadi a k podstatnym jménim, slovesim a

predlozkam, kterym se jiz zaci vénovali v u¢ivu druhého ro¢niku, jsme uvadeéli priklady.

Zaci se také poprvé setkali s délenim slov na slova ohebna a neohebna. Pro
nazornost jsme meli ve tfidé nasténku se skupinami slovnich druhti s pomtckou — u
ohebnych slovnich druhii byla zdratu vytvofena dvé slova Eva a Evo, ktera méla
predstavovat rGzné tvary podstatného jména. Symbolicky byla vytvofena z ohebného
materialu, ktery jde pfetvofit na jiny tvar slova. U neohebnych slovnich druhti byla spojka
nebo napsana na pevném podlouhlém hranolu. Symbol toho, ze existuje jen jeden tvar

slova a nelze ho jednodusSe pfemodelovat na jiny tvar.

Pfi vypliovani pfipravené pojmové mapy jsme pracovali spoleéné na tabuli na
velké map¢ a zaci si slovni druhy a ptiklady zapisovali do svych map na papir o

velikosti A4. Ukazka préce je v priloze Cislo 4 .

V dal$im setkani jsme s zaky vypliovali velkou pojmovou mapu na papife o
velikosti A3. Zékladni struktura zlistala stejna. Ptibyl pfedtistény popis jednotlivych
slovnich druhii. Pfi spoleéné praci Zaci zapisovali predev§im ndzev slovniho druhu a
k jednotlivym slovnim druhtim dopisovali vzdy tfi ptfiklady. Ukazka prace je v piiloze

¢islo 5.

Naésledujici setkani jiz mélo Zaky zalit provétrovat, jak maji ucivo, predevsim to
ze druhého ro¢niku zazité. Dostali k doplnéni pojmovou mapu A3 a nabidku slov, ze které
méli slova napsat na spravné misto v map¢. Nabidka obsahovala zakladni pojmy a ptiklady
slov na pfifazeni k jednotlivym slovnim druhiim (vZdy po tfech k podstatnym jméntm,

slovestim a k pfedlozkam). Ukézka prace je v ptiloze Cislo 6.

Dalsi lekce byla opét provéfovaci. Zaci méli doplnit stejnou pojmovou mapu jako

minule a pfipsat tfi ptiklady k podstatnym jméntim, slovesiim a k piedlozkam), ale neméli
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zadnou nabidku. M¢li se tedy spolehnout na své znalosti. Piekvapilo mne, ze byli hotovi

rychleji nezZ s ptipravenou nabidkou. Ukazka prace je v ptiloze Cislo 7.

s nabidkou podle paméti
1 18,0 21,0
2 21,0 22,0
3 22,0 22,0
4 22,0 22,0
5 22,0 22,0
6 19,0 22,0
7 22,0 21,0
8 18,0 22,0
9 19,0 22,0
10 22,0 21,0
pramér 20,5 21,7

Tabulka 5 Srovnani vysledkii pojmové mapy s nabidkou a podle paméti

25,0
20,0 /: \v \/7<
15,0
== s nabidkou

10,0 podle paméti

5,0

0,0 T T T T T T T T T 1

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Graf 1 Srovnani vysledkli pojmovych map s nabidkou a bez nabidky

Pii srovnani pojmovych map s pfedloZzenou nabidkou pojmt a podle vlastnich
védomosti jsme zaznamenali vEét$i GspéSnost ve druhém piipadé v priméru o 1,2%. Jen

jeden zak byl poprvé Gspésny na 100% a ve druhé mapé udé€lal chybu.
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V poslednim setkani zaci vypracovali opét stejny test jako na zacatku Test 2.
Vétsina zaki tento test oznaCovala za lehky. Nakonec vyplnili kratky dotaznik o praci

s pojmovymi mapami. Dotaznik a ukazka prace s dotaznikem je v ptiloze Cislo 8 a 9.

Vysledky srovnavaciho zavérecného testu jsou v nasledujicich tabulkach.

Test1 Test 2
1.a Podstatna % Podstatna % Rozdil %
jména jména
1 3,0 50% 6,0 100% 3,0 50%
2 5,0 83% 6,0 100% 1,0 17%
3 6,0 100% 6,0 100% 0,0 0%
4 6,0 100% 6,0 100% 0,0 0%
5 5,0 83% 6,0 100% 1,0 17%
6 0,0 0% 6,0 100% 6,0 100%
7 5,0 83% 6,0 100% 1,0 17%
8 3,0 50% 5,0 83% 2,0 33%
9 0,0 0% 6,0 100% 6,0 100%
10 6,0 100% 6,0 100% 0,0 0%
Pramér 3,9 65% 5,9 98% 2,0 33%

Tabulka 6 Srovnani Testu 1 a Testu 2 pro podstatna jména z prvni ulohy

o N NS ]
0 AN
L/ \ SN\ [ e

\ SN\ [ T
| \ o\
v V

1,0

Graf 2 Srovnani Testu 1 a Testu 2 u podstatnych jmen z prvni ulohy

Srovnani vysledki Testu 1 a Testu 2 ukazalo u podstatnych jmen vyrazné zlepSeni

vysledkt. Jen jeden zék spravné nezaradil vSechna podstatna jména spravne.
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1p | restd % Test2 % Rozdil %
Slovesa Slovesa
1 2,0 50% 3,0 75% 1,0 25%
2 4,0 100% 4,0 100% 0,0 0%
3 4,0 100% 4,0 100% 0,0 0%
4 4,0 100% 4,0 100% 0,0 0%
5 4,0 100% 4,0 100% 0,0 0%
6 0,0 0% 4,0 100% 4,0 100%
7 4,0 100% 4,0 100% 0,0 0%
8 0,0 0% 4,0 100% 4,0 100%
9 0,0 0% 4,0 100% 4,0 100%
10 4,0 100% 4,0 100% 0,0 0%
Pramér 2,6 65% 3,9 98% 1,3 33%

Tabulka 7 Srovnani Testu 1 a Testu 2 pro slovesa z prvni tlohy

4,5

4,0
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-46/
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0,0 T T T T T T T T T 1
7 8 9 10

1 2 3 4 5 6

Graf 3 Srovnani Testu 1 a Testu 2 u sloves z prvni tlohy

Pti vybéru sloves z nabidky v Testu 2 se vSechna slovesa nepovedla ztadit opét jiz jen

jednomu zakovi, tentokrat ale jinému.
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Test1 Test1 y
L.c Pfedlozky % Pfedlozky % Rozdil %
1 4,0 80% 5,0 100% 1,0 20%
2 5,0 100% 5,0 100% 0,0 0%
3 5,0 100% 5,0 100% 0,0 0%
4 5,0 100% 5,0 100% 0,0 0%
5 5,0 100% 5,0 100% 0,0 0%
6 0,0 0% 5,0 100% 5,0 100%
7 5,0 100% 5,0 100% 0,0 0%
8 3,0 60% 5,0 100% 2,0 40%
9 0,0 0% 5,0 100% 5,0 100%
10 5,0 100% 5,0 100% 0,0 0%
Primér 3,7 74% 5,0 100% 1,3 26%

Tabulka 8 Srovnani Testu 1 a Testu 2 pro predlozky z prvni ulohy

5:0:—I {} l\l AI {} 7—

o \ /\ I
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Graf 4 Srovnani Testu 1 a Testu 2 u ptedlozek z prvni ulohy

Pti vybéru predlozek v Testu 2 na rozdil od Testu 1 byli vSichni Zaci aspés$ni na 100%.
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Test1 Test1
2.a Nazvy % Nazvy % Rozdil %

osob osob
1 2,0 100% 2,0 100% 0,0 0%
2 2,0 100% 2,0 100% 0,0 0%
3 2,0 100% 2,0 100% 0,0 0%
4 2,0 100% 2,0 100% 0,0 0%
5 2,0 100% 2,0 100% 0,0 0%
6 2,0 100% 2,0 100% 0,0 0%
7 2,0 100% 2,0 100% 0,0 0%
8 2,0 100% 2,0 100% 0,0 0%
9 2,0 100% 2,0 100% 0,0 0%
10 2,0 100% 2,0 100% 0,0 0%
Priamér 3,9 100% 3,9 100% 0,0 0%

Tabulka 9 Srovnani Testu 1 a Testu 2 pro nazvy osob ze druhé tlohy

2,5

2,0

1,5
= Test 1

1,0 Test 2

0,5

Graf 5 Srovnani Testu 1 a Testu 2 pro ndzvy osob ze druhé ulohy

Ve druhé uloze Zaci neméli problém s vybérem nazvii osob ani v jednom Testu.

V obou byli uspésni na 100%.
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Test1 Test 2
2.b Nazvy % Nazvy % Rozdil %
zvirat zvirat
1 5,0 100% 5,0 100% 0,0 0%
2 5,0 100% 5,0 100% 0,0 0%
3 5,0 100% 5,0 100% 0,0 0%
4 5,0 100% 5,0 100% 0,0 0%
5 4,0 80% 5,0 100% 1,0 20%
6 5,0 100% 5,0 100% 0,0 0%
7 5,0 100% 5,0 100% 0,0 0%
8 5,0 100% 5,0 100% 0,0 0%
9 4,0 80% 5,0 100% 1,0 20%
10 5,0 100% 5,0 100% 0,0 0%
Primér 2,6 96,00% 2,6 100,00% 0,2 4,00%

Tabulka 10 Srovnani Testu 1 a Testu 2 pro nazvy zvitat ze druhé tlohy

6,0

4,0

3,0 Test 1

=Test 2

2,0

1,0

Graf 6 Srovnani Testu 1 a Testu 2 pro nazvy zvifat ze druhé ulohy

Vsechny nazvy zvifat v Testu 1 nevybrali spravné dva zaci. V Testu 2 uz byli

uspésni vSichni na 100 %.
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Test1 Test 2
2.c Nazvy % Nazvy % Rozdil %
véci véci
1 2,0 67% 3,0 100% 1,0 33%
2 3,0 100% 3,0 100% 0,0 0%
3 3,0 100% 3,0 100% 0,0 0%
4 3,0 100% 3,0 100% 0,0 0%
5 2,0 67% 2,0 67% 0,0 0%
6 0,0 0% 1,0 33% 1,0 33%
7 2,0 67% 3,0 100% 1,0 33%
8 0,0 0% 1,0 33% 1,0 33%
9 3,0 100% 3,0 100% 0,0 0%
10 2,0 67% 3,0 100% 1,0 33%
Primér 3,7 74% 2,5 83% 0,5 16,67%

Tabulka 11 Srovnani Testu 1 a Testu 2 pro nazvy véci ze druhé ulohy

3,5
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Graf 7 Srovnani Testu 1 a Testu 2 pro nazvy véci ze druhé ulohy

Cast podstatnych jmen, kdy méli Zaci vybirat nazvy véci, se projevila jako dosti
obtizna. V Testu 1 je vSechna neurcilo pét zaki (50%). Dva dokonce nevybrali ani jedno.
Test 2 pfinesl Castecné zlepSeni, ale stdle jeden zak neobjevil ndzev véci a dva Zaci

dokonce dva nazvy.
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3 Test 1 % Test 2 % Rozdil
Slovesa Slovesa
1 0,0 0% 3,0 75% 3,0 75%
2 4,0 100% 4,0 100% - 0%
3 3,0 75% 4,0 100% 1,0 25%
4 4,0 100% 4,0 100% - 0%
5 4,0 100% 4,0 100% - 0%
6 2,0 50% 3,0 75% 1,0 25%
7 4,0 100% 4,0 100% - 0%
8 0,0 0% 3,0 75% 3,0 75%
9 2,0 50% 4,0 100% 2,0 50%
10 4,0 100% 4,0 100% - 0%
Primér 3,9 65% 3,7 93% 1,0 25%

Tabulka 12 Srovnani Testu 1 a Testu 2 pro slovesa ze tfeti ulohy
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Graf 8 Srovnani Testu 1 a Testu 2 pro slovesa ze tfeti ilohy

Vybér sloves z textu v prvnim Testu 1 zvladlo na 100% pét Zzakd, dva nevybrali
spravné ani jedno sloveso, jednomu chybéla dvé ze Ctyfech a jednomu jedno. V Testu 2

doslo ke zlepSeni. Sedm zaka vybralo vSechna slovesa, tfem chybélo uvést jedno sloveso.
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Rozbor dotazniku na praci s pojmovymi mapami:

Z4ci méli vybrané odpovédi podle druhu bud’ zakrouzkovat nebo napsat odpovéd

slovy.

Prvni polozka:

1. Uz jsi se nékdy setkal s pojmovou mapou?

NE ANO Kde

Vsichni Zaci odpovédeéli, Ze se jesté nikdy drive s pojmovou
mapou nesetkali. Prvni setkani bylo az pfi nasi praci.

Druha polozka:

2. Jak se ti pracovalo s pojmovou mapou k pohddce O CERVENE
KARKULCE?

velmi Spatné 1 2 3 4 5 velmi dobre

Kromé odpovédi ¢&islo 2 se objevily véechny moznosti. Zak, ktery
nerad kresli, vybral dokonce variantu velmi Spatné. Hodnoceni tfi
se objevilo dvakrat, Cislo Ctyri oznacili Ctyfi Zaci a Cislo pét tri zaci.
Treti polozka:

3. Jak se ti pracovalo s pojmovou mapou ke slovnim druhdim?

velmi Spatné 1 2 3 4 5 velmi dobre

V této poloZce se opét neobjevila odpovéd s Cislem 2. Jeden zak
oznadil Cislo jedna (Cesky jazyk mu sice nedéla problémy, ale
oblibeny predmét je u ného matematika), variantu cislo tfi vybrali
tfi Zaci, Cislo Ctyri oznadili tfi zaci a hodnoceni velmi dobre si vybrali
tfi Zaci. Jeden zak k zakrouzkovanému hodnoceni ¢islem pét dopsal

jesté zakrouzkované Cislo Sest i sedm. Velice ho to pry bavilo.
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Ctvrta polozka:
4. Chtél/a bys je pouzivat ve vyuce castéji ?
NE ANO

ANO vybralo Sest zak(. Odpovéd NE ¢tyfri Zaci. V odpovédich se jiz
jisté odrazila i predstava, Ze by prace a testovani stale jen
o slovnich druzich mohlo probihat v takovém tempu i nadale.

Pata polozka:

5. Zkus vymyslet, ve kterych predmétech by se daly nejlépe
vyuzit?

Zpracovani dotazniku

Navrhy se objevily rtizné. Nejéast&ji Cesky jazyk (5x), Prvouka (3x), Cteni (2x), Anglicky

jazyk (2x), Matematika, Vytvarna vychova, dokonce i druzina se vyskytla v odpovédich.

Dotaznik a ukézka vyplnéného dotazniku jsou v ptiloze 8 a 9 .
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Dotaznik |1. polozka | 2. polozka|3. poloZka (4. polozZka 5. polozka
1 NE 5 5 ANO Prvouka
2 NE 4 5 ANO Cesky jazyk
3 NE 4 7 NE Cesky jazyk, Cteni
4 NE 3 1 NE Matematika
5 NE 5 3 ANO Cesky jazyk
6 NE 3 4 ANO Cesky jazyk, Prvouka
7 NE 4 3 ANO Cesky jazyk
8 NE 5 4 ANO Prvouka
9 NE 4 4 NE DruZina, Vytvarna vychova
10 NE 1 3 NE Cteni

Tabulka 13 Zaznamenani odpovédi z dotazniku na praci s pojmovymi mapami

B Obrazkova pojmova mapa

B Pojmova mapa slovni druhy

Graf 9 Grafické zpracovani odpovédi na otazku, jak se zaklim pracovalo

s obrazkovou mapou a s pojmovymi mapami se slovnimi druhy

Pti dotazu na praci s mapou v odpovédich zakid je mirné preferovana prace s obrazkovou

mapou k pribéhu.
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4.4 Diskuse

Cilem tohoto pedagogického vyzkumu bylo prosetfit, jestli je prace s pojmovymi
mapami vhodnou metodou ve vyuce Ceského jazyka na prvnim stupni zékladni Skoly.
Vzhledem k malému rozsahu zkoumaného souboru nemiizeme ziskané vysledky

zobeciovat, presto ndm odrazi stav dané situace v této tiidé.
Na zakladé vysledkt Setfeni miizeme vyslovit nasledujici zavéry:
Hypotéza 1 byla potvrzena.

Pojmové mapy jsou vhodnou metodou pro vybudovani struktury uciva ceského

jazyka v dané tfid¢.

Tvorba pojmové mapy zaky bavila. Pojmové mapovani je moderni metoda, kterd
zakiim umoznuje pomoci jednoduchého uspotfaddani pojmi a vazeb mezi nimi ujasnit si
strukturu daného uciva. V dlouhodobém vyhledu Z&ci pomoci pojmové mapy si buduji

pevné zaklady pro nasledné rozvijejici ucivo.
Hypotéza 2 byla potvrzena.

Zaci této tiidy preferuji kreativni vyuziti pojmovych map s obrazky ve slohovém
ucivu pred Cisté geometrickym zndzornénim pojmu z uciva (napiiklad ucivo o slovnich

druzich).

I kdyz se hypotéza potvrdila, oCekavali jsme vetsi rozdil ve prospéch obrazkové

pojmové mapy. Ve tietim ro¢niku jiz tedy Zaci vyuzivaji vétsi mérou i1 abstraktni mysleni.
Hypotéza 3 nebyla potvrzena.

Pro Zaky této tfidy je snadngj$i doplnéni pojmové mapy z nabidky pojmi nez

vybavovani si pojmu z vlastni paméti.

Nabidka pevné ur¢enych pojmi jejich praci do ur¢ité miry omezovala, coZ bylo
znat 1 na potieb¢ delSiho ¢asu na splnéni tkolu. Pfi vypliiovani pojmové mapy podle svych
znalosti, byly vysledky spravngjsi a splnéni tikolu vyrazné rychlejsi. Zaci pracovali podle

svého systému, bez omezeni nastavenym vybérem.
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ZAVER

Hlavni cil diplomové prace Pojmové mapy ve vyuce Ceského jazyka pro 1. Stupeini
zékladni §koly byl splnén. Zaci se setkali s pojmovou mapou ve vyuce eského jazyka
hned z nékolika pohledt. Seznamili jsme Zzéky s pojmovou mapou a se zakladnimi principy
tvofeni pojmové mapy. Zaci si vytvofili vlastni pojmovou mapu, pracovali s neuplnou
pojmovou mapou, kterou dopliiovali, bud’ s nabidkou pojmi nebo samostatn¢ s vyuzitim
vlastnich znalosti, zopakovali si u¢ivo o slovnich druzich ze druhého ro¢niku a pfipravili

se na rozsifeni uéiva ve tfetim ro¢niku.

Teoreticka ¢ast prace obsahuje vyvoj pojmovych map ve svété i u nas, principy
jejich tvorby, zptisoby jejich grafického zéapisu a vyuziti v riznych oborech. Nasledujici
¢ast prace smétuje k vyuziti pojmovych map ve vyuce Ceského jazyka na prvnim stupni
zakladni Skoly. Zaméfili jsme se na dvé hojné vyuzivané fady ucebnic a sledovali jsme
v nich zafazeni a rozsah uciva o slovnich druzich a tvaroslovi. Podle ucebnice
z nakladatelstvi Nova Skola jsme wvytvofili pomoci programu Activinspire soubor

pojmovych map, které zachycuji strukturu uciva o slovnich druzich a tvaroslovi.

Ve vyzkumné ¢asti jsme se snazili odpovédét na vyzkumny problém pomoci
stanovenych hypotéz. Z vyzkumného Setfeni a ze zpracovani vysledki muzeme fici, ze
pojmové mapy jsou vhodnym néstrojem pro opakovani i pro vyuku struktur u¢iva c¢eského
jazyka na prvnim stupni zékladni Skoly. Tento néstroj je mozné kreativné vyuzivat
v riiznych oblastech udiva. Zaci praci s pojmovymi mapami pfijimali pozitivng. V nizsich
ro¢nicich bychom doporucili praci s obrazkovymi mapami.

Diplomova prace byla velkym pfinosem pro autorku, kterd si rozsitfila své
teoretické poznatky o pojmovych mapéach a ziskala mnoho zkuSenosti z pedagogické
praxe. Pfinosnd byla spoluprace také pro zaky, ktefi si vyzkouseli jest¢ ne piilis

pouzivanou moderni techniku pojmového mapovani.
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Priloha 1: Test 1 a Test 2

S IOVHi dmhy 3. ro¢nik

1. Prirad’ slova spravné ke slovnim druhiim. OpiS$ do tabulky.

ucitelka, v, pod, b&ha, sedi, zirafa, na, lezi, aktovka, pted, stil,
chléb, obédva, diteé, za

Podstatna jména Slovesa PredloZky

2. Vypis z textu nazvy osob, zvirat a véci. Doplii do tabulky.

Dédecek chova v kralikarné bilé kraliky. V chlivku mu odpociva
spokojené prasatko. BabiCka se stard o slepice a kachny. Na dvorku
zakokrhal kohout.

Nazvy osob Nazvy zvitat Nazvy véci

3. Vypis z textu ve 2. cviceni slovesa:




Priloha 2: Ukézka vyplnéného TESTU 2




Piiloha 3: Pojmovéa mapa k pohddce O CERVENE KARKULCE




Priloha 4: Ukézka doplnéné pojmové mapy A4 (spolecna prace)




Priloha 5: Ukazka doplnéné pojmové mapy A3 (spolecna prace)




Priloha 6:Ukazka doplnéné pojmové mapy A3 (samostatnd prace s vyuzitim nabidky

pojmi)




Priloha 7: Ukazka doplnéné pojmové mapy A3 (samostatna prace)




Priloha 8: Dotaznik na praci s mapou

DOTAZNIK — POJMOVE MAPY 3.r.:

Vybranou odpovéd zakrouzkuj, pfipadné dopis.

5. Uz jsi se nékdy setkal s pojmovou mapou?

NE ANO Kde

6. Jak se ti pracovalo s pojmovou mapou k pohddce O CERVENE
KARKULCE?

velmi Spatné 1 2 3 4 5 velmi dobre

7. Jak se ti pracovalo s pojmovou mapou ke slovnim druhdim?

velmi Spatné 1 2 3 4 5 velmi dobre

8. Chtél/a bys je pouzivat ve vyuce castéji ?

NE ANO

6. Zkus vymyslet, ve kterych predmétech by se daly nejlépe
Vyuzit?
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