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Uvod

Jako téma pro zpracovani diplomové prace jsme si zvolili vliv bilingvismu na vyvoj
feci ptedskolniho ditéte a jeji naslednd logopedicka péce. Jiz druhym rokem pracujeme

v matetské Skole Cesko- anglické, kterou kromé déti z ceskych rodin také navstévuji
déti z bilingvnich, tedy dvojjazy¢nych rodin. V dne$ni dobé¢, kdy je umoZznéno cestovani

a nabyva pracovnich nabidek v zahrani¢i, neni pfekvapenim, Ze pocet bilingvnich
rodin vzrlsta. Jelikoz se jednd o diskutovanou problematiku, rozhodli jsme se
bilingvismem vice zabyvat a na zminéné téma zpracovat zavére¢nou praci. Diplomova
prace se zam¢iuje piedev§im na déti predskolniho véku z bilingvnich rodin, z Ceskych
rodin a jejich komunikac¢nich schopnosti. Zajimalo nas, zdali miize bilingvismus negativné
ohrozit komunikac¢ni schopnosti ditéte a do jaké miry se v oblasti komunikace 1isi déti
z Ceskych rodin a déti z bilingvnich rodin. Dale nas také zajimalo, zda déti z bilingvnich
rodin potfebovaly pomoc logopeda, oproti détem z c¢eskych rodin.

Teoretickd Cast zavéreCné prace je rozdélena do Ctyi kapitol. Kapitoly se obecné
vénuji logopedii a bilingvismu. Prvni kapitola se zabyva odbornou logopedickou
terminologii, potfebnou pro porozuméni problematiky. Vysvétluje zakladni pojmy jako
logopedie, komunikace, fe¢, vymezuje piredskolni obdobi.

Druhé kapitola popisuje ontogeneticky vyvoj feci u ditéte. Jelikoz se diplomova
prace zamétuje na deti predSkolniho véku, je dilezité vymezit a pojmenovat obdobi vyvoje
fe¢i od narozeni ditéte, do konce ptedskolniho obdobi. Dvé podkapitoly obecné popisuji
jednak jazykové roviny a samotny ontogeneticky vyvoj feci. Treti kapitola je vénovana
vlivu a specifikdm otcovské a matetské mluvy pii vyvoji ditéte.

Tteti kapitola je stéZejni a velmi dilezita pro porozuméni problematiky bilingvismu.
V prvni tad¢ definuje bilingvismus, podle riznych autord. V druhé podkapitole déli
bilingvismus do riiznych skupin, uvadi mozné typy bilingvnich rodin a zaméfuje se na
détsky bilingvismus. Tieti podkapitola studuje feCovy vyvoj bilingvnich déti a jejich
specifika. Zavérecna podkapitola se kratce vénuje cizim jazykiim v matetské skole.

Posledni ¢tvrté kapitola se zabyva logopedickou intervenci se zaméfenim na déti
z bilingvnich rodin. Obecné popisuje systém organizace logopedické péce, metody
logopedické intervence, dulezité zasady pfi rozvijeni feci. Zavér pojednava o moznych
alternativach vzdélavacich instituci pro bilingvni déti.

Praktickd cast diplomové prace se zabyvd komunikacnimi schopnostmi déti

z bilingvnich a déti z ceskych rodin. Po stanoveni hlavniho vyzkumného cile jsou



sestaveny vyzkumné otdzky a dil¢i cile. Primarni metodou pro ziskdni informaci slouzi
diagnosticky test pro predskolni déti, s cilem zmapovat uroveit komunikac¢nich schopnosti
ve Ctyfech jazykovych rovindch. Dopliiujici metodou je zvolena anamnéza jednotlivych
déti. Vysledkem bude porovnani skupin déti z ¢eskych rodin a déti z rodin bilingvnich
v oblasti komunikac¢nich schopnosti.

Snazili jsme se, aby zavére€na prace poskytla informace o problematice
bilingvismu piedevsim studentlim specidlni pedagogiky, ¢i predskolni pedagogiky a Siroké

vefejnosti zajimajici se o problematiku bilingvismu v piedskolnim véku.



1. Teoreticka vychodiska

Pro uvedeni do problematiky je nezbytné dilezité, vymezit si v prvni fadé nékolik
dilezitych pojml. V Prvni kapitole vymezime pojmy logopedie, komunikace, fec

a v zavéru vymezime obdobi piedskolniho veku.

1.1 Vymezeni logopedickych termint

V nasledujici ¢asti vymezime odborné terminy, nutné pro porozuméni problematiky.

1.1.1 Logopedie jako védni obor

Logopedie je soucasti specialni pedagogiky a ma tésny vztah k obecné pedagogice
1 ostatnim védnim oborim specidlni pedagogiky- surdopedii, somatopedii, psychopedii
1 oftalmopedii, nebot’ u vSech jedinct s at’ jiz télesnym, mentdlnim ¢i smyslovym se
projevuje v ruzné mife naruseni komunikacni schopnosti. Nazev logopedie je utvoien
z feckého slova logos, coz znamena slovo a paidea, Cili vychova. (Klenkova, 2006)

Lechta definuje logopedii jako ,,védni obor interdisciplinarniho charakteru, jehoz
predmétem jsou zakonitosti vzmiku, eliminovani a prevence naruSené komunikacni
schopnosti. Logopedie v modernim chapani je védou zkoumajici narusenou komunikacni
schopnost z hlediska jejich pricin, projevii, nasledku, moznosti diagnostiky, terapie
a prevence. ““ (Lechta, 2002, s. 11)

Dvorék v logopedickém slovniku definuje logopedii jako obor, ktery se zabyva
fyziologii a patologii komunikace lidskou fec¢i (rozvoj feci, vyzkum, diagnostika, terapie,
prevence, profylaxe) a vpojeti Skolském se jednd o vychovu a vzdélavani osob

s poruchami komunikace. (Dvoték, 2007)

1.1.2 Komunikace

,,Komunikace je prenos riiznych informacnich obsahii pomoci ruznych
komunikacnich systémii zejména prostrednictvim jazyka, vyména informaci, sdélovani
a dorozumivani: realizuje se ve trech hlavnich formach mluvené, psané,
ukazovane. “ (Dvorak, 2007, s. 85)

Jednda se o lidskou schopnost uzivat vyrazové prostiedky slouzici k rozvoji
osobnosti, udrzovani mezilidskych vztaht, vzajemnému ovliviiovani mezi dvéma nebo
vice systémy. Komunikaci miZzeme rozd¢lit na verbalni a neverbalni. Do skupiny verbalni
komunikace patii veskeré procesy, které jsou realizovany pomoci mluvené, nebo psané
feCi. Neverbalni komunikace zahrnuje dorozumivaci prostfedky neslovni povahy, je

fylogeneticky 1 ontogeneticky star§i a méa vysokou vypovédni hodnotu. (Klenkova, 2006)



V odborné literature se kromé komunikace vyskytuje pojem komunikac¢ni kompetence,
jenz ,,zahrnuje zmnalost kulturnich, interpersondlnich a lingvistickych naleZitosti mluvy
v urcitych kontextech. *“ (Cole in Vitaskové, 2005, s.13)

Klenkova rozliSuje faze komunikacniho procesu do Sesti oblasti:

Ideova geneze: Pocatecni faze, kdy vznikaji napady, myslenky, nazory
Zakodovani: Vyjadteni myslenky v symbolech, slovech ale i v pohybech

Prenos: Doba kdy se symboly pohybuji od vysilajiciho k ptijemci

Prijem: Okamzik, kdy symboly pfijdou k piijemci

Dekodovani: Proces vykladu ptijemce

Akce: Chovani vyvolané piijatou zpravou, vyuziti informace. (Klenkova, 2006)

1.1.3 Reé

Re¢ je dle Lechty ,,obecnd lidskd schopnost uzivat vyrazovych, neboli sdélovacich
prostredkii. “(Lechta, s.15, 2002)
Jak uvadi Klenkova, je teC specificka lidskd schopnost, kterd ale neni vrozena, avSak
jedinec si na svét pfindsi urcité dispozice, které se dale rozviji pii verbalni komunikaci.
Nejednd se pouze Cinnost mluvnich organti, je tUzce spjata s kognitivnimi procesy
a mySlenim. (Klenkova, 2006)

Sovak ve své publikaci vysvétluje rozdil mezi jazykem a teci. Jazyk je podle n¢j
soubor sdélovacich prostiedkli uzivanych v ur¢itém narod¢. Zatimco fec¢ je schopnost
jedince, jazyk je vytvor spoletensky. Reéslouzi k mezilidské komunikaci, kdy jde

o mluveni vlastni, ale také o pfijimani a pochopeni mluveného (Sovak, 1984)

1.1.4 PredsSkolni obdobi

Ptedskolni obdobi ma dvé rozmezi, kdy na samém zacatku mezi tietim a Ctvrtym
rokem dit€ vstupuje do matetské Skoly a na konci pfi dovrSeni Sestého roku nastupuje do
zéakladni Skoly. (Plevova, 2003)

,,Predskolni obdobi trva od tri do sedmi let. Konec této fdze neni urcen jen fyzickym
vekem, ale predevsim socialné, nastupem do Skoly. Ten s vekem ditéte sice souvisi, ale

miize oscilovat v rozmezi jednoho, eventudlné i vice let. “(Vagnerova, 2012, s. 173)



2. Ontogeneticky vyvoj re€i u ditéte

V naésledujici kapitole se budeme vénovat ontogenetickému vyvoji feci. Pfi
charakteristice fecového vyvoje ditéte se vyuzivaji poznatky o vyvoji jazykovych rovin,
které strucné popiseme. Prvni ¢ast kapitoly se tedy budeme vénovat jazykovym rovinam.
Druhé ¢ast kapitoly nese nazev ontogeneticky vyvoj re€i, kterd je dale rozpracovana do
podkapitol. Budeme popisovat vyvojfec¢i od narozeni ditéte, s diirazem na vyvoj feci
u ditéte v predskolnim obdobi. Tteti ¢ast kapitoly popisuje vliv otcovské a mateiské mluvy

pii vyvoji feci ditéte, jakozto vyznamny Cinitel pfi narozeni ditéte.

2.1 Jazykové roviny v ontogenezi reci

V podkapitole s ndzvem jazykové roviny se snazime struén¢ charakterizovat Ctyti
zéakladni jazykové roviny. Do Ctyf jazykovych rovin spadd morfologicko-syntakticka
rovina, lexikalné-sémanticka rovina, foneticko-fonoloficka rovina a v posledni fad¢ rovina
pragmaticka. V podkapitolach rozebereme jednotlivé roviny, uvedeme hlavni znaky

a zatadime do kontextu vyvoje ditéte.

2.1.1 Morfologicko-syntakticka rovina

Morfologicko-syntaktickd rovina je gramatickd rovina, kterd se u ditéte vyviji
kolem jednoho roku, kdy za¢inad vlastni vyvoj teci. ,, Morfologie je nauka o tvarech,
zkoumd a popisuje stavbu slova/morféemii. “ (Dvoték, 2007, s.102)

Prvni uzivana slova jsou neohebnd, nesklofuji se a trvaji zhruba do jednoho a pil
roku az dvou let. Skloniovani za¢ind mezi druhym a tietim rokem. Z morfologického
hlediska zacCina pouzivat nejprve podstatnd jména, pozdéji slovesa a citoslovce. Mezi
druhym a tfetim rokem se objevuji pfidavna jména i osobni z&jmena. Nejpozdéji jsou
pouzivané predlozky, ¢islovky, spojky. Po ¢tvrtém roce zné obvykle vSechny slovni druhy.
Pravidla syntaxe se dit¢ u¢i pomoci transferu gramatické formy, které slysi v urcité situaci.
Do ctyt let se jedna o pfirozeny jev fyziologického dysgramatismu. Po Ctvrtém roce by
nem¢la gramaticka stranka feci ditéte vykazovat odchylky. (Klenkova, 2006)

LSyntax, je jazykova skladba oddili gramatiky, nauka o mluvnické stavbe veét

a souveti. “ (Dvotak, 2007, s.161)
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2.1.2 Lexikalné-sémanticka rovina

Lexikalné-sémantickd rovina se zabyva slovni zasobou jedince pasivnim i aktivnim
slovnikem. Pasivni slovni zdsobu mizeme u ditéte pozorovat jiz kolem desaté¢ho meésice,
kdy zac¢iné ,,rozumét” feci. Kolem prvniho roku se zacind vyvijet slovni zasoba aktivni.
Zde se objevuje tzv. Hypergeneralizace, coz znamena chapani slov vSeobecné napiiklad
haf haf je vS§e co ma Ctyfi nohy a je chlupaté. V obdobi kolem jednoho roku zné dité zhruba
5-7 slov, ve dvou letech 200 slov, tiileté dit€¢ zna ptiblizn¢ 1000 slov, ve véku Ctyt let asi
1500 slov a pted nastupem do Skoly ¢ili ve véku Sesti let zna 2500-3000 slov. Nejvetsi
narust slovni zasoby je tedy kolem tietiho roku. (Klenkova, 2006)

wSemantika je nauka o vyznamu jazykovych jednotek, vyznam slov je lexikalni
(slovnikovy), gramaticky (vyjadrujici vztahy mezi plnovyznamovymi slovy samostatnymi
slovy s gramatickym vyznamem nebo gramatickym morfémem) a referencni (k cemu

odkazuji) . (Dvotak, 2007, s. 149)

2.1.3 Foneticko-fonologicka

Fonetika je obor, ktery se zabyva charakteristikou feCovych zvukii a podava popis
zvukovych jednotek feci, jejich kombinaci a zmén. Fonologie je jazykovédny obor, ktery
zkouma vyuzivani a fungovani zvukovych signalti v jazyce. (Dvotak, 2001)

Dit¢ postupem casu dokaze vyclenovat hlasky matefského jazyka. Jedna se
o schopnost, kterda zacind kolem Sest¢ho az osmého meésice a jeji vyvoj je pomérné
zdlouhavy. Sluchové rozliSovani je v uzkém vztahu s vyslovnosti, jelikoz dité pro spravnou
vyslovnost potiebuje rozliSovat hlasky a rozdil mezi jejich spravnym a nespravnym znénim.
Dité je schopno artikulovat ve dvou az tiech letech. (Bednafova, Smardova, 2011)

Mezi artikulaéné nejleh¢i hlasky patii P, B, M, T, D, N a mezi nejobtiznéjsi fadime
R, R, Z S, C, 7, 8§, C. Do péti let se nespravna vyslovnost povazuje za fyziologické tedy
prirozeny jev. Od péti let do sedmi let se povazuje za prodlouzenou fyziologickou a po
sedmém roce je uz malo pravdépodobné, Ze se vyslovnost upravi. (Bednafova, Smardova,
2011)

Badatel¢ zastavaji rizné nazory na objeveni jednotlivych hlasek. Divodem je
sledovani tohoto hlediska jiz v obdobi pudového zvatlani, pfi¢emz jini autofi se zaméiuji
az na obdobi napodobujiciho Zvatlani. Z logopedického hlediska je fascinujici, ze je dité
nevédomky schopno béhem pudového Zvatlani vyprodukovat nejkomplikovanéjsi zvukové

komplexy. (Lechta, 1987)
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2.1.4 Pragmaticka rovina

Pragmaticka rovina je rovina socialni aplikace, socidlniho uplatnéni schopnosti
komunikovat a zamétfuje se predevSim na psychologické aspekty komunikace. (Lechta in
Klenkova, 2006)

Dité¢ chape svoji roli komunika¢niho partnera a reaguje dle konkrétni situace jiz
béhem dvou az tfi let. Rovina zahrnuje slovni, mimoslovni a afektivni vyrazové formy,
jejichz oboustrannou podminku pochopil jiz kojenec. Jiz pfed tim, nez dit¢ pochopilo
obsah slova nebo véty, dokdze intuitivné pochopit situaci. Ve tretim roce zivota ditéte se
objevuje snaha komunikovat s dospélym c¢lovékem a udrzovat kratky rozhovor. Dité
pouziva fec k regulaci déni ve svém okoli. (Klenkova, 2006)

,, Touto rovinou rozumime uziti 7eci v praxi. Zahrnuje takové dovednosti, jako je vyzadani
¢i oznameni informace, vyjadreni vztahi, pocitu, proZitku, udalosti, usmérnovani
socialnich interakci. Kolem dvou az dvou a pul let dité uprednostiuje slovni formu
komunikace. Mezi dvema a piil az tremi lety se pomoci Feci uci dosahovat cile. Dalsim
projevem pragmatismu jsou konvencni schopnosti (tj. Vymeéna roli v dialogu, udrzovani

tématu). * (Bednafova, Smardova, 2011, 5.29)

2.2 Ontogeneticky vyvoj reci

Nasledujici kapitola se snazi zachytit zékladni déleni ontogenetického vyvoje feci.
Vymezime dé¢leni podle vyznamnych odbornikii Sovdka a Lechty. Dale stru¢né
charakterizujeme dvé skupiny pii vyvoji fe€i, piipravna stddia a vlastni vyvoj feci. Zavér
kapitoly je ponechan stru¢nému vyvoji verbalnich schopnosti u ditéte v predskolnim veku.
2.2.1 Ontogeneticky vyvoj reci dle Sovaka a Lechty

Sovék (1971) pted obdobim, nez dité zatne mluvit, fadi urcité piedstupné feci které
zacinaji hned po narozeni ditéte. Vymezuje tedy predbéZna stadia vyveje re€i, mezi néz
radi:
1. obdobi kiiku
. obdobi Zvatlani
. obdobi rozuméni feci a vyvoj vlastni Feci, kam tadi nasledujici stadia:
. stadium emocionalné- volni
. stadium asocidln¢- reprodukéni

. stadium logickych pojmi

~N N D kA~ W

. intelektualizace fec¢i
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Lechta (1995) rozd¢lil vyvoj fe¢i na nasledujici faze:
1. obdobi pragmatizace- zhruba do 1. roku zivota
. obdobi sémantizace- 1.- 2. rok Zivota
. obdobi lexémizace- 2.- 3. rok Zivota

. obdobi gramatizace- 3.- 4 rok zivota

wm RN W

. obdobi intelektualizace- po 4. roce Zivota

2.2.2 Pripravna stadia

Vyvoj fe¢i u ditéte je ovlivilovan vyvojem senzorického vnimani, motoriky,
mysleni a jeho socializaci. Nejedna se tedy o samostatny proces. VéEtSina odbornikil se
shoduje na rozdéleni vyvoje fec¢i do dvou stadii: prFipravna stadia (piediecové obdobi)
a stadia vlastniho vyvoje Feci. Pfi hodnoceni vyvoje feci je vzdy nutno brat v potaz kazdé
dit¢ individualné. U ditéte miize dochazet k obdobim akcelerace, nebo naopak retardace, to
ovSem neznamena, ze by n€ktera stadia mohla byt vynechana. (Klenkova, 2006)

Za zéklad tfeCového vyvoje jsou povazovana pravé predieCové projevy, které
muzeme chapat jako procvicovani hlasivek, ¢i jako operativni podminovani. Od pocatku
vyvoje s ditétem komunikuje matka, ktera prostfednictvim dialogu, ve kterém je aktivnéjsi
ditéti zprostiedkovava souvislosti svéta a vede ho postupné k osvojovani zakladnich
pravidel. Dité¢ reaguje na lidsky hlas obecné, ale na hlas matky o néco zivéji.
(Morgensternova, 2011)

Za prvni prediecovy projev je povazovan novorozenecky kiik, jez se matka uci
rozliSovat a reagovat na n¢j. Matky v porodnicich poznaji kiik svého vlastniho ditéte
z hladu, bolesti, ospalosti. Pro formovani synchronni komunikace mezi matkou a ditétem
je velmi dilezity o¢ni kontakt. (Langmeier, Krej¢ifova, 2006)

Kromé¢ place je kojenec schopny produkovat zvuky- fonémy, kdy jsou nejvice
zastoupeny retnice m, b, p, které jsou spojeny se zkuSenosti ditéte se sanim. (Sovék in
Morgensternova 2011)

Mezi druhym a tetim mésicem dochazi k fazi broukani, kde se mimo jiné objevuje
projev zvany echolalie, coz je opakovani a napodobovani vlastnich vokalizaci. Ditéti se
urcity projev zalibi a zacne ho opakovat, modifikovat. Produkce volné¢ ptechazi ve zvatlani,
které maji artikulacni a intonacni charakter a mezi matkou a ditétem dochézi k dialogiim,
pti kterych je pfedavano slovo. Jeden hovofti, druhy nasloucha a reaguje az kdyz dostane
slovo. Vétsina prediecovych her jsou spojeny s tleskanim a doteky. (Morgensternova, 2011)

Rodi¢e jiz od prvopocatku, tedy v obdobi ptfedieCovych projevii mluvi na dité
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zpusobem, ktery vykazuje znamky ,,child directed speech®, coz znamena na dité¢ zaméfena
fe€. Zminéné znaky maji interkulturdlni platnost. Popis jednotlivych znakl sepsal
J. A Rondal a rozlisil znaky v nésledujicich oblastech:

V oblasti fonetické a fonologické je uzivana piehnand intonace a vyska hlasu matky je
vysSi nez jeji obvykla vyska. Jsou zvyraznéna podstatna jména a slovesa. Slovni projev je
v pomalejSim rytmu a dochéazi k opakovani stejnych slov. V oblasti lexikalni je omezena
slovni rozmanitost. Hojné&ji se uzivd zdrobnélin, pfednost maji slova s konkrétnim
vyznamem. (Morgensternova, 2011)

V morfologicko-syntaktické oblasti se projevuje spravnéa gramatika a plynulost feci,
jsou uzivéany kratké a gramaticky spravné véty. Objevuje se redukce syntaktické slozitosti
feCi. NejCasteji jsou uzivany véty tazaci, dale oznamovaci a rozkazovaci. V pragmatické
rovin¢ se zduraziiuji nové informace. Jsou vyuzivany ritudlni jazykové hry, pii kterych
matka upoutava pozornost ditéte a verbalni projev doprovazi o motorické projevy. ,,Na dité
zamétend fec mizeme rozumét schopnost rodict pfizplsobit se jazykové trovni svych
déti, vzajemné porozuméni a podnécovani ditdte k vlastni feCové produkci. (Sulova,

Bartanusz, 2003)

2.2.3 Vlastni vyvoj Feci

Kolem prvniho roku zivota ditéte se objevuji prvni slova, kterd znamenaji
nekonecné mnozstvi vyznami. Napiiklad slovo ,,mama* mize znamenat: Maminka pfisla.
Kdepak je méma? Mamo pojd’ ke mné¢! A podobné. Vlastni vyvoj feci je obdobi, které
muzeme téZ oznacit obdobim asociaén¢ reprodukénim, emociondlné volnim, obdobi
logickych pojmt a intelektualizace feci. (Vitdskova, Peutelschmiedova, 2005)

Komunika¢ni dovednosti, které maji verbalni charakter se u ditéte rozviji mezi
druhym az ctvrtym rokem. Jednd se o rozSifovani slovni zasoby, dlouhé monology,
zptesiovani vyjadfeni. Kolem patého roku do Sest¢tho az sedmého je proces
komplikovanéjsi. Dité se ptd na vyznam neznamych slov, je schopno se vyjadiovat zietelné.
Vyvoj teci ditéte ovliviiuji vnéjsi a vnitini faktory. Do vnéjSich faktort fadime prostiedi,
vychovu a spravny feCovy vzor. Do vnitinich fadime vrozené piedpoklady ditéte, zdravy
sluchovy a zrakovy analyzator, dobie postavend mluvidla a spravny intelektovy i fyzicky
vyvoj. (Fasnerova in Smelova a kol., 2013)

Klenkova rozdéluje vlastni vyvoj feci na Ctyii stadia. Jako prvni uvadi stadium
emocionalné- volni, kdy dit¢ pouziva prvni skutecny verbalni projev a vyjadiuje tak sva

prani, city, prosby. Prvni détska slova jsou jednoslabi¢na i1 viceslabicna. Ve stadiu
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asocialné- reproduk¢éni nabyvaji dle Sovéka prvotni slivka funkce pojmenovavaci.
Vyrazy, které dit¢ slySelo ve spojitosti s uréitymi jevy, piendsi na jevy podobné
a reprodukuje jednoduché asociace. Stadium logickych pojmii je velmi diilezité a objevuje
se okolo tietiho roku zivota ditéte. V tomto stadiu se pomoci abstrakce slovo nabyva urcity
obsah. Na prelomu tretiho a ¢tvrtého roku ditéte dochazi k obdobi intelektualizace Feci.
Dité¢ své myslenky vyjadfuje obsahové i formdln¢ s dostateCnou piesnosti. Dochazi

k osvojovani novych slov, etapa pokracuje az do dospélosti cloveéka. (Klenkova, 2006)

2.2.4 Vyvoj verbalnich schopnosti v pfedSkolnim véku

Verbalni kompetence se u ditéte pfedSkolniho veéku zdokonaluji v obsahu i ve
form¢. Dité se rozviji diky komunikaci s dospélym, mize byt ale ovlivnén 1 médii
a komunikaci s vrstevniky. Jedna se pifedevsim o napodobovani projevu, ale 1 ndpodoba
verbalniho vyjadreni ma sviij selektivni charakter. Déti zakonité nepiejimaji vSe co slysi,
ale zapamatuji si jen urCitou ¢ast sdé€leni, kterou opakuji ndsledné poté, co ji slysSely.
(Vagnerova, 2012)

V rémci komunikace si déti uptfesnuji platnost gramatickych pravidel. Od Ctyt let
déti mluvi v delSich slozitéjsich vétach, pozdéji uzivaji i souvéti, dovedou spravné uzivat
1 budouci ¢as. ZvySuje se ¢etnost uzivani minulého ¢asu. V détském vypravéni se objevuji
nepiesnosti a agramatismy. V tomto obdobi se objevuje egocentrickd fec, jez je feci sama
pro sebe, nehleda ani nepotiebuje posluchace. Dité si zkratka povida samo pro sebe, bez
ohledu na jiné. Egocentrickd fe¢ pozdéji pomalu pfechazi na Groven vnitini feci, kterd neni

artikulovéna. (Vagnerova, 2012)

2.3 Vliv otcovské a materské mluvy pri vyvoji reci ditéte

V zavéru druhé kapitoly se zabyvame studiem otcovské a matefské mluvy.
Predpokladame-li, Zze se dit€¢ narodi do uplné rodiny s matkou i otcem, je dilezité
neopomenout fakt, ze oba rodi¢e maji na vyvoj fe¢i svého ditéte silny vliv. Kapitola
s ndzvem vliv otcovské a mateiské mluvy pii vyvoji feci ditéte je rozdélena do dvou

podkapitol, které popisuji obecné rysy rodicovské mluvy a jeji specifika.

2.3.1 Obecné rysy rodicovské mluvy
Vysledky detailnich vyzkumii tvrdi, ze oba rodiCe se ¢astecné 1isi v interak¢énich
stylech, didaktickém chovani i v tom, jak se svymi détmi mluvi. Spole¢nym rysem obou

rodict je simplifikace a prizpisobovani rostoucim fecovym schopnostem ditéte. Oba
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rodic¢e tedy svoji mluvu prizptisobuji ditéti a jeho véku na jazykové urovni. Tento jev si
odbornici vyslovuji rizné. C. E. Snow vyslovuje konverza¢ni hypotézu, Bateson vychazi
z konverzaniho chovani, Hayes a Elliot hovofi o zplsobu angaZovanosti. (Rondal,
Thibaut, 1982)
Rondal zastavé interpersonalni pohled na konstrukci jazyka, ve kterém zduraziuje n€kolik
nasledujicich principt:
e Dité potfebuje verbalni a neverbalni interakci jednak s dospélym clovékem, nebo
s détmi na pokroc€ilejsi Urovni psycholingvistického vyvoje, pro osvojeni
prirozeného jazyka.
e Co nejvice ptizpisobené promluvy rodict kapacité ditéte, dle schopnosti ditéte
e Rodicovsky vklad adresovany ditéti ovliviiuje konstrukci jazyka ditéte. Dilezity je
pfiméefeny feedback, tedy zpétna vazba.
e Utinnost vkladu i zp&tného posilovani je maximalni, je-li umocnéna schopnost

rodic¢h ziskat pozornost ditéte. (Rondal, Thibaut, 1982)

2.3.2 Specifika role matky a otce
Specifika v rolich obou rodi¢t miizeme sledovat ze tii hledisek.

Prvnim hlediskem je celkové mnoZstvi vyprodukované reci. VétSina vyzkumi se
shoduje v tom, Ze se rodice nelisi. Oba rodi¢e maji podobny pocet vyroku na konverzacni
obrat. Nékteré vyzkumy vsak objevuji rozdily mezi mluvou otce a matky. V ptipadé, ze
jsou s ditétem oba rodice, matky poskytuji ditéti vice odpovédi nez otcové. Le Chanu
a Marcos dosli k zavéru, Ze téméf polovina vyzkumu potvrzuje, ze matky se svymi détmi
hovoii vice nez otcové. MuZzeme se tedy domnivat, Ze otec je pro dité té€z§im konverzacnim
partnerem. Otec hovofi mén¢ a nepiejima takovou zodpoveédnost za udrZzeni rozhovoru
s ditétem, jako matka. (Bartanusz in Sulova, Chan 2003)

V druhém hledisku sledujeme strukturalni a lexikalni aspekty. V primérné délce
vyroku se rodice nelisi. Slovnik otce je udajné bohatsi, nez ten mateisky. Zda se tedy, ze se
rodic¢e lisi v uzivani typu slovniku. Otec uzivd méné frekventovanych slov v hovoru
s dité¢tem od dvou do péti let. Matky jsou citlivejsi na lingvistickou uroven svého ditéte.
Co se tyce ,,jazykoveé naucné* stranky jazyka, kterd spociva v opravach a sebeopakovani,
jejimz smyslem je naucit dité matetsky jazyk, byly nalezeny rozdily. Rozdily byly
nalezeny ve prospéch matky v poctu oprav. V zéavéru lze ale shrnout, Ze po strukturalni
strance feci nebyly nalezeny vyznamné rozdily mezi matkou a otcem, i kdyz se jejich

slovnik ukézal ponékud odli$ny. (Bartanusz in Sulovéa, Chan, 2003)
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Ve tfetim hledisku sledujeme funkéni a konverzacni aspekty. Zde si muzeme
polozit dvé otazky. ,,Jsou rodie stejné¢ senzitivni ke komunika¢nimu usili svych
déti?* Otcové nevyzaduji opakovani vyrokli svych déti tak casto jako matky. Mize tedy
dojit k ukonceni konverzace a pro dité to znamend, ze musi vynalozit vétsi usili pro
udrzeni rozhovoru se svym otcem. Druhou otazkou je, zda détskym promluvam rozumi
vice otec, ¢i matka. Z vyzkumt plyne, Ze vEtsi pocet zadosti o vyjasnéni promluvy je na
stran¢ otce. Z toho plyne, Ze otec ma vétsi tézkosti ditéti porozumét. Vici otei tedy dité

Zast&ji opakuje své vyroky, aby mu rozumél. (Bartanusz in Sulova, Chan, 2003)
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3. Problematika bilingvismu

Treti kapitola s nazvem problematika bilingvismu se bude vénovat obecné
bilingvismem, se zaméfenim na dit€¢ z dvojjazy¢né rodiny. Pro porozuméni tématu jsou
v prvni casti kapitoly uvedeny definice bilingvismu, které strucné vymezuji pojem
bilingvismus, dvojjazycnost. V piedchazejici kapitole jsme popisovali feCovy vyvoj ditéte.
Ve tieti kapitole se také budeme vénovat feCovému vyvoji, ale zamétime se specificky
pouze na skupinu bilingvnich déti. Uvedeme mozné vyhody a pfedsudky dvojjazycnosti
a v zavérecné casti kapitoly se budeme stru¢né zabyvat problematikou vyuky cizich jazykt

v matetskych Skolach.

3.1 Definice bilingvismu

Existuje vétsi mnozstvi definic bilingvismu, které se shoduji se skutecnosti, Ze
jednotlivec je schopen mluvit rovnocenné, ¢i do urcité miry dvéma riznymi jazyky. Pojem
bilingvismus se pouziva jako opozitum k pojmu monolingvismus, coz znamena
podskupinou by byl pravé bilingvismus. V posledni dobé se zabyvaji publikace terminy
multilingvismus i trilingvismus (trojjazycnost). (Morgensternova, 2011)

Pro piesnéjsi objasnéni pojmu bilingvismus uvedeme nasledujici definice od autort,
zabyvajicich se bilingvismem.

Bilingvismus mizeme definovat jako dvojjazycnost, dvojjazykovost. Jedna se
o aktivni uzivani dvou jazykt a to obvykle matefského a ciziho. (Dvotak, 2007)
,,Bilingvismus zacina v okamziku, kdy je mluvci jednoho jazyka schopen tvorit celistvé
a smysluplné promluvy v jiném jazyce. “(Haugen in Harding-Esch, Riley, 2008, s.40)

Podle Bloomfielda se jedna o schopnost dokonale ovladnout oba jazyky a to na
urovni mluvciho. (Bloomfield, 1933)

Podobné¢ definuje bilingvismus 1 Mackey, ktery vymezuje dvojjazyCnost jako stiidavé
uzivani nejen dvou, ale 1 vice jazykl jednim Clovékem. (Mackey, 1976)

Peutelschmiedova hovoti o multilingvalni vychové. ,,I v nasem prostiedi pribyva
deti, které se beiné setkdavaji s cizojazyénym prostredim nebo jsou svymi rodici
systematicky  vedeny, aby se  nékterému  cizimu  jazyku co  nejdrive

naucily. “(Peutelschmiedova, 2005, s.161)
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Podle Palka mohou byt dvojjazy¢né nejen jednotlivé osoby, ale také celé¢ narody,
nebo socialni vrstvy spolecnosti. Formy a typy dvojjazyCnosti zavisi na historickych
podminkéch naroda, na socialnich, kulturnich, politickych vlivech. Dvojjazy¢nost upoutala
pozornost v dobé renesance a diive byla socidlné omezena. Dva jazyky ovladali
predstavitelé vladnoucich tfid a vzdé€lanci jako naptiklad knézi, diplomaté a védci. (Palek,
1979)

Problematikou bilingvismu se zabyva vice védnich obor, mezi které patii
psycholingvistika, sociolingvistika, etnologie. V souasnosti je bilingvismus velmi hluboce
zkouman v interkulturni psychologii. Pro teorii détské feci ve spojitosti s bilingvismem se
jedna o nasledujici pfipady. Déti, které vyrastaji v jazykové smiSenych rodindch, kdy
kazdy z rodiCovskych partnerii uziva jiny jazyk. Dale se jedna o déti migrantt, kdy rodice
mluvi jinym jazykem, neZ je jazyk hostitelské zemé. A v neposledni fadé déti z rodin

etnickych mensSin, jejichz jazyk je odliSny od jazyka vétSinové populace. (Pracha, 2011)

3.2 Déleni bilingvismu
V nasledujici kapitole se budeme vénovat zakladnimu rozdé€leni bilingvismu
a jejimi znaky. Predstavime si zakladnich pét typt bilingvnich rodin a v zavéru

podkapitoly se budeme podrobné&ji vénovat détskému bilingvismu.

3.2.1 Klasické déleni bilingvismu

Pro zakladni rozdéleni bilingvismu mutze uvést dvé skupiny individualni
bilingvismus a spolecCensky bilingvismus. Individualni bilingvismus je oznaceni pro
jedince, ktery pouziva jiny jazyk, nez jazyk okolni spolecnosti. Pro pojem spolecensky
bilingvismus se Casto uZziva oznaceni diglosie. Termin diglosie pochazi z fectiny
a znamend dva jazyky existujici zarovenn ve stejné geografické oblasti. Jazykové
spoleCenstvi ale obvykle neuziva oba jazyky a tak ¢asto jazyk menSiny byva uzivan doma,
zatimco jazyk vétSiny v zaméstnani, vzdélavacich institucich a podobné. ( Morgensternova,
2011)

Déle rozdélime bilingvismus podle trovné ovladani jazyka do dvou skupin na
receptivni bilingvismus a produktivni bilingvismus. V pfipad¢, Ze ma jedinec rozvinuté
receptivni dovednosti, hovofime o pasivni znalosti jazyka. Jedinec tedy jazyku rozumi, ale
aktivné jim nemluvi. Produktivni dovednosti jsou opakem, oznaCované jako aktivni
znalosti jazyka. Obvykle automaticky zahrnuji i1 receptivni dovednosti, ale neni to
podminkou. Jako ptiklad miizeme uvést dité, které si aktivné osvojuje jazyk od jedné

osoby a nemd zadny jiny kontakt s timto jazykem, miZze se stat, Ze nebude rozumét
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rodilym mluv¢im s jinou vyslovnosti. (Morgensternova, 2001)

Dle zplisobu osvojeni jazykil, mizeme bilingvismus délit na pFirozeny neboli
primarni a umély neboli sekundarni. Rozdilem uvedenych dvou skupin je skutecnost,
zda k osvojovani dal§iho jazyka dochazi ptirozené v bilingvnim prostfedi doma, nebo
dlouhodobym pobytem v cizojazy¢né zemi. (Morgensternova, 2011)

,,Podle zpiisobu osvojeni jazyka miizeme rozliSovat bilingvismus casny a pozdni,
kdy za hranici je povazovan ctvrty rok véku ditéte. Dojde-li k ndslednému bilingvismu (az
po nauceni a prijeti prvniho jazyka dochazi k osvojeni druhého), byva to oznacovano jako
dyglotismus. “(Sulové, Bartanusz, 2003, s. 175)

Dalsi rozdéleni zavisi na v€ku osvojeni jazyku. Simultinni (soubézny)
a sukcesivni (konsekutivni, nasledny) bilingvismus. U simultanniho bilingvismu dochazi
u déti od narozeni, ¢i raného véku k osvojeni dvou jazyka zaroven. U druhého piipadu
sukcesivniho bilingvismu dochdzi k osvojovani druhého jazyka az nasledné po ziskéani
jazykovych kompetenci v prvnim jazyce. Pfikladem mohou byti déti imigrantl
prichazejicich do Ceské republiky. Do skupiny rozdéleni dle véku miizeme piidat jests treti
skupinu podrizeny bilingvismus, ktery vznika u déti, které po zahdjeni Skolni dochéazky,
se zamérn¢ uci jazyk, v némz je vedeno Skolni vzdélavani. Jako ptiklad uvedeme déti
Svédské mensSiny, ktery se ve Finsku uci finstinu. (Prticha, 2011)

Jako posledni uvedeme déleni bilingvismu podle rovnovéhy mezi jazyky. V ptipadé,
ze se u jedince vyviji oba jazyky zcela rovnomérné hovoiime o vyvazeném bilingvismu.
Jedna se ale spiSe o nedosazeny idedl. Obvykle se spiSe stava, ze jeden z jazykl u jedince
pfevlada a v tomhle pfipadé hovoifime o dominantnim bilingvismu. (Morgensternova,
2011)

Palek déli bilingvismus do dvou skupin kontaktni a nekontaktni dvojjazycnost.
Kontaktni dvojjazy¢nost je velmi stabilni a vyznaCuje se piredavanim z generace na
generaci a je jazykovym zdkladem pro jazykové zmény pii miSeni jazykl. Vznika
pfedev§im v podminkdch stdlého souziti dvou narodii. Kontaktni je dvojjazycnost pii
vzniku jazyka pro mezinarodni komunikaci. (Palek, 1979)

Nekontaktni dvojjazy¢nost vznika osvojenim jazyka jiného ndroda a jeho specidlnim
studiem. Naptiklad anglicky, ¢i némecky jazyk se vyucCuji na Skolach a specialnich
Skolnich institucich v riznych statech svéta. Dvojjazyénymi se nestavaji pouze jedinci, ale
1 celé socialni skupiny. Obé& skupiny dvojjazycnosti jsou ovlivnény individudlné

psychologickymi i socialnimi aspekty. (Palek, 1979)
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3.2.2 Typy bilingvnich rodin

V odborné literatuie miizeme naleznout pét typt bilingvnich rodin.

Prvnim typem jsou rodi¢e mluvici riznymi jazyky a kazdy do urcité miry ovlada jazyk
partnera. V komunité, ve které¢ ziji je jazyk jednoho z rodici dominantnim. Pouzita
strategie kazdy z rodict mluvi s ditétem od narozeni vlastnim jazykem. Ptiklad: matka
hovoii némecky, otec hovoii francouzsky a jazyk komunity je americkd anglictina.
Druhym typem jsou rodie majici odliSny mateisky jazyk. Jazyk jednoho z rodicu je
dominantnim jazykem v komunité. Strategii v tomhle piipadé je, kdyz oba rodice mluvi
nedominantnim jazykem s ditétem, které je dominantnimu jazyku pln€ vystaveno mimo
domov napiiklad v matefské Skole. Pfiklad: matka hovoii §panélsky, otec némecky a jazyk
komunity je peruanska Spanélstina. (Harding- Asch, Riley, 2008)

Ttetim typem jsou rodiCe, ktefi maji stejny matetsky jazyk. Komunita hovofi jinym
jazykem nez rodice a strategii rodicii je hovofit s ditétem vlastnim jazykem. Ptiklad: jazyk
rodi¢ll je nordtina a jazyk komunity je americka angli¢tina. Ctvrty typ tvoii rodide
s odliSnym matefskym jazykem. Dominantni jazyk komunity je jiny nez matetské jazyky
rodi¢i a rodic¢e s ditétem mluvi od narozeni vlastnim jazykem. Ptiklad: jazyk matky je
britskd anglictina, jazyk otce némcina a jazyk komunity je ital§tina. Patym a zaroven
poslednim uvedenym typem jsou rodice, ktefi maji stejny matetsky jazyk a jazyk komunity
je stejny jako jazyk rodich. Strategie rodict je mluvit na dité¢ druhym jazykem. Piiklad:
jazyk rodict je americka anglictina, druhy zvoleny jazyk je Spanélstina a jazyk komunity je

americka anglictina. (Harding- Asch, Riley, 2008)

3.2.3 Détsky bilingvismus

Jednim z dulezitych a zaroven rozhodujicich ptiznakt vyvoje détského bilingvismu
je to, zda si dit€ osvojuje slovni zasobu ve vice nez jednom jazyce. V piipadé, ze si dité
osvoji slovni zadsobu jednoho jazyka, je monolingvni. Détsky bilingvismus miizeme oznacit
za sukcesivni, Cili postupné osvojeni si dvou jazykl, pficemz ne vzdy lze rozliSit mezi
simultdnnim a sukcesivnim osvojenim. Castou pii¢inou sukcesivniho osvojeni jazyka je
ptist¢hovani rodiny do jiné zemé. Praxe ukazuje, ze déti, které jsou vystavené situaci
naucit se novy jazyk zvladaji podivuhodné rychle. Zde je dilezitd mira pomoci uciteld,
spoluzakt. (Priicha, 2011)

Podobné zajimava je 1 skutecnost, jak snadno dokazi déti novy jazyk zapomenout.
Klicovymi faktory je potieba jazyk uzivat, protoze v piipade, Ze jazyk prestane slouzit

komunika¢nim potiebam ditéte, nebude ho pouzivat. Rodiny nejsou statické veliCiny
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a muze se stat, ze déti v jedné rodin¢ budou rizn¢ bilingvni. Krom¢ détského bilingvismu
se mizeme setkat s pojmem pozdni bilingvismus. Pojem plati pro jedince, ktefi se stali
bilingvni po obdobi puberty. Znakem détského bilingvismu je obvykle dokonala
vyslovnost na trovni rodilého mluvciho, zatimco pozdéji ziskanou dvojjazycnost vétSinou

provazi cizi piizvuk. ( Harding- Asch, Riley, 2008)

3.3 Reovy vyvoj bilingvnich déti

Déti jsou schopny se naucit kterémukoliv jazyku a dvojjazy¢nost je pfirozenym
potencialem kazdého ditéte, ¢i ¢lovéka. Dale potom zalezi na okolnostech, jak je potencial
rozvijen. (Hakuta, Bialystok, Wiley in Morgensternova, 2011)

Déti, do véku tii az Ctyr let, osvojujici si druhy jazyk, prochdzi ve vyvoji tohoto
jazyka stejnymi vyvojovymi fazemi jako monolingvni jedinci. Okolo ctvrtého roku
dozréavaji cerebralni struktury a osvojovani dal§iho jazyka jiz nema shodné vyvojové etapy.
(Miesel, 2006)

,,Role véku je pri osvojovani dalsiho jazyka sice nespornd, ale neni to tak, Ze
existuje vekovy limit, po jehoZ prekroceni neni ziskani novych jazykovych kompetenci
mozné. Plati ale, Ze v kazdém véku jsou jiné metody vhodné pro osvojeni jiného

Jjazyka.“ (Morgensternova, Sulova, Scholl, 2011, s. 42)

3.3.1 Recovy vyvoj jazykovych etap
Vyvoj jazykovych etap bilingvniho ditéte dle Saunderse:

1. stadium trva od objevu feCovych aktivit do dvou let. Dité¢ vyslovuje izolovana
slova, objevuje se zde obdobi dvouslovnych asociaci. Béhem prvniho stadia dité disponuje
slovni zasobou, ktera obsahuje slova z obou jazykii. Aktivni slovnik ditéte je ale omezeny.
V piipadé, Ze vyslovi slovo v jednom jazyce, neni schopno ho nahradit stejnym slovem
v jiném jazyce. Stadium muzeme pojmenovat jako indeterminované kodovani, kdy dité
pojmenovava véci kolem sebe v obou jazycich. (Saunders, 1982)

2. stadium zaciné zhruba od dvou let zivota ditéte. Dochdzi v ném k obohacovani
aktivni slovni z4soby a to ve dvou jazycich. Pomalu se za¢ina ucit uzivat jazyk podle toho,
s kym hovoti. Mlze se stat, ze nékteré déti prochazi obdobim, kdy oznacuji stejny predmeét
najednou v obou jazycich. Jednd se o to, Ze si zacind uvédomovat existenci obou
rozdilnych jazyka a lidé, kteti hovoii jednou, nebo druhou fec¢i. Dité si ale v nékterych
pripadech nemusi byt zcela jisté svoji lingvistickou identitou a tudiz radéji vyslovuje obé
slova. Dité si tedy v druhém stadiu rychle rozsituje slovnik obou jazyki, ale neprojevuje

pruznost v pravidlech gramatiky. (Saunders, 1982)
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3. stadium se d¢je postupné a vyzaduje spoustu ¢asu. Délka pfechodu do tietiho
stadia zavisi na osobnosti ditéte a jeho schopnostech, postoji rodict a doby plisobeni
kazdého jazyka. V tomto stadiu jiz dit¢ jasné rozliSuje oba jazyky a to jak po strance slovni
zasoby, tak po strance gramatické. Re¢ nese jen minimélni znamky prolinani se. Jestlize se
dité¢ nachazi v prosttedi, kde je kazdy jazyk vztahuje ke konkrétni osob€, bilingvni dité se
k nim obraci v pfislusném jazyce. Diferenciace jazyka podle komunika¢niho partnera se
objevuje kolem ctvrtého roku. Pro dit€¢ je velmi dllezitd piitomnost lingvisticko-
afektivnich orientacnich bodt, které mu napomahaji strukturovat fec a identitu. Je to diivod,
pro¢ by mély rodice hovortit ke svym détem tim jazykem, ktery dokonale ovladaji a to jak
na urovni emocni, tak rozumové. (Saunders, 1982)

Typickym znakem pro bilingvismus je asynchronni vyvoj, kdy se jeden jazyk
rozviji rychleji nez ten druhy. Dominance se mtize v priab¢éhu zivota ménit. OvSem deficit
feCového vyvoje pouze v disledku dvojjazycnosti se zda nepravdépodobny. Nekteti
pedagogové i 1ékari, ktefi nejsou s problematikou bilingvismu dostate¢né obeznameni,
mohou mozné opozdéni ve vyvoji feci svadét na negativni vliv bilingvni vychovy. Je velmi
dalezité miti na paméti velmi individualni vyvoj déti jak bilingvnich tak 1 monolingvnich.

Rodi¢ bilingvniho ditéte miize mit pocit, ze je dité v fecovém vyvoji pozadu oproti
monolingvimu vyvoji. Tohle zjisténi miZe rodice vést k odkladani dvojjazycné vychovy na
pozdéji. OvSem pozd¢€jsi navrat je velmi slozity a i pro samotné dité obndsi zvysSené usili.
(Morgensternova, Sulové, Scholl. 2011)

3.3.2 Potencialni vyhody a predsudky bilingvismu

Potencialni vychody bilingvismu mizeme spatfit v nékolika oblastech. V oblasti
komunika¢ni se jedna o SirSi komunikacni pole v rodin€, komunité, popiipadé
v zaméstnani. Mizeme uvést také gramotnost ve dvou jazycich. Do kulturnich vyhody
zafadime hlubsi multikulturnost, dvojjazy¢nou zkuSenost se svétem. V oblasti poznavacich
schopnosti dochézi k rozvoji mysleni, kreativity, citlivosti v komunikaci. Oblast osobniho
rozvoje zahrnuje posilené sebeucty, sebejistoty a bezpecnou identitu. I v oblasti vzdélavaci
muzeme zaradit snazsi uceni se tietimu jazyku. V ekonomické oblasti to mtze byt Sirsi
uplatnéni v riiznych zaméstnanich. (Stefanik, 2000)

Do ptedsudki o bilingvni vychové zahrneme nasledujici. Bilingvni dité se nenauci
ani jeden jazyk poradné. V ptipadé€, ze hovotfime o bilingvismu, ktery vznika jiz v raném
détstvi a v ptipadé, Ze jsou dodrZzovéana urcitd pravidla a pfiznivé podminky, mizeme

predsudek vyvratit. Dal§im piredsudkem byva nézor, ze dité nebude schopné jazyky od sebe
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oddelit a bude je michat. Dit¢ v urCitém véku zacind jazyky oddé€lovat a je schopné je
bezpecné odlisit. Bilingvismus muze byt pricinou poruch ucent jako je dyslexie, horsich
vysledkui ve Skole. Jednd se o dalsi predsudek vefejnosti. Zatim nebyla nikdy Zadnymi
vyzkumy prokdzana pfi¢inna souvislost mezi bilingvismem a specifickymi poruchami
uceni. Do skupiny déti majici takové problémy mohou patfit také bilingvni déti, ovSem

zmin&né poruchy nejsou zptisobeny samotnym bilingvismem. (Stefanik, 2000)

Odbornici popisuji bilingvismus s pozitivnim vlivem jako aditivni (s€itaci)
bilingvismus. Adotovni bilingvismus znamena ovladnuti dvou jazykl na urovni rodilého
mluv¢iho a zarovenn ma vytvorené predpoklady pro snadné uceni dalSich jazykl. Na druhé
stran¢ stoji bilingvismus s negativnim vlivem, ktery je oznacovan jako dvejjazyc¢nost
subtraktivni (odcitaci). Subtraktivni dvojjazy¢nost se projevuje tfemi zpusoby. Prvnim
zpusobem je semilingvismus, kdy dité nehovoii pfijatelné ani jednim jazykem. Druhym
zpusobem je Ujma kulturniho charakteru, kterd se v SirSim slova smyslu projevuje
pfedevsim v identifikaci ditéte a dal$i problémy naptiklad mutismus, dyslexie, koktani,
dysfunkce na urovni chovani. Tietim zptisobem jsou problémy na urovni kognitivni, jez se
projevuji opozd'ovanim v uceni, zhorSenymi Skolnimi vysledky, pomalejSim tempem pii

feseni tikold. (Sulova, Bertanusz, 2003)

3.3.3 Faktory ovliviiujici jazykovou situaci v rodiné
Jedna se o faktory, které se projevuji ve vzajemnych vztazich. Na vétSinu z nich je

tteba se ptat.

e Jaky je jazyk otce a matky?

e Jaky je socialni status jazyka kazdého z nich?

e Je to zaroven jazyk zemé, kde rodina zije?

e Jak otec, ¢i matka ovlada svij jazyk?

e Je tento jazyk vyucovan v zemi, kde rodina zije?

e Hovofi rodi¢e jazykem toho druhého, nebo maji spolecny tieti komunikacni jazyk

(Sulova, Bartanusz, 2003)
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3.4 Cizi jazyky v materské Skole

Situace v dnesni dobé se pon€kud zménila pfistup k cizim jazykiim. V pfedSkolnim
1 Skolnim vzd¢lavani se pouzivaji takové metody, které mohou déti motivovat k uceni se
a vzdelavani. Znalost alesponl jednoho ciziho jazyka se povazuje jako zaklad vSeobecné
vzdé€lanosti. Zejména po roce 1989 piiSla generace rodich déti prichdzejicich do
matetskych Skol s zadosti, o zafazeni seznamovéni déti s cizim jazykem, do programu
matefskych skol. Mateiské Skoly se snazily zadosti vyhovét a vznikly tedy kurzy ciziho
jazyka. Nejveétsi zajem byl o jazyk anglicky a o jazyk némecky. Na téma cizi jazyky
v mateiské Skole muze byt nahlizeno s vice pohledii. Z pohledu Ceského ditéte, které se
seznamuje s cizim jazykem, nebo z pohledu ditéte cizince, které je zafazeno do matetské

Skoly. (Marxtova in Mertin, Gillnerova, 2003)

3.4.1 Metody prace pro osvojeni ciziho jazyka v materské Skole

V prvni fad¢€ je velmi diilezité pfipomenout, ze dodnes nebyla vypracovand presna
metodika pro seznamovani déti s cizim jazykem, ovSem existuje zahrani¢ni literatura,
ze které lze Cerpat.

Didakticka hra je vhodna a pfirozena forma seznamovani déti s cizim jazykem.
Hra miize byt spojena s pohybem, pii némz se vyuzivaji znalosti angli¢tiny. V hrach jsou
obsazeny modely, kterymi si déti mluvnickou latku osvojuji.(Marxtovd in Mertin,
Gillnerova, 2003)

Déti se cizimu jazyku uci celym svym bytim a prozivanim. U¢i se pojmenovavat
veci kolem sebe pii riznych Cinnosti jako naptiklad pti oblékani, pti jidle, pfi samotném
hrani. Je pro né¢ dilezité spojovat pohybové aktivity s mluvenim. Dale je také velmi
dilezité pochvala a uznéni za namahu, kterou dité pfi seznamovani s jazykem vynaklada.
(Marxtova in Mertin, Gillnerova, 2003)

Zasady pri seznamovani déti s cizim jazykem je tieba dodrzovat. Pro piedstavu
si par zésad uvedeme v textu.

e Neosidit dit¢ o jeho rodny jazyk. Pokud ma dité¢ potiebu mluvit matefskym
jazykem, nema mu to pedagog zakazovat

e  Mluvit pomalu, srozumitelné v kratkych vétach a frazich

e Nepouzivat abstraktni slova, pouzivat obrazky a jasné gestikulace

e Opakovat a vysvétlovat tak dlouho, dokud je potfeba (Marxtova in Mertin,
Gillnerova, 2003)
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4. Logopedicka intervence u déti z bilingvnich rodin

Zaverecna kapitola patii logopedické intervenci, se zaméfenim na déti z bilingvnich rodin.

V kapitole budeme popisovat organizaci logopedické intervence v Ceské republice. Dale
uvedeme metody logopedické intervence a dilezitou podkapitolou tvoii zasady pfi
rozvijeni feci. Zavér kapitoly tvori kratky vycet moznych alternativ vzdélavacich instituci

pro bilingvni déti v pfedSkolnim véku.

4.1 Organizace logopedické péce ve Skolstvi

,,Cilovou skupinou logopedické intervence nejsou jen déti, ale i dospivajici, dospéli
lidé a lidé ve stari, u nichz se vyskytuje narusena komunikacni schopnost. Logopedickou
intervenci zajistuji odbornici- logopedi, kteri piisobi v riuznych zemich v ruznych
institucich, v nekterych zemich ve Skolskych zarizenich, jinde ve zdravotnictvi. “(Klenkova,
2006, s.212)

Logopedickou péci a kompetence logopedi vymezuje metodické doporuceni ¢.j. 14
712/2009-61 k zabezpeceni logopedické péce ve Skolstvi. Logopedickd péce je vysoce
specializovana ¢innost na poli specialni pedagogiky, kterd poskytuje podporu a pomoc
zaklim s naruSenou komunika¢ni schopnosti a také zdklim se specifickymi poruchami
uceni. Logopedickd péce je poskytovana zakim s narusenou komunikacni schopnosti
v matetskych Skolach, zakladnich Skolach a stfednich Skolach, dale také v téchto Skolach
nebo tfidach samostatné ztizenych pro zaky se zdravotnim postizenim. Logopedickou péci
poskytuji také Skolskd poradenska =zafizeni, zejména specialni pedagogickd centra
logopedicka. Skolska poradenska zafizeni poskytuji logopedickou pééi zakim v souladu
s platnymi ptredpisy vyhlaskou 72/2005 Sb., o poskytovani poradenskych sluzeb ve Skolach
a Skolskych poradenskych zafizenich. Pro Zaky se specifickymi poruchami uceni je

poskytovana logopedicka péce v pedagogicko-psychologickych poradnéch.

4.1.1 Logoped ve Skolstvi

Podle metodického doporuceni ¢.j. 14 712/2009-61 k zabezpeceni logopedické péce
ve Skolstvi se logopedem stava absolvent magisterského vysokoskolského studia v oblasti
pedagogickych véd se zaméfenim na specidlni pedagogiku-logopedii ukonceného statni
zaverecnou zkouskou z logopedie. Dale statni zavérecnou zkouskou ze surdopedie, znalost
komunikace ve znakovém jazyce je zapotiebi v piipad€, Zze logoped pracuje s jedinci se
sluchovym postizenim. Za rovnocenné se téz povazuje vzdélani v oblasti logopedie

ziskanim absolvovanim dopliujiciho tfiletého rozsitujiciho studia specidlni pedagogiky,
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jenz navazuje na vysokoSkolské magisterské studium specidlni pedagogiky a je ukonceni
zkouskou z logopedie.

Logoped zabezpecuje odbornou c¢innost v prevenci, diagnostice a komplexni
logopedické intervenci u zaki s narusenou komunikacni schopnosti a zabezpecuje
metodické a konzulta¢ni ¢innosti. Poskytuje komplexni logopedickou péci a logopedickou
intervenci, konzultaéni a poradenskou ¢innost pro rodi¢e a odbornou vefejnost, zpracovani
zprav z logopedickych vySetfeni, metodické vedeni logopedickych asistentli v oblasti
prevence a odstranovani prostych vad vyslovnosti a rovnéz zabezpecuje logopedickou

podporu pfi vyuce, nebo mimo vyuku zakl se zdravotnim postizenim.

4.1.2 Logopedicky asistent

Podle metodického doporuceni €.j. 14 712/2009-61 k zabezpeceni logopedické péce
ve Skolstvi pracuje logopedicky asistent pod metodickym vedenim logopeda, zpravidla ze
specialné pedagogického centra. Logopedicky asistent mize ziskat odborné predpoklady
ttemi zptisoby. V prvnim pfipadé absolvovanim vysokoskolského bakaldiského studijniho
programu zaméiené¢ho na specialni pedagogiku, ukonc¢eného statni zavérecnou zkouskou
z logopedie, surdopedie. V druhém piipadé¢ vzdélanim stanovenym pro ucitele, ktefi
nevykonavaji pifimou pedagogickou cinnost ve tfid¢, nebo zafizenich pro Zzaky se
specidlnimi vzd¢lavacimi potiebami, doplnéného absolvovanim programu celoZivotniho
vzdélavani uskutecnovaného vysokou Skolou, se zaméfenim na specidlni pedagogiku-
logopedii. Ve tietim piipad¢ vzdélanim stanovenym pro ucitele, ktefi nevykonavaji pfimou
pedagogickou c¢innost ve tfid¢, nebo zafizenich pro zaky se specidlnimi vzdélavacimi
potfebami a vzdélanim ziskanym absolvovanim kurzu zaméfeného na logopedickou
prevenci akreditovaného MSMT.

Mezi kompetence logopedického asistenta, ktery ziskal odbornou zptisobilost
v prvnim a druhém piipadé patii nésledujici. Pfima logopedicka intervence u zaki
s prostou vadou vyslovnosti, logopedem stanovené edukacni a reedukacni postupy,
vyhleddvani 74kt s naruSenou komunika¢ni schopnosti, podpora ptirozeného rozvoje teci
a prevenci vzniku ¢tendiskych obtizi, informovani o dostupnosti logopedické péce.

Mezi kompetence Logopedického asistenta, ktery ziskal odbornou zpiisobilost ve
tretim piipad¢ patii nasledujici. Podpora pfirozeného rozvoje komunikacnich schopnosti
u déti v predskolnim veku a mladSim Skolnim véku, prevence vzniku poruch feci a vzniku

Ctenarskych obtizi, poskytuje informace o dostupnosti logopedické péce.
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4.1.3 Koordinace logopedické péce

Predpokladem pro koordinaci logopedické péce je tizka spoluprace koordinacniho
pracoviste se Skolami. Krajsky koordinator pro logopedickou péci se zaméfuje na
nasledujici. Spolupraci s odbory Skolstvi krajského tradu a ziizovateli skol a Skolskych
poradenskych zafizeni a fediteli Skol pfi zajiStovani prevence poruch feci a logopedické
péce zaklim, spoluprace pii utvafeni vzdéldvaci nabidky pro zidky s narusenou
komunikac¢ni schopnosti, propojovani sit¢ specidlnich pedagogli-logopedii a koordinace
jejich Cinnosti, sjednocovani postupti specidlnich vzdélavacich potieb zakt, spoluprace
s institutem pedagogicko-psychologického poradenstvi v CR, provadéni kontrolnich
vySetfeni specidlnich vzdé€lavacich potieb zakli s narusenou komunikacni schopnosti,
spoluprace s poskytovateli kurzti zaméfenych na rozvoj komunikacnich kompetenci
pedagogickych pracovniki, poskytovani logopedické péce, zpracovavani navrhi koncepci

poradenskych sluzeb v oblasti logopedie.

4.1.4 Specialnépedagogické centrum logopedické

Vyhlaska 72/2005 Sb. O poskytovani poradenskych sluzeb ve Skolach a Skolskych
poradenskych zatizenich vymezuje ¢innosti specidlnépedagogického centra logopedického.
Centrum poskytuje své sluzby zdkim s vadami feci, jejich zakonnym zéastupctim, Skolam
a Skolskym zafizenim vzd¢€lavajici tyto zaky.
Mezi ¢innost specialnépedgogického centra logopedického patii:

e Logopedicka diagnostika a depistaz poruch komunikace

e Zpracovani anamnézy

e Zpracovani programu logopedické intervence

e Aplikace logopedickych terapeutickych postupt

e Aplikace logopedickych stimula¢nich postupii

e Aplikace logopedickych edukacnich postupti

e Aplikace logopedickych reedukacnich postupti

e Prace s zdky s pottebou logopedické péfe nevyzadujici Upravu vzdélavaciho
programu péce o déti cizincl

e Reseni vychovnych problémt

e Instruktaze pro zdkonné zastupce a pedagogické pracovniky

e Vedeni logopedickych denikt

e Zpracovani a vedeni zdznamu o individualni logopedické péci

e Tvorba didaktickych a metodickych materidld pro rozvoj komunikace, tvorba
pracovnich list (Hanak, Michalik, 2011)
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4.2 Metody logopedické intervence
Metody logopedické intervence délime do tii podkapitol diagnostika, terapie,

prevence. Ve strucnosti popiseme hlavni ukoly jednotlivych metod uzivanych v praxi.

4.2.1 Diagnostika

,,Diagnostika je proces rozpoznavani nemoci, odchylky, poruchy, zjistovani
anamnestickych dat, vysetieni pritomného stavu a dalsi odborna vySetreni maji za cil
odhalit priciny nemoci, stanovit diagnozu a efektivni zpiisob terapie a pripadné stanovit
prognozu vyléceni. “(Dvotak,2007, s.38)

Uvedeme si zékladni cile logopedické diagnostiky. Zjisténi, zda se jedna
o naruSenou komunikaéni schopnost, anebo fyziologicky jev. Odhalit pfi¢inu naruSené
komunikac¢ni schopnosti a urcit zda je trvald, nebo prechodnd, vrozena, ¢i ziskana. Zjisténi,
zdali narusend komunikacni schopnost v klinickém obraze dominuje, anebo je symptomem
jiného postizeni, naruSeni nebo onemocnéni. Dale zjistit, jestli si osoba narusenou
komunikaéni schopnosti uvédomuje a uréit jeji stupefi a formu . (Lechta in Skodova, 2003)

V praxi existuji t¥i irovné logopedické diagnostiky.
Orienta¢ni vySetieni- Orientac¢ni vySetfeni se provadi v ramci screeningu, ¢i depistaze
a meéla by odpovédét na otdzku, zda se u vySetfované osoby objevuje narusena
komunikac¢ni schopnost.
Zikladni vySetieni- Jde o zjiSténi konkrétniho druhu narusené komunikacni schopnosti
a odpovida na otdzku o jaky druh naruSené¢ komunikac¢ni schopnosti se jedna.
Specialni vySetfeni- Specialni vysetieni je posledni urovni logopedické diagnostiky
a odpovida na otazku jaky je typ, forma, stupenn naruSené komunikacni schopnosti a jaké
jsou jeji nasledky. (Lechta in Skodova, 2003)
Metod a technik pro logopedickou diagnostiku existuje cela Skala. Pro predstavu si
uvedeme napiiklad metodu pozorovani, exploracni metody, diagnostické zkousky, testové
metody, kazuistické metody, rozbor vysledki ¢innosti, nebo ptistrojové metody. (Lechta in

Skodova, 2003)
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4.2.2 Terapie

Terapii v logopedii rozumime stimulaci a korekci nerozvinutych, opozdénych,
ztracenych nebo vadnych fe¢ovych funkei (Grohnfeldt in Skodova, 2003)
V logopedické terapii rozliSujeme tii metody.
Stimulujici nerozvinuté a opozdéné fecové funkce
Korigujici vadné fecové funkce
Reedukujici zdanlive ztracené feCové funkce

V logopedické terapii Ize aplikovat vSechny druhy uceni, jako napiiklad uceni
podminovanim, percepcné-motorické uceni, verbalni uceni, pojmové uceni, socidlni uceni.
V logopedii lze také aplikovat mnohé metody z obecné pedagogiky, jako naptiklad metodu
cviceni, metodu piikladu, tedy feCovy vzor. Ze specialni pedagogiky jsou to metody

kompenzace, reedukace a rehabilitace. (Lechta in Skodova, 2003)

4.2.3 Prevence

V logopedii mizeme aplikovat vSechny tii stupné prevence. Jedna se o prevenci
primarni, sekundarni a terciarni.

Primarni prevenci rozumime ptedchazeni ohroZzeni na urovni celé sledované
populace. Miize se jednat o formu nespecifickou, ktera podporuje zddouci formy chovani
a formu specifickou, kterd se zaméiuje na konkrétni riziko v oblasti narusené komunikacni
schopnosti. Sekundarni prevence je zamétfena na konkrétni rizikovou skupinu, kterd je
ohroZena negativnim jevem. Jako ptiklad mizeme uvést déti s vyvojovou neplynulosti feci,
u nichZ existuje riziko pocinajici koktavosti, nebo ptechazeni poruch hlasu u hlasovych
profesiondlti. Terciarni prevence je zaméfena na osoby, u kterych se naruSena
komunika¢ni schopnost projevila, s cilem ptedejit naslednému negativnimu vyvoji. Mezi
tradiéni metody a techniky objasnéni patii osvétové predndsky, clanky, instrukce, letdky,

publikace a jiné. (Lechta in Skodova, 2003)

4.3 Zasady pri rozvijeni reci

Pro spravny vyvoj fe¢i u ditéte je nesmirn¢ dilezit¢ dodrzovat urcité zéasady.
V kapitole se docteme o obecnych zasadach a dale se zamétime konkrétné na skupinu déti
z bilingvnich rodin. Mimo jiné v kapitole popisujeme mozné strategie jazykové vychovy

déti z dvojjazycéného prostiedi.
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4.3.1 Obecné pedagogické zasady pri rozvijené reci

Kutalkova ve své publikaci popisuje nezbytné desatero, pro rozvoj fe¢i. Kazdé dité
je indivitudlni, ale pfesto je mozné stanovit obecna pravidla pro fizeni fyziologického
vyvoje feci.
Pravidlo prvni: Dostatek pfimétenych podnéta.
Pravidlo druhé: Respektovat vék ditéte a s tim spojen vhodny vybér her. Cinnosti by mély
byt rtiznorodé, ale vzdy je ditéti pouze nabizime, nikdy nevnucujeme.
Pravidlo tieti: Respektovat dosazeny stupenn vyvoje. Je velmi dulezité vychéazet
z vyvojového stupné ditéte a postupné stoupat k cili a v Zzadném piipadé neptetézovat dité.
Pravidlo ¢tvrté: Pti ¢innostech nejlépe vychdzet ze zajmu ditéte.
Pravidlo paté: Pochvala je dalsi velmi diilezitou zédsadou. Prave to, co zdiraznujeme, také
upevitujeme. Na druhou stranu to, ¢emu nevénujeme pozornost se ztraci.
Pravidlo $esté: Trpélivost. Re¢ potiebuje cvik a z toho ditvodu je trp&livost na misté.
Pravidlo sedmé: Vybér podnétii. Pro vhodny vybér podnéti se doporucuje volit hracky
jednoucelové, mechanické. Davat pirednost hraCkam z ptirodnich materialt, se kterymi Ize
manipulovat.
Pravidlo osmé a devaté: Rozvoj smyslového vnimani a télesné obratnosti. Diky konkrétnim
zkuSenostem s redlnym svétem se muze rozvijet predstavivost, mysleni, fec, fantazie,
piijimat a zpracovavat informace.
Pravidlo desaté: Dialog predpoklada dva lidi. Soucéasti komunikace neni pouze fec
mluvena, ale také fec téla. Jedna se o gesta, mimické zmény, které dokresluji vyznam slov.

(Kutalkova, 2005)

4.3.2 Zasady rozvoje reci u bilingvnich déti

Harding-Esch a Riley uvadi par zlatych pravidel ve vychové déti v bilingvnich
rodindch. Oba autoii v prvni fad¢ upozoriiuji Ctenare, ze Skodlivost bilingvismu nebyla
nijak prokdzana a ze muze byt naopak velkou socialni vyhodou. Prvnim a zaroven
dilezité postoj prehodnotit. Autofi se ovSem doposud nesetkali s ptipadem, kdy by se dité
v dusledku bilingvni vychovy trépilo. DalS§im pravidlem je nesrovnavat dité s ditétem
monolingvnim a nedopustit, aby bylo dité za chyby trestano. Je dilezité se svym ditétem
neustale mluvit v obou jazycich 1 prostfednictvim pisnicek, knizek, navstév, her.

Dislednost je dalsim zlatym pravidlem, vyzadujici znacné tsili a trpélivost.

(Harding-Esch, Riley, 2008)
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Desatero bilingvni vychovy:
1. Prezentovat ditéti dvojjazycnost zcela pifirozené
2. Vénovat pfiblizné stejny Cas a Usili obéma jazyklim
3. JiZz od narozeni ditéte by méli oba rodice na dité¢ mluvit ve svém mateiském jazyku
4. Zprostiedkovat ditéti kladny vztah k dvojjazy¢nému prostiedi- kultuie 1 jazyku
5. Snaha odolavat dominanci hlavniho jazyka v okoli, posilovat slabsi jazyk a nezapominat
na kulturu jeho zemé
6. Zvysit obezietnost a nepietézovat dité, aby si nevybudovalo odpor k jednomu z jazyk.
7. Je dilezité, aby dite bylo s jazykem spjato a povazoval jej za pfirozeny
8. Nenechat se odradit predsudky okoli
9. Je tieba dité do niceho nenutit, v piipadé, Ze jeden nebo druhy jazyk momentdlné odmita.
10. Pii objeveni problému je vhodné poradit se s odbornikem (www.svethomeopatie.cz)

Morgensternova, Sulova s Scholl souhlasi ve své publikaci s vySe popsanymi
zasadami. Autorky povazuji bilingvismus za velmi pozitivni zkuSenost pro dité a zaroven
vnimaji dilezitost dobfe informovaného ptistupu rodict. Hned od narozeni by oba rodice
méli mluvit na dit¢ kazdy svym jazykem a tudiz metodu jeden cClovék- jeden jazyk
uplatnovat. Vyzkum zminénych autorek ukazal, Ze neni nijak na ptekazku dvojjazycné
vychovy, kdyz jeden z rodici nerozumi jazyku toho druhého. Naopak se nedoporucuje,
aby rodi¢e zacali s druhym jazykem u ditéte az po dosazeni Ctyf nebo péti let véku.
V redlném zivoté se ovSem ukazuje, ze ditéte je vice v kontaktu s jazykem matky, ktery je
pro dit& v predskolnim véku velmi dominantni. (Morgensternova, Sulova, Scholl, 2011)

V ptipadé, Ze jazyk matky je shodny s jazykem zemé pobytu, je vhodné dité umistit
pro posileni druhého jazyku do cizojazy¢né, nebo bilingvni matefské Skoly. Po dosazeni
¢tvrtého roku se ustaluje vyslovnost hlasek kromé /, », 7. V pfipad¢, ze dité¢ vyslovuje
hlasky vadné, je doporuceno zahgjit ipravu vyslovnosti. Po dovrSeni patého roku by m¢l
byt vyvoj vyslovnosti optimalné ukoncen a dit€¢ by mélo vyslovovat vSechny hlasky.
Neni-li tomu tak, je tfeba zahdjit logopedickou péci. (Kutdlkova in Morgensternova,

Sulova, Scholl, 2011)
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4.3.3 Strategie jazykové vychovy v bilingvnich rodinach

Bilingvni rodina mtze pti volbé jazyka volit z vice moZnosti:
- VSichni hovoii jazykem otce
- VSichni hovoii jazykem matky
- V rodin¢ se hovoii obéma jazyky a pravé v tomto pfipadé rodina uzivé strategie, které si
uvedeme.

Prvni strategii je dichotomie uzivani jazyku:
1. Podle osoby- jedna se o Grammontovo pravidlo, coz znamena, Ze oba jazyky se uzivaji
nepfetrzité¢ a dit¢ mluvi odliSnymi jazyky na dvé osoby, rodi¢e. MiiZze dojit k zvyraznéni
jednoho jazyka.
2. Podle mista- Déti se nauci jazyk, kterym se mluvi v urcité lokalité a po opusténi
hostitelské zemé dokézi jazyk rychle zapomenout.
3. Podle casu a aktivity- Jednd se o pfepinani z jazyka do jazyka v ndvaznosti na Cas
je vSak zna¢né¢ neucinné.

Druhou strategii je stiidani jazykid. Muaze byt podminéno emocnim stresem,
zaméstnanim Ci asociaci, ktera spusti pfepnuti na jiny jazyk, nebo volné, coz znamena
uzivani obou jazykl lhostejnym zplisobem. Pro dit¢ muze byt nepldnované piepinani

z jazyka do jazyka necitelné a mize dojit k jazykovému mieni. (Sulova, Bartanusz, 2003)

4.4 Alternativy vzdélavacich instituci pro bilingvni déti

Vstup do matetské Skoly je pro kazdé dité¢ velice dilezity krok v jeho Zivoté.
Zejména u déti z bilingvnich rodin je velmi dileZzité promyslet volbu materské Skoly dle
moznosti. Rodi¢e z velké ¢asti urcuji, jaky jazyk bude u déti dominantni. Je ale také
dalezité pocitat s jazykem Skoly, vrstevnikli a volnoCasovych aktivit. Pro rodice a jejich

bilingvni déti se v dneSni dobé€ naskytaji riizné ndsledujici alternativy.

4.4.1 Skola v jazyce zemé pobytu

Zvolit Skolu v jazyce zemé¢, je vhodna pro dité, jehoz rodice usiluji o to, aby dité
ovladalo zcela perfektné jazyk jejich zemé. Tato volba by ale méla byt doprovazena
maximalni snahou podporovat i jazyk druhy. Je nutno pocitat s tim, Ze jazykova
kompetence v druhém jazyce bude niz$i. Predpokladem je, Zze prvni jazyk bude

pravdépodobné na trovni rodilych mluvéi. (Morgensternova, Sulova, Scholl, 2011)
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4.4.2 Skola bilingvni

Druhou moznosti se jevi Skola bilingvni, jako vhodna alternativa pro rodice, ktefti
usiluji o to, aby pomér obou jazyki u ditéte byl vyvazeny. I zde se vSak dostavame
k nerealnosti idealu jazykové kompetence v obou jazycich. V odbornych ptedmétech bude
dit¢ ovladat jazyk vyuky a v druhém o poznani méné. V optimalnim piipad¢ by mohla byt
urovenl v obou jazycich vysokd, i kdyz ani v jednom ziejmé nebude zcela stoprocentni.

(Morgensternova, Sulové, Scholl, 2011)

4.4.3 Skola v zemi pobytu cizojazy¢na

Podobné jako u bilingvni Skoly tomu mize pravdépodobné byt i u volby
cizojazycné mezinarodni Skoly v pfipad¢, Ze doma prevlada jazyk mista pobytu. V tomhle
piipad¢ by se oba jazyky rozd¢€lily na dvé zakladni oblasti. V prvni oblasti by obsahovala
domaci konverzaci, emoc¢ni prozivani a sdileni, tedy dominantni jazyk bude ten, kterym se
hovoii doma. V druhé oblasti bude odbornd slovni zasoba Skolnich pfedmétt, mluva
s vrstevniky, tedy dominantnim bude jazyk Skoly. V pfipadé, Ze rodice planuji dalsi
studium v zahrani¢i v daném jazyce, budou nejspiS volit stavajici variantu.
(Morgensternova, Sulova, Scholl, 2011)
Ve vSech pfipadech je stile velmi dulezité ,,slabsi“ jazyk podporovat. Existuji rtzné
zpusoby jak jej podporovat.
- Navstévy v ciziné
- Kontakt s jinymi détmi v daném jazyce
- Hry s pouzivanim slabsiho jazyka
- Knihy a ¢asopisy, radio a televizni programy

- au- pair, chiiva podobné& (Morgensternova, Sulova, Scholl, 2011)
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5. Prakticka ¢ast

Prakticka ¢ast diplomové prace navazuje na teoretickou cCast problematiky
bilingvismu u déti ptedSkolniho véku. V kapitole je formulovan hlavni vyzkumny cil, od
kterého se dale odviji vyzkumné otazky a stanovené dil¢i cile. V podkapitole metodologie
vyzkumu je popsan zptisob vybéru vzorku a vyuzité kvalitativni metody pro sbér informaci.
Praktickou ¢ast dale tvoti podkapitola analyza ziskanych informaci, kde jsou vyhodnoceny
ziskané informace popisem a zaznamenany do tabulek. Zavér tvoii diskuze nad

vyslednymi informacemi o problematice a porovnani s jinymi vyzkumy.

5.1 Vyzkumny cil
Cilem vyzkumného Setfeni bylo zjistit, zda je u déti z bilingvnich rodin vétsi vyskyt
obtizi v komunikaci obecn¢ a ve vSech jeho rovinach, nez u déti z ¢eskych rodin a zda jsou

rozdily v komunikaci u obou skupin vyrazné.

5.1.1 Vyzkumné otazky

1. Vyskytuji se vyrazné rozdily mezi jednotlivymi jazykovymi rovinami u déti
z bilingvnich rodin a déti z ¢eskych rodin?

2. Dokazi déti z bilingvnich rodin komunikovat v ¢eském jazyce bez vétSich obtizi?

3. Ve které jazykové roving si vedly nejlépe déti z Ceskych rodin a déti z bilingvnich rodin?

5.1.2 Dil¢i cile
o Zjistit, jak dlouho navstévuji bilingvni déti ¢esko-anglickou matetskou Skolu.
e Zjistit, zda po dobu piedSkolni dochazky déti navstévovaly Skolniho logopeda.

e  Zjistit, zda u déti z bilinvnich rodin dominuje ¢esky jazyk.

5.2 Metodologie vyzkumu
V kapitole metodologie vyzkumu je popsan zpusob vybéru vyzkumného vzorku
a jeji popis. V ramci vyzkumného Setieni byly informace ziskavany pomoci diagnostického

testu a anamnézy.

5.2.1 Zpusob vybéru déti do vzorku

Pro ziskéni potfebnych informaci k vyzkumnému Setfeni, byl stézejni vybér
vyzkumného vzorku. Jak jiz bylo vySe zminéno, vyzkumny vzorek tvotilo dohromady osm
déti. Byly vytvoteny dvé skupiny, skupina bilingvnich déti a skupina déti z Ceskych rodin.
Pro ucely porovnani vysledkii mezi obéma skupinami bylo dtlezité stanovit stejny pocet

déti v obou skupinach. Vybér reprezentativniho vzorku byl zamérny. Déti byly vybirany

35



predev§im podle véku a skupina bilingvnich déti musela spliiovat podminku jednoho
anglicky mluviciho rodi¢e. Vybéru zkoumaného vzorku ptedchazela osobni znalost
jednotlivych déti. Jelikoz se jedna o déti predskolniho vEku, pro ucely Setfeni bylo potieba

souhlasu zdkonnych zastupcti déti.

5.2.2 Popis vyzkumného vzorku
Vyzkumny vzorek tvoii osm déti. Prvni polovinu zastupovaly déti z bilingvnich
rodin a druhou polovinu zastupovaly déti z ¢eskych rodin. VSechny déti navstévuji cesko-

anglickou matetskou Skolu. DéEti obou skupin jsou stejného véku Sesti let.

5.2.3 Diagnosticky test

Pro potteby zmapovani komunikacnich schopnosti déti byl zvolen diagnosticky test
Bednafové a Smardové, z publikace diagnostika ditéte predikolniho véku. Test byl
sestaven dle dvou pfistupt a to z vyvojového hlediska (od tii do Sesti let) a jazykovych
rovin. Jelikoz vyzkumnym vzorkem byly pouze déti Sestileté, test byl modifikovan na
uroven péti az Sestiletych déti. Pro zaznamendvani informaci slouzil zaznamovy arch,
ktery tvofil tfi kolonky podle uspéSnosti na nezvlada, zvlada s dopomoci a zvlada
samostatné. Soucasti diagnostického testu byly obrazkové piilohy, taktéz z publikace
diagnostika ditéte predSkolniho véku. Diagnostikovani prob¢hlo béhem jednoho dne a test
byl sestaven tak, aby neptesahl 20 minut testované doby a nedoslo k ptetizeni ditéte. Kazdé
dit¢ bylo testovano individudlné v klidném a ni¢im neruSeném prostiedi. Kazda polozka
v testu byla ditéti vysvétlena a ovétena, zdali dit¢ rozumélo ukolu. Jednotlivé polozky
v testu jsou sestaveny tak, aby poskytly informace o celkovém verbalnim, ale
1 neverbalnim projevu ditécte.

Jak jiz bylo zminéno, diagnosticky test pro zmapovani komunikacnich schopnosti
je rozdélen do Ctyt jazykovych rovin. V prvni ¢ésti se test zabyva lexikalné sémantickou
rovinou a je rozdélen do jedenacti otazek. V druhé ¢isti morfologicko-syntaktické roviné se
nachazi Sest otazek. Tteti oddil tvoii pragmatickd rovina s deviti otdzkami a zaveérecnou
Ctvrtou cCast tvoii foneticko-fonologicka rovina. K nékterym polozkdm v archu bylo
zapotiebi pouZit pii diagnostice barevné obrazkové piilohy a pfitomnost ditéte. Jedna se
ootazky 1, 3, 4,5,6,7,8,9, 10 a 11 v lexikalné- sémantické rovin€é. V morfologicko-
syntaktické roving otazky 1, 5 a 6. V pragmatické rovin¢ otazka 8.

Zbylé polozky byly vyplnény z celkového pribéhu didaktického testovani, chovani,
projevil a reakcei ditéte. Minimum poloZek bylo vyplnéno po konzultaci s pedagogem, ktery

s détmi pracuje jiz delsi dobu.
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5.2.4 Anamnéza

Pro doplnéni informaci slouzi kratkd anamnéza vSech osmi déti. V anamnéze se
objevuji informace predevSim o dominantnim jazyku ditéte, ndrodnosti rodic¢t. Zda dité
beéhem predskolni dochazky navstévovalo, popiipadé navstévuje Skolniho logopeda.

Rozebira také jazykové roviny déti.

5.3 Analyza ziskanych informaci

V podkapitole budeme analyzovat a vyhodnocovat vysledky vyzkumného Setfeni.
V prvni fadé¢ bude analyzovan stézejni diagnosticky test. Vysledky diagnostického testu
u déti jsou zaznamenany v tabulce a rozdily mezi obéma skupinami objasnény popisem.

Doplitkovou metodou pro ziskdni informaci tvoii anamnéza jednotlivych déti.

5.3.1 Analyza diagnostického testu

Vysledky vyzkumného Setfeni budou pro prehlednost zaznamenany do Ctyt tabulek
a nasledn¢ popsany. Tabulky jsou rozdé€leny podle jednotlivych jazykovych rovin a kazdou
tabulku tvoii urcity pocet polozek, pomoci kterych jsme ziskavali informace o urovni
komunikacnich schopnosti déti. Diagnosticky test byl proveden celkem na osmi détech
ptedSkolniho véku. Z toho ¢tyii déti pochdzi z bilingvnich rodin a ¢tyfi z eskych rodin.
Cisla v tabulce zaznamenavaji pocet déti, podle Gspé&snosti. Dohromady vzdy tvoii &islo

Ctyti zvlast’ v kolonce ¢eskych a zvlast v kolonce bilingvnich rodin.

¢ Lexikalné-sémanticka rovina
Tabulka ¢. 1 zachycuje vysledky déti v oblasti lexikdlné-sémantické roviné. Nejprve
analyzujeme vysledky déti z ¢eskych rodin, dale vysledky déti z bilingvnich rodin a na
zaver ob¢ skupiny porovname.

Déti z Ceskych rodin nemély zadny vyrazny problém v lexikalné-sémantické roving.
Samostatn¢ zvladly vSechny déti pojmenovat véci na obrazku, kladou otdzky, pojmenuji
¢innost urcité profese. Vice jak polovina déti umi zpaméti kratsi texty, tvoii nadfazené
pojmy a pozna nesmysl na obrazku. Dopomoc déti potiebovaly piedevSim v chapani
a tvofeni protikladi. Malé obtize détem cCini realizovat komplikovanéjsi pokyny, které
vSechny diagnostikované déti zvladaji s dopomoci.

D¢ti z bilingvnich rodin jsou schopny samostatné pojmenovat véci na obrazku,
klast otazky, poznat nesmysl na obrazku. Vice jak polovina déti zvladd samostatné sestavit
déjovou posloupnost, tvofit nadiazené pojmy. U bilingvnich déti se objevuji polozky, které

nezvladly ani s dopomoci. Jedna se o obtize v chapani a tvoteni protikladu.
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Z nize uvedené tabulky €. 1 vyplyva, ze ob¢ skupiny v oblasti lexikalné-
sémantické rovin€ nejevi vyrazné rozdily. Ob¢ skupiny zvladaji samostatné (popiipadé
s dopomoci) popsat véci na obrazku, klast otdzky, sestavit d&jovou posloupnost,
pojmenovat ¢innost profese, tvofit nadfazené pojmy, pojmenovat nesmysl na obrazku.

Obéma skupinam ¢ini mensi potize v chapani a tvoteni protiklada.

Tabulka €.1 (vysledky diagnostického testu lexikalné-sémantické roviny)

Déti z €eskych rodin Déti z bilingvnich rodin
Nezvladé Zvlada s Zvlada _|Nezviada Zvlada s Zvlada )
dopomoci | samostatné dopomoci | samostatné
1. PVOJ‘menuJe’bezne 0 0 4 0 0 4
véci na obrazku
2. Klade
otazky ,,proc"? ,.kdy"? 0 0 4 0 0 4
3. Rekne’, co je na 0 0 4 0 0 4
obrazku
4. Chéape Jednoduche 0 ) ) 1 ) 1
protiklady
5. Sestavi déjovou 0 ) ) 0 1 3
posloupnost
6. POJrRe}une, co déla 0 0 4 0 ) 5
urcitd profese
7. Umi zpaméti kratsi 0 1 3 1 1 2
texty
8. Tvori padrazene 0 1 3 0 1 3
pojmy
9. Tvofi protiklady 0 2 2 2 1 1
10. Pozna a pojmenuje
nesmysl na obrazku 0 1 3 0 0 4
11. Realizuje
komplikované;si 0 4 0 1 2 1
pokyny
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e Morfologicko-syntakticka rovina
Tabulka €. 2 znazoriiuje vysledky v oblasti morfologicko-syntaktické.

Déti z Ceskych rodin nejevily zddné vétsi obtize v uvedené roving. Jsou schopny
samostatné rozliSovat jednotnd a mnozna ¢isla, uzivat ¢as minuly, pfitomny a budouci,
mluvit gramaticky spravné, poznat nespravné utvotenou vétu a vice jak polovina doplnit
do ptibeéhu slovo ve spravném tvaru. Polovina zvlada sklofiovat samostatné¢ a druha
polovina sklofiuje spravné s mensi dopomoci.

Déti z bilingvnich rodin zvladaji samostatné uzivat vSechny €asy, vice jak polovina
pozna nespravné¢ utvoienou vétu. Dopomoc déti potifebovaly v rozliSeni mezi jednotnym
a mnoznym c¢islem, sklonovani, doplnéni slova do ptibéhu ve spravném tvaru.

Z nize uvedené tabulky ¢€.2 vyplyva, ze obéma skupinam necinily vyraznéjsi
problémy v morfologicko-syntaktické roviné. V obou piipadech potiebovaly déti
dopomoci ve sklonovani, déti z bilingvnich rodin potfebovaly dopomoci na rozdil od déti
z Ceskych rodin v rozliSeni mezi jednotnym a mnoznym c¢islem a gramaticky spravnou
mluvou. V zavéru ob¢ skupiny déti splnily vSechny ukoly samostatné, poptipadé

s dopomoci. Vyrazné rozdily se tedy mezi obéma skupinami nevyskytuji.
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Tabulka ¢.2 (vysledky diagnostického testu morfologicko-syntaktické roviny)

Déti z Ceskych rodin

Déti z bilingvnich rodin

Zvlada Zvlada Zvladas | Zvlada
Nezvlada|s dopomoci| samostatné [Nezvladd| dopomoci |samostatné
1. RozliSuje mezi
jednotnym a 0 0 4 0 2 2
mnoznym ¢islem
2. Skloniuje 0 2 2 0 2 2
3. Uziva €as minuly,
ptitomny, budouci 0 0 4 0 0 4
4. Mluvi granvlatlcky 0 0 4 0 ) )
spravné
5. Pozna nespravné 4
utvofenou vétu 0 0 0 1 3
6. Do ptibéhu doplni
slovo ve spravném 0 1 3 0 3 1

tvaru
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e Pragmaticka rovina
V tabulce ¢.3 jsou zaznamenany vysledky z roviny pragmatické.

Podle vysledkti diagnostického testu déti z Ceskych rodin zcela samostatné
upiednostiiuji verbalni formu komunikace, ptedaji kratky vzkaz, dokézi formulovat otdzku
a adekvatné odpoveédét na otdzku, fici své jméno a pfijmeni a jména rodicl, ¢i kamaradd,
udrzuji pfi komunikaci o¢ni kontakt. Vice jak polovina samostatné informuje spontanné
o svych zazitcich, ¢i pocitech, navazuje fecovy kontakt, smysluplné vyjadii myslenku. Dvé
ze Ctyt déti zvladaji s dopomoci pravidla konverzace spolecenského kontaktu.

D¢ti z bilingvnich rodin samostatné upiednostituji verbalni formu komunikace,
navazuji feCovy kontakt, smysluplné vyjadii myslenku. Vice jak polovina déti samostatné
informuje o zazitcich, pocitech, preda kratky vzkaz, dokaze formulovat otazku a adekvatné
odpovédét na otdzku, fekne své jméno, piijmeni, jména rodici a kamaradi. Pouze
s dopomoci.

Z nize uvedené tabulky ¢.3 vyplyva, Ze vysledky obou skupin déti jsou témet
shodné. Déti z bilingvnich 1 déti z ¢eskych rodin zcela samostatné, poptipadé s mensi
dopomoci spliiuji polozky pragmatické roviny. Stejné vysledky se objevily v pravidlech
dodrzovéani spoleCenského kontaktu, kde polovina v obou piipadech zvlada ukon
samostatné a druhd s dopomoci. Mensi rozdil mizeme spattit v posledni polozce o¢niho
kontaktu, kde vSechny déti z Ceskych rodin samostatné udrzovaly o¢ni kontakt a dvé déti
z bilingvnich rodin mély mensi potize udrzet o¢ni kontakt. Vysledky obou skupin ale

nepoukazuji na propastné rozdily mezi obéma skupinami.
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Tabulka ¢€.3 (vysledky diagnostického testu pragmatické roviny)

Déti z €eskych rodin

Déti z bilingvnich rodin

. .| Zvladas | Zvlada .| Zvladas | Zvlada
Nezvlada . . [Nezvlada . <
dopomoci [samostatné dopomoci |samostatné
1. Upiednostiiuje
verbalni formu 0 0 4 0 0 4
komunikace
2. Spontanné informuje
o zazitcich, pocitech a 0 1 3 0 1 3
ptanich
3. Preda kratky vzkaz 0 0 4 0 1 3
4. Spontanné navazuje
fecovy kontakt s détmi i 0 1 3 0 0 4
dospélymi
5. Dodrzuje pravidla
konverzace a 0 2 2 0 2 2
spolecenského kontaktu
6. Dokaze zformulovat
otazku, adekvatné 0 0 4 0 1 3
odpovédét na otazku
7. Smysluplné vyjadii
myslenku, népad, 0 1 3 0 0 4
pocity
8. Rekne svoje jméno a
pifijmeni, jména svych 0 0 4 0 1 3
rodic...
9. O¢ni kontakt
(neverbalni 0 0 4 1 1 2
komunikace)
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¢ Foneticko-fonologicka rovina

Posledni c¢tvrta tabulka ukazuje vysledky jazykové roviny foneticko-fonologické.

Déti z Ceskych rodin nemaji problémy s vyslovnosti, ani s artikula¢ni oblasti. U déti
z bilingvnich rodin mizeme vidét mensi rozdily ve vyslovnosti, kdy dvé déti zvladaji
vyslovnost samostatné a dvé déti s dopomoci. Artikulacni obratnost zvladaji tii déti
s dopomoci a jedno samostatné.

Z nize uvedené tabulky €.4  je patrné, ze ob¢ skupiny zvladaji vyslovnost
1 artikulacni obratnost samostatné, popiipadé¢ s dopomoci. Prili§ velké rozdily mezi

skupinami nejsou ziejmé.

Tabulka ¢.4 (vysledky diagnostického testu morfologicko-syntaktické roviny)

Déti z Ceskych rodin Déti z bilingvnich rodin
Nezvlada Zvlada ’ Zvlada _ |Nezviada Zvlada s, Zvlada )
s dopomoci | samostatné dopomoci | samostatné
1. Vyslovnost 0 0 4 0 2 2
2. Artikulaéni 0 0 4 0 3 1
obratnost
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5.3.2 Anamnéza

Pro zachovani anonymity jsou v anamnéze jména déti zménénd. Platné jsou ziskané
informace a datum narozeni ditéte. Strukturu anamnézy jednotlivych déti tvofi informace
o pohlavi ditéte a vek ditéte v dobé diagnostického testovani. Dale jsou obsazeny
informace, zda dit¢ pochazi z bilingvni rodiny, nebo ¢eské rodiny a s tim souvisejici jazyk
rodict. Kratkd charakteristika jazykovych schopnosti ditéte, kterd vychdzi z vysledkl
diagnostického testu a informaci o dominantnim jazyku ditéte. V pfipad¢ vyskytu jsou

popsany informace o narusené¢ komunikacni schopnosti.

Anamnéza ¢.1

Jméno: Martin

Datum narozeni: 20. 12. 2009
Vék: 6 let 4 mésice

Martin se narodil rodicim ceského ptvodu, jako prvni dit€ a doposud Zadného
sourozence nema. Matefskou Skolu navstévuje jiz tfetim rokem. Martin navstévoval
Skolniho logopeda. Hlasku tvofil jinym zplisobem a na jiném misté, nez odpovida norma.
Jednalo se o rotacismus a rotacismus bohemicus. Pfed par mésici se podatilo obtize
eliminovat.

V oblasti lexikalné-sémantické samostatné zvlada vSechny ukony. Pojmenuje bézné
véci na obrazku, klade otazky, chape jednoduché protiklady, sestavi d€jovou posloupnost,
umi zpaméti kratsi texty, pozna nesmysl na obrazku. V oblasti morfologicko-syntaktické
samostatné rozlisi jednotné a mnozné ¢islo, uziva cas minuly, pfitomny a budouci, mluvi
gramaticky spravné, poznd nespravné utvorenou vétu, do piibéhu doplni slovo ve
spravném tvaru. S dopomoci samostatné sklofiuje. V pragmatické roviné samostatné
upiednostiiuje verbalni formu komunikace, spontanné informuje o zazitcich a pocitech,
preda kratky vzkaz, navazuje kontakt s vrstevniky, dokaze formulovat otazku a adekvatné
odpoveédét na otazku, smyslupln€ vyjadii myslenku, udrzuje ocni kontakt.

V kolektivu tfidy matetské Skoly ma spoustu kamaradi. Martin komunikuje
¢eskym jazykem a navstévuje krouzek anglického jazyka v ramci matefské Skoly.

Rodice s chlapcem komunikuji pouze v ¢eském jazyce, obcCas procvicuji anglicka
slovicka a fraze, které se Martin uci v mateiské skole.

Martin od nového skolniho roku nastupuje do prvni tiidy zakladni skoly.
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Anamnéza ¢.2
Jméno: Ema
Datum narozeni: 31. 7. 2009

Vék: 6 let 9 mésica

Ema se narodila do bilingvni rodiny. Matka Emy je ceského piivodu, otec je
puvodem Ind. Ema je prvorozenym ditétem a nema zadného sourozence. Matei'skou Skolu
navstévuje jiz tfetim rokem. Ema navstévovala jednou tydné Skolniho logopeda po dobu
dvou let. Hlasku tvoftila jinym zplisobem a na jiném mist¢, nez odpovida norma. Konkrétné
se jednalo o rotacismus a rotacismus bohemicus. Pfed par mésici ukoncila dochazku ke
Skolnimu logopedovi, protoze se obtize podafilo UspéSn¢ odstranit. Ema je velmi
komunikativni a bystrd. Hovofi dvéma jazyky cesky 1 anglicky, pii komunikaci
s vrstevniky upfednostiiuje Gesky jazyk. Cesky jazyk je zaroven jejim dominantnim
jazykem.

V oblasti lexikalné-sémantické samostatné pojmenuje véci na obrazku, klade
otazky, sestavi déjovou posloupnost, umi zpaméti kratsi texty, tvoii nadfazené pojmy,
pozna a pojmenuje nesmysl na obrazku. S dopomoci chape jednoduché protiklady.
V roviné¢ morfologicko- syntaktické samostatné rozliSuje mezi jednotnym a mnoznym
Cislem, uzivd minuly, pfitomny a budouci cas, poznd nespravné utvoifenou vétu.
S dopomoci zvlada sklotiovat, do pfibéhu doplnit slovo ve spradvném tvaru. V pragmatické
rovin¢ zvlada vSechny ukony bez dopomoci. Rozumi mluvenému slovu, 1 pokynim ze
strany pedagoga. Je schopna zapamatovat si texty.

Matka Emy je ¢eské narodnosti a otec Indické, ale mluvi pouze anglickym jazykem.
Rodice pii komunikaci mezi sebou mluvi anglicky. Na Emu v doméacim prosttedi mluvi
matka prevazné Cesky, obcCas anglicky. S otcem divka komunikuje v anglickém jazyce,
ovsem nikoli tak ¢asto jak s matkou, protoze otec vétSinu Casu pracovné cestuje. V dobé
nepfitomnosti rodi¢i o Emu peCuje ceskd chiva, kterd s Emou mluvi pouze Cesky.

Od nového Skolniho roku bude Ema navstévovat anglickou zakladni skolu.
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Anamnéza ¢.3
Jméno: Denis
Datum narozeni: 25.11. 2009

Vék: 6 let 5 mésica

Matka a otec Denise jsou ¢eského ptivodu. Dominantnim jazykem u chlapce je tedy
Cesky jazyk. Denis nema zadného sourozence. Matetfskou Skolu navstévuje jiz tietim
rokem a navStévuje krouzek anglického jazyka. Chlapec je velmi komunikativni,
spontanné navazuje kontakt s vrstevniky i s dospélymi osobami. Nebylo tfeba navstév
Skolniho logopeda.

V lexikalné-sémantické roviné samostatné pojmenuje veéci na obrazku, klade otazky,
chape jednoduché¢ protiklady, umi zpaméti kratsi texty, tvoii nadfazené pojmy, s dopomoci
pozna a pojmenuje nesmysl na obrazku. V morfologicko-syntaktické samostatné rozliSuje
rozdily mezi jednotnym a mnoznym ¢islem, uziva ¢as minuly, pfitomny a budouci, mluvi
gramaticky spravn¢, pozna nespravné utvorenou veétu. S dopomoci spravné sklonuje a do
pribéhu doplni slovo ve spravném tvaru. V pragmatické roviné zvladd vSechny ukony
samostatng, taktéz v rovin¢ foneticko-fonologické.

Denis mé v matetské Skole spoustu kamarada a velice rad se Gcastni her a soutézi.
Diky navstévam anglického krouzku zna zakladni anglicka slova a fraze, které obcas
pouziva pti rozhovoru s bilingvnim kamaradem. Dokdze bez problému odlisit Cesky jazyk
od anglického.

Oba rodice v domacim prostiedi s chlapcem komunikuji v ceském jazyce a obcas
s Denisem procvicuji anglicky jazyk. Denis od nového Skolniho roku bude navstévovat

anglickou zékladni skolu.
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Anamnéza ¢.4

Jméno: Eva

Datum narozeni: 23.1.2009
VEk: 6 let 4 mésice

Eva pochazi z ¢eské rodiny. Je prvorozend a méa mladsiho bratra. Matetfskou Skolu
navs§tévuje prvnim rokem. Ve tfidé md kamarady, se kterymi si hraje ale preferuje
soukromi a rada si hraje sama ptfevazné konstruktivni hry. Upfednostiiuje spiSe verbalni
komunikaci, ale jen v piipad¢ potieby.

V lexikdlné-sémantické roviné samostatné zvladd pojmenovat bézné véci na
obrazku, klade otazky, sestavi déjovou posloupnost, pozna nesmysl na obrazku.
S dopomoci zvladne vytvofit protiklady, tvofit nadiazené pojmy. V morfologicko-
syntaktické roviné dokaze samostatné rozlisit jednotnd a mnozna disla, sklofiuje, uziva
minuly, pfitomny a budouci ¢as, mluvi gramaticky spravné, pozna nespravné utvorenou
vetu, do pribéhu doplni slovo ve spravném tvaru. V pragmatické roviné samostatné preda
kratky vzkaz, dodrzuje pravidla konverzace, dokdze zformulovat otdzku a adekvatné
odpovédét na otazku. S dopomoci informuje o zdzitcich a pocitech, navazuje kontakt
s ostatnimi. Pfi konverzaci udrzuje o¢ni kontakt. V oblasti foneticko-fonolofické
samostatné zvlada vyslovnost i1 artikulacni obratnost.

Dominantnim jazykem je ¢esky jazyk. Divka navstévuje krouzek anglického jazyka
a v predeslych dvou letech navstévovala anglickou matetskou Skolu, kde se naucila
zékladlim angli¢tiny. Pfi komunikaci s détmi ale pouziva pouze Cesky jazyk. Za celou dobu
dochazky do matetské Skoly nebyla potieba zasah logopeda.

Eva si doma si velmi rada hraje se svym bratrem, se kterym komunikuji v ¢eském
jazyce. Maminka s Evou komunikuje pfevazné v Ceském jazyce, ale obcas spolu hovoii
I v anglickém jazyce. Divka od nového Skolniho roku bude navstévovat anglickou zékladni

skolu.
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Anamnéza ¢. 5
Jméno: Marek
Datum narozeni: 18.9.2009

Vék: 6 let 7 mésicta

Marek pochazi z cCeské rodiny. Jeho dominantnim jazykem je cesky jazyk.
Matetskou Skolu navstévuje jiz ¢tvrtym rokem. V kolektivu ma spoustu kamaradi, je
velice pratelsky. Velmi rad si hraje s ostatnimi détmi a preferuje hry v tymu. Spontanné
navazuje komunikaci s vrstevniky i dospélymi osobami. Spontanné informuje o zazitcich.
Jelikoz je velmi energicky, ¢ini mu obcas mensi problémy dodrzovat pravidla konverzace.
Dva roky navstévoval jednou tydné Skolniho logopeda. Hlasku tvofil jinym zptisobem a na
jiném miste, nez odpovidd norma. Jednalo se o rotacismus bohemicus. Nyni logopedickou
péci ukoncil, obtize se podafily napravit.

V roviné lexikalné-sématické dokaze samostatné pojmenovat bézné véci na
obrazku, klade otazky, fekne co je na obrazku, umi zpaméti kratsi texty, tvofi nadiazené
pojmy, pojmenuje nesmysl na obrazku. S dopomoci chape jednoduché protiklady, sestavi
déjovou posloupnost, realizuje komplikovanéjsi pokyny.

V oblasti morfologicko-syntaktické  samostatné rozliSuje mezi jednotnym
a mnoznym Ccislem, sklofiuje, uziva minuly, pfitomny a budouci ¢as, mluvi gramaticky
spravné, pozna nespravné utvoienou vétu, do piibéhu doplni slovo ve spravném tvaru.
V pragmatické rovin€ upfednostiiuje verbalni formu komunikace, spontanné informuje
o zazitcich a pocitech, pfeda kratky vzkaz, navazuje fecovy kontakt s vrstevniky,
adekvatné odpovi na otdzku, smyslupln¢ vyjadii myslenku, udrzuje oc¢ni kontakt.
S dopomoci dodrzuje pravidla konverzace. V ramci matetské Skoly navstévuje krouzek
anglického jazyka. Zn4 zakladni slovicka a fraze v anglickém jazyce.

Markovi rodice jsou ¢eského piivodu a s chlapcem mluvi pouze v ceském jazyce.
Marek ma mladsi ro¢ni sestru, o kterou se velice rad stara. Marek bude od zafi navstévovat

anglickou zékladni skolu.
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Anamnéza €. 6

Jméno: FrantiSek

Datum narozeni: 18.12. 2009
VEk: 6 let 4 mésice

Frantiek pochazi z bilingvni rodiny. Matka pochizi z Anglie, otec z Ceské
1 ¢eskym jazykem, dominantni je jazyk anglicky. Dominantnim jazykem otce je Cesky
jazyk. Matka komunikuje s FrantiSkem pfedev§im v anglickém jazyce, otec hovoii
s FrantiSkem ceskym jazykem. Matka pracuje v Ceské republice jako piekladatelka.
Chlapec nemé zadného sourozence. Matetskou Skolu navstévuje jiz tfetim rokem.

FrantiSek hovoti Ceskym i anglickym jazykem. Dovede od sebe oba jazyky rozlisit
a anglicky jazyk pouziva piedeviim pii komunikaci s matkou. Ceskym jazykem hovoii
velmi dobfe, rozumi mluvenému slovu. V kolektivu ma kamarady, upfednostiiuje verbalni
formu komunikace.

V rovin¢ lexikalné-sémantické samostatné pojmenuje bézné véci na obrazku, klade
otazky, chépe jednoduché protiklady, sestavi déjovou posloupnost, umi zpaméti kratsi
texty, tvoii nadfazené pojmy, poznd nesmysl na obrazku, realizuje komplikovanéjsi
pokyny. S dopomoci tvoii protiklady. V morfologicko-syntaktické rovin¢ samostatné
rozliSuje mezi jednotnym a mnoznym Ccislem, sklofiuje, uziva ¢as minuly, piitomny
a budouci, mluvi gramaticky spravné, poznd nespravné utvorenou vétu. S dopomoci do
ptibehu doplni slovo ve spravném tvaru. V pragmatické rovin¢ samostatné zvlada vSechny
ukony, taktéz v roviné foneticko-fonologické.

Pti komunikaci s détmi z Ceskych rodin hovoii pouze Ceskym jazykem, pfti
komunikaci s détmi s bilingvnich rodin voli obcas spontanné jazyk anglicky, a to
pfedevsim pfi hte.

V novém Skolnim roce bude FrantiSek navstévovat anglickou zakladni Skolu.
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Anamnéza ¢.7

Jméno: Vilém

Datum narozeni: 24.3.2010
VéEk: 6 let 1 mésic

Vilém pochazi z bilingvni rodiny. Matka chlapce je ¢eské narodnosti a otec se do
Ceské republiky pfistéhoval z Anglie. Dominantnim jazykem matky je Sesky jazyk,
s chlapcem komunikuje v jazyce Ceském a otcem jazykem anglickym. Otciiv dominantni
jazyk je anglicky, Ceskym jazykem nehovofi. Vilém komunikuje obéma jazyky, ceskym
1 anglickym. Oba jazyky dovede rozlisit, pii komunikaci s vrstevniky upfednostituje ¢esky
jazyk. Dominantni jazyk chlapce je jazyk Cesky. Mateiskou Skolu navstévuje tfetim rokem.

V lexikalné-sémantické rovin€ je schopen samostatné pojmenovat bézné véci na
obrazku, klade otdzky, smysluplné¢ vyjadii myslenky, pocity, umi zpaméti prevypraveét
kratké texty. Obtize mu Cini chapani jednoduchych protikladi a tvofeni protikladii, neni
schopen realizovat komplikovanéj§i pokyny ve spravném potadi. V morfologicko-
syntaktické roviné zvlada s dopomoci pedagoga rozliSovani mezi jednotnym a mnoznym
¢islem, skloniovani, poznd nespravné utvorenou vetu, do pribéhu doplni slovo ve spravném
tvaru. V pragmatické roviné zvlada vSechny tkony samostatné, popifipadé s mensi
dopomoci. Uptednostituje verbalni formu komunikace, informuje o zazitcich, pocitech,
spontann¢ navazuje kontakt s détmi. Obtize mu ¢ini udrzovani oc¢niho kontaktu.
Ve foneticko-fonologické roviné zvlada vyslovnost a s dopomoci artikulacni obratnost.

Vilém navs$tévuje jednou tydn€ Skolniho logopeda prvnim rokem. V oblasti
komunikace chlapec nejevi vyrazné obtize, je schopen vyjadfit sva ptani, potieby a vést
kratky dialog s vrstevniky 1 dospé€lou osobou. Od zafi bude navstévovat ¢eskou zakladni

skolu.
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Anamnéza ¢.8

Jméno: Jachym

Datum narozeni: 20.2.2010
VéEk: 6let 2 mésice

Jachym pochdzi z bilingvni rodiny. Dominantnim jazykem otce je jazyk anglicky,
pochazi z Anglie. MatCin dominantni jazyk, je Cesky jazyk. Jichym komunikuje jazykem
¢eskym 1 jazykem anglickym. S otcem Jachym komunikuje v jazyce anglickém a s matkou
vjazyce Ceském. Dominantnim jazykem chlapce, je cesky jazyk. Pfi komunikaci
s vrstevniky upfednostituje Cesky jazyk. Matetskou skolu navstévuje druhym rokem.

V lexikalné- sémantické roviné dokaze samostatné pojmenovat véci na obrazku,
klade otazky, pozna nesmysl na obrazku. Potize se objevuji pfi tvofeni a poznani
protikladd. V morfologicko-syntaktické roviné je schopen samostatné sklonovat, uzivat
pfitomny, budouci i minuly ¢as, poznd nespravné utvorenou vétu, mluvi gramaticky
spravné¢, do ptibéhu doplni slovo ve spravném tvaru. V pragmatické roviné zvlada kritéria
samostatné, popiipadé s menSi dopomoci. Upiednostituje verbalni formu komunikace,
pfeda kratky vzkaz, spontanné navazuje fecovy kontakt s détmi, smysluplné vyjadii
myslenky, udrzuje o¢ni kontakt. Ve foneticko-fonologické roviné zvladd s dopomoci
vyslovnost 1 artikulacni obratnost.

Komunikace v c¢eském jazyce Jachymovi nejevi zadné vyrazné potize. Zaii bude

navstévovat anglickou zakladni Skolu.
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5.4 Zavér a diskuze

Hlavnim vyzkumnym cilem diplomové prace s nazvem vliv bilingvismu na vyvoj
feci ptedskolniho ditéte a jeji nasledna logopedicka péce bylo zjistit, zda se vyskytuji u déti
z bilingvnich rodin obtiZze v komunikaci, v porovnani s détmi z ¢eskych rodin a zda jsou
rozdily vyrazné. K ziskani potfebnych informaci o komunikacnich dovednostech déti
slouzil primarné diagnosticky test, pro doplnéni informaci slouzila anamnéza jednotlivych
déti. Pro ucely vyzkumu byly vytvofeny dvé skupiny, které byly ndsledné porovnany.
Jednalo se o skupinu c¢tyt Sestiletych déti z ceskych rodin. Druhou skupinu tvofily téz
Sestileté déti z bilingvnich rodin. Ve vSech ptipadech skupiny bilingvnich déti, jeden
z rodich komunikuje anglickym jazykem. Jelikoz déti z bilingvnich rodin Ziji na tzemi
Ceské republiky a navitévuji matefskou $kolu spolu s ¢eskymi détmi a jeden z rodicu je
¢eské ndrodnosti, jsou v kontaktu s ¢eskym jazykem velmi casto a ve vSech piipadech
skupiny bilingvnich déti je dominantnim jazykem cCesky jazyk.

Z vysledkt diagnostického testu je patrné, ze rozdily mezi jazykovymi rovinami
obou zkoumanych skupin nejsou vyrazné. Déti z bilingvnich rodin komunikuji v ¢eském
jazyce priblizn€ na stejné urovni, jako déti z ¢eskych rodin. V oblasti lexikalné-sémantické
ob¢ zkoumané skupiny dosdhly podobnych vysledkii, obéma skupinam cinil nejvice
problém v pochopeni a tvoteni protikladii. V oblasti morfologicko-syntaktické a foneticko-
fonologické obé skupiny déti zvladly jednotlivé ikony samostatné, popiipadé s dopomoci.

Podle vysledkii a porovnani jednotlivych jazykovych rovin, si obé skupiny nejlépe
vedly v rovin¢ pragmatické, kde dosahovaly nejlepsich vysledk. Bilingvni déti tedy stejné
jako déti z Ceskych rodin jsou schopny uzivat Cesky jazyk bez vétSich obtizi. Vice jak
polovina déti navstévuje matetskou Skolu déle nez jeden rok. Pouze jedno dité navstévuje
matetskou skolu prvnim rokem, jedno dit¢ druhym rokem, pét déti tfetim rokem a posledni
dité¢ jiz Ctvrtym rokem. Ze vSech osmi déti navstévovaly Skolniho logopeda Ctyfi déti,
z toho dvé déti z bilingvni rodiny a dvé déti z Ceskych rodin.

Podobnym vyzkumem zaméfenym na problematiku bilingvismu se zabyvaly
PhDr. Monika Morgensternova, Ph.D., prof. PhDr. Lenka Sulova, CSc. a Mgr. Lucie
Scholl. Pro ucely vyzkumu byl vybran vzorek dvaceti Cesko-némeckych déti. Pro sbér dat
bylo vyuzito dotazniku ur¢eného pro rodice a testovani déti prostiednictvim testu ASWT-R.
Test aktivni slovni zdsoby ASWT-R m¢l posoudit, nakolik je vyvoj ¢eského a némeckého
jazyka ditéte vyvazeny a zda je jeden z jazykti dominantni, poptipad¢ zda jsou oba jazyky
vyvazené. Z vysledka vyplynulo, Ze 80% déti ma jeden jazyk dominantni a zbylych 20%

oba jazyky vyvazené. I v ptipadé, Ze rodice pfistupuji k bilingvni vychové velmi védomé
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a dit¢ je v kazdodennim Zzivoté v kontaktu s obéma jazyky. Podle vyzkumu se tedy u déti
objevuje vyrazna dominance jednoho jazyka s tim, ze dominantni jazyk se nejcastéji
shoduje s jazykem matky a po nastupu do matetské Skoly se rovna jazyku mateiské Skoly
a okolni spolecnosti.

V porovnani se zjisténymi udaji zédveérecné prace a udaji odborného vyzkumného
Setfeni se objevuje shoda. I v nasem piipade bylo zjisténo, ze u vSech ctyt déti z Cesko-
anglickych rodin dominuje jeden jazyk. Jednd se o jazyk Cesky, se kterym jsou déti
v kontaktu v urcité mife v domacim prostiedi, v matetské skole a okolni spolecnosti.

Problematikou bilingvismu se také zabyva emeritni profesor psycholongvistiky
Francois Grosjean, ktery na zékladé¢ vyzkuml vyvratil myty o bilingvni vychové.
Bilingvismus u déti neni divodem k opozdénému osvojeni si jazyka. Mnohé studie
dokazuji, ze bilingvni dé€ti nejsou v jazykovém vyvoji opozdény, ale z divodu vypoiradani
se s dvéma jazyky se v urcitych ohledech mohou od monolingvnich déti liSit. Ne vSak
v rychlosti osvojeni jazyka. Pokud jde o bilingvni déti s jazykovymi problémy, jejich pocet
neni vyssi, nez poc¢et monolingvnich déti se stejnymi problémy. DalSim zjisténym faktem
je, ze cizi jazyk, kterym rodina mluvi doma, nema negativni vliv na nauceni se jazyka
Skolniho, pokud se jazyky lisi.

V porovnani se zjisténymi udaji diplomové prace a vysledkll studii profesora
Grosjeana se objevuje shoda. Z vysledkli diplomové prace vyplyva, ze bilingvni déti nejevi
velké obtiZze v oblasti komunikaci a v porovnani s détmi z Ceskych rodin jsou na stejné
jazykové urovni. Ve dvou piipadech u déti bilingvnich, byla potieba pomoc logopeda, ale
stejné tak i u dvou déti z Ceskych rodin. Jak jiz bylo zminéno, u vSech vybranych déti
k vyzkumnému Setfeni z bilingvnich rodin se objevuje dominantni ¢esky jazyk. VSechny
déti jsou schopné komunikovat v ¢eském jazyce, rozumi mluvenému slovu a komunikace
jim nec€ini zadné vyrazné potize.

Miutzeme se domnivat, ze bilingvni vychova ve vétSin€ piipadi nemd na déti
negativni vliv a neplisobi jim velké obtize v komunikaci a osvojeni si jazyka. OvSem

z divodu malého vyzkumného vzorku nelze vyvozovat obecné platné zavéry.
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Zavér

Zpracovani diplomové prace piedchdzelo podrobné studium odborné literatury.
Jednalo se pievazné o studium odborné literatury logopedické, psychologické, v ramci
potieb lingvistické a stéZejni literaturu tvofily také publikace zabyvajici se bilingvismem.
Diky odborné literatufe jsme ziskali zcela novy pohled na problematiku bilingvismu.
Bilingvismus je velmi zajimavé téma, které¢ se nyni dostava do poptedi a je predmétem
zkoumani. Dle naSeho nazoru se zijem o publikace a studia v oblasti bilingvismu
v soucasné dob¢ zvysuje. Diplomova prace se obecné¢ zabyva studiem bilingvismu se
zaméefenim na déti predSkolniho véku. ZavéreCnou praci tvori Cast teoreticka, na kterou
navazuje ¢ast prakticka.

Teoreticka cast je rozdélena celkem do ctyi kapitol. Obsahem teoretické Casti je
terminologie v oblasti logopedie, vyvoj feci, bilingvismus a logopedicka intervence. Kazda
kapitola je roz¢lenéna do podkapitol. Cilem bylo piechledné vymezit a charakterizovat
danou problematiku tak, aby ji bylo porozuméno. Jak je jiz vySe zminéno, vychodiskem
pro teoretickou ¢ést byla odborna literatura.

Predmétem z4jmu praktické ¢asti diplomové prace bylo zkoumani fecové urovné
déti predskolniho véku z bilingvnich a Ceskych rodin a nasledna komparace vysledki.
V prvni fad¢ byl stanoven hlavni vyzkumny cil, na ktery navazuji vyzkumné otazky a dil¢i
cile. Pro dosazeni stanovené¢ho cile jsme si zvolili kvalitativni vyzkumnou metodu
diagnostického testu a anamnézy. Vychodiskem diagnostického testu byl test Bednaiové
a Smardové, ktery byl modifikovan pro déti pied nastupem do zakladni $koly.
Prosttednictvim diagnostického testu byly ziskany stézejni informace, které zodpovedély
vyzkumné otazky. Pouzitd kvalitativni metoda umoZznila navéazat izkou spolupraci s détmi
1 rodi¢i déti. Vysledky testu byly popsdny a zaznamenany do tabulek. Na zavér byly
vysledky porovnany s podobnymi odbornymi vyzkumy zabyvajicimi se bilingvnismem.

S détmi z bilingvnich rodin je mozno se setkat v matetskych Skolach razného typu
po celé Ceské republice. Vétime, Ze poéty déti z dvojjazyénych rodin bude v mateiskych
Skoléach ptibyvat. Nemusi se jednat pouze o déti z bilingvnich rodin, ale také o déti z rodin
¢eskych, se kterymi rodi¢e mohou komunikovat ve dvou jazycich. Diplomova prace muze
poskytnout informace ohledné problematiky bilingvismu déti predskolniho véku. Mize
slouzit jako voditko pro realizaci zaveérecnych, ¢i seminarnich praci. Dale miize poskytnout
informace pro studenty ptedskolni pedagogiky, ¢i specidlni pedagogiky a v neposledni fad¢

pro pedagogy a vetejnost, kterd je v kontaktu s détmi z bilingvnich rodin.
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Priloha

Ptiloha obsahuje diagnosticky test jazykovych rovin

LEXIKALE- SEMANTICKA zvlada s zvlada
ROVINA nezvlada |dopomoci samostatné
1 Pojmenuje bézné véci na obrazku
7 Klade otazky ,,Pro¢?" ,,Kdy?"
3. Rekne, co je na obrazku
4 Chépe jednoduché protiklady
Sestavi déjovou posloupnost a popise
5. ji
6. Pojmenuje, co déla urcita profese
7 Umi zpaméti kratsi texty
g Tvofi nadfazené pojmy
9 Tvofi protiklady (antonyma)
Tvofi slova podobného vyznamu
10. (synonyma)
Pozna a pojmenuje nesmysl na
1. obrazku
Ve spravném potadi realizuje
12, komplikovanéjsi pokyny
MORFOLOGICKO- zvladé s zvlada
SYNTAKTICKA ROVINA nezvladdd |dopomoci samostatné
RozliSuje mezi jednotnym a
1 mnoznym ¢islem
7 Sklotiuje
3. Uziva ¢as minuly, ptitomny, budouci
4 Mluvi gramaticky spravné

60




Pozna nespravné utvorenou vétu

Do ptib¢hu doplni slovo ve

spravnem tvaru

PRAGMATICKA ROVINA

nezvlada

zvlada s

dopomoci

zvlada

samostatné

Upftednostiiuje verbalni formu

komunikace

Spontann¢ informuje o zazitcich

pocitech, pfanich

Pteda kratky vzkaz

Spontann¢ navazuje feCovy kontakt s

détmi 1 dosp€lymi

Dodrzuje pravidla konverzace a

spolecenského kontaktu

Dokaze zformulovat otazku,

adekvatn€ odpovédet na otazku

Smysluplné vyjadii myslenku,
napad, pocity, prozitky...

Rekne svoje jméno a piijmeni, jména

rodic¢u, sourozencll...

PRVKY NEVERBALNI]
KOMUNIKACE

O¢ni kontakt

FONETICKO- FONOLOGICKA
ROVINA

nezvlada

zvlada s

dopomoci

zvlada

samostatné

Vyslovnost

Artikulaéni obratnost
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