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Anotace:

Tématem bakalarské prace jsou moznosti spoluprace zakladni Skoly a rodiny pfi
integraci ditéte s poruchou chovani do kolektivu tfidy. Bakalafska prace je tradicné
rozdélena na dvé Casti. Prvni, teoretickd Cast vymezuje etiologii poruch chovéni,
projevy poruch chovani, intervenci poruchy chovani ve Skolnim prostfedi a praci
s tfidnim kolektivem. Spolupréci mezi zékladni Skolou arodinou bakalafska préce
popisuje jak ze spoleCenského hlediska, tak iz hlediska legislativniho. Vénuje se
spolupréci nejen srodinou, ale také kooperaci mezi pedagogickymi pracovniky na
zékladni Skole a ve Skolskych institucich, se kterymi se dité s poruchou chovani mdze
setkat. Druha, empiricka Cast je postavena na kvalitativnim vyzkumu. Jeho cilem je
zjistit moznosti spolupréace tfidniho ucitele arodiny pfi integraci ditéte s poruchou

chovani a ve snaze zmirnit projevy jeho nezadouciho chovani.
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Annotation:

The topic of the bachelor's thesis is the possibilities of cooperation between the
elementary school and the family in the integration of a child with a behavior disorder
into the collective class. Bachelor's thesis is traditionally divided into two parts. The
first theoretical part defines; etiology of behavioral disorders; manifestations of
behavioral disorders; intervention of behavioral disorders in the school environment and
work with the class team. The bachelor's thesis describes the cooperation between the
elementary school and the family, both from a social point of view and also from
a legislative point of view. It describes cooperation not only with the family, but
amongcooperation between teaching staff at elementary school and in educational
institutions that a child with a behavior disorder may encounter. The second practical
part is based on qualitative research. Qualitative research in this bachelor's thesis aims
to find out the possibilities of cooperation between the class teacher and the family in
the integration of achild with a behavior disorder and in an effort to reduce the

manifestations of his unwanted behavior.

Keywords:

Child with behavior disorder; family; teacher; cooperation between elementary

school and family; integration; class collective; special pedagogy
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Uvod

Tématem bakalarské prace jsou moznosti spoluprace zakladni Skoly a rodiny pfi
integraci ditéte s poruchou chovani do kolektivu tfidy. Zejména se bakalafska prace
zabyva problematikou uchopeni vzajemného vztahu zékladni Skoly a rodiny pfi praci

s ditétem s poruchou chovani.

Spolupréce tfidniho ucitele a rodiny zpravidla zacina, pokud ma dité ve Skole
urCity problém. Jedna-li se o déti s poruchami uceni, je spoluprace rodiny a tfidniho
uCitele skoro samoziejmosti. Ale jak vypada vzajemna interakce rodiny a pedagoga,
pokud se jedna o problematiku integrace Zaka s poruchou chovani do kolektivu tfidy?
Tato problematika zdaleka neni prozkoumana tak, jak si zasluhuje. Pro€ se zabyvat
integraci do tfidniho kolektivu? Odpovéd je jednoduchd, a prece dllezZita jako sama
integrace do kolektivu. Dobry vztah se spoluzéky nejenze pfimo ovliviiuje klima celého

tfidniho kolektivu, ale také nepfimo ovliviiuje chut' Zakl se vzdélavat.

Teoretickd Cast bakalafské prace obsahuje teoretickd vychodiska, ktera jsou
podloZena ovéfenymi odbornymi zdroji, a zabyva se vysvétlenim témat spjatymi s Casti

empirickou.

Prvni kapitola popisuje poruchy chovani a mozné faktory jejich vzniku, zabyva
se nejbézngjsSi diagnostikou poruch chovani a jejich jednotlivymi projevy
v jednani ditéte. Najdeme tu i mozZnosti intervence. Zaméfuje se predevsim na moZnosti,

jak ve Skolnim prostfedi zmirfiovat nezadouci chovani ditéte s poruchou chovani.

Druhd kapitola se zabyva dalSimi institucemi, které se mohou ve spolupréci se
zakladni Skolou podilet na praci s ditétem s poruchami chovani. Jedna se o Skolni
i mimoSkolni instituce, jako jsou stfediska vychovné péce, odbor socialné-pravni

ochrany déti nebo pedagogicko-psychologické poradny.

Posledni kapitola teoretické Casti zachycuje vztah mezi rodinami a z&kladni
Skolou. PohliZi na tuto spolupréci z legislativniho pohledu iz pohledu spole¢enského.
Samoziejmé nelze v teoretické Casti opomenout definice nejbéznéjSich moznosti

spoluprace mezi zakladni Skolou a rodinami.



Empirickd Cast se zakladd na kvalitativnim vyzkumu, detailngji na
polostrukturovaném rozhovoru s tfidni ucitelkou, s chlapcem s poruchou chovani a jeho

rodinou.

Cilem vyzkumného Setfeni je zjistit, jakym zplsobem funguje spoluprace tfidni
ucitelky a rodiny, zdali jejich vzajemna interakce vede ke zmirfiovani projevi chlapcova
problematického chovani a zaroven zda vede i k integraci chlapce s poruchou chovani

do Kkolektivu tFidy.
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TEORETICKA CAST
1. Poruchy chovani

Obecna definice poruch chovani je brana jako rlizna odchylka v Sirokém spektru
socializace, kdy dité nechce respektovat normy chovani imérné jeho véku nebo jeho
rozumovym schopnostem. Kazdé dité se nékdy odchyli od socidlné ocekavaneho
chovani, proto tato odchylka musi mit trvalejSi a opakujici se rdz; uvadi se nejméné Sest
mésicl. Je nutné zminit, Ze poruchy chovani se vyskytuji vzdy v oblasti socialni
interakce, vztahu k sob& samému, vztahu k vécem a pfi zachéazeni s nimi (Hutyrova
2019, s. 69).

Existuji tedy tfi elementdrni vzorce chovéni, které déli poruchy chovéni od

pouze kratkodobého problémového chovani:
Chovéni nerespektujici socialni normy

Dité chape socialni normy i hodnoty, ale z rlznych divodl je neprijima.
O poruchu chovéni se nejedna, pokud dité neni schopno pfijmout socidlni normy
z dvodu své nizké rozumové Grovné (Michalova 2007, s. 18).

Neschopnost udrZovat prijatelné socialni vztahy

Dité je egoistické, neni ohleduplné vici ostatnim a obecné ma nizkou Groven
empatie. Socialni citéni je podminéno saturaci jeho vlastnich potfeb. Dité se nechce pro
dobro spolecnosti prizpdsobit normam. Nema zadjem se podilet na kolektivnich
aktivitach, pokud z toho nema vlastni pozitivni prospéch (Michalova 2007, s. 18, 19).

Agresivita coby rys osobnosti nebo chovani

~EMocionalni proZitek takového chovani je neutrélni, agresivita jako nasilny
zplsob chovani je typickym zplsobem reagovani jedincl s poruchou chovani.“
(Michalovéa 2007, s. 19).

Jinymi slovy jedna se o silné reakce hnévu postihujici verbalni a nonverbalni

komunikaci. Tyto intenzivni reakce mohou byt vyvolany i trivialnimi podnéty, dité nad
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reakci ztraci kontrolu. Pro dité se stava tato intenzivni odezva bézna a postupné se

agresivni projevy stavaji pfevazujicim vzorcem jeho chovani (Hutyrova2019, s. 68).

1.1 Jednotlivé projevy poruchy chovani

Déle uvedeme jednotlivé projevy poruch chovani (néktefi autofi zmifuji téz
pojem symptomy poruchy chovani). Stale plati, Ze pro diagnostikovani poruchy chovani
musi dité vykazovat tfi a vice projevll po dobu delsi nez Sest mésicll. Poruchu chovani
mlZe diagnostikovat klinicky psycholog nebo psychiatr (Olejnickova 2023). Jednotlivé
projevy je potfebné Fesit samostatné zejména ve Skolnim prostredi.

Lhani

ZvIasté nebezpecna charakteristika Ihani je takzvana prava lez: dité si uvédomuje
své nepravdy, prohlaSuje je za UCelem néco ziskat nebo se néfemu vyhnout. Déti
vétSinou lZou, aby se vyhnuly trestu. Pokud rodina dité tvrdé tresta, mize dité lhani
pouZivat jako formu sebeobrany. V takovych pfipadech je nutné spiSe chvalit snahu
pfiznat pravdu (Kadlecovd, aj. 2010, s. 141).

Agrese

Agrese neni vzdy patologickd. Rozpoznat hranici mezi zdravou a nezdravou
formou agrese byva obtizné. Pokud dité svoje agresivni projevy vyuZziva pro svij zisk
a je v tom Uspésné, mlize si neadekvatni projevy agrese zafixovat jako své bézné reakce.
Timto se agresivni projevy stavaji prevazujici charakteristikou jeho chovani
(Kadlecova, aj. 2010, s. 144), (Hutyrova 2019, s. 91).

Kradeze

O krédezi hovofime aZz tehdy, pokud dité chdpe vyznam vlastnictvi a zarover
chape, Ze Gmysinym odcizenim porusuje normy. Dité krade z rliznych dlivodd. MUze
krast pro sebe z nedostatku uspokojeni svych potfeb. Mdze také krast pro druhé nebo
pro partu, aby ziskalo obdiv, respektive aby se zaradilo. M{iZe se jednat o kradeZ za
cilem pomsty nebo zazitku (Hutyrova 2019, s. 91). Protoze kradez mdze mit nékolik
dlvodd a motivaci, nikdy by neméla byt potrestana jen samotna kradez bez hlubsiho
porozumeéni (Kadlecovd, aj. 2010, s. 142). Pfi opakovanych kradezich ve Skole, kdy
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nepomahaji Zadné vychovné nastroje ucitelll, se $kola mize obratit na organ socialné-

pravni ochrany déti (Hutyrova 2019, s. 92).
Vandalismus

Déti v mlad$im Skolnim véku zpravidla ni¢i majetek, protoZe si neumi poradit se
svou nahromadénou energii. Ve starSim Skolnim véku uZ k vandalismu mohou vést
i dalsi rGzné dlivody. Déti vétSinou jednaji ve skupiné; niceni mdze byt formou pomsty,
domnélého trestu, seberealizace, pripadné snahou ohromit okoli. Pokud se vandalismus
déje ve Skolni tFidé, ucitel mlze zainteresovat zaky do Upravy €i vyzdoby mistnosti.
Maloktery ¢lovék by ni¢il majetek, ktery si sam vyzdobil (Kadlecova, aj. 2010, s. 143).

Zaskolactvi

Pokud dité neplIni Fadné povinnou Skolni dochézku, Skola postupuje podle
metodického pokynu, ktery byl vydan Ministerstvem Skolstvi, mladeze a télovychovy.
Pokud m4 Zak zameSkanych vice neZ dvacet pét neomluvenych hodin, S$kola mé za ukol
problém zaskolactvi feSit s institucemi mimo Skolni prostfedi, zejména s organem
socialné - pravni ochrany déti. Nezlepsi-li se situace, miize byt zaskolactvi brano jako
zanedbani povinné péce ze strany zékonnych zastupcll adité mlze byt v krajnim
pripadé zakonnym zastupclm soudné odebrano (Kadlecova, aj. 2010, s. 183). P¥i
efektivnim FeSeni zaskolactvi je vzdy nutné zjistit pFiCinu. Mezi nejzakladnéjsi pFiciny
ze strany ditéte patfi strach z trestu, psychické problémy a bloky, problémy v rodiné,
Sikana, zneuzivani navykovych latek, netspéchy ve skole a rlizné vlivy vrstevnik(i nebo
rodiny (Kadlecova, aj. 2010, s. 182).

1.2 Diagnostické kategorie poruch chovani

Poruchy chovani lIze tfidit do mnoha kategorii podle rliznych kritérii. NapFiklad
na specifické a nespecifické poruchy chovani, podle vzniku, vlivu exogennich
a endogennich faktor(i ajinych pfi¢in (Michalova 2007, s. 20). Dal$im znamé
rozliSovani poruch chovani je podle spoleCenské zavaznosti na disocialni, asocialni
a antisocialni chovani. Disociélni chovani je omezujici ve vétSiné situaci spiSe pro dité
stémito projevy neZ pro spoleCnost. Mezi projevy disocialniho chovani se fadi
zlozvyky, vzdorovité chovani, negativismus (Mertin, aj. 2013, s.34). Projevem
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asocialniho chovani je porusovani sociélnich norem. Dité se chova nespoleCensky, ale
nejednd proti spoleCnosti ani proti spoleCenskym hodnotam. Patfi sem napfiklad
kradeZe, zaSkolactvi, vandalismus nebo Utéky z domova (Mertin, aj. 2013, s. 34).
Naopak antisocialni chovani je cilené zamérené na poskozovani spolenosti a jejich
socialnich norem i hodnot. Delikventnim protiprdvnim chovanim je napf. nasilna trestna
¢innost (Mertin, aj. 2013, s. 34).

Nejuzivangjsi diagnostickad kategorie poruch chovani je podle Mezinarodni
klasifikace nemoci ve zkratce MKN-10 (vydava Svétova zdravotnicka organizace,
zkracené WHO).

Porucha chovéani ve vztahu k rodiné

Porucha chovani ve vztahu k rodiné je specificka tim, Ze pdsobi v rodinném
kruhu. Patfi sem rdizné konflikty v rodiné, agresivita, ni¢eni rodinného majetku, kradeze
véci a penéz (Hutyrova 2019, s. 69). Radi se mezi poruchu chovani s lepsi prognézou,
jelikoz jde prevazné o reakci na urcité okolnosti nebo na prostfedi. Dité s poruchou
chovani ve vztahu krodiné vétSinou dobfe vychdzi se svymi spoluzédky as SirSi
skupinou lidi (Ptacek 2006, s. 15).

Nesocializovana porucha chovani

Nesocializovana porucha chovani, jak uZ jeji nazev napovida, se vyznacuje
naruSenymi vztahovymi vazbami. Dité s nesocializovanou poruchou chovani se od
vrstevnikl izoluje. Disocialni a agresivni chovani proto provadi samostatné. Dité je
nepratelské a agresivni v0ci autoritam (Hutyrova2019, s. 71), ¢asto je nasilné viCi
slabsim avlci zvifatlm. Wyvolava rvacky, ni¢i majetek. Tato porucha chovani
v dospélosti vétSinou prechdzi do zavaznych poruch osobnosti. Nesocializovana
porucha chovani je zfetelnd ve vSech oblastech, avSak nejvyraznéji se projevuje ve
Skole, nebot’ zde je dité de facto pod nepretrzitym dohledem, ma dany rezim a jsou na
ného kladeny urcité naroky, napfiklad na spolupraci (Kadlecova, aj. 2010, s. 138),
(Ptacek 2006, s. 11, 12).
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Socializovana porucha chovani

Socializovand porucha chovani je charakteristicka disocialnim az asocialnim
chovanim ve skupiné. Déti spole¢né v parté uzivaji navykové latky, poSkozuji a odcizuji
verfejny i soukromy majetek, pfipadné zanedbavaji povinnou Skolni dochazku (Hutyrova
2019, s. 70). Dité se socializovanou poruchou chovani je své parté velice oddané a Fidi
se jejimi pravidly. Minéni jejich €lenl je pro ného velice dllezité a zasadni. S dospélymi
nema tolik naruSeny vztah, spiSe s autoritami vSeobecné. V nékterych pripadech
samotna skupina, jiz je clenem, nemusi byt patologicka, a deliktd se dité se

socializovanou poruchou chovani dopousti samostatné (Kadlecova, aj. 2010, s. 139).
Porucha opozi¢niho vzdoru

Porucha opozi¢niho vzdoru se pfevazné vyskytuje u déti ve véku Sest az dvanact
let. Jejim znakem je vzdorovité, neposlusné, provokativni chovani, dité odmita plnit
Ukoly a povinnosti. U ditéte s poruchou opozi¢niho vzdoru se vsak nevyskytuji zavazné
disocialni nebo agresivni rysy, které prekraCuji zakonné normy (Train 2001, s. 188,
189). Porucha opozi¢niho vzdoru je zvlasté zfetelna v nejblizSich mezilidskych vztazich
k dospélym a ke spoluzak(iim. Nejéastéji se toto vzdorovité chovani vyskytuje na prvnim
stupni zakladni Skoly. Porucha opozi¢niho vzoru se miZe v pozdéjsim véku vyvijet do
jinych, zévazngjSich poruch chovani, jako je napfiklad socializovand nebo
nesocializovand porucha chovani (Kadlecovd, aj. 2010, s. 140).

SmiSené poruchy chovani a emoci

Charakteristickym rysem je disociélni, vzdorovité a agresivni chovani ve spojeni
se znaCnymi symptomy deprese, Uzkosti a dalSich poruch emoci. Pod kategorii smisené
poruchy chovani a emoci patfi napfiklad depresivni porucha chovani (Hutyrova 2019,
s. 73).
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1.3 Rizikové faktory vzniku poruchy chovani

Biologicky faktor

Biologicky faktor zahrnuje otdzku dédicnosti a biologicko-fyziologické priCiny.
Jedna z teorii hovofi o neurologické poruse nervovych impulzl, kvili niz dochazi
k naruseni pfenosu signalli do rliznych oblasti mozku, a tim dochazi k odklonu od bézné
funkce centralni nervové soustavy. Vznik poruchy chovani mohou zplsobit i zmény
v hladindch hormon( (testosteronu a serotoninu), kupfikladu v puberté. Biologickym
rizikovym faktorem mohou byt téZ komplikace pfed porodem a béhem porodu, spojené
s citovym zanedbanim v raném détstvi (Hutyrova 2019, s. 74), (Pacl, aj. 2007, s. 139).

Geneticky faktora

Geneticky faktor se zaméfuje na moznou souvislost zdédéni poruchy chovani
z rodiny. Mnohé vyzkumy potvrzuji urcita geneticka rizika plsobici na vyvoj poruchy
chovani v détském véku. Pacl (2007) udava, Ze u adoptovanych déti je trojnasobna
Sance oproti béZzné populaci, Ze dité bude mit poruchu chovani, pokud se jeho
biologicky rodi¢ dopustil nékolik recidivnich kriminalnich ¢inli (Pacl, aj. 2007, s. 143).
Vyzkumy, které se zaméfily na agresivitu v détském véku, ukazuji zajimavé vysledky.
Az 38 procent otcli se zavislosti na alkoholu a s antisocialni poruchou osobnosti ma
potomky s poruchami chovani (Pacl, aj. 2007, s. 142).

Psychologicky faktor

Psychologicky faktor se zabyva ddvody vzniku poruch chovani u déti, které
nemaji Zadné biologické priiny. Mozné pFiCiny vzniku poruchy chovani
z psychologického hlediska se déli nasledovné (Hutyrova2019, s. 76):

e Hledani ndhradniho uspokojeni

Tyka se ditéte, které prozilo urCitou ztratu nebo opakovanou frustraci. Svym
chovanim vyjadfuje pocit potfeby. U mnohych déti jde o potfebu uzndni nebo
pozornosti (Hutyrova 2019, s. 78).

e Projev problémového chovani se vztahem k emocni deprivaci
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Souvisi s citovou deprivaci ditéte v rodiné nebo v Ustavnim ¢i vychovném
zafizeni (Hutyrova 2019, s. 78).

e Poruchy chovani na bazi disharmonického vyvoje osobnosti

V disledku toho déti navazuji pouze kratkodobé povrchni vztahy, jsou emocné
oplostélé, impulzivni s agresivnimi rysy. K dospélym se naopak umi chovat zdvofile
a plsobit empaticky. V dospélosti se vétSinou tato porucha chovani nazyva disocialni
porucha osobnosti. (Hutyrova 2019, s. 78)

e ExternalizaCni porucha adaptace

Jedna se o volani o pomoc. Pokud se dité vyskytne v téZké situaci, jedna zcela

Vv panice a nezdmérné reaguje disocidlnim chovanim (Hutyrova 2019, s. 78).

Poruchy chovani jako projev jiné zavazné psychické poruchy (zejména deprese,
schizofrenie nebo bipolarni porucha) (Hutyrova 2019, s. 78).

Socialni faktor

> v 7]

Ke vzniku poruchy chovani mize prispét i plsobeni nejblizsiho socialniho okoli.
Priméarni sociélni skupinou je rodina. Rodina pfendsi na dité své negativni i pozitivni
vzorce chovani. | sama rodina uci dité pfekraCovat socialni normy po svém vzoru
(Hutyrova 2019, s. 78-80). Negativni vzorce chovani se ovsem nemusi pfenaset pouze
v rodiné, déti vyznamné ovliviiuji i masmedia, pocitacové hry, televize a socialni sité
(Pacl, aj. 2007, s. 145).

1.4 Intervence poruchy chovani na skolni Grovni

Pod pojem intervence fadime veSkeré umysiné Cinnosti, které ovliviiuji dité.
Cilem intervence je blaho ditéte, pokud moZno trvala pozitivni zména jeho chovani,
jednani a prozivani, studijni prospéch, mezilidské vztahy a socialni kompetence, které
budou slouzit k jeho Zivotnimu prospéchu. K dosaZzeni tohoto cile se vyuziva fada
odborngé praktikovanych postupl (Kadlecova, aj. 2010, s. 3,4).

Intervence z4visi na typu a na prognoze poruchy chovani. Zakladnim pravidlem

pro Uspésny pribéh napravy je komplexni, systematicky a dlouhodoby pfistup, na
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intervence is rodinou ditéte, protoZze porucha chovani nebyva zaleZitost pouze ditéte
samotného (Ptacek 2006, s. 17).

Rodina hlavné v minulosti méla Sirokou $kalu vychovnych prostredkd, jak
ukaznit problémové chovani ditéte. NevyluCovaly se fyzické tresty, straSeni nebo
zakazy. Casto rodice trestaji déti za vlastni selhani (Mertin, aj. 2013, s 38,39).

Skola ma nékteré tresty omezené, zvlasté fyzické tresty. Pedagogové musi
vyuzivat vychovné prostfedky, které jsou schvaleny Ceskou legislativou (Mertin,
aj. 2013, s 35).

Véaclav Mertin s odbornym kolektivem (Mertin aj. 2013) uvadi nejbéznéjsi
moznosti vychovnych opatfeni na Skolach, které ucitelé uplatiiuji pfi zmirfiovani

projevd poruchy chovani.

»Jejich spektrum je Siroké a saha od domluvy, napomenuti, sdéleni rodictim,
poznamky pFes pozvani rodict do Skoly, napomenuti tfidniho ucitele az ke snizenému
stupni z chovani, jednani vychovné komise. V mimoradnych pfipadech se obraceji na
orgén socialné-pravni ochrany déti, policii“... (Mertin, aj. 2013, s 40).

UCcitelé vétSinou zvoli vice vychovnych opatfeni, pokud se predeslé pokusy ukazi
jako neefektivni. UcCitelé vyuZivaji k ukaznéni tfidy také zndmkovani, predevsim
dostateGnou nebo nedostatetnou. Spatna klasifikace je zejména (sp&3na u déti
a u rodicl, kterym zaleZi na dobrém studijnim prospéchu. Spoluautor publikace Vaclav
Mertin (2013) poukazuje na fakt, Ze v praxi vychovna opatfeni funguji na Zaky druhého
stupné pouze sporadicky. Zde je nutné komplexni FeSeni s rodinou (Mertin, aj. 2013,
s 40).

Ve vétsing pripadi se ucitel zkousi s nekéazni ditéte vyporadat sam. Pokud
delikvence u ditéte pokracuje, ucitel se pravdépodobné spoji sroditem ditéte nebo
nejprve pozada o pomoc tfidniho ucitele, vychovného poradce, Skolniho metodika
prevence, feditele Skoly nebo dalSi kvalifikované osoby (Bendl, aj. 2016, s. 34). Tridni
ucitel ma mimo jiné narok predavat navrh na vySetfeni ditéte s projevy problémoveho
chovani do pedagogicko-psychologické poradny nebo do specialné pedagogického

centra (Bendl, aj. 2016, s. 45).
18



Individualni vychovny plan

Ke spole€nému feSeni Skoly a rodiny nabada také koncept Ministerstva Skolstvi,
mladeZe a télovychovy s ndzvem Individudlni vychovny plan. Individudlni vychovny
plan vznikl v roce 2010 jako nahrada za smlouvy s rodici. Individualni vychovny plan je
sepsan tak, aby rodina i uCitel spole€nymi aktivitami zmirnili neZadouci chovani ditéte.
Tuto pisemnou smlouvu s rodi¢i vyuzivdA mnoho zé&kladnich Skol, pokud nepomohla
pfedchozi vychovnd opatfeni v ramci Skoly. Pfedstavuje to i jakési upozornéni pro
rodinu i dité, Ze situace je vazna, a pokud se chovani ditéte nezacne zlepSovat, bude

Skola nucena poZadat o FeSeni instituce mimo zakladni Skolu (Mertin, aj. 2013, s. 152).
Vychovné komise

Vychovné komise slouZi jako poradni organ feditele zkladni Skoly. Zucastni se
ji podle zavaznosti Feditel Skoly, zakonny zastupce ditéte, tfidni ucitel, vychovny
poradce, zastupce organu socialné-pravni ochrany déti, Skolni metodik prevence
a Skolni specialni pedagog. Na vychovné komisi se probira dosavadni priibéh vychovy
a vzdélavani zaka a spoluprace s rodi¢i. Dokladaji se zde také rlizna predesla opatrent,
pripadné smlouvy mezi rodinou a $kolou. O priibéhu vychovné komise je veden zapis,

rv s

ktery GCastnici podepisi (Kucharska, aj. 2014, s. 155).

Intervence poruchy chovani by se neméla omezit pouze na spolupraci mezi
tfidnim ucitelem arodinou. TF¥idni ucitel by se mél zaméfit ina préci s tfidnim

kolektivem, aby prispél k integraci Zaka s poruchou chovani.
Préace s tFidnim kolektivem

Vztahy mezi spoluzdky ve $kolni tfidé velice ovliviiuji pribéh vychovné-
vzdélavaciho procesu. Pro mnohé Zaky jsou dobré vztahy mezi spoluzaky vyznamnéjsi
nez samotné ucivo. Proto je dllezité se od prvniho roc¢niku zaméfit na budovani silnych
a pozitivnich socialnich vazeb v tfidnim kolektivu. K tomu jsou ureny adaptacni kurzy
nebo tfidnické hodiny v pribéhu $kolniho roku. VZzdy zalezi na tfidnim uciteli a jeho
kompetenci vést tfidni kolektiv. Sam nejvice ovliviiuje chovani svych zakd v kmenové
tfidé. Mél by nabédat irodiny, aby Zaky podporovaly v utvafeni pratelskych vztah
s ostatnimi spoluzaky (Mertin, aj. 2013, s. 68), (Janouskova 2012).

19



Z&ci by méli mit od prvniho dne stanovena pravidla chovani ve tfidé. V idealnim
pfipadé se na jejich vytvareni tfidni kolektiv podili. Pravidla maji zakotvovat slusne,
respektujici chovani ke spoluzakiim ak ucitellm. Stava se, Ze o Zaka s poruchou
chovani, ktery pravidla trvale porusuje, své spoluzaky slovné nebo fyzicky napada,
krade jim véci a svym chovanim negativné vyCniva, spoluZaci ztrati zajem a CasteCné
nebo Uplné ho z kolektivu vycleni. Osamocenych Zaki si nejcastéji vSimne pravé tridni
ucitel, ktery svou tfidu pozoruje. Impuls mize také pfijit ze strany rodiny. Existuji
i rizné formalni metody, jak zjistit socialni klima tfidniho kolektivu. Velmi dobrou
a osvédCenou metodou je napfiklad sociometricky dotaznik od Richarda Brauna, ktery
nabizi komplexni analyzu tfidni atmosféry a jednotlivych vztahl mezi Zaky. Lze téz
zjistit t¥idni hierarchii, oblibenost a neoblibenost jednotlivych Zak( nebo reflexi zakl na
tfidni klima (Janouskova 2012), (Mertin, aj. 2013, s. 69). Sociometricky dotaznik se
fadi mezi ndpravné programy, které jsou zacilené na zmirfiovani nezadoucich projevi
v kolektivu. Na zakladé vysledk( mlize metodik prevence nebo $kolni psycholog spolu
s tfidnim ugitelem pracovat s tFidnim kolektivem (Zenatové 2018, s. 36, 37).

2. Aktéfri podilejici se na spolupraci

Pod pojmem aktéfi se rozumi osoby a instituce, se kterymi se dité s poruchou

chovani v systému péce mUze setkat.

1.5 Pedagogicti pracovnici
Ucitel

Nejcastéji na dité s poruchou chovani upozorni uitel, ktery nad détmi kona
dohled, a dité s poruchou chovani zachyti pfi delikvenci. Ve vyhlasce Cislo 263/2007,
ktera se zabyva pracovnim fadem pro zaméstnance Skol a Skolskych instituci zfizenych

Ministerstvem Skolstvi, mladeZe a télovychovy je stru¢né obsaZzena naplf prace
pedagogickych pracovnikll (Bendl, aj. 2016, s. 28). PiSe se zde obecné o dohledu nad
détmi a nezletilymi Z&ky nebo o spolupréci s ostatnimi pedagogickymi pracovniky,
vychovnym poradcem, Skolnim metodikem prevence a zakonnymi zéstupci déti.
Paragraf Sest této vyhlasky Cislo 263/2007 se zabyva touto problematikou (Bendl,
aj. 2016, s. 28).
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»Dohled k zajisténi bezpecnosti a ochrany zdravi Zak(l ve Skole nebo $kolském
zafizeni pfi vychové a vzdélavani a s nimi souvisejicich ¢innostech a pfi poskytovani
Skolskych sluzeb se vykonava v zajmu predchazeni Skodam na zdravi, majetku, pfirodé
a zivotnim prostredi* (Vyhlaska ¢. 263/2007 Sh., § 6, ods. 1).

Obsahové detailnéjSi je organizacni Ffad kazdé konkrétni Skoly, téZ nazyvany
provozni Fad pro zaméstnance, ktery sestavuje feditel Skoly. Provozni fad konkretizuje
¢innosti a Ukoly pracovnikd Skoly. Povinnosti a Ukoly uciteld jsou predevsim
dodrZovéni Skolni i pracovni k&zné, povinnost fidit se Skolnim fadem a mj. vykonavat
dozor nad détmi podle pokyn( feditele $koly a podle zvlastnich pokynd. Dal$im neméng
ddlezitym Ukolem je vénovat individualni péci Zak(m, dale ohlasovaci povinnost
Vv pfipadé ohroZeni zdravi avychovy ditéte (uzivani ndvykovych latek nebo Sikana,
tyrani, zneuzivani, zanedbavani a dalSi formy Spatného zachazeni) (Bendl, aj. 2016,
S. 28).

TFidni ucitel

Népln préce tfidniho ucitele je vést vychovu a vyuku vkmenové tfidé
a odpovidat za celkové plnéni vychovné vzdélavacich ¢innosti. Také uvadi do souladu
praci vsech vyucujicich ucitelll v kmenové tfidé (Bendl, aj. 2016, s. 46).

Zésadni rozdil mezi ucitelem a tfidnim uCitelem v opravnénich pfi zachdzeni
s ditétem s poruchami chovani spociva ve vychovnych opatfenich, kterd mé tfidni ucitel
k dispozici. TFidni ucitel mize za porusovani $kolni kazné udélit détem ve své kmenové
tfidé napomenuti tfidniho ucitele, dlitku tfidniho ucitele, ale mizZe i ocenit chovani ¢i
prospéch pochvalou. Napomenuti tfidniho ucitele a ditka tfidniho ucitele se vét$inou
udéluji bezprostfedné po poklesku, kterého se dité dopustilo. PFi udéleni ditky tFidniho
uCitele je tfidni ucitel nucen informovat feditele $koly. Reditel 3koly nebo tfidni ugitel
na zakladé tohoto vychovného opatfeni oznami rodi¢im ditéte dlivod vychovného
opatfeni (Bendl, aj. 2016, s. 44, 45).

Reditel 3koly

Reditel 3koly Fidi v3echny sféry, které jsou spojeny se vzdélavanim
a se Skolskymi sluzbami v konkrétni skole. Mezi jeho pravomoci, které mlze uplatnit
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v ramci problémového chovani Zactva, patfi také vychovna opatfeni. Dltku Feditele
Skoly ditéti udéluje pouze po projednani v pedagogické radé (Bendl, aj. 2016, s. 46, 47).

Pedagogickéa rada je poradni organ, ktery svolava feditel Skoly. Do pedagogické
rady patfi vSichni pedagogicti pracovnici zakladni Skoly. V pedagogické radé se mohou
projedndvat ipochvaly aocenéni. Kvychovnym opatfenim patfi irozhodnuti
o vylougeni nebo o podminéném vylouceni ze $koly. Reditel zakladni 3koly takto mlze
rozhodnout, pokud dité zavazné porusilo nebo porusuje povinnosti Skolniho fadu, ale
vyhradné za predpokladu, Ze dité jiz splnilo povinnou Skolni dochazku (Bendl, aj. 2016,

s. 48). Nepomérné vétsi vyznam ma toto vychovné opatfeni ve Skolach I1. cyklu.
VWchovatel

Vyskyt problémového chovani zakl se neomezuje pouze na samotnou Skolu, ale
stejnou mérou se projevuje i ve Skolskych zafizenich pro zajmové vzdélavani, jako je
Skolni druzina €i Skolni klub. | (ale nejen) proto by mél pedagogicky pracovnik Skolni
druziny i Skolniho Klubu uzce spolupracovat s tfidnim ucitelem a ostatnimi pedagogy.
Wechovatel nejenze mlze détem poskytnout navazujici komplexni péci v mnoha
smérech pusobeni, ale spolu s tfidnim ucitelem mlZe spole¢né utvaret celistvy pohled
na jednotlivé dité. To samoziejmé umozni zvolit nejlepsi pristup k détem a uzivat
odpovidajici vychovné prostfedky. Spole¢né mohou jednotné posilovat Zadouci navyky
a chovani déti. Spolupréace zpravidla probiha neformélné v podobé rozhovori o ditéti,
vyménou zkuSenosti s ditétem nebo konzultacemi pro feSeni problémového chovani
(Bendl, aj. 2016, s. 34,35).

Co se tyCe feSeni problémového chovani ve Skolni druziné i Skolnim klubu,
i vychovatel mize predat podklad pro navrh na kazerské opatteni tfidnimu uciteli nebo
fediteli Skoly. Ve Skolni druziné ¢i Skolnim klubu byva problémové chovani FeSeno

StyFmi stupiiujicimi se zplsoby:
e Rozhovor s vychovatelem ve Skolni druziné

Wechovatel ditéti pFipomene pravidla chovani, mozné dlsledky jejich
nedodrzovani. iychovatel také mliZze zintenzivnét dozor nad ditétem nebo dité doCasné

vyloucit z oblibené €innosti.
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e Rozhovor s kolektivem Skolni druziny

\Viychovatel probiréd s ostatnimi détmi problémové chovani a prevenci poklesku,
dité na kratkou dobu vylouci ze skupinové ¢innosti.

e Konzultace s tfidnim ucitelem

Ke konzultaci mlze byt pfizvan i dalsi ucitel nebo vychovny poradce. Pokud
problémové chovani a prestupky trvaji, mize vychovny poradce svolat vychovnou
komisi nebo navrhnout vySetfeni ve Skolském poradenském zafizeni. NejzavaznéjSim

feSenim je vylouCeni ditéte ze Skolni druziny €i Skolniho klubu.
e Rozhovor s rodi¢i nebo zakonnymi zastupci ditéte

Skola by vie méla konzultovat s rodici, informovat je o nevhodném chovani
ditéte (Bendl, aj. 2016, s. 36).

Vychovny poradce

Cinnosti 3kolnich pedagogickych poradcl jsou obsaZeny v pfiloze €. 3 ve
vyhlasce €. 72/2005 Sh. O poskytovani poradenskych sluzeb ve Skolach a Skolskych
poradenskych zafizenich. Vychovny poradce vykonava dvé hlavni poradenské ¢innosti:
kariérni poradenstvi a podporu Zak( se specialnimi vzdélavacimi potfebami. (Beranova,
aj. 2014, s 4). Vychovny poradce pracuje s Zzaky s poruchami uceni a chovani, s Zaky se
smyslovym, télesnym, mentalnim znevyhodnénim, s Zaky s naruSenou komunikacni

schopnosti, s Zaky s mimoradnym nadanim nebo s Zaky s odliSnym matefskym jazykem

(Beranova, aj. 2014, s 8). Vychovny poradce ve spolupraci s ostatnimi pedagogy
vypracovava individualné vzdélavaci plan pro Zaky se specidlnimi vzdélavacimi

potfebami (Beranova, aj. 2014, s 8).

Vychovny poradce jako jeden z pracovnikil $kolniho poradenského pracovisté se
zabyva prevenci a intervenci socialné patologickych jevl na zakladni Skole. Nejbéznéjsi
socialné patologické jevy na zékladni Skole jsou Sikana, zaSkolactvi nebo toxikomanie.
Ve spolupréci s rodici i uCiteli pomaha nastavit vychovné postupy pro déti s poruchami
chovani (Beranov4, aj. 2014, s 5-11).
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Skolni metodik prevence

Skolni metodik prevence je obligatni profese na kazdé 3kole. Casto je funkce
vychovného poradce aSkolniho metodika prevence spojena a vykonava ji jeden
pedagogicky pracovnik. Skolni metodik prevence pfipravuje a upravuje primarni
preventivni programy podle instrukci Ministerstva Skolstvi, mladeze a télovychovy.
Pomaha uciteldm ve vyukovych predmétech v oblasti preventivni vychovy.
V neposledni fadé se stara o Sifeni povédomi o primarni prevenci patologickych jevi ve
Skole imezi rodinami. Dale spolupracuje se Skolskymi poradenskymi zafizenimi,
s institucemi zaméfenymi na preventivni vychovu as institucemi socialné-pravni
ochrany déti a mladeZze (Bendl, aj. 2016, s. 54, 55), (Narodni Ustav pro vzdélavani
2023).

Specialni pedagog

Skolni specialni pedagog se stara o Zaky se specialné vzdélavacimi potfebami,
0 Z4ky srizikem poruch chovani a ucCeni. Provadi specialné-pedagogickou
a etopedickou diagnostiku uvnitf z&kladni Skoly a komunikuje s poradenskymi
i Skolskymi zafizenimi. V rdmci Skoly zfizuje spolu s pracovniky Skolniho poradenstvi
preventivné intervencni program. Ve spolupréci s ostatnimi pedagogickymi pracovniky
mize navrhovat specialné-pedagogické postupy a metody prace szaky, vcetné
individualniho vzdélavaciho planu a planu pedagogické podpory (Vyhlaska €. 72/2005
Sh., pfiloha €. 4).

Uloha specialniho pedagoga na zékladni 3kole se bude Fidit podle toho, jaké ma
zaméreni. Pokud méa napfiklad Skolni specialni pedagog terapeuticky vycvik na mediaci
nebo na rodinnou terapii, bude se vice zamérovat na urovnavani konfliktd mezi ucitelem
a rodinou. Rodina si sama malokdy poradi s vychovnymi problémy, zejména jedna-li se
o0 poruchu chovani, ktera je vdzana na situaci v rodiné nebo na urcité Zivotni obdobi.
Specialni pedagog miZe rodiné nabidnout rodinnou terapii (Kucharska, aj. 2014,
s. 154, 155).
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1.6 Instituce spolupracujici se Skolou

Specialné pedagogické centrum

Specialné pedagogické centrum vykonava poradenské sluzby predevSim pfi
vychové avzdélavani zakl s mentalnim, télesnym, zrakovym nebo sluchovym
postiZzenim, vadami Fe€i, soubéZznym postizenim vice vadami nebo autismem (\Wyhlaska
€. 72/2005 Sb., § 6).

Pedagogicko-psychologicka poradna

Détem s poruchou chovani se vénuji predevsim pedagogicko-psychologické
poradny. Pedagogicko-psychologicka poradna provadi psychologickou a specialné
pedagogickou diagnostiku ditéte s projevy problémového chovani a pfi podezieni na
specifické poruchy chovéni. Na zékladé této individualni diagnostiky navrhne odborny
poradensky pracovnik obsah astupeii podplrnych opatfeni, obsah speciélnich
vzdélavacich potfeb, pripadné doporu€i zaradit dité s poruchou chovani do jiné Skoly,
tfidy nebo studijni skupiny. Skupinové i individudlné pracuji s détmi s obtizemi
v socializaci, s osobnostnimi, socialné-vztahovymi problémy, s rizikovym chovanim

a potiZzemi, které negativné ovliviuji jejich vzdélavani. (Myhlaska €. 72/2005 Sh., § 5).

Pro tfidni kolektiv miZe pedagogicky pracovnik z pedagogicko-psychologické
poradny provadét diagnostiku socialniho klimatu Skolni tfidy. Vysledky diagnostiky
mohou slouZit pro zpracovavani primarné preventivnich programd nebo néapravnych
programtl (Myhlaska ¢. 72/2005 Sh., § 5).

Pedagogicko-psychologicka poradna Uzce spolupracuje s vychovnymi poradci,
se Skolnimi metodiky prevence a s dalSimi pedagogickymi pracovniky zakladni Skoly
pritvorbé primarné preventivnich programi a v pedagogické podpore a odbornych
konzultacich. Pro rodice, déti ipedagogické pracovniky poskytuje poradenskou
intervenci. (Myhlaska €. 72/2005 Sb.,8 5, ods. 3, pism. a-I).

Strediska vychovné péce

Stfedisko vychovné péce je Skolské zafizeni, které poskytuje intervencni sluzby

pedagogickym pracovnikiim a détem srizikem poruchy chovani nebo s poruchou
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chovani. Stfediska vychovné péce vradmci péCe o déti s poruchami chovani pracuji
spole¢né s organy socialné-pravni ochrany déti a s dalSimi institucemi, které se podileji
na preventivnich opatfenich proti socialné patologickym jeviim (Zakon ¢. 109/2002 Sh.,
§ 16, ods. 1-5).

Stfediska vychovné péce nabizeji Sirokou Skalu péce, jako jsou napfiklad
poradenske sluzby, terapeutické sluzby, vzdélavaci sluzby, specidlné pedagogické
a psychologické sluzby, vychovné a socialni sluzby nebo informacni sluzby (Zakon
C. 109/2002 Sbh., § 16, ods. 2-3).

Organ socialné-pravni ochrany déti

Organ socialné-pravni ochrany déti mize zakladni $kola kontaktovat, pokud se
ve Skole vyskytne problém, ktery ohroZuje jiné Zaky a zaméstnance. Organ socialné-
pravni ochrany déti patfi pod spravu Ministerstva préce a socialnich véci. Zaméstnanci
v oblasti socialné-pravni ochrany déti se nazyvaji socialni pracovnici i socialni kuratofi.
Organ socialné-pravni ochrany déti peCuje o ochranu prav ditéte, jeho bezpe€ny vyvoj,
vzdélani a vychovu. Socialni pracovnik pracuje s détmi, které maji opakované vychovné
problémy nebo se dopustily protizdkonného jednéni. Sociélni pracovnik také pracuje
s rodinou ditéte; jeho cilem je mj. zlepsSit narusené rodinné funkce (Olejnickova 2023).

Orgén socialné-pravni ochrany déti spolupracuje s Policii CR i se $kolou. TFidni
ucitel mlze podat socialnimu pracovniku vyjadreni o ohrozeném ditéti a o problémové
situaci (Bendl, aj. 2016, s. 77).

Policie Ceské republiky

Metodicky pokyn Ministerstva $kolstvi, mladeZze a télovychovy (dale MSMT)
s ndzvem Spoluprace pfed3kolnich zafizeni, 3kol a Skolskych zafizeni s Policii CR pfi
prevenci a pri vySetfovani kriminality déti a mladeze a kriminality na détech a mladezi
pachané vymezuje vzajemnou spolupraci $koly aPolicie CR. Metodicky pokyn
poukazuje na dlileZitost preventivni spoluprace Policie CR se $kolou z diivodu mozného
vyskytu patologickych jevl déti a mladeZe. Jednd se zejména o Sikanu, uZivani
navykovych latek a dalSi asocidlni chovani. V pfipadé, Ze Skola zjisti Sifeni negativnich
delikventnich jevll u zakd, mély by se $kola a policie dohodnout na postupech feseni.

Metodicky pokyn MSMT dale zmifiuje moZnost vyuZiti Preventivnich informacnich
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skupin Policie Ceské republiky. Preventivni informa&ni skupiny nabizeji informacni

a poradenské programy v oblasti prevence negativnich jevd na $kole (MSMT 2003).
1.7 Zarizeni pro ustavni a ochrannou vychovu

Zafizenimi pro Gstavni a ochrannou vychovu jsou diagnostické Ustavy, détské
domovy, détské domovy se Skolou a vychovné Ustavy. Tato zafizeni se vénuji détem
a mladistvym s nafizenou Ustavni vychovou nebo uloZenou ochrannou vychovou
(Z&kon €. 109/2002 Sh., § 1, ods. 1).

Zafizeni spolupracuji s rodinou ditéte, konaji rodinné terapie, nacvik
rodiCovskych dovednosti a dovednosti potfebnych pro podnétnou vychovu ditéte
(Zakon €. 109/2002 Sh., § 1, ods. 2).

Zafizeni, predevsim diagnosticky Ustav, Uzce spolupracuje s organem socialné-
pravni ochrany déti podle individualniho planu ochrany ditéte. (Zakon ¢. 109/2002 Sh.,
81, ods.4). Spole¢né vedou evidenci o ditéti s nafizenou ustavni vychovou,
vypracovavaji navrh soudu, do kterého zafizeni je vhodné dité s nafizenou Ustavni
vychovou a uloZenou ochrannou vychovou dale prefadit (Zakon €. 109/2002 Sh., § 5,
o0ds. 2, pism, e—f).

1.8 Rodina

V textu uzivdme kromé oznaCeni rodiC téZ spojeni zakonny zastupce. Zakonny

zastupce je osoba, ktera je opravnéna jednat za nezletilé dité (Pohnétalova 2015, s 20).

»,Rodina predstavuje nositele hodnot, které si dité osvojuje a nasledné prenasi do
svého budouciho Zivota. Rodinné zazemi predstavuje vazby, jejichz funkénost nebo
dysfunk¢nost ovlivni osobnost ditéte na jeho Zivotni cesté” (Kachlik, aj. 2016, s. 15).

Rodina je primarni socialni skupina, kterda ma za Ukol dité socializovat.
Nepochybné predstavuje rodina jeden z nejvyznamnéjSich vlivl, které na osobnost
ditéte a jeho pohled na svét plsobi. Prostiedi, ve kterém vyrlsta, dité ovliviiuje ve viech
smérech: jeho vzorce chovani, normy, vztahovou sféru, materialni sféru i sociokulturni
oblast Zivota. (Pohnétalova 2015, s 12, 13).
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Pfed nastupem do zakladni Skoly by jiz dité mélo mit osvojeny zplisoby chovani
ve spoleCnosti a zakladni dovednosti, aby mohlo byt zdarné zaSkoleno. VétSina déti
pfichdzi do Skoly socialné dostateCné vybavena a schopna vypofadat se s novymi
zazitky, zkuSenostmi, poZadavky i povinnostmi. Problémem jsou dysfunkéni rodiny,
v nichZ probihd nedostatena socializace déti. Dité nedostatené pFipravené na Skolu

potfebuje od samého zacatku dochazky individudIni pomoc (Mertin, aj. 2013, s 90).

Je nutno dodat, Ze kazda rodina je individualni. Komunita rodin jako celku je
velice nejednotna. Nejcastéji se rodiny snazi spolupracovat a jednat se Skolou podle
svych nejlepSich moznosti (RabuSicova, aj. 2004, s 10), ne vSak vSechny. Existuji
zakladni charakteristiky rodin podle toho, jaky maji zajem o interakci se 3kolou. Sedova
(2004) v publikaci uvadi Ctyfi role, které vyznaCuji ramec chovani a pristup rodin ke
Skole. Rozdéleny jsou na Kklientskou roli, partnerskou roli, obCanskou roli a roli rodiny

jako problému (RabuSicova, aj. 2004, s 33).
Role rodiny jako zdkaznika

Rodina v roli zdkaznika se do chodu Skol Casto nezapojuje. Jako zakaznik si
rodina pro dité vybrala Skolu s nejlepSimi vysledky a nabidkami. Rodina od Skoly
oCekavd, Ze ditéti poskytne kvalitni vzdélani a co nejvice volnoCasového vyziti. Pokud
rodina neni spokojena se Skolou, najdou pro dité Skolu dalSi. Tato trZzni taktika stavi
Skoly do konkurenéniho boje o nejlepsi misto (RabuSicova, aj. 2004, s 34).

Role rodiny jako partnera

Spolupréce rodiny a Skoly je brana jako rovnocenny vztah. Obé strany jsou si
védomy, Ze mohou spolecné nejlépe prispét k vychové ditéte. Ve vétsing pripadl se
jedna o dlouhotrvajici proces budovani vzajemného rovnocenného partnerstvi
(Rabusicova, aj. 2004, s 35)

Role rodiny jako obCana

v

Rodice vymezuji vici Skole sva prava a povinnosti. Nahlizi na $kolu jako na
statni instituci, na které nejsou zavisli. Pravé pocit absence zavislosti na vztazich se

Skolou je odlisuje od rodin jako zakaznik( (Rabusicova, aj. 2004, s 33).
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Role rodiny jako problému

Toto vymezeni rodin vychazi z praxe vice nez u pfedchozich teoretickych roli
rodin. Sklada se ze tfi charakteristik rodin (RabuSicova, aj. 2004, s 38).

e ,Nezavislé rodiny” nemaji velky zajem s uciteli komunikovat. VétSinou vyznavaji
odlisné hodnoty, nez Skola nabizi, ale Skolu jsou schopny tolerovat pro dobro svého
ditéte.

e ,Spatné rodiny“ je pojem pro rodiny, které neplni své rodi¢ovské funkce. Nemaji
zajem o fungovani Skoly a nepodporuji vzdélavani svych déti, ¢asto aktivné proti
vzdélavani, Skole i pedagoglim pred ditétem vystupuiji.

e ,Snazivé rodiny“ pFipravuji ucitellm nelehké situace. Rodina rada komunikuje
a vyZaduje informace o déni ve Skole nad ramec bézné potieby, Casto na Ukor
Casového vytiZeni uCitele. Néktefi ucitelé se citi byt takovymi rodinami ohroZeni
(Rabusicova, aj. 2004, s 39).

3. Spoluprace skoly a rodiny

Spolupréce $koly a rodiny patfi od nepaméti k jednomu z nejdllezitéjsich prvkd

vychovngé-vzdélavaciho procesu.

Snad kazdy ucitel chce, aby jeho Zak byl ve Skole spokojeny a mél dobry Skolni
prospéch. Mél by proto znat jeho rodinu. Sama rodina mlize velkou mérou pozitivné
pFispét k priibéhu vzdélavani svych déti. Radek Capek ve své publikaci (2013) uvadi

vyznam vybudovani pozitivniho vztahu mezi rodinami a skolou.

~Spoluprace s rodi¢i vytvari vzajemnou ddvéru, odbourava strach i predsudky,
podporuje toleranci a hodnotovou orientaci Zakd, posiluje ochotu déti aktivné se
zapojovat do vyuky a jejich radost z uceni, zlepSuje podporu déti pfi prekonavani
probléml (osobnich, rodinnych, $kolnich), pomaha eliminovat nejriiznéjsi socialné
patologické jevy a negativni vlivy z prostfedi, podporuje Skolu pfi realizaci jejiho
vzdélavaciho programu, je pro Zaky modelem respektujici a konstruktivni jednani mezi
lidmi* (Capek 2013, s. 15-19).
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1.9 Spoluprace skoly a rodiny z pohledu legislativy

Legislativni vymezeni o zapojeni rodiny do vychovné-vzdélavaciho procesu je
uvedeno ve $kolském zakoné 561/2004. Skolsky zékon uklada zakonnym zastupcdim
pravomoc se informovat o vysledcich a o pribéhu vzdélavani jejich potomkd. Dale
rodinam stanovuje pravo Gcasti v samospravnich organech plsobicich na $kolach. Lze
fict, Ze dosavadni legislativa rozSifuje soucinnost rodiny se Skolou. Jako jeden
z piikladd mdzZe byt zaloZeni $kolské rady. Skolska rada je Gcastna pfi spravé skoly, na
niz plsobi. Cleny 3kolské rady mohou byt zékonni zéastupci 7zak(, zletili Zaci,
pedagogové Skoly a zastupci zfizovatele Skoly (Pohnétalova 2015, s 19).

e Skolsky zakon obsahuje prava a povinnosti rodicd, respektive zakonnych
zéstupcd.

e Rodi¢/zakonny zastupce Zadka ma povinnost dohlizet na dodrZovani
Skolni dochazky ditéte.

e TéZ ma povinnost se zUc€astnit jednani o dalSim vzdélavani ditéte.

e Ma4 informovat zékladni Skolu o udalostech ditéte, které by mohly mit
vliv na soucasné vzdélavani. Mize se jednat o zdravotni obtiZe ditéte,
které zasahuji do vzdeélavani.

e Je povinen predloZzit divody nepfitomnosti ditéte ve vyucovani

e Rodite/zakonni zastupci maji pravo na informovani o pribéhu
vzdélavani ditéte

e Maji pravo volit a byt zvoleni do Skolské rady

e Rodi¢ ma pravo se vyslovit o podstatnych rozhodnutich tykajicich se
vzdélavani déti (Pohnétalova 2015, s 21).

1.10 Vyvoj spoluprace skoly a rodiny ve spole¢nosti

Pfed rokem 1990 byly vnasi zemi vztahy zékladnich $kol arodin Zakd
v nerovném postaveni. Rodina se nemohla podilet na organizaci Skoly. Tato skute¢nost
ovliviiovala také vychovu a vzdélavani ditéte. RodiCovska a Skolni edukace byly dva
rozdilné procesy (Pohnétalova 2015, s 13). Za vzdélavani nesla odpovédnost vyhradné

Skola. Na pedagogy bylo nahlizeno jako na profesionaly, ktefi méli vici rodinam
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vedouci Ulohu. Rodiny byly vroli posluchac¢t, pokud se jednalo o vychovu

a vzdélavani. (Pohnétalova 2015, s 14).

Berte Ravnova (2003) rozdélila postupné se vyvijejici modely vztahll mezi
rodinami a Skolou v Evropé (RabuSicova, aj. 2004, s 10).

Kompenzacni model probihal na Skolach v Evropé v Sedesatych a sedmdesatych
letech dvacétého stoleti. Skoly udavaly postupy vzdélavani a vychovy déti, u kterych

rodiCe pouze asistovali (RabuSicovd, aj. 2004, s 11).

Konsenzualni model se rozvijel v sedmdesatych az osmdesatych letech. Pomalu
byl zeslabovan rozdil mezi rodinnou a Skolni vychovou. Hlavni ucitelskou ulohou v této
dobé bylo zajisténi informaci od rodicl, které by prispély ke zlepseni vzdélavaciho
procesu ve Skole (Rabusicova, aj. 2004, s 12).

Participacni model z osmdesatych a devadesatych let bral rodie jako velice
aktivni ve vedeni svych déti ve vzdélavani. V tomto obdobi se také mluvi o jinych, stale
stoupajicich vlivech plsobici na dité, napf. vrstevnické skupiny a média (Rabusicova,
aj. 2004, s 12).

Model sdilené odpovédnosti je podle autorky Ravnové planovanym modelem
partnerstvi mezi rodinou a Skolou ve prospéch déti. Idealni podoba tohoto modelu by
méla jeSté vice rozsirit participaci rodicd. Zaclenit rodice do co nejvice ¢innosti, které

budou pro déti prospésné (Rabusicova, aj. 2004, s 12).

Aviak v Ceské republice ve vétsing pripaddl stale nelze mluvit o rovnocenném
partnerstvi mezi uciteli a rodinami. Rodiny vétSinou vnimaji ucitele jako specialisty
v oboru edukace, ne vSichni ucitelé pohliZeji na rodi¢e jako sobé rovné ve vychové.
Nicméné rovnost je k budovani spoluprace mezi témito dvéma aktéry velice zasadni
(Rabusicova, aj. 2004, s 53).

1.11 Moznosti spoluprace mezi Skolou a rodinou

Existuje nékolik moZnych cest k idealni spolupraci mezi rodinami a Skolou.
NejdllezitéjsSim prvnim krokem je vzajemné sdélovani informaci a novych udalosti,

které doma nebo ve $kolni tfidé dité proziva. Rodiny by mély védét, jakym zplsobem
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ucitelé vzdélavaji jejich déti, a pro¢ je vzdélavani pro déti dlilezité. Je tfeba nechat
rodiCe nahlédnout, jak Skola funguje na denni bazi. Rodiny by mohly sledovat funkci
Skoly napriklad skrze dny otevienych dvefi, sportovni a projektové dny a jiné Skolni

=\

akce. Nejprospésnéjsi pro budovani rovnocennych vzajemnych vztahl je pozvat rodice
do béZné vyuky. Rodi¢ by se mohl do vyuky také aktivné zapojit jako asistent. Pokud by
se zakonni zastupci podileli na chodu Skolnich akci a na akcich mimo Skolu, mélo by to
pozitivni dlisledky pro vSechny strany. Rodice by védéli, jak skola a jeji zaméstnanci
funguji, ucitelé by nahlizeli na rodiny vice jako na rovnocenné partnery ve vychové
a vzdeélavani, protoze by rodiny angazovanim, ziskaly lepsi povédomi o chodu Skoly.
Pfirozené by pak ucitelé mohli zanechédvat vice zodpovédnosti arozhodovani na
rodinach (RabuSicova, aj. 2004, s 53, 54).

Zakladem vybudovani dobrych vztahll s rodinou a ucitelem je fungujici
komunikace a interakce mezi nimi. Skola proto rodindm nabizi Sirokou $kalu moZnosti,

jak se podilet na spolupréci (Mikova 2015).
T¥idni schlizka

TFidni schlzky jsou na Ceskych zakladnich Skolach tradicné nejdilezitéjsi
prostfedek pro sdileni vzajemnych informaci. Na zékladnich Skolach byvaji tFidni
schiizky ¢tyrikrat za Skolni rok. Tématem tfidnich schlizek je predevsim Skolni prospéch
a chovani zak(. Pritom nékteré rodiny, se kterymi tfidni ucitel potfebuje nejvice mluvit,
tiidni schlizky pravidelné vynechavaji. Jde predevSim o rodiny, které maji dité

s problémovym chovanim.

Spoluautofi publikace (2004) Klara Sedova a Vlastimil Cihagek uvadéji tradicni

priibéh tridnich schlizek.

~Klasicky jsou tfidni schiizky rozlozeny do dvou €asti: v prvni z nich zastupuje
ucitel $kolu jako celek a frontalné tlumoc¢i skupiné rodi¢dim informace tykajici se vsech.
Druha Gast, jez byva vénovana informovani o prospéchu a chovani zakd, probiha

obvykle formou individualnich pohovor(* (Rabusicova, aj. 2004, s 75).

Robert Capek ve své publikaci (2013) klade dlraz na kvalitu organizovani
a vedeni tfidnich schlizek. Klasické tridni schlizky, které jsou na vétSiné zakladnich

Skol, maji podle autora mnohé nedostatky, které jsou nepfijemné jak pro ucitele, tak pro
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rodiny. Nejprve je dllezité si rozvrhnout cile tfidni schlizky, az poté se mlize ménit jeji
organizace. Protoze jsou pro nékteré rodiny tFidni schlizky hlavni komunika¢ni
prostfedek pro sdéleni déni ve Skole, nemél by se uCitel omezit pouze na Skolni
prospéch ditéte. Mél by zohlednit neméné dlleZité cile: vzbudit v rodinach sounélezitost
se Skolou a srodici ostatnich déti; priznivé motivovat rodinu k aktivnim zajmu o déni
Skoly; predstavit svou praci a praci celé Skoly, aby se rodina ujistila, Ze pro své dité
vybrala nejlepsi zakladni $kolu (Capek 2013, s. 88-120).

Individuélni schiizka s rodinou

Individualni schlzka neboli konzultaéni schlizka probihd prostfednictvim

rozhovoru mezi rodinou a ucitelem.
Schiizka zak( budouciho prvniho roéniku

Schlizky se vétSinou zUcastiiuji rodiny s budoucimi zaky, budouci tFidni ugitel,
vychovatel, Feditel zakladni Skoly a zastupce vyboru Klubu pratel Skoly. Kona se
v Cervnu ama za cil sezndmit rodinu a budouci z&ky s celkovym chodem zéakladni
Skoly, s moznostmi spoluprace a aktivniho zapojeni rodin do chodu 3koly (Capek
2013, s. 30).

Den otevrenych dveri

Moznost navstivit zakladni Skolu a podivat se na jeji chod vyuZivaji vétSinou
rodiny, které maji zdjem o konkrétni zakladni Skolu pro své dité. Z&kladni Skola
rodindm ¢asto nabizi i pohled na pribéh vyucovaci hodiny.(V nékterych skolach se viak
jednd jen o nahranou scénu dokonalé vyucovaci hodiny, kterd se malokdy pFiblizi

skuteénému Zivotu ve 3kolnim prostfedi (Capek 2013, s. 30)).
Skolni akce

Zéakladni Skola porada kazdorocné nékolik Skolnich aktivit, na kterych by se

mohly podilet také rodiny Zaka.
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Webové stranky Skoly

Webové stranky vyuZivaji rodiny i Zaci, mély by tedy byt prehledné, at’ uz aktéri
hledaji jakoukoli informaci. Mély by obsahovat aktuélni kontakty, vieobecné informace,
planované akce, Skolni rozvrhy jednotlivych roénik(l i uciteld a jejich konzultacni
hodiny, informace ze Skolni druZiny a Skolniho Klubu, pfipadné jidelni listek Skolni
jidelny; v neposledni fadé ovsem i dlleZité dokumenty. Webové stranky spolu s dal$imi
internetovymi platformami Skoly by mély byt udrZzovany specialistou. Nejcastéji to byva
uCitel informatiky, ktery ma na starost chod vSech technickych zafizeni. PFispivat na
webove stranky by méli podle mozZnosti vSichni ucitelé, napf. informacemi

o pldnovanych i uskute¢nénych akcich, projektech atd. (Hosticka 2006).
E-mailova posta nebo mobilni telefon

V dobé internetové mizi staré zvyklosti a pfibyvaji nové prostfedky komunikace
asdileni informaci. Je skoro nutnosti komunikovat pres e-mail. Pfes e-mailovou
komunikaci mize vedeni $kol i ucitelé snadnéji predavat Skolni aktuality rodindm
hromadné. Ucitel mlzZe elektronickou postou rodinu informovat o pribéhu vzdélavani,
a naopak rodina mize informovat ucitele o momentélnich situacich kolem ditéte, které

by mohly ovlivnit jeho vzdélavani (Hosticka 2006).

Tridni ucitel mlze také vyuzit moznost rychlej$i vymény informaci s rodinami
svych zakl (telefon). Rodi¢e mohou aktualné podle zdravi ditéte ihned dité ve Skole
omluvit. Vzdy by vSak tfidni uCitel mél dbat také na formalni sloZzku omluvy
z vyuCovaci hodiny. U pfedavéani telefonniho kontaktu je Zadouci, aby se obé strany
dohodly na pravidlech komunikace (Hosticka 2006).

1.12 Prekdazky ve spolupraci

Existuji rlzné prekazky, které brani v navazovani vzajemné spolupréace rodiny
i ucitele. Spoluautorka publikace Katefina Trnkovd (2004) na zékladé empirického
vyzkumu Ceskych Skol teoreticky vymezila limity ve spolupraci (RabuSicova, aj. 2004,
S 65).

v v s

Nejcastéjsi prekazkou je vysoka casova vytizenost rodicl. Pracovni povinnosti
rodinam brani z(cCastfovat se Skolnich akci.
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Pocit uzavrené skupiny

Neékteré aktivni rodiny rady spolupracuji se Skolou a s uciteli. DAvérné znaji
Skolni prostredi iucitele. Tato skutecnost mlize v pasivnich rodindch vzbudit pocit

uzavieng, vyjimecné skupiny rodin, ktera z dobrych vztahl s uiteli mizZe ziskavat

rlzné vyhody pro svoje déti. Na zakladé minulych zku$enosti tato skutec¢nost
u pasivngjsich rodin jesté prohlubuje jejich neddvéru ke $kole. Ve vétsiné pripadd se
jedna o rodiny, které by svymi nazory mohly samotnou Skolu obohatit (RabuSicova,
aj. 2004, s 66).

Problematika genderu

Na ¢eskych Skolach matky vétSinou ve Skole pomahaji, navstévuji tridni schiizky
a Skolni akce. Matky vétSinou chodi i na bézné konzultacni hodiny k ucitellim. Nékteri
otcové se zucastruji jako autorita, pouze pokud se jedna o FeSeni konfliktu mezi rodinou
a Skolou. Nékteri otcové o spolupréci se Skolou nejevi zajem. Jeden z divodd mize byt
pravé genderova nerovnovaha mezi pedagogickymi zaméstnanci, protoze ucitelsky sbor
na zékladnich Skolach je zejména tvofen Zenami (RabuSicovd, aj. 2004, s 66, 67).
Dalsim ddvodem miliZe byt i relativné vysoky pocet netplnych rodin tvorenych ditétem

Ny

SniZovani zajmu o Skolni déni

Vyzkumy potvrzuji, Ze nejvétsi iniciace o spolupraci se Skolou ze strany rodiny
je v predskolnim vzdélavani a na prvnim stupni zakladni Skoly. Na prvni stupni rodina
chce, aby se ditéti na z&kladni Skole libilo a bylo Uspésné. Zaroveit mohou ditéti pomoci
s uCivem. S pribyvajicimi lety, kdy ucivo je stale téZsi, rodina ztraci chut’ se zapojovat
do Skolniho déni. Nékteré rodiny podporuji své déti na 2.stupni Skoly prevazné jen
emocialné nebo socialné. Na druhém stupni z&roven klesa pocet Skolnich akci, do nichz

by se mohli rodice zapojit. (RabuSicova, aj. 2004, s 67).
Pracovni vytiZzenost ucitel(l

Na ucitele je vyvijen tlak plnit stdle vice povinnosti v souvislosti s tvorbou

a aktualizacemi $kolnich vzdélavacich program(l. Zapojovani rodiny, pofadani akci
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vhodnych ipro rodice mlze tak pedagog brat vnimat jako méné dllezité, vyrazngji
tehdy, pokud filozofie celé 3koly neni postavena na budovani vztahu s rodinou
(Rabusicova, aj. 2004, s 67)

Absence kompetence ke komunikaci s rodinou

Tato prekazka prameni ze systému vysokoskolského vzdélavani pedagogl v CR.
Jen malo pedagogickych fakult zahrnuje do vzdélavani budoucich ucitelli pedagogickou
komunikaci s rodinou. UcCitelé maji pocit, Ze jsou na spolupréaci s rodinou nedostate¢né
pFipraveni (Rabusicova, aj. 2004, s 67, 68).

Zvyklosti

V nasi zemi jsou se Skolou jako s instituci spojené zaZzité postoje z minulosti. Na
Skolu se stale pohlizi jako na uzavienou instituci, kde jsou ucitelé odbornici, ktefi nutné
nepotiebuji pomoc od rodiny. Nékterym ucitellm i rodindm tento postoj vyhovuije,
protoZze budovani vzajemnych vztahl by vyZadovalo vét$i ¢asovou dotaci i osobni

aktivitu od obou aktér(i (Rabusicova, aj. 2004, s 68).
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EMPIRICKA CAST
4. Predstaveni vyzkumného Setreni

Bakalarska prace se zabyva konkrétnim pribéhem spoluprace rodiny a zakladni
Skoly pfi integraci Z&ka s poruchou chovani. Z&kladni Skola se nachazi v Ceském
stotisicovém meésté. Konkrétné se jedna o paty rocnik zakladni Skoly, ktery navstévuje
chlapec s diagnostikovanou poruchou chovani. Pro Ucely této préace se bude nazyvat
Josef. V patém rocniku je celkem devatenact zak(. V tomto rocniku jsou dva Zaci se
specidlnimi vzdélavacimi potfebami bez pritomnosti asistenta pedagoga. Vyzkumné
Setfeni je postavené na kvalitativnim vyzkumu a pozorovéni. Polostrukturovane
rozhovory a zUCastnéné pozorovani nabizi komplexni nahled do situace vSech
zUcGastnénych respondentd. Kvalitativni vyzkum méa formu hloubkového $etreni, kterého
je v této problematice potFeba.

Problematika spoluprace Skoly a rodiny obecné je zkoumana pomérné casto,
presto vSak konkrétni spolupréace spojené s poruchami chovani je zkouméana jen zfidka.
Pfiklad rozsahlého vyzkumného Setfeni je obsazen v publikaci z roku 2003 autord
Rambusicovd, Sedova a kolektivu. Tento vyzkum byl postaven na kvalitativni
i kvantitativni vyzkumné metodé. Autofi publikace vyzkum provadeéli v materské Skole,
v komunitni Skole, v malotfidni Skole a ve Skole pro Zaky s poruchami uceni. Zaméfili

se na formy komunikace a na vztahy mezi danou Skolou a rodinami.
5. Cil vyzkumného Setreni

Cil vyzkumu je zjistit a popsat moznosti spoluprace rodiny a z&kladni Skoly pfi

integraci ditéte s poruchou chovani a ve snaze zmirnit neZzadouci projevy jeho chovani.

Cile bakalarské prace jsou dva a navazuji na sebe. Pokud zékladni Skola a rodina
spolupraci zvladnou eliminovat nezadouci projevy chovani ditéte s poruchou chovani,
mohou dale spolu s celym tfidnim kolektivem pracovat na integraci tohoto ditéte do
kolektivu.
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6. Prabéh vyzkumného Setreni

Vyzkumné Setfeni probihalo v roce 2022. PokraCovalo zatatkem roku 2023, kdy
byla opakované oslovena tfidni ucitelka. TFidni uCitelka byla opétovné dotazovéana na
pribéh situace s kratkym odstupem casu. Odpovédi vsech respondentl byly s jejich

souhlasem zaznamenany na audio nahravaci zafizeni.

Prvnim krokem vyzkumneého Setfeni bylo najit vhodné ucastniky vyzkumu podle

stanovenych Kritérii.

Zakladnim kritériem byl souhlas vSech respondentl a Feditele zakladni Skoly
s vyzkumem. VSichni respondenti byli peClivé seznameni s tématem vyzkumného
Setfeni. DalSim kritériem byl Zak zékladni Skoly, ktery méa poruchu chovéni aje

soucasné segregovan z kolektivu tFidy.

Prvnim respondent je tedy chlapec s diagnostikovanou poruchou chovani, ktery
v dlsledku projevll nezadouciho projevu chovani je vyclenén z tfidniho kolektivu. Josef
v pribéhu vyzkumného Setfeni navstévoval paty roénik zakladni Skoly. Josef Zije
v UplIné rodiné s matkou a s otcem. Na vychové chlapce se podili také babicka, otcova
matka, ktera do rodiny dochazi. Josef je nejmladsi ze sourozencll. Ma dva jiz dospélé

~s v

bratry, ktefi Ziji samostatné.

Druhy respondent je tfidni uCitelka zminéného patého rocniku. TFidni uitelka
vyucuje vSechny vyukové predméty ve své kmenové tfidé, kromé télovychovy
a anglického jazyka. V patém ro¢niku je devatenact zakd. Tento roénik vyucuje jako
tiidni ucitelka od prvniho roéniku. Na zakladni Skole plsobi deset let. Ve své
pedagogické praxi jiz méla zkuenost s Zakem s poruchou chovani. Zékova porucha
chovani byla natolik zavazn, Ze mu byla uloZena ochrannd vychova v détském domové

se Skolou.

Tretim respondentem jsou rodiCe chlapce vyclenéného z kolektivu zakladni
Skoly, ktefi souhlasili s vyzkumem. Oba rodiCe maji stfedoSkolské vzdélani. Otec
chlapce je statni zameéstnanec. Matka pracuje jako vedouci zaméstnankyné ve firmé

zamérené na textilni primysi.
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7. Vyzkumné otazky

TFi vyzkumné otazky jsou navrZzeny, aby spliovaly zadané cile celého
vyzkumného Setfeni. Vyzkumné otédzky maji nékolik podotézek. Podotazky slouzily

jako orientacni body v polostrukturovaném rozhovoru s U¢astniky vyzkumu.

Jakym zpUlsobem dochézi k zaélenéni ditéte s poruchami chovani do kolektivu
tridy?

Cilem prvni vyzkumné otézky je zjistit, jaké postupy uplatiiuje tfidni ucitelka
arodina pfi za€leiovani chlapce s poruchou chovani a jakym zplsobem ovliviiuji

a zmirfiuji jeho nezadouci chovani ke spoluzakdm.

Jaké jsou moznosti spoluprace rodiny a Skoly pfi zaClefiovani ditéte s poruchou
chovani do kolektivu tFidy?

Druha vyzkumna otazka odkryva, jakou formu spoluprace maji mezi sebou
rodiCe a tfidni ucitelka, kdyZ se snazi tlumit chlapcovo nezadouci chovani. Popfipadé,
se kterymi dal$imi aktéry spolupracuji. Cilem této vzajemné spoluprace aktér(i je
integrace chlapce s poruchou chovani do kolektivu tFidy.

Proc je k zaclenéni ditéte s poruchou chovani dilezita spoluprace skoly a rodiny?

Posledni vyzkumnd otazka je zaméfena na zjisténi, jak vSichni respondenti
vnimaji spolupraci av ¢em vidi pfinos vzajemné spoluprace pfi integraci chlapce

s poruchou chovani.
8. Vysledky vyzkumného Setreni

Jakym zpUsobem dochézi k zaélenéni ditéte s poruchami chovani do kolektivu
tridy?

Chlapec s poruchou chovani je vicéi svym spoluzakim agresivni, fyzicky
i verbalné. TFidni uCitelka poukazuje na to, Ze nejvyhrocenéjSi nezadouci chovani bylo
od prvniho ro€niku po ¢tvrty rocnik, kdy na cokoliv, co mu spoluzaci Fekli, reagoval
neprimereng.
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Pokud na zékladé jeho agresivity vznikne konflikt mezi spoluzaky, tfidni uCitelka

se snazi dany konflikt aktivné v tfidnim kolektivu fesit.

PFi FeSeni téch situaci s téma spoluzdkama, tak tu situaci rozebereme, nékdy
tfeba i v klidu, nejenom pred tfidou. Rozebereme, jakym zplisobem mohl jinak reagovat,
aby si to troSi¢ku v sobé uvédomil. Takovym zplisobem spolu pracujeme. Neni to zatim
jako ve vSech pripadech Uspésny, ale je to teda lepsi, protoZe se to troSicku posunulo,

ale myslim si, Ze je to, tim, jak on roste, tak si spoustu véci uvédomuje.

Tridni ucCitelka uvedla, Ze situaci integrace schlapcem s poruchami chovani

rozebiraji. Avsak dité nejevi zajem o navazani vztah( se spoluzaky.

Kdy? se s timto Zakem bavim, Ze uZ se s nim nebude bavit nikdo, tak mam pocit,
Ze uz mu to je jedno, Ze mu to jde jednim uchem sem a druhym tam. UzZ se prosté uzavrel

v néjaké bubliné a je mu jedno, jak na néj to okoli reaguije ...

Tridni ucitelka i Skolni specialni pedagozka maji stejny nazor a domnivaji se, Ze

chlapec rezignoval na své spoluzaky Uplné.

Chlapec na otazky odpovidal velice stru¢né. Jednou vétou nebo jednim slovem.
Specialni pedagozka také zminila, Ze na individualnich sezenich s ni nekomunikuje
verbalng, ale pouze kyvne hlavou. Autorka bakalarské prace se snaZila chlapcovy
odpovédi rozvést, avSak neprobihalo to podle jejich predstav. Autorce se zcela
nepodarilo vyvolat vzajemnou dlvéru, ktera by vyrazné prispéla k rozsifeni odpovédi.
Z jeho vypovédi je patrné, Ze nejoblibenéjSim Clovékem na Skole je pravé tridni
ucitelka. Jako dlivod uvedl, Ze je spravedliva. KdyZ padla otazka tykajici se vztahli mezi
spoluzaky, chlapec vypovédél, Ze v kolektivu tfidy ma kamarady, se kterymi se bavi, ale
nedokazal Fict presng, ktefi to jsou. Chlapec poté odpovédél: e tFidé se mi libi. Naproti
tomu sociometricky dotaznik B-3, ktery vyplnil vtomto Skolnim roce cely tfidni
kolektiv, vypovidal o néCem jiném. Chlapec v sociometrickém dotazniku uvedl, Ze se
mu ve tfidnim kolektivu nelibi. U sebehodnoceni v kolektivu oznaCil, Ze tfida o jeho
UcCast pfilis nestoji. Dale uvedl, Ze postrada ve tfidnim kolektivu toleranci a citi se byt
ohroZeny. Cely tfidni kolektiv oznacil, Ze s timto chlapcem maji negativni vztah. Nikdo
ze spoluzakd nemél tolik negativnich oznaceni jako tento chlapec. Chlapec mél od
spoluzéakl ze sociometrického dotazniku nejpocetnéj$i oznaceni charakteristik protivny
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a osamoceny. Na tuto hluboce zakofenénou skutecnost naruseni vzajemnych vztah

poukazuje takeé tfidni uCitelka.

Ono se to tedkon ukazalo i v tom sociometrickym Setfeni, oni si to ty déti moc
dobre uvédomuiji, Ze on jim od prvni tfidy neudélal nic dobryho, takze i kdyZ se s nim
snazi komunikovat, tak jako je vidét, Ze v té tfidé neni oblibeny. Ale myslim si, Ze si to
trosku i zplsobil sam, protoze se ty déti fakt snazily ho zahrnou i do skupinovych praci
nebo do praci do dvojice a on vidycky reagoval stylem- tak s vama délat nebudu. Takze
ty déti toho samy maji plny zuby.

Z vypovedi rodiny je zfetelné, Ze se vice zamérfuji na zmirfiovani neZzadouciho

chovani nez na vzajemné vztahy ve Skolni tfidé.

No nevsimla jsem si, Ze by se [Matka uvedla jméno chlapce] ve Skole nelibilo. ...
Kamarady ve tfidé néjaky ma. Ale od nasi pani ucitelky vim, Ze jim déla dost

naschvald... snazi se to resit.

TFidni ucitelka pracuje s tfidnim kolektivem v prvni fadé sama. Uvadi, Ze se
tfidou déla rdzné intervenéni aktivity formou socializacnich kruhl a spole¢nych her.
Socializa¢ni kruhy jsou zacilené na to, aby si cely kolektiv uvédomoval své jednani vici

druhym lidem.

Délam rlzné socializacni kruhy, aby si kazdy vyzkousel, jaky to je, kdyZ on je
,»ten nechtény*“ nebo prosté s nim nechtéji kamaradit, aby si troSicku zaZili jako z té
druhé strany, jak se oni citi. Oni si to v hlavé hezky rozebrali a pak si popsali ty svoje
pocity a snaZili se s tim pracovat, a naopak tenhleten chlapecek, ten zase Fekl, jak se on
citi, jaky on m& problém a snazili jsme se ze vsech stran. Takze timto zplisobem, poté

néjaké hry, skupinové prace, jako oni se snaZily ty déti.

Tridni uCitelka pro stmeleni tfidniho kolektivu také spolupracuje se Skolni
specialni pedagozkou. Specialni pedagozka na zakladé vysledk( ze sociometrického
dotazniku navrhla intervenéni program pro celou tfidu. VSichni Zaci se zapojili
a spolupracovali na intervencni aktivité. Specialni pedagozka také pracuje s chlapcem

individualné na soukromém sezeni.
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“Spolupracuji pravé s pani etopedkou, ktera si ho jednou za tyden vezme,
rozebere s nim konkrétni situaci, ve které je zrovna néjaky problém. Kontaktoval mé
i Majak [nizkoprahové denni centrum pro déti a mladistvé], chtéli po mné néjaky
dotaznik, ale dalSi odezvu jsem od nich neméla, jak to tam dal probihalo. Vim akoréat od
maminky, Ze to snad bylo jesté horsi...”

TFidni ucitelka zjistila od rodicll, Ze se chlapcovo chovani v nizkoprahovém

dennim centru pro déti a mladistvé zhorsSilo. Také rodice potvrzuji tuto skutecnost.

...Loni jsem ho pfihlasila do Majéku [nizkoprahoveé denni centrum pro déti
a mladistvé Majéak o. p. s.]. SeSla se tam podobné particka a on se od nich ucil. Prijde

mi, Ze zviCel jesté vic neZ predtim.

Drive tfidni uCitelka oslovila iexterni pracovniky z organizace primarni
prevence rizikového chovani. Lektofi organizuji intervencni programy pro tfidni

kolektiv, ale podle slov tfidni ucitelky v3e bylo neefektivni.

’Parkrat u nas byli i lektofi, ale to vétSinou bylo v reakci na ten covid, kdyZ bylo
vSechno zavreny, snaZili se stmelit kolektiv, ale vSechno to bylo jako dokolecka, mné to

pFislo, Ze nic nového nevymysleli.

Jaké jsou moznosti spoluprace rodiny a Skoly pfFi zaCleriovani ditéte s poruchou
chovani do kolektivu tFidy?

Z vypoveédi tfidni ucitelky i rodil vyplyva, Ze obé strany jsou nejvice zamérené
na zmirflovani projevi poruchy chovani a jejich dlsledkd, cozZ je naprosto pochopitelné.
Oba cile jsou spojené a kone¢ny vysledek je integrace Josefa do kolektivu tfidy. Takova
integrace, kterd bude vyhovovat viem strandm. Prvni krok k integraci Josefa by mélo
byt zmirnéni nezadouciho chovani k tfidnimu kolektivu. Chlapec mozna vi, jak se
chovat ke kolektivu, ale z mnoha divodd nechce nebo neni schopen se tak chovat.
Problém mliZze byt mnohem hlubsi. AZ poté se mohou spole¢né zaméfit na sjednocovani
tfidniho kolektivu, zvIasté pokud tridni ucitelka tvrdi, Ze spoluzaci stale maji snahu se

s chlapcem bavit a pracovat s nim ve vyuce.

“Déti se pravé snazi samy, ale prosté se nesetkavaji s pozitivni odezvou™.
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Tridni ucitelka arodiCe na neZzadouci chovani chlapce reaguji nejednotné.
Vzajemna komunikace se omezuje na pisemnou formu v elektronickeé posté. Chlapcovi

rodice prestali chodit na tfidni schlizky.

Ty se tedkon jako pravidelné omlouvaj a to uz...zavedli nékde ve Ctvrté tridé
a v paté jsem je jeSté nevidéla. Maminka teda jako vzdy piSe. Tatinek se prestane ozyvat
v tomto pFipadé, ale zase maminka chce néjakou odezvu pres e-mail, v pfipadé nabizi,

Ze prijde osobné. TakZe se snaZi spolupracovat jesté jinak.

PrestoZze matka chlapce nabizi osobni setkéni, tfidni ucitelka matku chlapce
s poruchou chovani sama neoslovila k individualni schlizce od doby, kdy prestala chodit
na tfidni schlizky. Osobni setkani s matkou musela zorganizovat specialni pedagozka,

protoZe se chlapcovo nezadouci chovani nahromadilo.

Tridni ucitelce jsou rodice k dispozici pres e-mailovou postu. Tato moznost
spoluprace tfidni ucitelce nevyhovuje z mnoha ddvodd. Tridni ucitelka udava, Ze

u psané formy komunikace si toho rodice k jeji osobé dovoli vice.
Obcas si rodie neberou servitky...Za monitorem je kazdy hrdina [smich]

Psanou formou komunikace podle ni také dochazi k mnohym nedorozuménim.
Nejvice tfidni uCitelce vyhovuje osobni konzultace. PFi osobnim jednani mohou na sebe
obé strany ihned reagovat. Dochazi téZ k méné neshodam, protoZe navzdjem mohou

vnimat také neverbalni komunikaci.
Moznost spoluprace potvrzuje i rodi¢ chlapce s poruchou chovani.

Na tyto tFidni schlizky jsem nemohla, protoze jsem hodné pracovné vytizena, ale

neustale jsem pani ucitelce k dispozici na e-mailu.
Daéle rodi¢ zmiriuje, jak probiha dand moznost spolupréce s tfidni ucitelkou.

...S pani ucitelkou se bavim hlavné pres e-mail. PiSu ji, jak se [rodi¢ zminil

jméno chlapce] doma chové a ona mi zas piSe, co provadi ve Skole.

S odstupem t¥i mésicl autorka bakalafské prace kontaktovala tfidni ucitelku.
Nezadouci chovani chlapce se nahromadilo, v disledku toho si na konci roku 2022
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specialni pedagozka vyzadala individudlni schlizku srodi¢i Josefa. Matka na
individudlni sezeni priSla, avSak vysledek setkani nemél Z&dny vliv na chlapcovo
nezéddouci chovani, ani na vzajemnou spolupraci rodiny a Skoly. Pfizniva zpréva je, Ze
do ro¢niku prestoupilo z jiné zakladni skoly nékolik novych zakd. Podle vyjadreni tridni
uCitelky chlapec s nimi navazal pratelsky vztah.

Zde je nazor tfidni uCitelky, jak ona do budoucna vidi integraci chlapce
s poruchou chovani do tfidniho kolektivu:

Tam to vidim docela bledé, vzhledem k tomu, Ze se to s nim tahne od ty Skolky
ated uZ je stéma détmi pét let a oni se jako fakt snazily. A jsou z néj docela fakt
otraveny a on, jestli si to v ty hlavné nezacne rovnat sam, tak tam uz se to s nim potahne
az do dospélosti. On si tam ted naSel nové kamarady, ktefi prisli z jiné Skoly, sem k nam
a tam to docela funguje, ale jestli si to v sobé nesrovna a bude ty déti dal napadat, tak
to snim pdjde dal...se obavam. Oni ho ty déti jako tolerujou. Védi, ze ma takovy
problémy v chovéni...Oni se s nim bavéj, v tom neni problém, Ze by ho vyloZené
odstrkovaly a nikdo se s nim nekamaradil, ale kdyZ dojde poté na néjaké to hloubkové

Setfeni, tak tam se ta pravda pak ukaze, no. Tam v tom to vidim Spatné.
Proc je k zaclenéni ditéte s poruchou chovani dilezita spoluprace skoly a rodiny?

Rodi¢ i tfidni ucitelka se shoduji, Ze jejich vzajemna spoluprace je dllezita. Obé
strany vidi pFinos spoluprace pfi feseni problém s chlapcem béhem $kolniho dne. Také
rodi¢ a tfidni ucitelka od spoluprace oCekavaji vzajemnou informovanost. Tridni
ucitelka poukazuje na to, Ze by od rodicl chtéla védét, jak to v domacim prostredi

funguje.

Vidim v tom velky smysl, kdyZz spolu budeme spolupracovat, tak budeme
spokojeny vsechny strany. Ja budu védét, jak to doma funguje, a oni budou védét, jak to
tady funguje, a hlavné bude spokojeny to dité.

Pokud se jedné o integraci do kolektivu tfidy a zmirfiovani nezadoucich projevi
jeho chovéni, tfidni ucitelka ve své vypovédi odkryla skuteCnost, Ze vzajemna
informovanost a feSeni zaclenovani do kolektivu tfidy spolu navzajem souvisi. Pokud se

ma chlapec uspésné do tfidniho kolektivu integrovat, je potfebna vzajemna komunikace
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a informovanost mezi rodinou a u€itelem. Ale zda pouha informovanost staci k integraci

chlapce s poruchou chovani do kolektivu, toto posouzeni situace zalezi na aktérech.

KdyZ je tam problém s tim ditétem, tak bychom si s rodi¢ema sedli a Fekli: je
tady problém v tomhle, a na to se doma zamérte, v rdmci ty vyuky a toho chovani je to
potfeba urcité... abychom se navzajem informovali, jak to s tim ditétem probiha. Aito
dité se pak i lip citi, kdyZ vi, Ze si pom&hame.

Matka chlapce se také vyjadfila, Ze hlavni je pro ni informovanost o déni ve

Skole a feSeni problémd.

NO, ja si myslim, Ze je dllezity, abych védéla, co se v té Skole déje nebo aby se
resSily problémy a aby se syn v ty Skole citil jakoby dobre... i v tom kolektivu... J& si
myslim, Ze to je dUlezity, aby ucitel spolupracoval; bez toho, kdyz je néjaky problém, tak
to nejde.

Otéazka byla polozena i chlapci s poruchou chovani, ale ten odpovédél, Ze nevidi
vyznam ve spolupréci mezi rodiCi a tfidni ucitelkou. Po odmlce dodal, Ze nemusi
rodiclim sdélovat déni ve Skole, protoZe se to rodice nejspi$ dozvi od tFidni ucitelky.
Z jeho vypovédi vyplyva, Ze i Josef vidi spolupraci jako vzajemnou informovanost mezi
rodici a tfidni ucitelkou. Chlapec s poruchou chovani nemusi vzajemnou informovanost
vhimat stejné jako jeho matka s tfidni uCitelkou, ktefi vnimaji informovanost jako

pozitivni a pfinosnou.
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9. Diskuse

Diskuse reflektuje propojenost faktli v empirické ¢asti s teoretickymi vychodisky
v teoretické Casti bakalarské préace.

Projevy nezadouciho chovani ma Josef od materské Skoly. Josef byl oznaCovan
jako ,temperamentni a Zivé dité* jiz v materské Skole. Podle vypovédi matky obcas
uCitelky v matefské Skole poukazovaly na to, Ze se chlapec obtiZzngji srovnava
s ostatnimi détmi, obcas jim bral hraCky i nésilim. Situace byly FeSeny vysvétlovanim

a domluvou.

Po nastupu na zakladni Skolu problémové chovani pokrafovalo a spise
zesilovalo. Skola, zejména tFidni ucitelka Josefovo chovéni Fesila rozhovorem s rodici
(pfevazné s matkou) a dohodou o spolecné vychové. Tento zplsob spoluprace se, ale
neukazal jako efektivni. V dalsim rocniku problémi pFibylo, chlapec byval relativng
Casto verbalné i fyzicky agresivni vici kolektivu tfidy. Ve tfetim ro¢niku tfidni ucitelka
navrhla rodi¢im Josefovo odborné vysetfeni v pedagogicko-psychologické poradné.
Pedagogicko-psychologicka poradna navrhla tésnéjsi spolupraci s rodinou, podporu
a nacvik socialniho chovani arozvoj emoci. Nacviku Josefova socialniho chovani se
vénuje speciadlni pedagozka formou individualnich sezeni. Na zakladé doporuceni
z pedagogiko-psychologické poradny rodice se Skolou Uzce spolupracovali na vedeni
chlapce s poruchou chovani. Zprvu matka i otec, ale jak pozvani do Skoly a nutnosti
probrat dal$i chlapcovy problémy pribyvaly, otec prestal chodit. Nejprve z dlivodu
pracovni vytizenosti a postupem cCasu s tfidni ucitelkou pFestal komunikovat Gplné.
Veskerou spolupréci se Skolou nechal na matce. Matka zprvu do Skoly chodila, jesté
obcas ive Ctvrtém rocniku, ale stdle méné ochotng, vétSinou se také vymlouvala na
pracovni vytizeni. Z neformalni konverzace s tfidni ucitelkou byl mozny diivod, mimo
pracovni vytiZzenosti, také pandemie covidu-19. DoSlo to tak daleko, Ze prestala chodit
i na tridni schiizky a veskera komunikace se omezila na komunikaci pres internetovou
postu. Spoluprace ze strany matky se stala zcela formalni. Matka jiz rezignovala na
poZadavky tfidni uCitelky a snazi se veSkeré hlubsi spolupraci vyhnout.
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V soucasnosti je Josef v patém rocniku. Chlapec reaguje nepfimérené agresivné
vicéi svym spoluzakdm a domacimu zvifeti (z vypovédi od matky). Teoreticka Cast
popisuje nejb&znéjsi jednotlivé projevy poruchy chovani, nadmérna agresivita je
zminéna na strané 12. V dusledku jeho agresivnich projevl vici okoli je segregovany
z kolektivu Skolni tfidy. Pfed distancni vyukou se tfidni ucitelka snaZila také pracovat
s tfidnim kolektivem. SnaZila se chlapce sama integrovat do kolektivu rlznymi
socializaénimi kruhy, skupinovymi hrami a €innostmi v rlznych dvojicich. Tridni
uCitelka pracuje s tfidnim kolektivem podobné, jak popisuje text v teoretické Casti
bakalafske prace na strané 15. ZaCatkem kazdého Skolniho roku probihd sociometrické
Setfeni tfid na zakladni Skole. Na vyuZivani sociometrického dotazniku rovnéz odkazuje
text na stranach 19 az 20. Vysledky sociometrického dotazniku ukézaly, Ze chlapec
s poruchou chovani neméa ve tfidnim kolektivu Zadné pozitivni vazby se spoluzaky. Na
zékladé vysledkl sociometrického dotazniku s tfidnim kolektivem zacala pracovat také
Skolni specialni pedagozka. S chlapcem s poruchou chovani pracuji vSichni aktéfi
oddélené a nejednotné. Jak teoretickd Cast bakalarské prace dokazuje na strané 19,
zakladni Skola méa pravo zahrnout do feSeni také rodinu, napf. formou vychovné komise
nebo individualniho vychovného planu. Impuls, ktery by znova nastartoval uZsi

spolupraci rodiny, by pravdépodobné musel pfijit od Feditele zakladni Skoly.

Tridni ucitelka je zkusena a ihned v prvnim ro¢niku nastavila svym zakdm rad
a jasna pravidla v hodinach vyuky. Uz jen kvlli tomu nema ve vyukovych hodinach
s chlapcem s poruchou chovani vétsi problémy. AvSak chlapec porusuje Skolni pravidla
ve vyukovych hodinéach jinych pedagogl ataké o prestavkach. Nezadouci chovani se
projevuje i v domacim prostfedi. Rodina na vychovu chlapce s poruchou chovani
CasteCné rezignovala. Na chlapce rodina a Skola vychovné plsobi oddélené.
Nejednotnost vychovy v rodiné i mezi Skolou umi dité zpravidla dobfe vypozorovat
a obratné klickovat mezi jednotlivymi stranami. Z tohoto ddvodu chtéla t¥idni ucitelka
najit dalSi aktéry, které maji na chlapce vliv. Tfidni ucitelka zjistila, Ze se chlapec ve
volném Case vénuje fotbalu. TFidni ucitelka se domniv4, Ze se chlapec u zajmovych
aktivit, které ho bavi, chova pfikladné. Chtéla se proto pfes matku spojit s jeho trenérem
fotbalu. Od trenéra se chtéla dozvédét, jak se chova ke kolektivu tam, popfipadé jaké
vychovné opatfeni na chlapce pouziva sam trenér. TFidni uCitelka chtéla na chlapce
pdsobit stejnym smérem. AvSak nelspésné, matka neméla zajem, aby jim timto

zplisobem t¥idni ucitelka pronikla do Zivotni situace. Potfebné informace ji neposkytla.
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Jedina forma spoluprace mezi Skolou a rodici chlapce je e-mailovd komunikace.
Nejde o prospésnou spolupraci vSech aktérd, ale pouze o vzajemnou informovanost.
V teoretické Casti na stranach Cislo 32 az 34 jsou nastinény hlavni moznosti spoluprace
mezi rodinou a zékladni Skolou. Teoretickd ¢ast mluvi o faktu, Ze nejddleZitéjsi jsou
tfidni schlzky. Rodice chlapce tfidni schizky navstévovat prestali. Ve stejné
kapitole teoreticka Cast na strané 32 zmifiuje, Ze rodina, se kterou chce tfidni ucitel byt
v kontaktu, na tfidni schiizky nechodi.

O néco niZe, na strané 35, teoretickd Cast reflektuje fakt, Ze s pedagogy ve
vétsiné pripadd jednaji matky Zakd. Otcové se interakci se Skolou Gastéji vyhybaji.
Tento fakt také potvrzuje empirickd ¢ast, kdy s tfidni uCitelkou je v kontaktu vyhradné
matka chlapce s poruchami chovani. Matce brani v navazani hlubsi interakce s tfidni
ucitelkou pracovni vytiZzenost. Pracovni vytizenost rodiny i u€iteld jako moznou bariéru
ve spolupréci udava teoreticka ¢ast na strané 35, v posledni kapitole s ndzvem prekéazky
ve spolupréaci. Specialni pedagozka podotkla fakt, Ze na druhém stupni jejich zékladni
Skoly obecné klesa zajem rodin s ni spolupracovat. Nejvice se specialni pedagozkou
chtéji byt v kontaktu rodiny zak{ z prvniho a z druhého ro¢niku. Zmifovana posledni
kapitola teoretické Casti také poukazuje na tento problém, ktery je zakofenén v postupné

ztraté z4jmu rodin o interakci se zakladni Skolou.

V teoretické Casti na strané 28 jsou uvedeny ¢tyfi modely rodin podle toho, jak
se stavi ke spolupréaci se Skolou. Rodi¢e chlapce s poruchou chovani se nejvice
pfiblizuji k modelu rodiCe jako zékaznika. Na chodu zakladni Skoly nemaji zajem se
podilet. Podili se pouze v pfipadé, Ze je néjaky problém. Zajem o spolupréci s tFidni
uCitelkou nastal v dobé, kdy chlapcovo nezadouci chovéni bylo v domécim prostredi
pro rodice nesnesitelné. Josef zacal mit agresivni projevy vic¢i doméacimu zviteti. Tehdy
se rodiCe obratili na tfidni uCitelku a prostfednictvim elektronické posty si navzajem

vymeénovali informace o chlapci, coZ Cini dosud.

Josefovi rodice navstivili tfidni u€itelku na individualni konzultaci, kde se Fesilo
jeho neZadouci chovani. Individudlni konzultace, kterd byla zorganizovana speciélni
pedagoZzkou, nevedla k Zadnému UspéSnému FeSeni. Posledni odkaz na teoretickou Cast
je na strané 31. Na této strané jsou uvedeny modely vztah( mezi $kolou a rodinou
v Evropé. Autorkou modell je Berte Ravnova. Vzajemny vztah tfidni ucitelky a matky

chlapce s poruchou chovani se obecné pfiblizuje modelu konsensualnimu. DUlezity
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prvek v konsensudlnim modelu spoluprace byla informovanost mezi rodinami a uciteli.
Stejné jako vzajemna spoluprace Ucastnikdl vyzkumu je také postavena na pouhé
informovanosti. Jedna-li se 0 komplexngjsi feSeni integrace, obé strany jednaji oddélené
a nejednotné. V kratkém Gasovém odstupu tfi mésict do samého rocniku preslo nékolik
novych zakd z jiné zakladni $koly a Josef s nimi navazal vztah. Avsak Josefa plivodni

tfidni kolektiv stéle nepfijal.
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Zaver

Tato bakalarska prace se zabyvala moznosti spoluprace mezi zakladni Skolou
arodinou prfi integraci ditéte sporuchou chovani do Kkolektivu tfidy. Konkrétni
problematika spoluprace pfi praci s ditétem s poruchami chovani je malo diskutovana,
prestoZe je vzajemna interakce rodiny se Skolou jeden z nejdllezitéjSich faktor(
vychovné-vzdélavaciho procesu. ZvIasté pri praci s ditétem s poruchou chovani je
dilezita jednotna vychova a komplexni péce, kterou mohou rodina izakladni $kola

spoleCné poskytnout.

Cili kvalitativnino vyzkumu bylo zjistit moznosti spoluprace zékladni Skoly
arodiny pri integraci ditéte s poruchami chovani a zjistit, jakym zplsobem by bylo
mozné zmirfiovat projevy jeho nezddouciho chovani. Vyzkumné Setfeni probihalo
polostrukturovanymi rozhovory s tfidni ucitelkou, ditétem s poruchou chovéni a jeho
matkou. Kvalitativni Setfeni poskytlo ndhled do soucasné situace a na role zacastnénych

aktér(, kteri jsou v Feseni dané problematiky zainteresovani.

Vysledek vyzkumného Setfeni je takovy, Ze spoluprace rodiny a tfidni ucitelky je
zejména orientovana na zmirfiovani nezadoucich projevi chlapcova chovani spise nez
na integraci chlapce do kolektivu tfidy. Spolupréace rodiny a tfidni uCitelky probiha
prostfednictvim elektronickeé posty a jedné osobni konzultace, ktera byla vyzadana ze
strany specialni pedagozky. Spoluprace mezi zakladni Skolou a rodinou probihd pouze
jako vyména informaci. Informovanost je sice zaklad spoluprace, ale pouhd vyména
informaci mezi aktéry na feSeni problematiky nestaci. T¥idni uCitelka s pomoci specialni

pedagoZzky spolecné Fesi chlapcovu integraci do tfidniho kolektivu a snazi se o pozitivni
klima tfidniho kolektivu.

Vysledky vyzkumného Setfeni nelze aplikovat na Sirokou verejnost jako
u kvantitativnich vyzkumd, ale to ani nebyl Gcel této bakalarské prace. Uel bakalarské
prace bylo poukazat na dllezitost spoluprace mezi tfidnim ucitelem a rodinou. Jak
odborné publikace jinych autor(, tak i empiricka Cast bakalarské prace dokazuji, Ze
v dnesni dobeé stale v Ceské republice neni samozfejmosti se aktivné podilet na $kolnim

Zivoté ditéte. Vychovné principy jsou vétSinou stéle rozdéleny na rodinnou vychovu
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ana Skolni vychovu. Cil pedagogl a rodiny je stejny, tak pro¢ po cesté za cilem

nekracet spoleCnymi silami...
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