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Uvod

V soucasné dob¢ si nemuzeme nevSimnout jistych zmén ve skolach. Tradi¢ni formy
vyuky jsou na ustupu pied novymi, zdanlivé lepsimi a prostor dostdva experimentovani
s u¢ivem i metodami vyuovani. Rada pedagogi se snazi na tyto vzdélavaci zmény navazat,
protoze citi, ze se priority déti vyrazné zménily oproti letiim minulym. Kreativnéjsi ucitelé
takové zmény vitaji, protoze dostavaji vétsi volnost ve svém rozhodovani. Mohou si sami
volit metody a formy prace a s zaky vice tvofit, dopiat si pohybu a celkové se vice bavit
vyukou.

Pii vyuce v projektech ovSem ¢asto dochazi k vyhrocenym situacim, které je tieba od
pocatku ohlidat, vést déti spravnym smérem, ucit je zvladat sviij temperament 1 emoce.
Dulezitou slozkou socidlni vychovy je, a to je zvlasté dobie viditelné v projektech, spoluprace
S ostatnimi. Za mého zatim vcelku kratkého ptisobeni jsem se uz nescetnékrat setkala se
situaci, kdy déti neumély spolupracovat v tymu, nevytvaiely jeden kolektiv. Ttida se
Vv takovém ptipadé vzdy €lenila na nékolik mensich ¢asti — skupinek kamaradi, které kdyz se
spojily, nastal chaos a v§eobecné tieni. Nékteti pedagogové z toho obviiuji dnesni dobu.
Argumentuji tim, a to je vyzkumy skute¢n€ potvrzeno, ze ¢esti zaci oproti studentim z jinych
zemi, ziistdvaji doma u televize (Priicha 1999, s. 97) a pocitace a pro komunikaci pouZzivaji
ptevazné mobily. Druhd ¢ast ucitelského sboru s tim tak Gplné nesouhlasi a pro vysvétleni
saha rovnou mezi své. Priklani se spise k rozdilnym osobnostem svych kolegt. Jednoduse
feCeno, vétSina ucitell se zaptisahne, Ze je jejich tfida, co se ty¢e komunikace, naprosto
bezproblémova, ale vedlejsi tfida je ,,rozhozend®, protoze je pani kolegyné nezvlada.

Pravda je neznadma, zfejmé obsahuje z kazdého pohledu vétsi ¢i mensi ¢ast. Pravdou ale
také zlstava, ze dneSni déti nejsou schopny tak dobie tvofit pospolitou skupinu jako to byvalo
kdysi.

A pravé s timto faktem v posledni dobé¢ bojuje ¢im dal vice aktivnich uciteltl, kteti
chtéji pro své zaky, potazmo spolecnost, néco vice. Svou praci bych chtéla podpofit takove,
ktefi se zaméftili na ozvlastnéni vyuky formou projektu a chtéji tak ucit déti samostatnosti 1
soudrZznosti, zodpovédnosti, komunika¢nim schopnostem a v nemalé mife 1 hravosti a fantazii.
Mym cilem je poskytnout podklady lidem, ktefi véfi, Ze u¢eni neznamena pouze drilovani
gramatiky, matematické fady nebo tieba sezeni v lavicich.

Tato diplomova prace obsahuje tfi hlavni ¢asti - teoretickou, praktickou a vyzkumnou
cast, které jsou dale rozdéleny do péti ménsich podkapitol.
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Prvni, teoreticka ¢ast, obsahuje kapitolu Historie projektového vyucovani, ve které



nalezneme zlomek historie o vzniku projektového vyucovani a jeho dalsim vyvoji v prabéhu
let ve svéte i V naSich zemich.

Dale nasleduje Teorie projektu a projektového vyucovani, ve které si shrneme
pojmoslovi a hlavni fakta projektové vyuky.

V kapitole Reformni, alternativni a inovativni skoly si ukaZeme na jednotlivé
svétoznamé smery, které vedly k rozvoji projektu jako takového.

Pro vétsi prehlednost je zde také uvedena kapitola o fungovani Ramcového
vzdélavaciho programu pro zékladni vzdélavani, v konkrétnim spojeni s tematickou oblasti
Clovek a jeho svét. Najdeme ji pod nazvem Zaiazeni predmétu Priodovéda do RVP ZV.

Ve druhé, praktické ¢asti, v podkapitole Prirodveédny projekt, si ukazeme konkrétni
priklad prirodovédného vzdélavaciho projektu, ktery byl dvakrat realizovan a ovéfen také pti
praxi na zékladni Skole v Opavé.

Konci diplomové prace nalezi vyzkumna €ast a v ni kapitola Znalosti Zaki
prirodovédy o ucivu ,, Zivocichové a rostliny na jare*, ktera analyzuje vyzkumné $etfeni o
znalostech pted a po ukonceni projektu a pfi srovnani s jinymi tfidami stejného ro¢niku

Zjist'uje, zda ma projekt na zaky pozitivni ¢i spise rusivy vliv.



I. TEORETICKA CAST
1 Historicky vyvoj projektové vyuky

S ptichodem nové vychovné a vzdé€lavaci instituce, tedy Skoly, se lidstvo najednou
zacalo zabyvat i jinymi sméry, nez pouze uceni praktickému, které vedlo k uméni femesel. I
presto, Ze si nasi predci stale vazili zruénych mistr femeslnikt, uz tehdy védeli, ze je znalost
fyzikalnich a matematickych zakont ¢ znalost pisma, posune nékam dal. Skolska zatizeni se
vSak zanedlouho pocala koncentrovat pouze na nekone¢né védeni a az piili§ ¢asto zapominala
na potieby bézného zivota. Obycejnym lidem se tak vzdalovala. Pedagogové doby minulé si
zminénou skute¢nost dobie uvédomovali a tu za¢indme nalézat prvni ndznaky projektového
vyucovani, jehoZ podstatou je spojeni teoretického uéeni $kol s ohledem na praktické ¢innosti

Z bézného Zivota.

1.1 Prvni naznaky projektového vyucovani

Z dochovanych prament vime, Ze jiz v antickém Recku pfemysleli nad hodnotami
uceni. Mnoho sofistii, tehdejsich filozofl a zarovei ulitelti, vénovalo velkou pozornost jak
ptirodnim védam, tak také jejich néasledné aplikaci v femeslech, pti ndmoinich plavbéach apod.
Timto tedy spojovali teorii s praxi. Naproti tomu Sokrates, rovnéz tehdejsi fecky filozof, sice
nepodporoval praxi, ovsem své zaky vedl k tomu, aby vyuzivali vlastni rozum a pokud mozno
sami hledali feSeni problémi, coZ je zakladem kazdého Zakovského projektu. Praktickou
strankou vychovy se zabyva i ziejmé nejvetsi myslitel a pedagog antické doby Aristoteles,
zék Platona, ktery sice navazuje na jeho myslenky a docenuje teoretické znalosti, ovSem bere
ohledy 1 na praktické zkuSenosti souvisejici s potfebami béZného Zivota a sociadlnim Zivotem
jedince. Dokazuje tak sviij nadhled a Zivotni zkuSenosti.

Zahanbeni neziistali ani tou dobou v Rimé, kde z &asti pievzali uéeni feckych filozofi
a podle jejich vzoru se soustiedili sou¢asné na mravni stranku osobnosti 1 vychovu jakozto
piipravu pro zivot. Piedzvésti projektového vyu€ovani, takzvanou metodou tutoringu se v
Quintilianus. Pti této metod¢ jeden zak uci druhého, dochazi k vyuce v kolektivu a tim se uci
Z uspéchti 1 omylt druhych.

Nastava obdobi pozdniho stfedoveku, a i kdyz se zde zacinaji, predevs§im z iniciativy
mésStantl, objevovat tzv. méstské Skoly, které se zamétovaly na uceni femeslim (lovectvi,

zpracovani viny, zbrojitstvi atd.), stale ptfevlada mechanické pamétni uceni, jez odporuje



zékladni myslence projektového vyucovani. Vyjimku, byt’ jen v omezené mife, tvori

Spanélsko a Némecko, kde navazuji na myslenku jiz zminéného tutoringu.

1.2 Spojovani teorie s praxi a kolektivni vychovou

Za zminku jist& stoji genidlni pedagog 17. stoleti Jan Amos Komensky, ktery
podporoval Quintilianovu kooperativni metodu. Byl ptesvédéen, ze je tento zpiisob uceni
prospesny pro obé¢ strany. Podle n¢j se pokazdé néco nového nauci ucitel, ktery vyucuje
ostatni, ale také zaci, ktefi jsou uceni.

Koncem 18. stoleti byl v Anglii na zakladé pfedeslé metody vybudovan tzv. Belliv-
Lancasteruv systém zalozen na vzniku ucicich skupin, ktery se dale sifil i do Spojenych stata.

Kdo ale vyrazné podporoval pfirozenou a svobodnou vychovu zalozenou na osobnich
zkuSenostech ditcte, to byl Zenevsky rodak Jean Jacques Rousseau. Matku kvtli smrti nikdy
nepoznal, otec se o n&j piili§ nestaral. Pravdou ale ¢asto byva, ze co ¢lovéka nezabije, to ho
posili a u Rousseaua to neni vyjimkou. Odesel z domova, ucil se Zivotem a z dél slavnych
soudobych filozofl jako byli Locke, Descartes ¢i Leibnitz. V roce 1762 poprvé vychazi jeho
pedagogicky spis nazvany Emil ¢ili o vychové. Osobni zkusSenost stavi nad systemati¢nost
vychovy. Ucebni pomickou nema byt kniha, ale sama pfiroda, kde se Zak cvi¢i ve smyslovém
vnimani. Jak se miZeme docist v Jivoveé Struénych déjinach pedagogiky, velkd pozornost je
vénovana zrakové, sluchové 1 hmatové citlivosti uz od druhého roku zivota.

K Rousseauovym myslenkam se dale ptiklani 1 Svycarsky humanisticky pedagog
Johann Heinrich Pestalozzi. Stejné tak se ale dotyka i Komenského jeho piesvédéenim o
dilleZitosti nazornosti, jeZ stanovil za nejvyssi zasadu vyucovani.

Hrou a praci ve vyuce se zabyval i pokraovatel Pestalozziho némec Friedrich Frobel.
PovaZoval je za vysoce vychovné a jeho ,,darky*, tedy didaktické hry s riznymi materialy,
slouZzily k u€eni péce o rostliny, sebeobsluze apod. Svou vyuku navic zac¢al prosazovat i
V nové zaloZenych matefskych Skolach.

19. stoleti pro nas uzavirad svymi inovativnimi myslenkami filozof, vefejnosti znamy
spiSe jako velky romanopisec, Rus Lev Nikolajevi¢ Tolstoj. Jeho originalni ,,Skola
srdcem* dala zéklady zcela novym vychovnym a vzdélavacim smértim diky své ideji volné
Skoly. V ni byla praktikovdna koncepce bez osnov a uc¢ebnich planti a zaci méli naprostou
svobodu pohybu. Podle svych z4jmi si vybirali vyu€ovaci predméty, aniz by je n¢kdo karal
nebo trestal. Tolstoj se vénoval i pohybu zaki v ptirodé a obecné mimo $kolni prostiedi. Tak

jako reformni pedagogické sméry po ném, kladl diiraz na rozvoj tvofivosti a co nejvetsi



aktivity déti. Jeho vize nerespektovat objektivni a nartstajici naroky na edukacni proces se
vsak ukazuje az ptili§ extrémni a utopisticka. Dodnes ale ziistava piredlohou nékterym
alternativnim smériim i jednotlivym uciteliim, kteti z jeho celozivotniho dila Cerpaji pti svych
odvaznych zménéch ve vzdélavacim systému.

Pro dalsi vyvoj vzdé€lavaci historie je na tomto misté nutné zminit i némeckého
filozofa a pedagoga Johanna Friedricha Herbarta, ktery pasobil pfedev§im v prvni
poloving 19. stoleti a siln¢ ovlivnil vychovnou praxi. Herbartismus, coz je prakticky
zdogmatizovana podoba Herbartovy pedagogiky, se pozdéji stal hlavnim teréem nové
vznikajici pedagogiky 20. stoleti. Ne vSe je ovSem takové, jak se zda. Ukazuje se, ze
Herbartovy kritiky, tykajici se velkého poctu zaki ve tiid¢é nebo tieba nedostatku pedagogické

svobody, jsou stale aktudlni.

1.3 Od pocéatku minulého stoleti po soucasnost — vnik projektit

Pojem projektové vyu€ovani, jak uz jsme zmiiovali, neni modnim vystielkem
posledni doby, i kdyZ by se to s dneSnim rozvojem na prvni pohled mohlo zdat. Projektova
metoda ale jako takova skutecné vznikala az mezi dvéma svétovymi valkami a zapustila
koteny v americkych pragmatickych skolach. Slovo pragmatismus nebo pragmaticky
znamena prakti¢nost a smér, ktery stavi do poptedi praxi a lidské jednéni.

O vznik projektt se zaslouzil americky filozof John Dewey, predstavitel pragmatismu
a hnuti progresivni vychovy. Zaroven také otec projektové metody. Odmital dril a disciplinu a
snazil se je nahrazovat projektovym a problémovym vyucovanim. Daval si za cil ,, spojit Skolu
se Zivotem, ucinit ji pro dité mistem pobytu, kde se uci primo Zivotem, nez aby byla pouze
ucebnou, v niz se mu zadavaji vkoly “ (1904, s. 20). Reagoval tak na silny tzv. ,,herbartovsky
smér*, ktery prevladal predev§im v Evropé, a jehoZ hlavni pfedstavu o Skole tvoftil zak sedici
v lavici, jez v naprosté tichosti a kazni posloucha vyklad ucitele. Ve srovnani s jinymi experty
V oboru, duse Deweyho experimentalniho programu stéle Zije po celém svéte dodnes, at’ uz
upravena ¢i jinak pozménéna, a nejveétsi vyznam ma piedevsim v domovskych Spojenych
statech americkych.

Jeho zak a stoupenec William H. Kilpatrick dale uvedl Deweyho myslenky do praxe.
Navrhl koncentrovat latku do projektt, které by vychézely ze Zivota déti. V dile The Project
Metod z roku 1918 definuje projekt takovymto zptisobem: ,,Projekt jest urcité a jasné
navrzeny ukol, ktery miizeme piedloziti zaku tak, aby se mu zdal zivotné dulezitym tim, ze se

blizi skutecné ¢innosti lidi v zivoté.* (Valenta 1993, s. 4). Diky této myslence je dodnes
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povazovan za skutecného zakladatele projektové metody. Oba autofi, Dewey 1 Kilpatrick, na
pocatku 20. stoleti usilovali pfedev§im o demokratizaci a humanizaci Skolstvi, jak uvadi
FrantiSek Singule ve své knize (1990). Jejich myslenky, které byly z po¢atku obsazeny jen v
teoretickych spisech, se dale vyvijely a postupem cCasu i §ifily, a to nejen v USA, ale i v
mnoha ostatnich zemich svéta.

Vedle rozsifenych svétovych pozadavkt ohledné formulace lidskych prav a prav déti a
mladeze, se v minulém stoleti objevoval také zdsadni pozadavek nové vychovy. Diky
vSudypftitomné kritice tradi¢nich principt vychovy mnoho autora zacalo formulovat
pozadavky na moderni vychovu a navazovali tak na Deweyho a Kilpatricka. Uvedeme si
nékteré body, které byly podle Juvy (2003) vytykany tehdejsi tradi¢ni Skole.:

- az prili§ intelektualistické zaméfeni a mensi moznosti ke komplexnimu rozvoji jedince,

tedy jednostranna orientace na uceni a podcenéni rozvoje tvotfivosti a aktivity zaki

nedostatek pracovnich ¢innosti a technického rozvoje

pfemira drilu a natlaku, vyzadovani poslusnosti

mala citlivost vaci ditéti ve smyslu jednostranné autoritativni vychovy

Spolecnost pocala utvafet inovacni zamery, které se promitly nejen v USA. Dbalo se vice na
komplexni rozvoj osobnosti, nékteré tradini Skoly vystiidala tzv. ,tvurc¢i Skola“. Nekteti
reformatofi otevirali $koly ¢inné, pracovni nebo jinak hravé a aktivni, ve kterych se vénovali
prevazné praktickému zaméteni déti a spojovali Skolni prostiedi s béznym zivotem, rodinou,
spole¢nosti... V neposledni fadé §lo vétsing z nich i o zlepseni moralky. Zaci si svych uéiteli
vazili a diky volnosti je brali spiSe jako své partnery a radce. V souvislosti s takovymi
zménami nejcasteji hovorime o pedagogickém reformismu, na kterém se podileli pedagogové
jako E. Keyova (pokracujici v mySlenkach J. J. Rousseaua), M. Montessoriova, O. Decroly
(belgicky lékat, psycholog a pedagog) ¢i univerzitni profesor E. Claparéde a mnoho dalSich.
Jelikoz vznikajici reformni i alternativni $koly 20. stoleti tizce souviseji s podstatou
projektové vyuky, je jim vénovana cela kapitola pod nazvem Reformni, alternativni a

inovativni Skoly.

1.4 Historicky vyvoj projektové vyuky v Ceskych zemich

Pocatky novodobé Ceské pedagogické teorie miizeme spatiovat uz v dobé narodniho
obrozeni na pfelomu 18. a 19. stoleti. Setkavame se s novym typem tzv. vlasteneckych uciteld,
ve velké mife pochazejicich z venkovskych skol. Ti se mimo stavéni proti silici germanizaci

také angazovali do zacleniovani Sirokych vrstev lidového obyvatelstva. Narodné obrozenecké
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snahy tehdy vykazovala i vyrazna osoba ¢eské pedagogické sféry Jakub Jan Ryba,
rozmitalsky kantor a zaroveti autor Ceské mie vanoéni.

Univerzitni profesor Bernard Bolzano, ktery svym odkazem stvotil nejednoho
obrozeneckého buditele, podporuje vyznam rodinné vychovy a se svymi zaky vénuje dostatek
¢asu pracovnim ¢innostem vedle teorie. Hled4d vhodné pomiicky a metody vyucovani. Snahy o
reformu Skolstvi se objevily v 19. stoleti jesté u Jana N. Filcika a Karla S. Amerlinga. Do
vyucovani Casto vnaseli pohodu a davali mu pomoci miseni S jinymi poznatky smysl.

Jak jsme zminovali vyse, s podnétem pro zavedeni pedocentrismu misto strohého
herbartismu pfislo na pocatku 20. stoleti hned n€kolik autorti, mezi nimiz se objevila i ¢ast
ceskych pedagogu. Ti sestavili nové principy tzv. ,,¢inné Skoly*, kterd vedla zaky
k objevovani, vécnému poznavani a pfipravovala je na vstup do dalSiho Zivota. Mezi hlavni
znaky ¢inné Skoly patfily tyto (Kriebel 1937, s. 18):

- rozvijet vSechny télesné a duSevni schopnosti zakl

- probouzet soucinnost a vynalézavost zakt

- Vést zaky k tomu, aby vlastni praci nabyvali védomosti a dovednosti

- nepodavat zpravidla hotové poznatky

- nNezaméstnavat jen rozum a pamé&t, ale pisobit téz na cit a cviéit Zzakovu vli

- nehromadit poznatky jen mechanicky*

Tehdejsi Ceskoslovensko Zivilo hned nékolik reformnich snah a to ptedeviim
V mezivale¢ném obdobi:

1. V prvnim proudu (do roku 1918) byli zastanci protiherbartovského mysleni a zaroven
pokradovatelé Rousseaua, Tolstého, Spencera nebo pozdgji Deweya. Panové J. Ulehla,
J. Mazik, P. Sula nebo B. Vecere jednali v zajmu déti a narodni vychovy, usilovali o
znovuobjeveni romantismu.

2. Druha vétev reformatorti je zastoupena F. MuZikem, B. Hrejsovou, A. Kavkou, E.
Storchem (u kterého se dale v textu zmifiujeme o jeho Détské farmé v souvislosti se
Skolou lesniho typu) ¢i L. Pekem, pficemz vzor vidéli ve Ferreirovi, Freinetovi,
Tolstém, Montessoriové nebo Keyové. Proud 20. let kritizoval nahodilost a
nevédeckost individudlnich pedagogickych pokusi, at’ uz pedagogicky nebo umélecky
zalozenych.

3. Dalsi snahy pokracovaly ve 30. letech s centrem v Praze a Brn¢. Podle hlavniho
predstavitele se reforma ptiznacné nazyvala ,,pfihodovska™ a jejimi pfedstaviteli byli

jiz zminény V. PFihoda, O. Chlup, M. Dismann, J. Uher, S. Vrana a ostatni jejich
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piivrzenci. Tentokrat uz pfimo navazuji na Deweyho, dale Cerpaji z Decrolyho,
Thorndika a daltonského planu.

4. Béhem let 1945 — 1948 probihali veelku netspésné snahy o znovuobnoveni reforem
v CSR. Z. Nejedly s kolektivem z komise pro pokusné §koly zavedli jednotnou
nediferencovanou $kolu a v ni kolektivni vyuku. Vzor logicky hledali v Makarenkovi
a celé socialistické pedagogice.

Z vyse jmenovanych musime blize zminit vazeného profesora pedagogiky a
reformatorského prikopnika Vaclava Prihodu. Usiloval o vnitiné€ diferencovanou jednotnou
Skolu a v roce 1929 sestavil Organizacni a u¢ebni plan reformnich skol, podle kterého bylo
ziizeno nékolik pokusnych skol. Nechal se inspirovat pobytem v USA a svou Racionalizaci
Skolstvi se pokusil o novou koncepci ¢eskoslovenské skolské reformy. ,,Kniha je mimo tvod
rozde€lena na pét ¢asti. V prvni Casti se pojednava o Skolské racionalizaci, v druhé o
psychologickych zékladech, kterym se Pfihoda rovnéz soucasné vénoval. Tteti hovoii o
diferenciaci Skolské soustavy, ¢tvrta o organizaci Skolské prace a zavérec¢na ¢ast vykresluje

obraz kulturni reorganizace® (Condl, Vrana 1939, s. 48).

Zavérem

Prestoze je projektova metoda priblizné stoletd a prosla nes¢etnymi proménami,
zdaleka nepatii mezi prekonané koncepce. Naopak. Svou reakci na aktudlni pojeti ditéte ve
vychovné vzdélavacim procesu nazird na dit€ jako na osobnost, jejiz z4jmy a potieby je tieba
respektovat a jiZ je vhodné rozvijet ve vech jejich dimenzich. Zak se tak stavéa subjektem

edukacniho procesu, rovnocennym partnerem ucitele, nikoli pouze objektem.

13



2 Teorie projektu a projektového vyucovani

2.1 Vymezeni pojmu projekt

O vzniku tohoto pojmu pfili§ nevime, pouze nékteré prameny uvadi pouziti ve
stavebnictvi v tehdejsi Italii. Od projektovani staveb uz byl pak jen kriicek k tomu, aby se pfes
studenty architektury tvofici projekty jako své zavérecné samostatné prace, dostal do skol.
Diky C. M. Woodwardovi se vyuka prostfednictvim projektu rozsifila do nizsich vzdélavacich
stupnu $kol. P¥i Washingtonské univerzité zalozil takzvanou Manual Training School, kde
zaci tesili skutené ukoly tykajici se vétsinou jejich pracovni budoucnosti.

Projekt je podle kniznich zdroji povazovan za metodu vyucovani nebo také za tzv.
komplexni metodu vyucovani (Manak 2003, Kratochvilova 2006). Slovo komplexni v tomto
ptipadé znamena vsestranny, souborny, slozZity. Jini autofi, napiiklad J. KaSova (1995), projekt
charakterizuji spiSe jako organizac¢ni formu vyucovani, pfi které je zasadni spoluprace mezi
spoluzaky ¢i dokonce celych kolektivli v rdmci Skoly, obce apod. Ani zde se ale néktefi autofi
nezastavili a povysili projekt az na specificky typ vzdélavaci strategie, ktery je podle nich
zalozen pfedev§im na aktivnim piistupu zaka k vlastnimu uceni (Kubinova 2002). Z téchto
riznych tvrzeni mizeme vyvodit, Ze jednotné vymezeni pojmu projekt, které by respektovaly
vSechny literatury, prozatim nelze urcit. Jednoznacné ale vime, ze projekt je jakymsi spojenim
predchozich védomosti a dovednosti Zaka s noveé nabytymi poznatky, které v nejlepSim
piipadé ziska sam. U¢i zaky spolupracovat ve skupinach, ale i vlastni samostatné praci, pii
vynaklada pii ucitelové Casto strohém vykladu. Rozviji jeho schopnosti, posiluje seberegulaci
pii uceni a v neposledni fad¢ také napliuje potieby a zajmy Zaka. V tomto ptipad¢ je namisté
upozornit, Ze musime brat v potaz fakt, Ze si kazdy zak vybere v projektu to své téma, které
jej zajim4, a ostatni mohou zistat v pozadi jeho z4jmu. Je proto mozné, Ze se v piipadé
zavérecnych testll budou védomosti zakti zna¢né lisit. Nasim ukolem je motivovat zaky do té
miry, aby byly vysledky ne stejné, ale jen ty nejlepsi. Ale o tom uz dale v kapitole o motivaci
zéka.

Jak jedno moudré ¢inské piislovi pravi: ,, Rekni mi a ja zapomenu, ukaz mi a ja si

zapamatuji, nech mne to udélat a ja pochopim. “
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2.2 Projekt vs. tematické vyucovani

Casto se stava, Ze si vefejnost, ba i samotni ucitelé, dva zdanlivé podobné pojmy
spletou ¢i zaméni. V praxi tematické vyuky zcela pfirozené a bézn¢ ucitelé spojuji probirané
ucivo do vétsich celkl a pii svém vybéru a zpracovani zohlediuji zajmy déti. Vyuka je tak
jako usitd na miru zakim jejich t¥idy. Libovolné ptidavaji podnéty, o které maji zaci trvaly
nebo momentalni zjem. Casto také téma vybira sam ugitel, jehoz hlavnim cilem je zaclenit
do vyuky poznatky z kazdodenniho Zivota. VétSinou se ucivo pfimo i nepiimo dotyka véci,
které je tfeba zkoumat i mimo tfidni ¢i Skolni prostory a takové vyucovani se pak stava pro
déti zébavou, nécim jinym nez na co jsou vétsinu ¢asu zvyklé. Naproti tomu projektové
vyucovani je piimou a témét vyhradni ¢innosti zakt, za kterou piebiraji pfimou zodpovédnost.
Systematicky a piedevs§im logicky sméfuji skrze motivaci, mapovani, tfidéni a feSeni az
k vyslednému produktu jejich projektu. Projekt obvykle stoji na zakladech jednoho predmétu,
umi vSak Sikovné integrovat i poznatky z pfedmétt jinych.

V souvislosti s piirodovédnym projektem Zivo&ichové a rostliny na jate bylo vyuZito
obou variant. Tematické vyucovani zde slouzi spiSe jako podkladova slozka probihajiciho
projektu. Béhem tematické vyuky v jednotlivych pfedmétech se Zaci setkavaji s riznymi
pojmy, které sbiraji, zapisuji a dale pouzivaji pti své praci na projektu. Samotna projektova
vyuka se pak spiSe zamétuje na sbér informaci potiebny k vyrob¢ vlastniho tfidniho

edukaéniho materidlu, kterym je v tomto pifipad¢ kniha vyrobend pfimo détmi samotnymi.

2.3 Kooperativni uceni v souvislosti s projektem

Jedna ze zasad projektového vyucovani vyzdvihuje myslenku spoluprace, sou¢innosti,
tedy kooperace. V literatuie se dozvidame, Ze jde o spoluptisobeni skupiny zakt
zainteresovanych na efektivité a zdokonalovani vysledného produktu jejich spole¢nych aktivit.
Za ucelem dosazeni predpokladanych vysledkl projektu, je totiz ob¢as zak piimén k tomu,
aby se vénoval i praci ve vétsim poctu déti a minimalné okrajove s nimi komunikoval.
Skupiny si tudiZ bud’ ur€uji sami Zaci, a pokud tomu tak neni, vybirdme a pfifazujeme pokud
mozno k sob¢ takové déti, které nejsou ve vétSim rozporu. Na kamaradské urovni si déti snaz
dokazi vytvofit dobrou a pfedevsim klidnou pracovni atmosféru. V ptipad¢ opaku, naptiklad u
samotarskych déti, musime postupné problémové jedince naucit spolupracovat, pracovat
v tymu 1 kvalitné komunikovat s ostatnimi. D4 se fici, Ze si béhem projektu Zaci sami utvaii a

fidi vztahy. Neni proto nutné neustale zasahovat. Nechame je, aby sami ze situace vyvodili
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co nejlepsi kooperativni vztahy. Pritbézné si zak utvari novou socialni roli a béhem vyssich
ro¢nikd ji dale zdokonaluje.
Po dobu celého projektu jde o socidlni uceni, jehoz podstatou kooperace je, Ze si

jedinci navzajem vyménuji nazory a ve vysledku pouziji ten nejjasnéjsi.

2.4 Klady a zapory projektového vyucovani

Hlavni pfinos projektového vyucovani spociva v jeho motivacéni funkci. Ta je velice
dualezita u zakl nizsiho stupné, ale potfebna je i pro starSi osoby. Vzdyt i sam ucitel vice
mén¢ potiebuje motivovat k dal§im ¢innostem. Projekt je v tomto pfipad€ ozivenim pro obé
strany. Pokud navic ddme zaktim volnou ruku pii vybéru a planovani projektové problematiky,
docilime tim zvySené motivace a tedy vétsi nadéje na uspéch.

Z4ci b&hem projektu vét§inu ¢asu pracuji na ukolech, které si sami zadali nebo které je
zajimaji. K tomu vyuzivaji sebou zvolené pomicky, postupy a zpisoby pozorovani.

K vysledku ptichazi vlastni cestou nebo dohodnutou ve skuping, coz zajistuje jejich
dostatecné zainteresovani.

Diky vysledkiim, jez Casto prezentuji i na vefejnosti ¢i ostatnim zaklim ze Skoly
(divadlo, skolni vystava, prezentace na chodb¢) atp., se dostavaji do podvédomi ostatnich a
tiida tak dostava nalepku ,,aktivni, tvofiva®“. Ne jedna ucitelka by toto pojmenovani své tfide
prala. Navic zaci ziskavaji stimulujici pocit uspéchu a ptisté uz jej budou jist¢ vyzadovat take.

Projektové vyu€ovani poskytuje ptilezitost Zakiim vyniknout ve svém oboru. Diky
n¢kolika ,,specialistim* ve skupiné vznikaji skutecné vymluvné prace s vysledky, které jsou
hodné i vyssich ro¢nikii. Zminéné spojovani zakt do vétsich celkli ma za nasledek vyvoj
komunikac¢nich schopnosti, kooperace mezi zaky a posiluje socialni role. Dité se uci
konstruktivné fesit problémy, na které pfi realizaci narazi. Hledd vhodné zptsoby jinych
feSeni. Projekt je zkouskou jeho sebekdzné a mravni odpovédnosti.

Pedagogové vidi velikou vyhodu v hlub$im poznani svych zaku. Frantisek, ktery
vétsSinu Casu vystupuje jako znudény chlapec, se najednou pied o€ima ostatnich méni
v odbornika v oblasti starych vlakt a veteranti, dokéze navic zpaméti fict, kdy jede vlak
Z Opavy do Olomouce a kolik stoji jizdné. Dobry ucitel sbird podobné postiehy a pracuje
s nimi v dalsich hodinach. Frantiskovi da kuptikladu dalsi den v matematice spocitat, kolik let

uplynulo od vynalezeni parni lokomotivy.
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Z hlediska RVP projekt ve velké mife umoziuje realizaci obecnych cilii a rozvijeni
klicovych kompetenci. Dava prostor pro integraci poznatki i z n€kolika rGznych obort
(Tomkova, Kasova, Dvotakova, 2009).

Projektové metodé je naopak v hojné mife vytykéano, ze je az ptilis Casu vénovano
»prazdnym* ¢innostem, které¢ zaky nikam neposouvaji. ZI¢ jazyky poukazuji na to, Ze se az
prilis Casto vyuziva forem jako diskuze ¢i planovani nez aby byl zdk nucen samostatné
premyslet. Podle vSeho ma Zzak i mensi teoretické znalosti o obecnych vécech bézné
vyucovanych na Skole. Nebezpecim projektd je i jejich mozné pfeorientovani pouze na zajmy
zaku a tudiz jejich vytrzeni z kontextu dlouhodobych ucebnich cili (Manak 1997).

Uskalim byva i $patné promysleny ¢i nepiipraveny projekt, ktery ucitel od za¢atku
povazoval za moznost improvizace.

Stiznosti v§ak nejsou vyplodem dne$ni doby. Uz za dob pragmatistt z 20. - 30. let 20.
stoleti se objevovaly spekulace o G€innosti téchto smérti. Od zacatkt se kritizovala az ptilis
velka volnost, pti které zaci ztraceji rad a respekt z dospélych.

Na kazdém z nas je ted’, abychom se rozhodli, zda podstoupime to riziko a vydame se
S détmi do viru badani nebo se rad¢ji budeme drzet tradi¢nich postupi. Kdo si vybral prvni
variantu, sméle miize pokracovat ve ¢teni. Ostatnim patii vzkaz: ,,Nac¢ v ptli vzdavat

mag?“ ©

2.5 Priprava projektu a role ucitele

Pokud si projektovou vyuku chceme vyzkouset i ve své tiidé, méli bychom nejdiive
zhodnotit, zda je na to dana tiida pFipravena. Jestlize chceme, aby byl projekt aspésny a
my i zaci jsme méli na konci pocit dobfe odvedené prace, pracujme na tom soustavné a
davejme détem co nejvice prilezitosti k tomu, aby si projekty vyzkousely. Ze zacatku
samoziejmé zaciname vzdy menSimi projekty, které trvaji v fddu n€kolika hodin, pouze jeden
den. Poté zvySujeme dobu trvani 1 narocnost podle potieby az se zaci dostanou do faze, kdy
jsou schopni sami vymyslet ndméty k projektlim a za nasi pomoci je také realizovat. Ucitel,
ktery dokéze své zaky vyzvednout na takovouto uroven, je nejen vybornym pedagogem, ale
také vychovatelem samostatnych obcanti. K projektovému uvazovani prosté¢ musime zaky
nechat dozrat a je jen na nds, jak rychle a tispé€$né se nam to povede.

Jak na samotny projekt? V prvé fadé si vybereme vhodné téma. Nékdy je dobré toto

konzultovat i se Zaky, coz je nutné naplanovat alesponi na tyden dopiedu, abychom pak méli
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dostatek ¢asu na svou pfipravu. Vyznamnou roli pti vybéru tématu hraje predevs§im vék cilové
skupiny a jeji celkovy zdjem. Dale si zvolime €asovy ramec, ktery chceme projektu vénovat
(podrobné;ji se timto zabyvame pod nazvem Typy projekttt). V dal§im kroku si stanovime
piiblizny poéet a piedbéznou charakteristiku aktivit, které si rozvrhneme. Rovnéz si
musime uvédomit, zda chceme vytvofit projekt protinajici vSechny prfedméty ¢i napiiklad
kratkodobéjsi, ktery vyfesime v ramci jedné latky. Netfeba se zmifiovat o tom, zZe kvalitni
priprava vSech pomiicek a rekvizit je naprosto nezbytna, at’ uz jde jen o zajisténi barevnych
papirt nebo rovnou o ptipravu kostymu ¢i zakoupeni listki na exkurzi souvisejici s projektem.
problematikou jsme se jiz zabyvali v souvislosti s kooperativnim uc¢enim zaku. Je dobré si
nechat v rezervé nékolik variant obmény v piipadé, ze nam n¢kolik zakt chybi nebo se
n¢ktera ze skupin ukaze jako nefunkéni co se ty€e komunikace apod. Jelikoz je projekt
stanovit urcita pravidla komunikace. Tato pravidla bychom méli s zaky sepsat a umistit ve
tfid¢ na viditelné misto. Ve ¢tvrté tiide uz by si je déti mély zvladnout sestavit samy,
samoziejme pii spravném vedeni ze strany ucitele, ktery v tomto piipad€ vystupuje spise jako
radce a zapisovatel navrhi s nejvice hlasy. Pro nazornost uvadime nékolik pravidel pro
dobrou tfidni komunikaci:

e Kazdy ma pravo na svilj nazor.

e Kamarad mliZe mit jiny nazor nez ja.

e Neskaceme druhym do feci.

e Vysvétlujeme jasné a stru¢né.

e Argumentujeme, nekii¢ime, nehadame se.

e V piipadé neshody se podiidime vétsiné.

e Pii praci ve skupinach pouzivame ,,pilmetrovy hlas®, coz ve volném piekladu
znamena Sepot. Tedy to, Ze Zak komunikuje s ostatnimi tak hlasité, aby jej slySeli
pouze spoluzaci z jeho skupiny/dvojice.

Z praxe pak bohuzel vyplynulo, Ze i kdyZ si Zaci sami sestavi seznam pravidel, najdou se
vzdy taci, ktefi je] nerespektuji a soustavné porusuji. Spolecné s pravidly tudiz také zavedeme
vhodna opatieni a postupy, které praktikujeme bez vyjimky. Mize jit naptiklad o ztratu bodd,
hodnosti, pfefazeni do jiné skupiny apod.

Mgr. Petr Kovar v knize Aktualni témata pro pedagogy (Razickova 2012) doporucuje

nasledujici:
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Ptizptisobte projektu vyzdobu tiidy vEetné nastének a zapojte do sbirani materialu i

zdobeni své zaky.

e Ziskejte na svou stranu rodice, které do ptipravy projektu také muzete zapojit.

e Projektu pfizptisobte vSechny ¢innosti, kde to 1ze — basen ve ¢teni, slohovy ttvar
V jazyce ¢eském, slovni tloha v matematice, vyrobek v pracovnich ¢innostech,
obrazek ve VV atd.

e Zménte osloveni pii pozdravech — starite se kapitanem, nac¢elnikem, kouzelnikem i
panem Foggem.

e Hodnot'te a odménujte jinak nez znamkou — body, hodnosti, hraci penize, diplomy,

drobné darky.

V této kapitole si pfedev§im spolecné uvédomme, Ze pfirozenou touhou kazdého z nés je
poznavat. Da se fici ze u déti to plati dokonce dvojnasob. Ukolem koly a uéiteli je takovouto
touhu napliiovat, prohlubovat a rozvijet. K tomu je ale zapotiebi n¢kolika aspekta, které
ovliviiuji pohled a chovani ditéte pfi jeho objevovani, a na které se musime dobfe pfipravit:

1. jiz zminéné respektovani osobnosti ditéte ucitelem i jinymi dospélymi osobami

2. klidna, oteviend a predevsim sdilnd atmosféra Skoly, ve které funguji partnerské

vztahy mezi zaky a uciteli

3. propojenost Skoly s kazdodennim zivotem (dobfe viditelné¢ v Komenského ,,$kola

hrou®, akce $koly/ttidy apod.)

4. vzajemné respektovani chyb a nedostatkt (chybami se ¢lovék uci — i pan ucitel,

protoze ¢lovek se uci cely svilj Zivot)

5. jak se Zak angazuje co se tyCe poznavani (jak je ochoten sam hledat, fesit nebo tvofit —

od tohoto se dale odviji hloubka a trvalost jeho poznani)

Odptrci projektové metody Casto tvrdi, Ze projekt ucitelé vymysleji jenom proto, aby pak
mohli sedét v pohodli své Zidle pted tabuli, aniZ by museli Zaky n&jak zaméstnavat. Jde prece
o praci zaku, oni maji zjistit a zpracovat co nejvice informaci k tématu. Toto chapani Casto
projektim velmi ublizuje, avSak zasvécena skupina pedagogt vi, ze za projektem stoji jejich
maximalné vynaloZené usili k tomu, aby détem poskytli dostatek podkladi, aby se jim
vytvofilo podnétné prostiedi k praci, promysleji strategie i cile... To vSe jesté neni ani zlomek
toho, co ve skutecnosti ucitel d€la pii ptipravé a nasledné realizaci zvoleného projektu!

Ptesné promyslena pfiprava je Casto velice zasadni, protoZze umoziuje uciteli rozvrhnout

svij Cas pfi realizaci projektu. Jist€ nebudeme mit ¢as vénovat se zakiim pfi praci, kdyz jsme
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si pfed péti minutami vzpomnéli, ze jeSté musime prichystat material pro dalsi badani.
Naopak bychom se v pribéhu prace zakti méli pohybovat mezi nimi a kontrolovat prubéh ¢i
zapojeni vSech pii tkolu. Ucitel je v projektu koordinatorem a podnécuje détské mysleni
pomoci svych zajimavych otdzek. Nékdy je i spoluticastnikem a vZziva se spolu s zaky do své
role, hraje a uci se s nimi. B€hem projektu jist¢ vznikne fada neplanovanych situaci, které
mohou zaky zaskocit. U¢itel je v tuto chvili jejich radcem, a pokud Zaci nedokazi vyiesit ukol
sami, pomaha jim najit cestu, vysvétluje problémovy jev. V pribéhu realizace se nemusime
bat operativnich zmén.. Ucitel nemiize pocitat se vS§emi moznostmi pfedem, a tak se obcas
stane, ze jsme nuceni pozménit aktivity nebo upravit pravidla podle situace a rozpolozeni
zaku.

,,1 sebelepsi projekt mize byt zZaky zcela nepochopen a naopak i1 jednoduchy projekt miize
byt nezapomenutelnym zazitkem, na ktery budou v§ichni tcastnici vzpominat.© (Kovat,

Ruzickova 2012, str. 151)

2.6 Motivace Zdaka v souvislosti s projektem

Vnitini motivace 74kl je obecné nejdilezitéj$i podminkou projektového vyucovani.
Jiz od prvni hodiny naseho projektu musi zak védét, o co presné se budeme snazit, co bude
nasim cilem. Spolecné se mizeme dohodnout na postupech pti ziskavani novych informact,
kazdy ma pravo prosadit své mySlenky a navrhy, jak projekt realizovat. Tim, Ze zakiim
dovolime vymyslet vlastni postupy a feSeni, docilime k myslence, Ze vlastn¢€ oni sami
vymysleli dany projekt a ten se tak stava jejich vlastnim “podnikem*. Také podle slov
Stanislava Vrany je projekt ¢innost, za kterou zak plné pievzal zodpovédnost (1934).

Pomoci promyslené strategie vtahujeme do déje vSechny Zéky. V ptipad€ naseho
projektu tedy budouci ornitology, badatele, myslivce ¢i botaniky v okrasnych zahradach.
Spole¢n€ musime zajistit, aby nas vSechny projekt bavil. Nastésti détem na niz$im stupni

zakladnich skol stac¢i k nadSeni malo.

J. Manak v Sesti bodech radi, jak motivovat zaka (1998, s. 35):
1. pokud se mé& motivace projevit pozitivn€, musi byt uspokojeny zakladni psychologické
potieby zaki, mezi které fadime naptiklad pottebu pochvaly, diistojnosti, nezavislosti a
pfiméfené narocnosti
2. je tfeba respektovat specifické podminky, zajmy a piedpoklady Zéka, protoze se jedna o

svébytné individuum
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3. motivaci posiluje hodnoceni ¢i odpovéd, které se mu dostava bezprosttedné po vykonu
4. 74k musi porozumét ucelu a smyslu své prace, aby se mohl 1épe angazovat

5. zaklim zajistime piiznivé prostiedi, podnétnou atmosféru; ptisobime s nadSenim, které se
pienasi na zaky

6. vyuzivame zajimavych metod, technik a prostiedki, které maji silny vliv na motivaci

2.1 Typy projektu

Projekty Ize Clenit podle riznych hledisek, které se u jednotlivych autort jen nepatrné lisi.
Tak napiiklad Oldfich Simonik rozdéluje vyukové projekty do tdchto kategorii (Maiiak a
kolektiv 1997, s. 45):

1. z hlediska charakteru:

- s pfevazné teoretickym zamétenim

- § prevazné praktickym zaméienim

2. z hlediska navrhovatele:
- zakovské
- vnesené do vyucovani ucitelem

- vyty¢ené po vzajemné spolupraci ucitele se zaky

3. z hlediska ¢asu:
- kratkodobé
- sttednédobé

- dlouhodobé

4. z hlediska organizace
- V ramci jednoho pfedmétu

- V ramci nékolika predméth

Pohled na tiidéni projektit o¢ima Jany Coufalové (2006, s. 11):
1. podle ucelu (zde navazuje na tfidéni H. Kilpatricka):
- projekty vtelujici myslenku ¢i plan do vnéjsi formy
- projekty vedouci k estetické zkusSenosti

- projekty usilujici o feSeni problémil
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- projekty vedouci K ziskani dovednosti

2. podle vztahu Kk u¢ivu a vyuc€ovacim piedmétim:
- projekt zaméfen na ucivo jednoho predmétu

- projekt integrujici u¢ivo raznych predmétt

3. podle organizace:

- projekt je realizovan v ramci jednoho pfedmétu (napft. pouze v déjepisu po dobu 2 tydnii)
- projekt prolina n€kolika ptibuznymi predmeéty (napt. uskutecnime projekt v pondélnich
hodinach)

- projekt je odd€len od ostatni vyuky (napf. v pond¢li a utery se normaln¢ vyucuje a od
stiedy do patku se vénujeme pouze projektu)

- projekt je soucasti celkové vyuky (je realizovan ve vSech predmétech vyuky od pond¢li

do patku — toto je ovSem velice naro¢né na piipravu, a neni proto tak casto vyuzivangé)

4. podle délky trvani:
- kratkodobé (s nimiz by méli nezkusSeni ucitelé zacinat)
- sttednédobé

- dlouhodobé

5. podle mista konani:
- ve tfidé

- V prostorach mimo Skolni budovu (zde se pfimo nabizi Skoly v pfirod¢)

6. podle navrhovatele:
- zakovsky, spontanni projekt (vyvolan zdjmem a potiebami zaki)
- umély projekt (pfipraven ucitelem, coz je i ptipad naseho projektu)

- kombinace obou pfedchozich typt

7. podle pocétu zapojenych Zakii:

- zapojeni vice Skol (moZnost propojeni i s jinymi zemémi)
- zapojeni celé Skoly (pfedevSim na mensich Skolach)

- zapojeni dal$ich tfid (vétSinou v ramci stejného ro¢niku)

- zapojeni celé tfidy (nejCastéjsi piipad)
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- pro mensi pocet zaki (skupina, dvojice apod.)

- pro jednotlivce

8. podle velikosti
- jednoduchy projekt zaméfeny pouze na hlavni body tématu

- slozité propracovany projekt, ktery téma rozpracovava z né€kolika riznych smért

2.8 Cile projektu

Cilem projektu by m¢l byt kromé ziskani védomosti hlavné prozitek. Prave ten
umocnuje uz tak skvéle pripravené aktivity a zakim pomaha v zapamatovani mnoha novych
pojmd, které si diky silnému prozitku dokazi zpétné vybavit. Zakladem vsech prozitka
Z naSeho projektu by mélo byt nadSeni. Jak takoveé nadSeni probudit? Jak uz ndm nazev
naznacuje, ¢innosti by mély byt predevsim hravé. Zabavné hry a ¢innosti pomahaji rozproudit
energii. A pokud se vSichni ucastnici naseho projektu s nadSenim a chuti zapojuji do €innosti,
pak méme z poloviny vyhrano. Navic tak okamzité dostdvame zpétnou vazbu o Gspésnosti her
a jinych aktivit a 1ze je v pfipad€ znovu realizovani takového projektu vylepsit ¢i naopak

vyradit nebo nahradit.
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3 Reformni, alternativni a inovativni Skoly

Pojmem alternativni §kola (z angl. alternativ school) nemala ¢ast vefejnosti rozumi
Skolu, ktera se né¢im odlisuje od béznych zavedenych koncepci. Nedokaze vsak dale vysvétlit,
¢im presné se lisi. A nemizeme to mit nikomu za zIé. Vzdyt’ obecnym trendem pro urcovani,
zda je Skola alternativni ¢i ne, se stala myslenka, Ze takovéato ,,nestandardni* Skola jist¢ musi
byt soukroma nebo cirkevni. Opak je ale pravdou. Rozhodujicim kritériem neni jeji pravni
status, tedy zda je soukroma, statni/vetejna ¢i cirkevni, nybrz jeji odlisnost od standardu
ptevladajiciho ve vzdélavacim systému skolstvi (Pricha 2006, s. 176). Tak napftiklad i bézné
zakladni Skoly s rozsitenou vyukou ptfedmétl spadaji do kategorie alternativnich skol.
Vyhrazuji vétsi ¢asovou dotaci pro urcity predmét - napiiklad vyuku cizich jazykda,
matematiky, sportu apod.- a vznikaji tak specializované tfidy, vétSinou takzvané ,,C* t¥idy.

V soucasné pedagogice se ale zacina objevovat a uplatiiovat i dalsi pojem, v porovnani
s alternativni $kolou relativné novy. Jde o inovativni $kolu (z angl. inovative school), jejiz
definice zatim neni piesné definovana. Vime, ze téchto v Cesku ne mnoho $kol, zménilo
misto spontannich inovaci od zékladu sviij systém organizace vyucovani, cili i metod a tim
zménili i celou filozofii Skoly. Kli¢ovym programem, ktery aplikuji, se stal vzdélavaci
program Zacit spolu a v rdmci n¢j uplatnuji rizné netradicni postupy, které se tykaji naptiklad
hodnoceni zaki, spoluprace skoly s Zaky a jejich rodici ¢i ptimo spoluprace skoly a obce aj.
Muzeme ale fici, Ze jsou inovativni Skoly zafazovany mezi Skoly alternativni, 1 pfesto ze se

jedna o extrémné;jsi formu odliSeni od standardu vzdélavani.

V. Spilkova a J. Kota charakterizuji inovativni §koly takto (1998, s. 342):
Inovativni Skoly se snazi (vétSinou v rdmci bézné statni Skoly) o vnitini proménu a kladou
diraz na:

e osobnostni a socidlni rozvoj zak;

e konstruktivistické zpiisoby ve zprostfedkovavani poznani;

e propojovani poznatkll z riznych vzdélavacich oblasti;

e kooperativni strategie ucent,

e otevienou partnerskou komunikaci uvnitt skoly;

e spolupraci $koly s rodinou a mistni komunitou.
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V nadchdzejicim textu se budeme kratce vénovat klasickym alternativnim skoldm
zakotenénym ve svétovych vzdelavacich systémech i konkrétnim alternativnim Skoldm

v Cesku.

3.1 Klasické reformni Skoly

Nejznaméjsimi Skolami jsou dnes ve svété Skoly montessoriovské, waldorfské a jenské
(jinak nazyvané také petersenovské po svém zakladateli). Jsou zakladany jako volné,
soukromé a nadhradni Skoly, pfi¢emz povoleni statu se dockaji témét vzdy. Jsou to skoly, které
Hlavnim ptedpokladem pro vznik bylo pochopeni, Ze dit€ neni pouze jakysi zmenseny
dospély, ale Ze se jedna o jedince s vlastnimi potfebami, jinym mysSlenim a chovanim, ktery

vyzaduje zcela odlisny pfistup.

3.1.1 Skola Zivotem pro Zivot
Reformni pedagogika poprvé vysla na svétlo svéta ziejme pravé diky Belgi¢anovi

Ovidu Decrolymu, kdyz v Bruselu v roce 1907 zalozil reformni ,,L.’école pour la vie par la
vie®. Jeho principy se dodnes vyuzivaji v Belgii i Francii a s kritikou nedostatkd se u nas
ztotoznuje 1 V. Spilkova ¢i sdruzeni NEMES (Priicha 2001, s. 28).

3.1.2 Skola Marie Montessori
Marie Montessori zaloZila svou $kolu v Rimé roku 1909 a jednalo se o experimentalni

Skolu Case dei Bambini, jez byla zpocatku ur¢ena chudym détem a zlistava Skolou soukromou.
Na tomto ptikladu vidime, Ze ne vzdy musi byt soukroma skola uréena pouze détem
z majetnych rodin. Skola v ramci moZnosti zajistuje détem maximalni rozvoj vlastni
osobnosti a uci je spolu bezproblémove Zit.

Smér Montessori poukazuje na vyraznou obrazotvornost déti mladsiho Skolniho véku.
Stava se tak prostiednictvim dotyku s realitou. Cim vice se dité dotkne kazdodenniho Zivota, a
tim je myslen skute¢ny fyzicky i psychologicky dotek, tim vice je schopno si situaci
zapamatovat a v pozdgjsich chvilich opét vybavit.

Pii vstupu do tfid, kde se u¢i v duchu Montessoriové, si nemtizeme nevsimnout
mnozstvi kvétin a jinych piirodnin, o které se déti staraji, a které maji vZdy néjakou souvislost

S vyucovanim déti. Mnozstvi pokusi s klicenim semen, zaklddani novych domovil pro hmyz
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v akvériich na oknech, ... To vSe je vlastné pokusem, ktery zaci sami zalozili a diky tomu

neztraceji zajem o jeho pozorovani. Zahrady kolem téchto kol jsou plné kvétt a Zivota.

Poznamka autorky: Jednu takovouto zahradu, o kterou se Zaci soustavné staraji, je
mozné videt kolem skoly v blizkosti Opavy a je skutecné ziejmé, Ze détem prace venku a
predevsim rozvrzeni vlastnich cinnosti znacné prospiva. Maji mnohem vstricnéjsi vztah

K prirodeé a podle jejich slov se na popud tohoto zacala vétsina z nich starat o prirodu i doma.

Sama Montessoriova se vyjadiuje k problému ,,m¢stského zivota“ dnesni doby takto:
,Priroda se v nasem chépani postupné zzila na kvéty, které rostou, uzitkova zvirata, ktera nas
zivi... A tim se nase duse scvrkla... Lasku k pfirodé jsme si taktéz zaménili se zabavou
pozorovat chycené ptaky v klecich...* (Helmingova 1996, s. 128).

Edouard Claparéde, vyznamny $vycarsky pedagog, lékat a zakladatel institutu J. J.
Rousseaua, se pfiblizn¢ od devadesatych let 20. stoleti zabyval experimentalni psychologii a
psychologii ditéte. Zacal nahrazovat umélé pedagogické a vychovné prostiedky Marie
Montessori témi, které vychdzely pfimo z redlného Zivota a tim ptiblizoval Skolu jeste vice
zivotu kolem nas. Zjistil, ze pokud ma dité néco vytvoftit ¢i udélat, mélo by jit o produkt, o
ktery samo projevilo piedem zajem a potiebu znat, vyrobit. Takto koncipovana vyuka je dle

jeho ndzoru mnohem efektivné;si.

3.1.3 Waldorfska Skola
Podnét pro vybudovani skoly dal roku 1919 tovarnik Emil Molte. Stalo se tak

v némeckém Stuttgartu, kde Molte vlastnil a fidil cigaretovou tovarnu Waldorf-Astoria (odtud
pak nazev sméru). Se skute¢né reformni myslenkou zalozit pro déti svych zaméstnanct skolu
piisel tehdy Molte za tam¢j$im filosofem Rudolfem Steinerem a zanedlouho vznikla prvni
Waldorfska $kola v souladu s antroposofickou ideou. OdliSuje se od ostatnich tim, ze déti
nejprve veskeré poznatky proziji a teprve potom rozumové zpracovavaji. Casové se
vyucovani tfidi do jednotlivych epoch, které trvaji v fadu nékolika tydnd, a jez jsou zaméieny
vzdy pouze na jeden pfedmét. Tim zaci docili hlubsiho poznani dané latky.

Dirraz je kladen ptedevsim na duSevni rozvoj ditéte a vnitini kdzen, coz dokazuje silné
spojeni s kiestanskou vychovou. Mezi obecné platné cile waldorfskych kol patii:

- harmonicky rozvinuta osobnost diky vSestrannému vyucovani v raznych oblastech
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- tvotivost zakl, ktera podnécuje touhu po poznani a tim pak dale rozviji schopnosti a
védomosti zaki

- zdravé sebevédomi postavené na pozitivnim hodnoceni zaka

- utvafeni smyslu pro zodpoveédnost za své jednani

- spoluprace v kolektivu déti, které vede k rozsiteni védomosti a ke zlepSeni socialnich
vztaht

- spoluprace Skoly s rodi¢i ve prospéch jejich déti/ zaku

Dnesni waldorfské skoly se vSak postupné odklonily od striktnich zasad R. Steinera a

Z jeho uceni vybraly pouze to podstatné a pro zaky i jejich rodiny pfijatelné.

3.1.4 Daltonsky plan
Tento metodicky zptsob vyuky byl poprvé zaveden do vyuky na zacatku roku 1920 ve

stat¢ Georgie ve mésté Dalton. Zakladatelkou byla Helene Parkhurstové a ptivodné §lo o
experimentalni stfedni Skolu. Parkhurstova byla zdkyni a dlouholetou spolupracovnici Marie
Montessoriové, je proto logické, ze vychazela z n¢kterych jejich myslenek. Vyuky fidila

v duchu tfech zakladnich principt, ze kterych vychazely veskeré §kolni aktivity. Slo o princip
zodpoveédné svobody, princip spolupréce, ale i princip samostatnosti. U¢itelé daltonskych Skol
davali zaktim podle téchto principli vice svobody pfi praci, aby si Zak uvédomil, Ze veSkerou
zodpovédnost za svou praci piebira praveé on. Zaroven ditéti umoznili realizaci vlastnich
kreativnich postupti v ramci osobn¢ zvoleného tempa. Stimulujici prostiedi tfidy navic tvoii
mnozstvi rozdilnych aktivit, které jsou zakiam k dispozici.

Mozné aZ pfili§ omilané heslo ,,jaké si to ud¢las, takové to mas* zde plati dvojnéasob.
Pokud se totiz ucitel fidi zadanymi principy vyuky, ma volnou ruku prakticky ve vSem a
veSkeré planovani je proto zavislé na jeho domluve s détmi. Partnersky se domlouvaji na tom,
jakym stylem budou plnit zadané ukoly, jak je budou zaznamenévat, provadét sebehodnoceni
a podobn¢. Na zakovi je pak vybér pracovniho mista, postupil, hodnoceni ucitele, vypracovani
vlastniho ¢asového rozvrhu i vybér z nabidky predmétu.

V soucasné dob¢ funguje Daltonsky plan na nékolika mistech svéta. Jedna ze Skol se
nachazi v USA na predmésti Chicaga, kde ale doSlo k mensimu zbrzdéni ptivodnich
energickych ideji tehdejsi zakladatelky H. Parkhurstové a o dal§im pokroku jizZ nemiize byt
fe€. V Australii jsou Skoly tohoto typu nazyvany jako ,,Laboratory schools®, tedy Skoly

laboratorni a vyhledové je zfejmé ceka stejny osud jako ve Spojenych statech americkych.
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Velky vyznam ale Daltonskému planu stale ptikladaji v okoli japonského Tokia, kde sehral
pi zakladani vyznamnou roli znamy reformator O. Kunioi. Do Ceské republiky pronikl diky
Vaclavu Piihodovi, 0 némz jsme se zminovali v kapitole Historie projektové vyuky. Ve 30.
letech 20. stoleti praktikovalo daltonsky plan i nékolik skol ve Zliné. Podle obcanského
sdruzeni Czech Dalton se po delsi odmlice na Skolnim trhu znovu zacaly objevovat kolem

roku 1966 ve spolupraci s Holandskem.

3.1.5 Jensky plan
Roku 1923 univerzitni profesor pedagogiky a sociolog Peter Petersen zalozil pti

Jenské univerzit¢ v Némecku tzv. pokusnou Skolu, jez méla znaky reformni pedagogiky.
Napiiklad se zavedl n€kolika ro¢ni vztah ucitel — Zaci tim, ze zaky vedla po dobu 8 — 9 let
stale stejna osoba. Ucitel tak m¢l prostor k hlubSimu poznani kazdého zéka zvlast. V naSich
podminkach si ale zminény systém dokéze predstavit pouze hrstka uciteltl, a to predevsim
vzhledem k odlisnému stylu vyu€ovani na 1. stupni a k naro¢nosti u¢iva ve vyssich roénicich,
kde je potieba vétsi odbornosti v ramcei predmétii. Resenim je spojeni vice ro¢nikii, o tom ale
pozdgji.

Déle, a toto spatiuje fada pedagogt jako zasluznou, avsak bohuzel ¢asové narocnou
zménu, doslo k reformé hodnoceni. Misto zev§eobeciiujicich znamek sepisuje ucitel zaktuv
posudek ruéné. Rozepisuje klady i1 zapory. Zatimco znamky mohou na zaka plsobit jako
stresor, ktery mu mnohdy ptipada nepfimétreny, slovni hodnoceni ma za kol povzbudit déti,
podrobné informovat je 1 jejich rodi€e o znalostech a dovednostech a ukézat cestu, kterou by
se m¢l Zak nadale ubirat.

Vyuka je rovnéZ pozménéna, a jak tomu u reformnich $kol byva, opét je zde mnohem
volnéjsi atmosféra. Rano zpravidla za¢ina rizné zamétenymi kurzy, pokracovanim jsou pak
volitelné krouzky, které si Zak vybird sam. Utvaii se kmenové skupiny, ve kterych dochazi
k propojeni az tii ro¢nikt najednou, pfi¢emz starsi zaci piebiraji patronat nad méné
zkuSenéj$imi mladSimi zaky. Spolecenstvi s takika rodinnou atmosférou podporuje skolni
pospolitost i individualitu déti.

Vzdélavaci systém jenského planu je zaloZen na 20 zakladnich principech, jeZ jsou
povazovany za zaklad k rozvoji téchto Skol. Mezi nejaktualnéjsi principy pro tuto praci patii
kupiikladu tyto (upraveno podle oficialnich stranek ZS Hu¢ak v Hradci Kralové):

e Kazdy ma pravo na rozvoj vlastni identity, bez ohledu na rasu, narodnost, sexudlni

orientaci, socidlni prostfedi, ndbozenstvi nebo zivotni filosofii. Tato identita je
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charakterizovana ptfinejmensim nezavislosti, kritickym posuzovanim, kreativitou a
smyslem pro socidlni spravedlnost.

Lid¢é musi pracovat na spolecnosti, ve které jsou rozdily (mezi jedinci a skupinami) a
zmeény piijimany spravedlivé, v miru a konstruktivnim zptsobem.

Ve skole se vyuCovani odehrava v zamérnych situacich a s ur¢itym uc¢ebnim
materialem.

Ve skole zaujimaji dilezité misto objevy, otdzky a kooperativni prace ve skupinach.
Ve skole jsou zmény vnimany jako nikdy nekoncici proces, ktery je provazen interakci

akce a reakce.

Zminéné principy ucitelé dale uplatnuji ve ¢tyfech pedagogickych situacich (tamtéz):

rozhovor — je zpravidla prvni denni ¢innosti; tzv. ,,ranni kruh® probiha kazdé rano a
V rdmci n¢j si zaci sdéluji dalezité informace; pondélni ranni kruh je vstupnim
rozhovorem o planech na cely tyden (m4 informacni a planovaci roli), ve stfedecnim
kruhu probiha kontrola dosavadniho pritbéhu akci a projektt a tyden uzavird patecni
ranni kruh, ve kterém si vSichni spolecné sdéluji zazitky, postiehy a Gspéchy, kterych
behem tydne dosahli

hra — obvykle nasleduje didakticka hra, ktera bud’ ukonc¢uje ranni kruh nebo déti
motivuje k dal§im ¢innostem; hry mohou byt uéitelem zafazovany i béhem dne po
domluvé s détmi

prace — v pracovnim bloku zaci pracuji podle tydenniho planu, v ném jsou ukoly a
aktivity nastavené jako situace ¢i problémy vybizejici k samostatnému nebo
spole¢nému feseni

slavnost - Kazdy patek probihaji mensi ¢i vEtsi slavnosti, podporujici $kolni
pospolitost a dobré klima Skoly; oslavuje se den, narozeniny, tradi¢ni svatky, pfijeti

nového Zaka apod.; na slavnostech se prezentuji hudebni, vytvarné a dalsi dovednosti

3.1.6 Freinetovska Skola

Ani Francie se nenechala zahanbit a tak ve 20. letech 20. stoleti vznikla dals$i neméné

vyznamna Skola reformniho stylu. U jejiho zrodu stal francouzsky ucitel Celestine Freinet,

413

ktery sam svou Skolu nazyval ,,pracovni‘. Vysvétleni je ziejmé. Hlavni mySlenkou hnuti je

totiz heslo ,,Z zivota — pro zivot — praci z francouzského piekladu ,,Par la vie — pour la vie —

par le travail“ (Pricha 2001, s. 42). V obdobi mezi dvéma valkami byl C. Freinet se svymi

29



piivrZzenci a kolegy zapojen do hnuti ,,Ecole Moderne* (Moderni §kola), kterému §lo v prvé
fadé o zlepSeni socidlniho postaveni prostych lidi cestou vzdélani. K sou¢asnému odlouceni
skoly od politického déni se on i Ecole Moderne vyjadiuji takto: ,,Odmitame iluzi takové
vychovy, kterd je postavena sama pro sebe mimo velkych spolecenskych a politickych hnuti,
ktera ji nutn€ ovliviuji... Socidlni a politické poméry, pracovni a zivotni podminky rodict a
déti maji rozhodujici vliv na utvareni mladé generace.” (Ryd/ 1994, s. 41).

Freinetlv plan prace spocival v materidlnim vybaveni tfid a umisténi specializovanych
koutk, tzv. ,,pracovnich ateliérti* ur¢enych k pokusnym ¢innostem jednotlivei i skupin. DéEti
tak maji moznost pfijit do styku s ¢innostmi z oblasti jazykové komunikace, techniky a
pfirodnich véd, s béznymi doméacimi pracemi a nadanéjSim dava vyniknout v umélecké tvorbé.
V pracovnich ateliérech se zaci seznamuji naptiklad s:

e technikou tisku novin — pracuji s textem, ktery dale propaguji; uéi se reagovat na
zmeény ve spolecnosti

e Zivou piirodou — koutek s pfirodninami, o ktery se uci starat

¢ rozliénymi pokusy a pozorovanim - Z oblasti prirodovédy, chemie, fyziky apod.; uci
se chapat prirodni zdkony

e akustickymi nahravkami — zejména pro vyuku cizich jazykt

e tzv. ,pracovni knihovnou* — obsahuje mnoZzstvi pracovnich sesitii podnécujicich
k dalsimu badani a praci

e kartotékou karet — testové a informativni karty, karty s feSenim rznych tkoli pro
kontrolu pfi praci

¢ nasténkou — plna pozitivnich i negativnich kritik, pfani ¢i pracovnich vysledki

3.2 Cirkevni Skoly

Cirkevni neboli konfesni Skoly patii mezi nestatni a jejich zfizovatelem jsou
nabozenské instituce. V riiznych zemich svéta maji tyto alternativni skoly svou dlouhodobou
tradici. Za zminku v této kratké kapitole stoji naptiklad Nizozemi, kde nestatni Skoly
prevysuji pocet téch statnich a zemé se tak zaradila na prvni mista v Zebficku s
nejveétSim poctem cirkevnich Skol v Evropé. To ale neznamena, ze je vyucovani Cisté
nabozenského charakteru. Podobny vyznam cirkevnich Skol ptikladaji také v USA, ovSem
tam nejsou alternativni cirkevni $koly zastoupeny v tak hojném poctu co do poméru velikosti

statu a poétu $kol. Casto se jedna o §koly multikulturni, protoze zaky poji predevsim jejich
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nabozenské vyznani. Od béznych skol se dale 1is§i zménou kurikula, do kterého jsou
zaclenovany i predméty ve statnich skolach nazyvané jako ,,nepovinné®, a to ndbozenstvi,
vyuka latiny apod. Druhou zdsadni odlisnosti je zpravidla vyklad ideologickych principti ve

vychové, které zde konkrétné pracuji podle kiestanskych zasad.

3.3 Moderni svétové alternativni skoly

Timto terminem jsou dnes souhrnné oznacovany skoly, které nevychazeji ptimo
Z konceptt tradicnich reformnich skol a zaroven jejich ztizovatelem neni zddna nabozenska
instituce (Pricha 1994, s. 31). Piesto se ale s nékterymi reform¢ pedagogickymi nazory
ztotoznuyji, jejich uplatnéni je ale ve vétsing€ piipadt daleko radikalnéjsi nez ve skolach
klasickych. Mame na mysli zvySenou roli rodicu, Casté vyuzivani mimoskolniho prostfedi,
odmitani konkurenénich bojl pii honb¢ za vysledky aj.

Jde predevsim o Skoly soukromé, coz v§ak nemusi byt podminkou. Jejich podoby jsou

skute¢n¢ riznorodé, a proto si ted’ n¢které z nich predstavime.

3.3.1 Otevi‘ené vyucovani (open education, informal education)
Je jednou z nejrozsifenéjsich alternativ ve Skolstvi zapadniho svéta, ktera saha jak do

soukromé, tak také do statni sféry skolstvi. Od 60. let 20. stoleti se Sifilo z Anglie, pfes USA a
Némecko, déale do zapadni Evropy. Koncepce vyuc€ovani se méni na otevienou vici détem a
rovnéZ samotné vyucovani se otevira navenek vetfejnosti, v ¢emz je patrnd navaznost na J.
Deweyho a jeho Skoly jako vefejné instituce. Oteviené vyucovani vyuziva predevsim
zakovské projekty, volny vybér uciva dle Zdkovych z4jmi nebo tieba ¢innosti v kruhovém
uspofadani. O pozitivnich ohlasech se do¢teme napiiklad od Vanové a kol. (1993), ale

nevyhody zistavaji skryty a stale byvaji podkladem pro pochybnosti.

3.3.2 Skola s volnou architekturou (open-plan school, otevi‘ens §kola)
Skoly stavéné predevsim ve Svédsku se podobaji $koldam piedchoziho typu, avsak

hlavni odlisnost od normalu je spatfovana v architektonickém navrhu samotné $kolni budovy.
Neni ¢lenéna na tiidy, jak je tomu jinde, nybrz ma v centru jednu velkou ustfedni sin jako
studijni centrum vseho, kolem niz je rozmisténo n€kolik dalSich mensich uceben, bud’
specializovanych nebo v tomto ptipad¢ i srovnatelnych s obvyklymi. Hala, kterou od jinych

mistnosti Casto odd€luji pouze pohyblivé prepazky, skryva knihovnu se studovnou a slouzi
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pro setkavani zaka. Podle zakladateli tak umoziuje vyuzivani jinych ucebnich postupii a
forem vyucovani. V nékterych zatizenich se vyuziva tzv. tymové vyucovani, které vede vice
uciteld podle toho, jakym tématem se zaci zabyvaji, a které predméty je vhodné zrovna
zkombinovat. Pro nazornost uvedeme nase téma Zivoc&ichové a rostliny, pii némz by mohli
byt pritomni ucitelé z piirodopisu, vlastivédy, ¢eského jazyka, hudebni vychovy atp. Kazdy
by k hoding pfispél vstupem zamé&fenym na sviij piedmét (zpev pisné, zvifata a rostliny ve
vyjmenovanych slovech, ...). D4 se fici, ze jde o formu tématického vyucovani, které je ale

realizovano v jedné vyucovaci jednotce. Pro svou slozitost je ale mezi uciteli mén¢ oblibené.

3.3.3 Cestujici Skola
Skola, ktera by se jisté libila kazdému Zakovi, oviem uz ne kazdému starostlivému

rodici. Cestovni pobyty a expedice po celé zemi, poznavani tamnich kultur a zvyklosti

Vv ramci az n¢kolikamési¢nich ,,turnust... Tento sen mnoha déti vznikl ve Francii a vyhodou
je volné ptihlasovani na cesty béhem skolniho roku. Kazdy vyjezd tudiZ neni povinny pro
vSechny Zaky. Jednou takovou Skolou je i Putujici strom (L’ Arbre voyageur) nabizejici pobyt
V jednom ze svych ,,putujicich domti — stromti*“. Praktické pozndvani svéta je urCeno détem ve

véku 10 — 14 let.

3.3.4 Magnetova Skola (magnet school)
JiZ z obrazného pojmenovani je ziejmé, Ze se ve Skolach sdruzuji déti z urcitého

okresu nebo mésta. Jejich vyuka je na mnoha z nich obohacena o umélecké predméty -

divadelnictvi, hudebni nauka ¢i tane¢ni hodiny, ¢imz opé€t spojuji teorii s praxi.

3.3.5 Skola bez ro¢niki (Non-graded school)
Nézev znaci Gplné vyruseni potteby roz¢lenovat Zaky podle jejich véku do

jednotlivych tfid. Naopak se praktikuje déleni podle jejich zajmu a zaméfeni do tzv.
pracovnich skupin, kde se schazeji zaci riznych vékovych kategorii. Navzajem se ovliviiuji a
doplnuji a v uréitém oboru tak rychle mohou ,,pfeskocit™ uc¢ivo i o nékolik tiid, v komparaci
se svymi vrstevniky, ktefi se ale ve stejnou dobu zdokonaluji v jiném oboru. To ale vyzaduje
rozvrh hodin a Skola musi poskytovat dostate¢ny pocet mensich uceben, odlisn¢ zamétenych.

Vysoké naroky jsou kladeny na ucitele vedouci skupiny. Svymi profesnimi znalostmi musi
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vyhovovat viem vékovym kategoriim své pracovni skupiny. Skoly jsou typické pro USA a
znovu zde narazime na tzv. tymové vyucovani, pro které je typicka spoluprace vice uciteld, a
které je vyhodné&jsi z hlediska ekonomického zajisténi skol. Pro nas je dilezité, ze Zaci pracuji,
bez ohledu na vek, v kolektivu a spolecné mohou tvofit mensi projekty, kterymi se uci o

nécem, co je zajima.

3.3.6 Hibernianska Skola (Hiberniaschule)
Némecka skola stojici na zékladech waldorfské pedagogiky. Své celkové zaméfeni

smétuje hlavné praktickym smérem.

3.3.7 Mezinarodni Skola (International school)
Podle V. Labudka (1993) v této dob¢ velice ocenovana a perspektivni specificka

koncepce nékolika skupin $kol, vétsinou soukromych, propojenych v ramci mezinarodni
spoluprace. Obsahové se orientuji na globalni a multikulturni problémy a vedou zaky

k porozuméni ostatnim narodiim. Nazev piedpoklada vyuku cizich jazykd, coz doklada i
moznost tzv. mezinarodni maturity, ¢i ptimo dvojjazy¢né Skoly, na kterych vyuka probiha
V cizim jazyce. Pro nas je zajimavé z hlediska mezinarodnich projekti. Na uzemi Ceské

republiky mizeme zminit naptiklad prazské italské gymnazium, jez je soukromé.

3.4 Moderni Ceské alternativni Skoly

Uvolnéni politické sféry po roce 1989 dalo prostor zménam také ve Skolstvi.
Pfedmétem castych diskuzi se stala dlouhodoba tiloha Zaka — posluchace, kterou pedagogové
uvadéji jako nevhodnou pro kazdodenni vyuziti. Objevuji se snahy o zaclenéni praktickych
aktivit, které by déti vedly k poznani okolniho svéta ,,1id$t&jSim* a bezesporu i zdbavné&j$im
zpiisobem.

Vyznamnym dokumentem se stdva Metodicky pokyn o Uprave organizace vzdélavani
praveé z dubna roku 1989, ktery sice stanovil zdvazné dodrZzovani Standardu a ucebniho planu
pro zakladni vzdélavani, ovSem Skoly mély volnost ohledné obsahu vzdélavani i vlastni
vnitini organizace. Na zakladé usneseni vlady Ceské republiky vesel v roce 2001 v platnost
tzv. Narodni program rozvoje vzdélavani v Ceské republice pod obecné platnym nazvem

,,Bila kniha“. Podobné jako pfedchozi dokument, také Bilé kniha se vyjadiuje k otdzce
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vzdélavacich obsahi. Piedklada vzdélavaci strategii pro toto stoleti a nové formy vyucovani,
seznamuje s cili vzdélavani a nastinuje vhodné prosttedky k jejich naplnéni.

Ur¢ité neopomeiime fakt, ze také do Ceské republiky zadaly pronikat, a dnes existuji,
zminované reformni Skoly. V naSich podminkéch to jsou nejcastéji Skoly M. Montessori,
waldorfské, daltonské ¢i jenské, se kterymi jsme se jiz sezndmili. Stejné€ tak uz jsme se setkali
s modernimi alternativnimi §kolami i jejich ukdzkami ve svétovém Skolstvi. Nyni se budeme
vénovat novym alternativnim $kolam v Ceské republice, které v souvislosti s touto
diplomovou praci stoji za zminku. J. Svobodova a V. Jiva (1996) uvadi takovyto vycet
ceskych alternativnich skol:

e Angazovan¢ uceni

o Skola hrou

e Zdrava skola

e Projektové vyucovani

e Oteviené vyucovani (podrobnéji jsme se mu vénovali v predeslém textu)

e Dramatickd vychova

Alternativniskoly.cz kromé¢ téchto uvadi i dalsi:
e Zacit spolu
e Integrovana tematické vyuka
e Lesni/ pfirodni §kola
e Domaci vzdélavani

e Dobra skola

Stejné jako ostatni Skoly, 1 ty alternativni maji povinnost plnit zdvazny Ramcovy
vzdélavaci program. Vyznacuji se spoleCnymi rysy, jakymi jsou naptiklad: mensi
institucionalni zastoupeni, individualni ptistup k zakim, vétsi prostor pro Zdkovo rozhodovani,
odli$né osnovy od normalu, zapojovani rodic¢ii 1 obce, mensi pocet zaki ve tfideé/ ve Skole atp.

Pojd’me si ted’ nékteré z nich bliZze popsat:

3.4.1 AngaZované uceni
Jak jiz nazev napovida, jedna se o zvySenou angazovanost zaki pii problémech. Tu

ovSem ucitelé ptimo nevyzaduji, nybrZ chti¢ fesit problém podnécuji spravnou motivaci.

Ucitel zaky do uceni nijak nenuti, jsou totiz vnitiné motivovani k tomu, aby v ramci
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partnerskych vztaht spolupracovali s u¢itelem na problému, ktery je zajima. Stejné tak jsou
nepovinné i domaci ukoly. Domaci uceni je vS§eobecné passé, protoze smér vychazi

Z myslenky, ze by déti mély zvlddnout veskeré ucivo ve Skole. Tam také probiha jejich
hodnoceni, vzdy tstni formou. Stanislav Cervenka (1992), zakladatel angaZovaného uéent,

ve své knize stanovuje 10 zékladnich principti, které jesté 1épe predstavi tento smér:

princip samostatného mysleni a kolektivni spoluprace

- princip angazovanosti a odpovédnosti za svéfené ukoly

- princip uplatiiovani pozitivni motivace

- princip dobrovolnosti a uvédomélé tvoiivé ¢innosti

- princip pochopeni uc¢iva vSemi zaky

- princip feSeni narocnych problémovych ukolu

- princip respektovani osobnosti

- princip ptevahy kladného hodnoceni

- princip funkéniho vyuzivani neobvyklych pedagogickych situaci

- princip otevieného systému vychovy a vzdélavani

3.4.2 Skola hrou

O programu $kola hrou se dozviddme z knih Tomase Housky Skola hrou, Skola je hra!
a dal$ich. Tento muz mnoha tvafi (soucasné pedagog, scénarista a rezisér, hudebnik i
spisovatel) se v prubéhu devadesatych let zacal vénovat zméné a modernizaci ¢eského
vzdélavaciho systému. Nejen ve svych knihach vysvétloval, jak je dulezité vytvotit détem
vlidné a tvotivé prostiedi, ve kterém se zaci u¢i pomoci her a zdbavnych ¢innosti. BEhem
didaktickych her jsou feSeny rtizné problémy a situace, zaroven se ukazuje vyspélost déti
V rozhodovani a jednani.

Houska poukazuje na to, ze podle statistik vySla najevo potieba zmény v
,pasivni* 8kole. Pro objasnéni si dovolime citaci z jeho knihy: ,,Z psychologickych poznatki
pfitom vime, Ze asi 85% vjemi pfichazi zrakem a jen necelych 15% sluchem. Samotné
naslouchani je tedy asi 4x méné efektivni nez sledovani némého filmu...“ (Houska 1991, s.
17).

Pokousi se zavadét akéni metody vyucovani, které vice pisobi na vnimani
ruznorodych vjemt ve Skolnim prostfedi. Mezi takové metody zatazuje hru, sociodrama,
dramatizaci, problémové a badatelské metody, tymovou a skupinovou praci, programoveé

vyu€ovani, dialog, nacvik, vyklad a pouziti techniky ve vyucovacim procesu.
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Co se ty¢e principt Skoly hrou, za zakladni podklad vieho T. Houska povazuje pét
hlavnich zasad pedagoga Jana Amose Komenského, a sice zasadu néazornosti, pfiméfenosti,
uvédomélosti, trvalosti a soustavnosti. K nim pak pfipojuje své, jelikoz se domniva, ze
v ¢eském Skolstvi chybi. Jsou to (Houska 1991, s. 31):

e zdasada iniciace jako potieba poznani a vlastniho rozvoje

e zdsada primarnich dat (axiomi) jako zakladniho uciva, které by m¢l zak znat cely
zivot, stejn¢ jako je umét dobfe vyuzivat, navazovat na n¢

e zdsada druhého planu, tzv. mimointenciondlniho uceni jako uceni, které se uc¢ime
mimod¢k, aniz bychom se o to né¢jak pokouseli

e zdsada kontinuity jako navaznosti aktivit i miseni ¢asu strdveného ve $kole a po jejim
skonceni; cas ve Skole by proto nemél byt prezity, ale naopak pfijemné prozity

e zasada kreativni aktivizace jako podporovani ptivodniho détského tviirciho potencialu

e zasada bezpeci a lasky jako potieby vhodného ptatelského prostredi a pocitu

sounalezitosti a citové jistoty

3.4.3 Zdrava Skola
Neboli také Skola podporujici zdravi. Vznikla jako projekt Svétové zdravotnické

organizace pro Evropu, Evropské unie a Rady Evropy za jejich finan¢ni podpory, ale i danské
nadace, Ministerstva zdravotnictvi a Ministerstva Skolstvi. Koordinatorem se v roce 1991

stalo Narodni centrum podpory zdravi. Pokud se chtéla Skola stat ,,zdravou®, musela
vypracovat vlastni Skolni projekt, tzv. ,,Program podpory zdravi ve Skole*. Jak uvadi
alternativni §koly.cz, dnes existuje v Ceské republice vice nez 80 kol se zdravym programem,
jejichz hlavnim cilem je pfimét déti k odpoveédnosti za vlastni zdravi.

Diky jedine¢nosti projektl na Skolach nelze ptesné urcit, jak vyucovani probihd. Vybrali
jsme jeden ptipad za vSechny, ktery nam problematiku Zdravé skoly osvétli. Nasledujici body
jsou upraveny podle oficialnich stranek SoZS Integral v Praze:

e vyvafeni pfiznivého prostiedi, zaloZené¢ho na vzajemné diivéfe, pochopeni a

partnerskych vztahli mezi tfemi stranami

e ve tiidach je snizeny pocet Zakll, coz umoziiuyje individualni pfistup

e zacatek vyucovani je posunut na 8:30 a zmény se nevyhnuly ani dobé trvani

vyucovacich hodin; zkraceni na 40 minut a relaxacni programy o ptestavkach jisté
vytvaii pohodové prostredi predurené k vyvoji harmonickych jedincii

e Vv piestdvkovém Case je zabezpecen pitny rezim a poskytovani svacinek
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e vesmés motivacné zalozené pozitivni hodnoceni a klasifikace se prolinaji se slovnim
hodnocenim

¢ na Skole funguje skolni psycholog, ktery poskytuje odbornou poradenskou,
diagnostickou 1 terapeutickou péci; dale je zde specialni pedagog a logoped; vSechny
tyto slozky maji snahu o integraci postizenych zaki, kterym se naplno vénuji

e to dokazuji také pravidelné ozdravné skoly v piirodé ¢i lyzaiské vycviky nebo
prazdninové piiméstské tabory

e Skola je oteviena vici spolecnosti, porada vetfejné akce apod.

3.4.4 Projektové vyucovani
Jednim z mnoha autorii publikaci o projektovém vyucovani je profesorka Jarmila

Skalkova. Také ona vyzdvihuje nekone¢né moznosti projektového vyucovani jako prostredku,
ktery méni Skolu zevnitt. Zde je zfejmé, Ze hlavni aktivita musi vzdy vzejit z fad ucitelii nebo
jeste 1épe déti. Pii planovani projektu by mél mit ucitel na védomi zakladni podminku, a sice
ze zak pracuje s chuti pouze na projektu, ktery ho zajima, je pro né¢j né¢im ptitazlivy. I
sebelepsi projekt na téma, které vSak zaky nezaujme, muze byt ve vysledku zklamanim.
Nabizi se ale myslenka, Ze pokud Zak v prvni chvili nebere projekt jako atraktivni, je na
uciteli, aby mu latku pravé pomoci projektu ptiblizil a pfimél ho o tématu uvazovat Vv SirSich
souvislostech. Skalkova dale uvadi myslenku, Ze nelze od sebe odtrhovat poznani a ¢innost,
praci hlavy a praci rukou (Skalkova 1995, s. 40). Zjednodusené feceno, zak si musi dany
problém doslova osahat, aby si 1épe zapamatoval skutecnosti s tim spojené.

(Vice casu je projektovému vyucovani vénovano v kapitole druhé.)

3.4.5 Zacit spolu (ZaS)
Jedna se o vzdé€lavaci program pro vychovu a vzdélavani déti v matetskeé 1 zékladni

skole, ktery je pIn& v souladu s Ramcovym vzdélavacim programem pro MS a ZS a po vice
nez dvacetiletém fungovéani u nas dnes predstavuje pies 180 instituci (MS i ZS). Organizace
zastitujici $koly s programem Zagit spolu se nazyva Step by Step CR, o.p.s a je zaroveii
soucasti mezinarodni sité ISSA. ISSA rovnéz svym Mezinarodnim profesnim ramcem kvality
definuje standart kompetenci uciteld na téchto skolach, ktery jsme pro nase Gcely upravili
podle oficialnich stranek programu Zacit spolu:

e Prvni dvé hodiny vyu€ovani se vénuji komunika¢nimu kruhu, ve kterém si sdéluji

zajimavé 1 praktické informace a v pribchu vypracovavaji ,,ranni zpravu* — plan dne.

37



e Nasleduje hodina ¢eského jazyka nebo matematiky. Priibéh hodin je obecné déan na
uciteli, ten by ale m¢l volit co nejvice didaktickych her, pokust, diskuzi, praci ve
skupinach a jinych zajimavych tkoli. Je vyzadovan aktivni pfistup zaki.

e Po hlavnim pfedmétu se zaci piesouvaji do tzv. center aktivity (asi na 45 — 90 minut).
Jednotlivé stolecky s piilehlymi policemi, v nichz je material potfebny k tématu, jsou
k dispozici jednotlivetim i mensim skupinkam. Zak si sam vybird, do kterého centra
pujde, ovsem musi mit na paméti, ze za tyden musi navstivit vSechna centra a splnit
zadané ukoly. Na téch mtize obCas pracovat 1 v kolektivu. Ostatné malé skupinky déti
spolu putuji po dobu celého tydne a urcuji si vlastni vnitini pravidla tymu. D4 se fici,
ze je na kazdy tyden zadan jeden projekt, jedno téma a zaci se mu u stoleckti vénuji.

o V zavérecném, reflektivnim kruhu zaci prezentuji své dosazené vysledky.

e Nechybi ani slovni sebehodnoceni na ptredepsaném archu.

e Utitel je v pfipad€ programu Zacit spolu spiSe radcem a pomocnikem.

3.4.6 Lesni/prirodni §kola
Lesni $koly jsou velice specifickym piipadem alternativnich §kol. Na uzemi Ceské

publiky se ale bohuZzel zatim nenachazi skola tohoto typu pro déti mladsiho skolniho véku.
V minulosti se nechal inspirovat snahami Velké Britanie, Danska nebo Némecka, znamy
&esky historik a spisovatel Eduard Storch. V Praze na Libetiském ostrové vybudoval v roce
1926 tzv. Détskou farmu, ta byla ovSem jiz v roce 1930 zruSena na popud ¢eskych uradi.
Dnes u nas existuji pouze dvé ,,pfirodni* gymndzia a n€kolik zatizeni pro predskolni déti,
ktera jsou ale vétSinou v provozu pouze Vv nékteré dny v tydnu a nedostavaji dotace od statu.
Zazemim pro déti na vyletech po ptirode byva tee-pee, jurta, maringotka nebo mensi
srub. Tyto zafizeni ale nejsou moc vyuZzivéana, protoZe smér podporuje spiSe piimy kontakt

s ptirodou a déti tak chodi po okoli lesa 1 v méné pfiznivém pocasi, aby se otuZovaly.

Zavérem o alternativnich Skolach

Ve vyctu n€kolika nestandardnich kol jste si jisté vS§imli vyhod i nevyhod takovychto
zafizeni. Zde si pouze pfipomeiime, Ze kazdé zaloZeni nebo jinak v€novana pozornost
alternativam ve Skolstvi vede k dal§imu rozvijeni celkovych Skolskych systémii. Uvédomme
si ale, ze pokud chceme skutecné vysledky a posun, mél by byt kazdy takovy pokus o zménu
dikladné probadan a odzkousen v praxi. Z ni pak sepsany zavéry o tom, zda je mozné ve

stejné vyuce pokracovat ¢i naopak. Trendem dnesni doby jsou totiz kratkodobé modely
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alternativnich skol, které nejednou vychazeji z iniciativy obycejnych rodi¢t a vzhledem
k tomu, Ze je nikdo nenasleduje a plany nejsou propracovany do detaild, $kola postupné opét

zanikd a nové zkuSenosti tak nejsou sdileny dale...
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4 Zarazeni predmétu Prirodovéda do RVP ZV

(Pokud neni uvedeno jinak, vychdzime v nadchazejicim textu z obecné platnych reguli RVP

ZV dostupnych na adrese http://www.nuv.cz/t/rvp-pro-zakladni-vzdelavani)

Dokument Ramcovy vzdélavaci program pro zékladni vzdélavani (zkracené pak ,,RVP
ZV*) predstavuje a formuluje zakladni Groveti vzdélavani v Ceské republice spolu s tzv. Bilou
knihou, ¢ili Narodnim programem pro rozvoj vzdélavani. Obecné vychazi z koncepce
celozivotniho uceni a podporuje autonomii $kol i profesni odpovédnost ucitelt za vysledky
vzdelavani. RVP ZV se ve své podstaté zaméiuje na kli¢ové kompetence zaku, které byvaji
uzce spjaty s uvedenym vzdélavacim obsahem jednotlivych predméti. Pravé zminéné klicové
kompetence zakl zdlraznuji potiebu uplatnéni ziskanych dovednosti a védomosti
Vv praktickém zivoté.

Zakladni vzdélavani logicky navazuje na vzdélavani predskolni a v nékterych
ptipadech na vychovu pouze v roding€. Tuto povinnou ¢ast zékladniho vzdélani absolvuji
vSichni zaci nasi zemé bez rozdilu. Prvnich devét ro¢nikil povinné Skolni dochazky je dale
déleno na dva zakladni organizacné, didakticky i obsahové na sebe navazujici stupné. Obecné

je nazyvame stupném nizsim a stupném vyssim. RVP ZV hovoii o 1. stupni a 2. stupni.

4.1 RVP 2V - 1. stuperi

Zéakladni vzdélavani na 1. stupni ZS, o které opirdme nas zajem, je jakymsi pétiroénim
pfechodem mezi pfedSkolnim hranim a soustfedénym ucenim na 2. stupni. V prabéhu prvnich
tiid se vénuje adaptaci Zakl na Skolni klima a praci. Pfitom respektuje a systematicky rozviji
individualni vzdélavaci potieby zakid. Jeho prakticky a ¢innostni charakter je dobfe viditelny
Vv uplatiiovani odpovidajicich metod, které motivuji zaky k dalSimu uceni, poznani a ucebni
aktivit&. Zaky podporuje v hledani, tvofeni, objevovani a nalézani vhodné cesty feseni
problémd.

V Ramcovém vzdé€lavacim programu se objevuje formativni funkce vzdélavani, a to
naptiklad v nékterych vzdélavacich oblastech (také v oblasti Clovék a jeho svét, kterou si
popiSeme dale), v charakteristice kli¢ovych kompetenci i ve formulovani pojeti a cila

zakladniho vzdélavani.
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4.1.1 Cile RVP ZV

Jak jsme jiz zminovali, zékladni vzdélavani v Ramcovém vzdélavacim programu ma
zaktim poskytovat zéklad vSeobecného vzdélani a pomoci utvaret a rozvijet klicové
kompetence.Zakladni vzdélavani soustavné usiluje o napliiovani nasledujiciho vyctu cila:

1. umozZnit zakiim osvojit si strategie ueni a motivovat je pro celozivotni ucenti;

2. podnécovat zaky k tvorivému mysleni, logickému uvazovani a k feSeni problémti;

3. vést zaky k vSestranné, ucinné a oteviené komunikaci;

4. rozvijet u zakl schopnost spolupracovat a respektovat praci a uspéchy vlastni i

druhych;

5. pfipravovat zaky k tomu, aby se projevovali jako svébytné, svobodné a zodpoveédné

osobnosti, uplatitovali sva prava a napliovali své povinnosti;

6. vytvaret u zaki potiebu projevovat pozitivni city v chovani, jednani a v prozivani

Zivotnich situaci; rozvijet vnimavost a citlivé vztahy k lidem, prostfedi i k ptirodé;

7. ucit zaky aktivné rozvijet a chranit fyzické, duSevni a socidlni zdravi a byt za né

odpovédny;

8. wvést zaky k toleranci a ohleduplnosti k jinym lidem, jejich kulturdm a duchovnim

hodnotam, ucit je zit spole¢né s ostatnimi lidmi;

9. pomahat zadklim poznavat a rozvijet vlastni schopnosti v souladu s redlnymi

moznostmi a uplatiiovat je spolu s osvojenymi védomostmi a dovednostmi pfi

rozhodovani o vlastni zivotni a profesni orientaci.

4.1.2 Kli¢ové kompetence vyplyvajici z RVP ZV

Kompetence k uceni, kompetence k feseni problému, kompetence komunikativni,
kompetence socidlni a personalni, kompetence obcanské a kompetence pracovni. Tyto
kompetence piedstavuji souhrnny pozadavek schopnosti, védomosti, dovednosti, postoji a
hodnot, které jsou podle RVP ZV dulezité pro uplatnéni kazdého ¢lena ve spolecnosti a jeho
osobni rozvoj. Klicové kompetence byly sestaveny podle obecné piijimanych hodnot ve
spole¢nosti. Smyslem i cilem vzdélavani je vybavit zaky prave témito kompetencemi na co
nejvyssi urovni, aby byli pfipraveni na dalsi stupent vzdélavani a konecné uplatnéni ve
spolecnosti. Jde o dlouhodoby a zna¢né slozity proces osvojovani, ktery zacina jiz
Vv pfedSkolnim stadiu, a jeZ rozhodné¢ nekonci ve stadiu stfedniho vzdélavani, ale postupné se
dotvarti béhem zivota. Jak uvadi RVP ZV,  klicové kompetence nestoji vedle sebe izolovang,

ale riznymi zplsoby se prolinaji, jsou multifunk¢ni, maji nadpfedmétovou podobu a Ize je
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ziskat vzdy jen jako vysledek celkového procesu vzdélavani. Proto k jejich utvareni a
rozvijeni musi smétovat a prispivat veskery vzdélavaci obsah i aktivity a ¢innosti, které ve

Skole probihaji.*

4.1.3 Prufezova témata zahrnuta v RVP ZV

Priifezova témata jsou formativnimi oblastmi zakladniho vzdélavani, které davaji
idedlni ptilezitosti pro individudlni uplatnéni zakt a pomahaji rozvijet osobnost zdka
predevsim z hlediska hodnot a postojii. Téméf nenahraditelnou ulohu plni zv1asté u zakd, se
tretim a vysSim stupném podpurnych opatieni, kterym je upravovan obsah a vystupy
vzdélavani. Nemalou mérou U nich napomahaji pii charakterovém i osobnim rozvoji diky
silnému vychovnému aspektu. Takto samoziejmé ptisobi na zaky vSech kategorii. Prufezova
témata obsahuji tematické okruhy umoznujici propojeni vzdélavacich obsahti obori a
prochézejici napti¢ vzdélavacimi oblastmi. Vzdélavani je tak mnohem komplexngjsi. Zaci
maji moznost uplatiiovat Sir$i spektrum dovednosti a vétsi moznost integrovaného pohledu na
dané ucivo.

Prifezova témata predstavuji povinnou soucast zakladniho vzdélavani a kazda
zékladni Skola tudiz musi na obou stupnich (1. a 2. stupen) vycerpat vSechna tato témata, ne
viak v kazdém ro¢niku. Jejich realizace a rozsah je stanoven ve Skolnim vzdélavacim
programul.

Co se tyce oblasti zdkladniho vzd€lavani jsou v RVP ZV stanovena tato povinna
témata:

e, Osobnostni a socialni vychova:
- napomaha ke zvladani vlastniho chovani
- pfispiva k utvéfeni dobrych mezilidskych vztahl ve tfidé i mimo ni
- rozviji zékladni dovednosti dobré komunikace a k tomu pfislusné védomosti
- utvafi a rozviji zakladni dovednosti pro spolupraci
- vede k uvédomovani si hodnoty riznosti lidi, ndzort, ptistupl k feSeni problému
- pfispiva k uvédomovani si mravnich rozmérti riznych zpisobt lidského chovéni
o Vychova demokratického obcana:
- rozviji a podporuje komunikativni, formula¢ni, argumentac¢ni, dialogické a prezentacni
schopnosti a dovednosti
- umoziuje participovat na rozhodnutich celku s védomim vlastni odpovédnosti za tato

rozhodnuti a s védomim jejich dasledka
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- prohlubuje empatii, schopnost aktivniho naslouchéni a spravedlivého posuzovani
- vede k uvazovani o problémech v SirSich souvislostech a ke kritickému mysleni
- uci sebeucte a sebedlivétre, samostatnosti a angazovanosti
o Vychova k mysleni v evropskych a globalnich souvislostech:
- pomaha piekonavat stereotypy a piedsudky
- obohacuje pohledy zaka na sebe sama z hlediska otevienych Zivotnich perspektiv
o Multikulturni vychova:
- napomaha zaktim uvédomit si vlastni identitu, byt sdm sebou, reflektovat vlastni
sociokulturni zdzemi
e Environmentalni vychova:
- poskytuje znalosti, dovednosti a péstuje navyky nezbytné pro kazdodenni zadouci
jednéni obcana viici prostiedi
- ukazuje modelové piiklady zddouciho 1 nezddouciho jednani z hledisek Zivotniho
prostfedi a udrzitelného rozvoje
- napomaha rozvijeni spoluprace v péci o zivotni prostiedi na mistni, regionalni,
evropské 1 mezinarodni Grovni
- vede k uvédomovani si podminek zivota a moznosti jejich ohrozovéani
- vede k angazovanosti v feSeni problému spojenych s ochranou zivotniho prostiedi
e Medialni vychova:
- uci vyuzivat potencial médii jako zdroje informaci, kvalitni zdbavy i naplnéni volného
Casu
- vede k uvédomovani si hodnoty vlastniho Zivota (zvlasté volného Casu) a

odpovédnosti za jeho naplnéni®

4.1.4 Vzdélavaci oblasti RVP ZV

Pro ptehlednost uvedeme také tzv. vzdélavaci oblasti, kterych je v R&mcovém
vzdélavacim programu pro zékladni vzdélavani obsazeno celkem devét, pficemz kazda
vzdélavaci oblast je jeste tvofena jednim nebo vice vzdélavacimi obory, které jsou si
obsahove¢ blizké. Dle RVP ZV jde o tyto oblasti (a jejich obory):

1. Jazyk a jazykova komunikace (Cesky jazyk a literatura, Cizi jazyk, Dalsi cizi jazyk)

2. Matematika a jeji aplikace (Matematika a jeji aplikace)

3. Informacni a komunikaéni technologie (Informac¢ni a komunikacni technologie)

4. Clovék a jeho svét (Clovék a jeho svét)
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5. Clovék a spole&nost (Dé&jepis, Vychova k ob&anstvi)

6. Clovék a piiroda (Fyzika, Chemie, Ptirodopis, Zemé&pis)
7. Uméni a kultura (Hudebni vychova, Vytvarna vychova)
8. Clovék a zdravi (Vychova ke zdravi, Télesna vychova)

9. Clovék a svét prace (Clovék a svét prace)

4.2 Charakteristika vzdélivaci oblasti Clovék a jeho svét

Zaméime se nyni na konkrétni vzdélavaci oblast, do které spada nas projekt.
Vzdélavaci oblast Clovék a jeho svét je uréena pouze pro 1. stupeit ZS a predstavuje jakysi
piedstupen a zaroven predpoklad pro dal§i vzdélavaci oblasti jakymi jsou napiiklad Clovek a
ptiroda, Clovék a spoleénost ¢ Vychova ke zdravi. Tyto oblasti jsou jiz vice specializované a
jsou vyucovany na 2. stupni ZS. V této komplexni oblasti déti ziskavaji poznatky o lovéku,
roding, vlasti, spole¢nosti, kultufe, pfirod¢€, technice, bezpedi, zdravi apod. a navazuji tak na
predchozi poznatky a zkuSenosti z pfedskolniho vzdélavani ¢i vychovy v roding. Jak vidno,
vénuje se historii, soucasnosti 1 budoucnosti, détem dava celkovy ptehled o vécech kolem a
ptipravuje je pro prakticky zivot. Podili se na spoluutvafeni povinného zakladniho vzdélavani
na 1. stupni.

Prvotni uceleny obraz svéta se utvaii u zaki pravé pojmenovavanim véci a déja a
objevovanim jejich vzajemnych vztahil a souvislosti. Od poznavani nejblizsiho okoli, véetné
sebe, se postupné piesouvaji K seznamovani S mistné i ¢asové vzdalenéj$imi jevy, déji a
osobami. Zaci se u¢i vnimat spole¢nost a vztahy mezi lidmi.

Osobni dobry piiklad uéitele je samoziejmosti, pro Gspesné vzdelavani v oblasti
Clovék a jeho svét je viak hlavni podminkou vlastni prozitek déti. Konkrétni ¢i modelové
situace jsou spolutcastniky na osvojovani zptisobl jednani, potiebnych dovednosti a
rozhodovani v problémovych situacich. Pokud je tato vzdélavaci oblast dobie propojena
s praktickou zkuSenosti zakl a redlnym zivotem, piedstavuji védomosti a zkuSenosti ziskané
v CS velkou pomoc pii zvladani Zivotnich situaci, zv1asté téch novych. Ugivo dale napoméha

pfi upevilovani rezimovych navyki a pracovni moralky.
Vzdélavaci oblast Clovék a jeho svét ¢lenime podle obsahu do péti tematickych

okruhti - Misto, kde Zijeme, Lidé kolem nas, Lidé a ¢as, Rozmanitost piirody a Clovék a jeho

zdravi. Pojd’'me si je nyni pfedstavit.
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4.2.1 Misto, kde Zijeme

V prvnim tematickém okruhu z4ci probiraji ucivo o jejich domovu a o ¢innostech ve
Skole i o jejim prostiedi. Jsou vyzdvizena rizikova mista a situace (napiiklad prave pfi ceste
do skoly) a jejich feseni. U¢ivo se dale rozsSifuje na oblast obce ¢i mésta, umisténi v okolni
V uéivu o krajiné si Zaci s uditelem spole¢né popisuji mistni region i ostatni regiony CR,
zajimaji se o pidu a zemsky povrch, o vodstvo, o rozsifeni zivo€ichtl a rostlinstva.
Pfipominaji si, jaky vliv ma ptsobeni lidi na Zivotni prostfedi. Krome svétovych stran,
surovinovych zasob ¢i napiiklad orientacnich bodt u¢ivo shrnuje zakladni znalosti o nasem
narodu a statnim zfizeni, v¢etné toho politického. Utvari vlastence pomoci kapitol o statnich
symbolech CR, jeji armadé, samospravé a dalsich. Vytvaii v Zacich zaklady evropanstvi a

umoznuje jim ,,cestovat® po svété, v tomto ptipadé predevsim uvédomélym prstem po mapg.

Ocekavané vystupy pro 2. obdobi: (RVP ZV)
Zak:
o ,,CJS-5-1-01 uréi a vysvétli polohu svého bydlisté nebo pobytu vzhledem ke krajiné a
statu
o (CJS-5-1-02 uréi svétové strany v piirodé i podle mapy, orientuje se podle nich a fidi se
podle zasad bezpecného pohybu a pobytu v piirodé
o (JS-5-1-03 rozliduje mezi naérty, plany a zakladnimi typy map; vyhledava
jednoduché udaje o prirodnich podminkach a sidlistich lidi na mapach nasi republiky,
Evropy a polokouli
e (JS-5-1-04 vyhleda typické regionalni zvlatnosti piirody, osidleni, hospodaistvi a
kultury, jednoduchym zpisobem posoudi jejich vyznam z hlediska ptirodniho,
historického, politického, spravniho a vlastnického
o (JS-5-1-05 zprostiedkuje ostatnim zkusenosti, zazitky a zajimavosti z vlastnich cest a
porovnd zplsob Zivota a pfirodu v nasi vlasti 1 v jinych zemich
o (JS-5-1-06 rozliduje hlavni organy statni moci a nékteré jejich zastupce, symboly

naseho statu a jejich vyznam*
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4.2.2 Lidé kolem nas

Druhy tematicky okruh souvisi s prvnim, ov§em nepojednava o prosttedi, nybrz o
lidech kolem nas. Zaci logicky za¢inaji u své vlastni rodiny, jejich ¢lenti i funkce. Vysvétluji
si rozdil mezi fyzickou a dusevni praci, popisuji jednotliva zaméstnani. V oblasti uciva o
mezilidskych vztazich komentuji souziti lidi, komunikaci, zajmové spolky, obchody i firmy,
politické strany i cirkev a pomoc nemocnym nebo socidln€ slabym. Pravidlim slusného
chovani 1 rozpoznani jednotlivych vlastnosti lidi se zase nauci v uc¢ivu o chovani lidi. Jmenuji
si zakladni lidska prava a prava ditéte. V souvislosti s tim se vénuji praviim a povinnostem
zéku ve Skole, protizakonnému ¢i protipravnimu jednani. Vysvétli si pojem vlastnictvi,
hmotny a nehmotny majetek, doméci rozpocet, korupce. BliZe se zabyvaji bankovnictvim a
zpusoby placeni. U¢ivo o kultute pojednava piedevsim o jejich podobach a projevech a o

kulturnich institucich. Posledni u¢ivo zminéné v RVP ZV se tyka globalnich problémii.

Ocekavané vystupy pro 2. obdobi: (RVP ZV)
ak:

N«

o ,,(CJS-5-2-01 vyjadii na zakladé vlastnich zkusenosti zakladni vztahy mezi lidmi,
vyvodi a dodrzuje pravidla pro souziti ve §kole, mezi chlapci a divkami, v roding, v
obci (méste)

o (JS-5-2-02 rozliduje zékladni rozdily mezi lidmi, obh4ji a odiivodni své nazory,
piipusti svlij omyl a dohodne se na spole¢ném postupu feSeni

e (CJS-5-2-03 rozpozna ve svém okoli jednani a chovani, ktera se uz nemohou tolerovat,
a kterd porusSuji zékladni lidské prava nebo demokratické principy

o (JS-5-2-04 orientuje se v zakladnich formach vlastnictvi; pouziva penize v béznych
situacich, odhadne a zkontroluje cenu ndkupu a vracené penize, na piikladu ukaze
nemoznost realizace vSech chténych vydaji, vysvétli, pro¢ spofit, kdy si plijcovat a jak
vracet dluhy

o (JS-5-2-05 poukéze v nejbliz§im spoledenském a piirodnim prostiedi na zmény a

nekteré problémy a navrhne moznosti zlepSeni Zivotniho prostiedi obce (mésta)“

4.2.3 Lidé a Cas

Tento tematicky okruh se zabyva orientaci v Case a to hlavné z hlediska ur¢ovani casu,

denniho rezimu a ro¢nich obdobi. Bere ¢as jako fyzikalni veli¢inu, u¢i déjiny
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pomoci ¢asového sledu udalosti. Déle se u€ivo zabyva minulosti 1 soucasnosti v naSem zivoté,
tj. prub¢hem lidského zivota, vyznamnymi dny a statnimi svatky ¢i predméty denni potieby.
V kontextu s péci o regionalni pamatky se déti zabyvaji také lidmi a obory, které zkoumaji
minulost. K u¢ivu nizsiho stupné rovnéz neodmyslitelné patii hrdinské baje, myty a povésti o

nasi zemi, lidech a regionu.

Ocekavané vystupy pro 2. obdobi: (RVP ZV)

e ,,CJS-5-3-01 pracuje s asovymi udaji a vyuZiva zjisténych tdaji k pochopeni vztaht
mezi déji a mezi jevy

o (JS-5-3-02 vyuziva archivii, knihoven, sbirek muzei a galerii jako informaénich
zdrojl pro pochopeni minulosti; zdtivodni zakladni vyznam chrdnénych ¢asti ptirody,
nemovitych i movitych kulturnich pamatek

o (JS-5-3-03 rozeznavé sou¢asné a minulé a orientuje se v hlavnich realiich minulosti a
soucasnosti nasi vlasti s vyuzitim regionalnich specifik

o (JS-5-3-04 srovnava a hodnoti na vybranych ukazkach zptisob Zivota a prace predki
na nasem uzemi v minulosti a soucasnosti s vyuzitim regionalnich specifik

e (JS-5-3-05 objasni historické diivody pro zafazeni statnich svatkli a vyznamnych

dnu*

4.2.4 Rozmanitost prirody

Ve ¢tvrtém tematickém okruhu se Zaci spolecné vénuji latkam a jejich vlastnostem —
zménou skupenstvi, méfenim veli¢in s praktickym uzivanim zakladnich jednotek. Cast u¢iva
o vodé se klasicky zabyva skupenstvim a vlastnostmi vody. Zaci si vysvétluji schéma obghu
vody v ptirodé€. Na to navazuje vzduch a jeho vlastnosti, konkrétné proudéni vzduchu a
vyznam pro Zivot. V oblasti nezivé piirody se Zaci seznamuji s nerosty a horninami, ale také
se zvétravanim ¢i vznikem pidy. U¢ivo o zdhadném vesmiru osvétli znalosti o slune¢ni
soustave, roénim obdobi nebo o zakonitostech stfidani dne a noci. Velice atraktivnim uc¢ivem

U

byva ¢ast o houbach, rostlinach a zivocisné fisi. Dal§im diilezitym uc¢ivem je uc¢ivo o
zivotnich podminkéch planety Zemé, o vyznamu vodstva, pidy, ovzdusi a Zivé ptirody.
Spolecné si zaci vysvétluji vznik pocasi. U¢ivo také vyzdvihuje vyznam rovnovahy v pfirodé
a jeji ochrany. U¢i déti ohleduplnosti a odpovédnosti. Poslednim tématem vyucovani jsou

rizika v piirod¢. Jsou tim myslena pravée takova rizika, ktera néjak souviseji s roénimi
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obdobimi a mimotadnymi udéalostmi zptisobenymi ptirodnimi vlivy. Pfedmétem je hlavné

zpusob ochrany pted takovymi pohromami.

Ocekavané vystupy pro 2. obdobi: (RVP ZV)
74k:

e, CJS-5-4-01 objevuje a zjistuje propojenost prvki Zivé a nezivé piirody, princip
rovnovahy pfirody a nachazi souvislosti mezi kone¢nym vzhledem piirody a ¢innosti
¢loveka

o CJS-5-4-02 vysvétli na zakladé elementarnich poznatki o Zemi jako souéésti vesmiru
souvislost s rozdélenim casu a stfidanim ro¢nich obdobi

o (JS-5-4-03 zkouma zékladni spole¢enstva ve vybranych lokalitach regiond, zdtivodni
podstatné vzajemné vztahy mezi organismy a nachdzi shody a rozdily v ptizptisobeni
organismu prostiedi

o (JS-5-4-04 porovnava na zakladé pozorovéani zékladni projevy Zivota na konkrétnich
organismech, prakticky tfidi organismy do zndmych skupin, vyuziva k tomu i
jednoduché klice a atlasy

o (JS-5-4-05 zhodnoti n&které konkrétni ¢innosti ¢lovéka v p¥irodé a rozlisuje aktivity,
které mohou prostiedi i zdravi ¢lovéka podporovat nebo poskozovat

o (JS-5-4-06 struéné charakterizuje specifické pfirodni jevy a z nich vyplyvajici rizika
vzniku mimotadnych udalosti; v modelové situaci prokaze schopnost se u¢inné chranit

o (JS-5-4-07 zalozi jednoduchy pokus, naplanuje a zdtivodni postup, vyhodnoti a
vysvétli vysledky pokusu

4.2.5 Clovék a jeho zdravi

V poslednim tematickém okruhu se u¢ivo zamétuje na lidské télo — jeho stavbu, funkci,
zivotni potieby ¢loveka v souvislosti s vyvojem nebo na reprodukci a pohlavni rozdily mezi
muzem a zenou. V péci o zdravi se zaci uci zdravému Zivotnimu stylu, spravné vyzivé a
pitnému rezimu apod. Tento usek zabiha i do oblasti pfenosnych a nepfenosnych nemoci,
ochranou pied infekcemi, prvni pomoci ¢ intimni a dusevni hygienou. Clovék a jeho zdravi
uci déti zakladim sexualni vychovy, kdyZ v okruhu partnerstvi a vztaht v rodin€ pojednava o
osobnich vztazich a etické strance sexudlnich vztahl. Problematika navykovych latek a
zavislosti je dal$im velice dilezitym bodem, ktery v dne$ni dobé neni radno probirat jen tak

okrajov€. Tematicky okruh se vénuje bezpecnému chovani v silni€énim provozu a socialné
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patologickym jeviim, mezi které patii naptiklad Sikana, tyrani, rizné druhy zneuzivani a jiné

projevy brutality obsazené bohuzel i v médiich. S jiz zmifiovanym poskytnutim prvni pomoci

souvisi i uceni zaki o spravném zpiisobu volani na tisiovou linku a poskytnuti ¢isel na tyto

linky. Soucasné¢ je vysvétlena funkce integrovaného zachranného systému. Takové ptipady

potieby tisiiové linky mohou zapfi€init rizné mimoradné udalosti, s nimiz se zaci ve Skole

také seznamuyji.

Ocekavané vystupy pro 2. obdobi: (RVP ZV)

Zak:

,,CJS-5-5-01 vyuziva poznatki o lidském téle k vysvétleni zakladnich funkci
jednotlivych orgdnovych soustav a k podpote vlastniho zdravého zptisobu zZivota
CJS-5-5-02 rozliduje jednotlivé etapy lidského Zivota a orientuje se ve vyvoji ditéte
pred a po jeho narozeni

CJS-5-5-03 wigelné planuje sviij &as pro udent, praci, zabavu a odpocinek podle
vlastnich potieb s ohledem na opravnéné naroky jinych osob

CJS-5-5-04 uplatiiuje uéelné zplisoby chovani v situacich ohrozujicich zdravi a v
modelovych situacich simulujicich mimotadné udélosti; vnima dopravni situaci,
spravng ji vyhodnoti a vyvodi odpovidajici zavery pro své chovani jako chodec a
cyklista

CJS-5-5-05 predvede v modelovych situacich osvojené jednoduché zptisoby odmitani
navykovych latek

CJS-5-5-06 uplatituje zakladni dovednosti a navyky souvisejici s podporou zdravi a
jeho preventivni ochranou

CJS-5-5-07 rozpozna Zivot ohrozujici zranéni; osetii drobna poranéni a zajisti
1ékatskou pomoc

CJS-5-5-08 uplatiiuje ohleduplné chovani k druhému pohlavi a orientuje se v

bezpecnych zplsobech sexudlniho chovani mezi chlapci a dévcaty v daném veku*

4.3 Cilové zaméieni vzdélavaci oblasti Clovék a jeho svét

Jak jsme si jiz tikali, vzdélavani zaka v této oblasti smétuje k rozvijeni klicovych

kompetenci a to tim, ze vede zaka k: (RVP ZV)

utvareni pracovnich navyku v jednoduché samostatné i tymové ¢innosti
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orientaci v problematice pen¢z a cen a k odpovédnému spravovani osobniho rozpoctu
orientaci ve svété informaci a k Casovému a mistnimu propojovani historickych,
zemépisnych a kulturnich informaci

roz§ifovani slovni zasoby v osvojovanych tématech, k pojmenovavani pozorovanych
skutec¢nosti a k jejich zachyceni ve vlastnich projevech, ndzorech a vytvorech
poznavani a chapani rozdili mezi lidmi, ke kulturnimu a tolerantnimu chovani a
jednani na zaklad¢ respektu a spolecné vytvotfenych a ptijatych nebo obecné
uplatiiovanych pravidel souziti, k plnéni povinnosti a spole¢nych kol
samostatnému a sebevédomému vystupovani a jednani, k efektivni a bezkonfliktni
komunikaci v méné béznych situacich, k bezpeéné komunikaci prostfednictvim
elektronickych médii, k poznavani a ovliviiovani své jedine¢nosti (moznosti a limitl)
utvareni ohleduplného vztahu k pfirod¢ i kulturnim vytvorm a k hledani moznosti
aktivniho uplatnéni pfi jejich ochrané

pfirozenému vyjadiovani pozitivnich citi ve vztahu k sob¢ i okolnimu prostredi
objevovani a poznavani vSeho, co zZaka zajima, co se mu libi a v ¢em by v budoucnu
mohl uspét

poznavani podstaty zdravi i pficin jeho ohroZeni, vzniku nemoci a urazt a jejich
predchazeni

poznavani a upeviovani preventivniho chovani, ucelného rozhodovani a jednani

Vv riznych situacich ohrozeni vlastniho zdravi a bezpecnosti 1 zdravi a bezpecnosti

druhych, véetné chovani pfi mimotadnych udélostech
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II. PRAKTICKA CAST
5 Prirodovédny projekt

Projekt v ptirodovéde patii odjakziva mezi ty nejpiirozenéjsi a nejpouzivanéjsi. Je to
dano piedev§im mnozstvim nabizenych témat a jejich atraktivnim vyuzitim. Do projektu
bychom méli zainteresovat predevsim ty oblasti, které jsou v zebticki zajmt zakt na prvnich
mistech. Dulezité ovSem je, aby po skonceni projektu nove ziskané védomosti odpovidaly
ucebnim planim a RVP. Aktualnost témat bézné probirdme s détmi, je potom zajisténo, ze se
budou na projektu aktivnéji podilet.

V souvislosti s u¢ivem ptirodovédy vyuzivame ruznych piirodnich materiald. Véci a
prirodnin, se kterymi se zaci setkavaji v ptirode bézn¢, jenom nevi, jak funguji a blize
vypadaji. Nebo naopak s materialem, ktery je pro zaky méné dosazitelny, a jsou proto vdécni
za kazdé nové setkani. My détem takovéto zazitky pomoci projektu umozitujeme, hlavni
pracovni napli ovSem spoc¢iva na jejich bedrech.

Pti projektové vyuce se asi nejéastéji pouzivaji rizné formy kooperace, naptiklad
rozdéleni na mensi skupinky. Vyhodou skupinové prace v projektovém vyucovani je, zZe
kazdy zék oplyva jinymi znalostmi a dovednostmi a tudiz mize svému tymu naplno pomoci
pii plnéni specifickych tkolt danych jemu ,,na té€lo*. Tyto rozdily mezi zaky v kone¢ném
vysledku vedou ke komplexnimu poznani latky, coz je jednim z hlavnich cilt projektu.
Nicmén¢ at’ uz zvolime jakoukoli formu vyucovani, méli by se néjakym zptisobem realizovat
v§ichni Zaci.

Projektové mysleni je ovSem nutné v zacich postupné upeviiovat pomoci mensich
dennich projekti ¢1 ,,obycejnych* aktivit zatazenych do béZnych hodin, pii kterych déti
provadéji sbér a analyzu informaci. Teprve po n¢jakém Case strdveném nad menSimi ukoly,
muizeme zatadit vétsi projekty a latku pojmout vice zeSiroka. A to plati samoziejmé& nejen

Vv ptirodovéde.

5.1 Teoreticky popis projektu Zivocichové a rostliny na jare
Nazev: Zivo¢ichové a rostliny na jafe

Doporuceny ro¢nik: 4. — 5. ro¢nik

Casovy ramec: 2 tydny

Vzdélavaci oblast: Clovék a jeho svét
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Tematické okruhy:

- Zaci poznavaji rozmanitost a proménlivost zivé i nezivé piirody a jsou vedeni
k uvédoméni, Ze jsou soucasti tohoto systému, na ktery maji nemaly vliv;

- na zaklad¢ praktického poznévani piirody se Zaci u¢i hledat diikazy o proménach okolni

Rozmanitost prirody:

krajiny;

- uci se vyuzivat a hodnotit sva pozorovani a zaznamy

- udi se hledat moznosti, jak mohou ve svém véku prispét k ochrané ptirody

- zak ziskava diky riznym ¢innostem a ukoliim ve svém okoli kladny vztah k mistu svého

Misto, kde Zijeme:

bydlists

Prifezova témata:

Osobnostni a socidlni vychova (Zdk):

— zvlada vlastni chovani

— péstuje dobré mezilidské vztahy

— ziskava zakladni dovednosti dobré komunikace

— ziskava zakladni dovednosti pro spolupraci

— uvédomuje si mravni rozméry ruznych zpisobi lidského chovani

— zapojuje se do prevence Skodlivych zptisobti chovani

Environmentalni vychova (2ak):

- uv€domuje si podminky Zivota a moznosti jejich ohrozovani

- prokazuje vnimavy a citlivy ptistup k ptirodé

Typ projektu z hlediska:

délky: sttednédoby

prostredi: Skolni, mimoskolni
poctu zucastnénych: spolecny, tiidni
organizace: meziptedmétovy
navrhovatele: uméle pfipravovany

informacnich zdrojii: volny 1 vazany
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e ucelu: smérujici k ziskani novych védomosti a dovednosti

Smysl projektu:

Zaci se naud¢i vnimat ptirodu kolem nas. Také se nauéi pracovat s riznymi druhy
encyklopedii, atlast zvifat, S internetem 1 jinymi druhy informac¢nich zdrojt. Prohloubi si
praci ve skupiné i praci samostatnou. Zaci zaloZi jednoduchy pokus a umi jej vyhodnotit. M&li
by si uvédomit, jak zivo€ichové ¢i rostliny zasahuji do naSeho zivota a jak je nutné zachovat
jejich pfirozené prostiedi. Mimo jiné se seznami s novymi pojmy. V kone¢ném vysledku by si

zaci meli utvofit pozitivni vztah k pfirodé a zivotnimu prostiedi.

Cil projektu vzhledem k rozvoji klicovych kompetenci (pievzato z RVP ZV):

- kompetence k uceni - Zaci se procviéuji ve vyhledavani a tiidéni informaci a na zaklads
jejich pochopeni, propojeni a systematizace je pak efektivné vyuzivaji v procesu uceni a
praktickém zivoté. Uvadi véci do souvislosti a vytvari si komplexné&jsi pohled na ptirodni jevy.
Samostatné pozoruji a experimentuji, ziskané vysledky porovnavaji, kriticky posuzuji a

vyvozuji z nich zavéry pro vyuziti v budoucnosti.

e kompetence k reseni problémii

- zaci kriticky mysli, ¢ini uvazliva rozhodnuti a jsou schopni je obhdjit

o kompetence komunikativni
- zaci formuluji a vyjadiuji své myslenky a nazory v logickém sledu
- naslouchaji promluvam druhych lidi, vhodn¢ na n¢ reaguji, i¢inn¢ se zapojuji do diskuse
- rozumi riiznym typiim textll, zdznamu a obrazovych materialti a tvofivé je vyuzivaji ke

svému rozvoji

e kompetence socidlni a persondlni
- zaci ucinné spolupracuji ve skupiné a podili se na vytvareni pravidel prace v tymu
- na z4klad¢€ poznani nebo pfijeti nové role v pracovni €innosti pozitivné ovliviiuji kvalitu
spolecné prace
- podili se na utvéfeni piijjemné atmosféry v tymu
- prispivaji k diskusi v malé skupin€ i k debaté celé tfidy a chapou potiebu efektivné

spolupracovat s druhymi pii feSeni daného ukolu
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e kompetence obcanské
- zaci chapou zakladni ekologické souvislosti a environmentalni problémy

- respektuji pozadavky na kvalitni Zivotni prostfedi

e kompetence pracovni
- 74ci bezpecné a ucinné pouzivaji materidly, nastroje a vybaveni
- dodrzuji vymezena pravidla, plni povinnosti a zavazky

- adaptuji se na zménéné nebo nové pracovni podminky

Vychovné vzdélavaci cile:
e Kognitivni cile — zZaci:
- vysvétli pojem ,,posel jara“ a uvedou priklady
- pojmenuji zivocichy a rostliny, které Ize na jate zahlédnout
- vlastnimi slovy vyjadii, jak je moZzné ptirodu chranit
- pozoruji a vysvétli jednoduché prirodni zékonitosti tykajici se jarniho obdobi
- uvedou ptiklady ptisobeni ¢loveka v piirodé
- objevuji a zjiSt'uji vztahy mezi pfirodou a ¢innosti ¢lovéka

- zaloZi jednoduché pokusy, vyhodnoti je, formuluji vysledky pokusu a jejich zdivodnéni

o Afektivni cile — Zdci:
- vnimaji pottebu chranit pfirodu
- projevuji zdjem o zkvalitnéni Zivotniho prostiedi

- pecuji o piirodu vlastnimi silami

e Psychomotorické cile — Zdci:
- zobeciiyji ziskané informace
- pfipravi si misto pro svou praci
- vénuji se pracim na zahrad¢ a jinym souvisejicim s pfirodou
- svou praci napomahaji k udrzeni zivotnich podminek zivocichii

- uklidi na svém pracovisti

o  Socialni cile — Zaci:

- uéinn¢ pracuji v kolektivu
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- spole¢né napomahaji ke zkvalitnéni pfirodnich podminek zivota

- Sv¢ znalosti §iff 1 mezi ostatnimi spoluzéky, kamarady a rodinou

Pouzité vyukové metody:
o metody slovni — vyklad, vysvétlovani, rozhovor, diskuze, prace s textem a obrazky,
kladeni otadzek
e metody nazorné demonstracni — pokusy, pozorovani
e metody reseni problémii — vétsinou pokus - omyl
e metody praktické — sazeni bylin, zaloZeni pitka pro ptaky a cmelaciho ukrytu
e metoda brainstormingu — myslenkova mapa
e metody situacni — dramatizace béznych situaci v piirodé
o didaktické hry — rizného typu

e produkcni ¢innosti — vyroba vlastniho eduka¢niho materialu (knihy)

Pouzité formy prace (€¢innosti):
e hromadna
e skupinova

¢ individualni/ poptipad¢ ve dvojicich

Organizace projektu z hlediska lokality:
e prace ve tfid¢

e prace na skolnim pozemku/ v ptirodé

Zpiisob prezentace projektu:
e pisemna prezentace zakovskych znalosti v knize
e prezentace vlastniho vyrobku v ostatnich tfidach
e vystaveni knihy ve tiidé

e vytvoreni informacni cedulky u ¢melaciho tkrytu (poptipad¢)

Vystup projektu:
e zpracované tfidni portfolio ve formé eduka¢ni knihy
e zhotovené pitko pro ptaky a ukryt pro ¢melaky

e skupinové portfolio s priitbéznymi pracovnimi listy apod.
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Zpusob hodnoceni projektu:

hodnoti ucitel v pribeéhu projektu - slovni ohodnoceni kazdé aktivity bezprostiedné po
jeji realizaci

hodnoti ucitel v pribéhu projektu — hodnoceni spoluprace déti, okomentovani novych
védomosti a dovednosti

hodnoti Zaci ve skupiné — vyhody a nevyhody spoluprace a jak se jim spolupracovalo
v tymu

hodnoti zaci spole¢né — celkovy pribéh projektu (co se jim libilo/ co bylo nejlepsi)
hodnoti Zaci spole¢né — slovni ohodnoceni produktl (ptaci pitko, cmelaci ukryt) a
pokusti

hodnoti vSichni spole¢né - celkové ziskané védomosti a dovednosti a jejich narast
b&hem projektu

hodnoti vSichni spole¢né — jak se zdafila prezentace knihy pted ostatnimi

zhodnoceni svych znalosti v zavére¢ném didaktickém testu

Mezipredmétové vztahy:

Ptirodovéda
Vlastivéda (nase okoli)
Hudebni vychova
Vytvarna vychova

Pracovni ¢innosti

Znamé pojmy - napriklad:

jarni rovnodennost/ letni slunovrat
nazvy nékterych druhi rostlin a Zivocicht

ptirodni prostiedi

Nové pojmy:

ornitologie
migrace
orientace
predator/ dravec

ochranné zbarveni
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e ,zakon dzungle*

Pomiicky:
e Obecné:
- pracovni listy
- papiry a psaci potieby
- vytvarné potiteby
- encyklopedie, atlasy, internet a jiné informacni zdroje
- lupy (kdykoli se ptjde do ptirody nebo pracujeme s mensim materidlem — hmyz atd.)

- slozky na skupinova portfolia

e 1. den (Zacina jaro):
- papir na pojmovou mapu (nejlépe alespont A2), fixy

- vyti§téné ivodni testy

e 2. den (Priletéli ptaci):
- dalekohledy (pokud je mozné sehnat, neni to nutnosti — co nejvice)
- obrazky ptakd, pracovni list (pfiloha €. 2)
- tacek pod kvétinac (nebo cokoli na vyrobu pitka pro ptacky)

e 3.den (Vychazka do prirody):
- barevny kolicek na pradlo (mize byt i vice — vétsi zabava)
- lano (ast 6 m dlouhé)
- na vyrobu ¢melaciho tkrytu: velky hlinény kvétinac s otvorem na dné, material udrzujici
teplo (napln do polstafi, suchy mech), ploché kameny (najdeme na miste), ry¢ (nejlépe velky,

jinak alespon dva malé)

e 4.den (Barevni poslové jara):
- text pisné Jaro déla pokusy (Uhlif, Svérak; ptiloha ¢. 3)
- Rist rostlin (pfiloha ¢. 4)

- na pokus: 2 sklenice, 2 kvétiny (pampeliska aj.), potravinarské barvivo
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e 5.den (Den pokusii):
- Zizaly — rozkradadi: roziiznuta pet lahev (nebo napiiklad sklendné vaza), smés na zaloZeni
humusu (zahradni zemina, pisek, kompost, listi a jemné kaminky), ¢erna latka, nékolik zizal
(poznamka autorky: Zizaly nasbirame nékolika zpiisoby: 1. Pres den vydatné zalijeme piidu
na zahradé a za tmy na né vyrazime s baterkou — sbirame rychlym pohybem, jinak utecou —
prechovavame ve sklenici s listim; 2. Pocasi nam preje a Zizaly vylézaji po desti; 3.

Odklapime kusy hliny/divame se pod drny travy a pod kameny... Hodné stésti pri sbéru!)

- Vyrabime kyslik: malé sklenice, prihledna miska vyssi nez sklenice, ldhev s vlaznou vodou,

1zicka, nékolik Cerstve usttizenych listh biect'anu

- Rostliny a voda: 2 uzké sklenice, plastelina, nakli¢ené rostlinky s kotinky, fix

- pokyny k pokustim (piiloha €. 5) a pracovni listy (pfiloha €. 6)

e 6.den (Na zahradce):
- na sazeni: malé kvétinacky nebo plytké misky (alespon jedna do skupiny), vata / hlina,

seminka (hrach a feficha rychle rostou), rozprasovac na vodu

- rizné druhy ovoce a zeleniny, niiZ, misky, $atky, latka na zakryti pochutin, pracovni listy

(ptiloha ¢. 7)

e 7.den (Na statku):
- podle poctu skupin: kazdy své gumaky (kdo nema, ptij¢i si od ostatnich), vétsi staré kosile,
¢epice, pracovni rukavice, jednorazové kelimky a misky, pracovni gumové rukavice + lepici
paska (na pielepeni konct, aby se ,,prsty* neprotrhly) + provazek na pfivazani, tenisové nebo
ping-pongové micky, polévkové 1zice, florbalové hokejky (nebo néco co bude simulovat koné

i smetak), mléko / voda, hadr na podlahu (urcité se bude hodit ©)

e 8.den (Na poli, na louce, v lese — hmyz v§ude hemZi se!):
- mrtvy hmyz a jiné pfirodniny (zaci je sbirali od zacatku projektu)
(poznamka autorky: Hmyz se dobre hleda na piidé domu nebo na chate, hlavné na okennim

parapetu.)
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- pracovni listy (ptiloha ¢. 8)

e 9.den (Tvoiime knihu):
- podklady pro vyrobu knihy (pfiloha ¢. 9)
- laminovaci kapsy (pro ,,neznicitelnost* vytvoienych stranek knihy i sbératelskych* obrazki)
- dérovacka

- provazek/ozdobna stuha na svazani knihy

e 10. den (,Opacko*):
- tenké krejéovské gumy (dlouhé podle obvodu détské hlavy; konce spojené sesivackou,
alespoii jedna do kazdé dvojice), kancelatské sponky, karticky s nazvy zivoc€ichll nebo rostlin

(mohou byt i obrazky pro vétsi obtiznost)

5.2 Prakticky popis projektu Zivo&ichové a rostliny na jaie

Ptirodovédny projekt byl realizovan na zékladni $kole E. BeneSe v Opavé. Cilem
projektu je hlubsi poznani ptirody a pochopeni jejich zakonitosti, které by ¢lovék nemél
naruSovat. V neposledni fad¢ zéci ziskavaji dalsi podnéty pro samostatnou aktivitu, které se
mohou vénovat ve svém volném c¢ase nebo s rodici (vylet do okolni krajiny za poznanim,

zviteci domecky, pitka a podobng).

5.2.1 Osnova projektu Zivocichové a rostliny na jaie

1. den
Projektové cinnosti: Formy prace: Metody prace: Didaktické prostredky:
Uvodni didakticky test | samostatna prace s textem ptiloha ¢. 1
Ttidni brainstorming
_ hromadna produkéni €innost velky papir (A2), fixy
(pojmové mapa)
Organizace projektu a )
hromadna diskuze papir, psaci potieby

podnéty pro praci
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2.den

Projektové c¢innosti: Formy prace: Metody prace: Didaktické prostredky:
Pozorovani ptaku hromadna diskuze (dalekohledy)
_ . (dalekohledy), obrazky
Hra na ornitology skupinova pozorovani
ptakd, ptiloha €. 2
Zkouska letu do ,,V* skupinova nazorn€ demonstrac¢ni ---
‘ miska pod kvétinac
Ptaci pitko hromadna produkéni ¢innost
apod.
3. den
Projektové cinnosti: Formy prace: Metody prace: Didaktické prostredky:
manipulacni ¢innost, barevny kolicek na
Hra Kliste hromadna
rozhovor pradlo
hlinény kvétinac,
y . vypln do polstaie nebo
Cmelaci tkryt hromadna produkéni Einnost
suchy mech, vétsi
kamen, ry¢
napodobovani,
Hra Predator hromadna lano
vytvareni dovednosti
_ Hromadna, vytvareni dovednosti,
Dramatizace riznych
. prace s nazorn¢ demonstracni, | ---
situaci . o
jednotlivci vysvétlovani
Zivy fotoaparéat — prace ve napodobovani, -
zazitkova hra dvojicich pozorovani
4. den
Projektové cinnosti: Formy prace: Metody prace: Didaktické prostredky:
‘ nazorn¢
Motivacni pisen
_ hromadna demonstracni, prace | ptilohy €. 3, 4
S diskuzi _
s textem, diskuze
experimentovani, 2 sklenice s vodou, 2
Zalozeni a o
hromadna pozorovani, kvétiny, inkoust/
vyhodnoceni pokusu i _
vysvétlovani potravin. barvivo,
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ptilohy €. 6

5.den
Projektové cinnosti: Formy prace: Metody prace: Didaktické prostredky:
podrobnéji popsano
Zalozeni dalSich experimentovani, Vv predeslé kapitole
hromadna
pokusii pozorovani (Pomucky), ptilohy €.
56
6. den
Projektové cinnosti: Formy prace: Metody prace: Didaktické prostredky:
malé kvétinacky a
) napodobovani, zemina (nebo mélka
Sejeme! hromadna )
produkéni miska s vatou),
seminka (hrach apod.)
rozhovor,
Jaké prace d¢la _
hromadna skupinovy -
zahradnik? ] ]
brainstorming
ovoce a zelenina, niz,
nazorné )
. . misky, plachta na
Poznas, co jis? skupinova demonstracni, prace
zakryti, Satky, pfiloha
S textem
¢.7
7.den
Projektové cinnosti: Formy prace: Metody prace: Didaktické prostredky:
Honicka ,,Vici na hromadna, vytvareni
lovu* skupinova dovednosti
Prekazkova draha ‘ blize popsano
skupinova, vytvafeni )
s ukoly ,,Farmartv v predeslé kapitole
samostatna dovednosti
den* (Pomticky)
- vytvareni Satky (jeden do
Mlad’ata vseho druhu | ve dvojicich -
dovednosti dvojice)
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8. den

Projektové cinnosti: Formy prace: Metody prace: Didaktické prostredky:
lupy, popisky
Vystava naSeho hmyzu | hromadna pozorovani jednotlivych druhii
hmyzu
prednaska, prace o
' hromadna, zdroj videa a
Video o v€elach _ s textem a )
skupinova projektor, ptiloha ¢. 8
obrazkem
9. den
Projektové cinnosti: Formy prace: Metody prace: Didaktické prostredky:
podklady pro praci
. skupinova, . | (ptiloha €. 9), vytvarné
Tvofime knihu produkéni ¢innosti _
hromadna potteby, laminovaci
kapsy, stuha
10. den
Projektové cinnosti: Formy prace: Metody prace: Didaktické prostredky:
. tabule nebo jiz
Zhodnoceni projektu ] )
_ . hromadna skupinovy rozhovor | vyrobena pojmova
,Co jsme se naucili?*
mapa

Hra Co jsem?

ve dvojicich

popis, kladeni

otazek

gumicky na hlavu,
kancelatské sponky,
karticky s ndzvy

zivoc¢ichu/rostlin

ZavéreCny didakticky
test

samostatna

prace s textem

ptiloha €. 1
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5.3 Realizace projektu Zivocichové a rostliny na jaie

Predmétem této projektové vyuky je predevsim pozitivni zdkovska zkuSenost
zZ praktickych ¢innosti. Prohlubuji své dovednosti a nabyvaji novych védomosti potiebnych ke

zvladnuti uciva o jarni prirodé.

5.3.1 Charakteristika zaku

K realizaci projektu jsme méli k dispozici 4. tfidu plnou velice tvofivych a zvidavych
déti. Zaci jsou navykli na kooperativni vyuéovani, a proto jim skupinova prace nedélala zadny
problém. Také k rozdé€leni do skupin doslo podle jejich vybéru a béhem projektu takové
rozhodnuti nevyvolalo zadné problémy. Az na malé vyjimky kazdy plnil svtij dany tkol ve

skuping.

5.3.2 Priibéh projektu
1. DEN - Zacdina jaro
|. DIDAKTICKY TEST

Zkraje naseho projektu zatneme s didaktickym testem, ktery je uveden v ptiloze €. 1.
Je to proto, abychom ziskali povédomi o znalostech zakd a mohli se pozdé&ji zaméfit na
pfipadné nedostatky, které postupné vypliiujeme novymi védomostmi. Test je totoZny
S testem zavérecnym. Tento fakt ovSem Zakiim prozatim neprozradime, aby se nezameéfili

pouze na testové otazky misto na cely projekt.

Il. POJMOVA MAPA

Nasleduje skupinovy brainstorming, ktery okrajové tidi ucitel tak, ze pfedstavuje
zapisovatele informaci do pojmové mapy. Na Zacich je, aby mu ji pomoci svych znalosti
z predeslych ro¢nikd pomohli sestavit. Samoziejmé mohou pomoci i se zapisovanim.
Pojmova mapa je vybornym prostfedkem k utfidéni jednotlivych faktii, v naSem ptipadé
informaci o rostlinné i zivo¢i$né fisi v jakékoli souvislosti s jarem.

ZapiSeme predevsim pojmy tykajici se jara a pfirody kolem nés. Dilezitou informaci

je také casové rozmezi, kdy zaciné a kdy konci jaro, abychom si toto obdobi ,,ohrani¢ili®.
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I1l. CELKOVA ORGANIZACE, ZAKOVSKE PODNETY

Na domluvu se zaky o organizaci daného projektu uz nam ziejmé nezbude v prvni
hodin¢ dostatek ¢asu, tudiz se presouvame do dalsi vyucovaci hodiny. V tuto chvili si pomoci
rozhovoru shrneme, kam chceme smétovat, co se bude béhem projektu dit (aktivity), co je od
zakl o¢ekavano a jak k jejich ¢innosti mize byt napomocen ucitel. Pokud détem predkladame
uméle vytvoteny projekt jako je tento, miizeme si pfedem vytisknout stru¢nou osnovu a
s zaky ji v hoding projit, jestli s ni souhlasi nebo by radi cokoli zménili. Kdyz déti vi, co je
¢eka, jsou vice motivované. Upravenou osnovu vyveésime ve tiid¢ vedle ostatnich zalezitosti
projektu (pojmova mapa apod.).

Dale se vénujeme stanoveni obecnych zasad a pravidel spoluprace. Je dobré si veskeré
body zapisovat. Toto miizeme ptenechat i jednotlivym zakim — naptiklad nechame kolovat
papir, na ktery po fad¢ kazdy zak ptipiSe jednu véc, na které jsme se domluvili apod.

Dilezitou soucasti je i rozd€leni do jednotlivych skupin ptiblizné€ po Ctyfech, ve
kterych budou Zaci pracovat a plnit nékteré ukoly v priabéhu projektu.

Ke konci zakim piedlozime n€kolik pokust, které by mohly byt realizovany béhem
Pokusného dne nebo jindy. Zaci hlasuji o étyfech variantach (pocet je ale samoziejmé
libovolné& volitelny, ctvefice pokusii byla pouze vyuzita v nasem projektu). Smyslem
hlasovani uz v prvnim dnu projektu je, abychom méli dostatek ¢asu na nachystani pomiicek, a
predevsim aby experimenty vychdzely z jejich zajmu.

Pro nasi realizaci byly vybrany tyto pokusy: Zbarveni kvétiny, Potieba ZiZal pti
rozkladu pady, Vyrob si kyslik a pokus Rostliny a voda.

Po mensim zamysleni Zzaci navrhli dvé jednoduché produkéni ¢innosti — pitko pro
ptéky a vystavbu ¢melaciho domecku. Nabizenych moZnosti bylo vice, ovSem pro ty ostatni
hlasovalo jen né€kolik zaku.

Pokud nam to nebude v ni¢em branit, mizeme si na celé dva tydny rozestavét stoly
podle pracovnich skupinek, které si predem urc¢ime. Kazdy stiil bude predstavovat hlavni
stanovisté jednoho tymu. Velice oblibenou slozkou projektové vyuky je také pojmenovani

skupin, které vede k lepSimu spojeni zZakl. MoZné vyuZiti této myslenky je ¢isté na nas.

2. DEN - Priletéli ptaci
IV. POZOROVANI PTAKU

o 24

publikaci, ovSem jen malo z nich umi vyobrazit ptaky v jejich skutecné podob¢. S zaky se

rozestavime kolem oken. Pokud méame k dispozici i dalekohled, je to pfijemnym a zajimavym
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bonusem. Spolecné pozorujeme okolni krajinu, jestli se né¢kde nenalézéa n¢jaky opetenec.
Pokud ano, tikolem zaki je tohoto ptaka pojmenovat. Pokud nejsou schopni sami urcit druh,
mohou si pomoci atlasem ptakt ¢i jinou literaturou, v krajnich ptipadech i u¢ebnici.

Zaci se rozsadi do skupinek, dostanou pracovni list ,,Pozorujeme ptaky“ (viz. piiloha &.

2) a vénuji se prvnimu tkolu.

V. HRA NA ORNITOLOGY

Nejprve si v ramci motivace s zaky vysvétlime, co takovy ornitolog viibec déla. Radu
Z nich jisté prekvapi, ze nejde o pouhé pozorovani ptaki, ale o komplexni zmapovani ptaciho
zivota a vseho, co se jich tykd. My si s détmi vyzkouSime Uplné zéklady, a to jiz zminéné
pozorovani a poznavani ptakil. Zamétime se na ptaky, ktefi se vyskytuji v naSem okoli, kteti
jsou st€éhovavi nebo naopak zlstavaji pfes zimu.

Na tabuli rozmistime pfiblizn€ 20 obrazkl ptaku, které obodujeme podle toho, jak
obtizné bude je poznat (naptiklad 1 bod za ¢apa, 2 body za Spacka, 3 body za pénkavu).
Nezapomeneme kazdy obrazek ocislovat! Po jednom bodu pak budou dostavat také za
odpovédi v useku, ktery zjist'uje, jestli ptaci migruji?

Zaci zlistavaji ve skuping a pracuji s pracovnim listem, ktery dostali v minulém dni
(ptiloha €. 2), a kde jiz doplnili prvni cvieni. Kazdou skupinu miizeme obdafit dalekohledem,
pokud k nim mame pfistup. Jejich tikolem je poznat a zapsat do pracovniho listu co nejvice
ptaki. Pokud vi, zapisi, jestli se dany druh st€¢huje do teplych krajin nebo je u nas pres zimu.
Musi pracovat tiSe, aby je ostatni neslySeli. Aktivité se Zaci vénuji 5 — 10 minut, poté je
zastavime a nasleduje spocitani spravnych odpovédi a udéleni bodia. Skupinka s nejvice body
ziskava odznak ,,ORNITOLOGOVE — PROFICI“. Tento (i dalsi odznaky) mizeme pfipevnit

na tabuli s pojmovou mapou, kde si zapiSeme rozdéleni skupin.
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VI. ZKOUSKA LETU DO ,,V*

Pti této Cinnosti zaci zjist'uji, jaké zakonitosti plati v ptacich hejnech, kterd k nam
prilétaji. Konkrétné se budou zabyvat letem divokych hus, které na obloze utvafeji krasné
viditelné ,,V*, nékdy dokonce ,,W*.

Ve skupinach se déti domluvi, kdo je povede. Chyti se za ruce (nebo za rameno zaka
pred sebou), které maji ,,uvniti* opisovaného pismene. Druhyma rukama napodobuji méchani
k¥idly. Zak vpiedu se drzi obéma rukama a tdhne ostatni vpied. Je dobré vyuZit prostor
chodby nebo jinou vétsi mistnost.

Na konci nas zajimaji ptredevsim myslenky vodiciho zéka a také téch, ktefi byli na
poslednich mistech. Odpovéd’ jisté bude obdobna u vSech — ptedni ptak ma nejvice prace a
zadni se doslova ,,vezou.

Pouceni: Co z toho vyvodime? Vptedu 1éta ten jedinec, ktery je momentalné v nejlepsi
fyzické kondici, protoze rozrazi vzduch a tim umoznuje lepsi proudéni vzduchu kolem
ostatnich, ktefi se za n¢j schovavaji. Vzadu jsou pak ptili§ mladé a nezkusené kusy nebo
naopak piestarlé, protoze tato pozice vyzaduje nejméné namahy diky mensimu odporu

vzduchu. Béhem delsiho letu se ptaci na pozicich stiidaji.

VIL. VYROBA PTACIHO PITKA

Z iniciativy déti vznikl napad doprat ptackiim kazdy den cerstvou vodu v podobé
malého pitka na okné. A pro€ ne? Vyroba je velice jednoducha. Postaci stary hluboky talif
nebo jeste 1épe podkladova miska pod kvétinac (ale dejme pozor, aby se pitko veslo na okenni
parapet). Toto jednoduse ustavime zvenku na Skolni parapet a konvickou vlijeme vodu po
okraj. Vysledky bylo mozné pozorovat jiz druhy den, pitko si oblibil parek vrabcli. Déti tak
mély nejen dobry pocit z pomoci druhym, ale zaroven ziskali skv€lou pfileZitost k pozorovani

ptakda.

3. DEN — Vychazka do prirody
VIIl. HRA KLISTE

Odchéazime za poznanim do pfirody. Cestu na uréené misto si miizeme zpiijemnit
néjakou hrou. Vzhledem k naSemu zaméteni jsme si vybrali ptirodni tématiku. V této hife nam
klist¢ nahradi kolicek na pradlo, ktery nenapadné ptfipneme nékterému z zaka na jeho
obleceni. Ten, pokud to zjisti, preda kolic¢ek dal tak, aby to jeho spoluzék pokud mozno
nezjistil. Po uplynuti kratké doby se zastavime a zkontrolujeme, koho klisté nakazilo, resp. na

kom zistal viset koli¢ek. Thned si fekneme, jakou nemoci by se mohl spoluzak nakazit, kdyby
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Slo o opravdové klisté. S détmi pfi tom probereme nutnost ockovani. Také jim doporucime
ochranu v podob¢ repelentl, kdykoli vyrazi do piirody — do parku, do lesa atp.

Hru mzeme opakovat po celou dobu naseho presunu.

IX. CMELACIUKRYT

Na nau¢nou Vychazku si s sebou ptibereme alespon jeden maly ry¢, vétsi hlinény
kvétina¢ a umélou vypln do polstare nebo suchy mech. Na vhodném mist¢ totiz s détmi
zalozime utulny domecek pro ¢meléky. V mékké hlin€ v okoli kvetoucich rostlin vykopeme
diru tak, aby odpovidala velikosti kvétinace, a zaroven aby bylo dno zarovnano s povrchem
zemé (Viz. obrazek). Kvétina¢ ze dvou tietin naplnime vyplni a otoceny jej vlozime do jamy.
Opatrné zasypeme kolem bokt hlinou, méli bychom vidét pouze jeho dno. V okoli najdeme
vétsi kamen, ktery bude chranit vlet pfed destém. Umistime jej tak, aby bylo mozné pod nim
proniknout dovniti kvétinace.

Pokud ukryt postavime na skolnim dvore, miizeme jej oznacit — naptiklad napiSeme, o
co jde a kdo jej zhotovil. Nase projektova tfida ale zvolila misto u mistniho Stfibrného jezera
a vSichni hlasovali proti oznaceni ukrytu z divodu moznosti jeho zni¢eni. Lidé jsou totiz
v tomto ohledu bohuzel az pfili§ zvidavi a mohli by zapficinit, Ze se kvili ¢astym nezvanym

navstévnikiim ¢meldci odstehuji.

X. HRA PREDATOR /DRAVEC

Vétsina voln¢ zijicich zvifat ma kviili svému bezpeci tzv. ochranné zbarveni. VétSinou
jde o samicky (kachna divoka, kiepelka, ...), aby neupozornily na sva mlad’ata, o ktera se
staraji do té doby, nez vyrostou a umi se o sebe postarat. Drobné zivocichy ohrozuji naptiklad
dravci, kteti si shani potravu — a ve dne piedevsim zrakem (kéan¢).

Jeden hrac je predator nebo dravec (podle toho, co si spole¢né vybereme). Ten se Smi
pohybovat pouze v kruhu vymezeném provazkem. Zakryje si o¢i a nahlas pocita do dvaceti.
Mezitim se ostatni déti v terénu schovaji, ale musi ptitom ze svého tkrytu na dravce vidét.

Dravec hleda schované hrace pouze pomoci dobrého zraku. Koho zahlédne a spravné
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pojmenuje, ten jde do kruhu za nim a spolu hledaji ostatni déti. Kdyz uz dravcei nemohou
nikoho najit, zakryji si o¢i a znovu nahlas pocitaji, tentokrat uz ale jen do deseti. Hraci

V terénu se musi premistit blize k nim a op¢€t schovat. Tento postup mizeme nékolikrat
opakovat. Pokud dravci stale nemohou nékoho najit, po skon¢eni hry ho vyzveme, aby se
ukazal. Vyhrava bud’ dravec (dravci), ktery najde vSechny spoluzaky, v jiném piipadé vyhraje

ten, koho nebylo mozné nalézt.

XI. DRAMATIZACE RUZNYCH SITUACT (neboli Co bych délal/a, kdyby...)

Z kolektivu tfidy je dle dramatizované situace vybran urcity pocet dobrovolniki.
Zakim sdélime problém, popiseme problémovou situaci, oviem na feseni musi pfijit sami
aktéfi. Zaci se vzivaji do svych roli (matka srna, mladé, nahodny kolemjdouci apod.), které
délali v zadané problémové situaci. Pokud po odehrani néktery z ptihlizejicich zaki
nesouhlasi a problém by fesil jinak, ma mozZnost svilj postup vysvétlit ¢i opét ukdzat hranim.
Takto se tfida kolektivné snazi pfijit na nejpfijatelnéjsi feseni situaci z ptirody. Ucitel je pouze
radcem a koneénym soudcem. Na konci scénky a diskuze k ni shrne se zaky dulezité poznatky.

Navrhované situace + néktera mozna reseni:

e OPUSTENE SRNCI MLADE: N4hodny kolemjdouci se prochazi po louce u lesa a
zaslechne piskot. V travé zahlédne opusténé prikréené mlade srnce. Matku srnu ale
nikde nevidi. Co by m¢l ud¢lat?

- nechd mladé v klidu lezet a potichu odejde (ANO - matka je nedaleko na pastve)

- odnese zvife domu a oSetii mu pripadna zranéni (NE — srnce obvykle zranéné neni,
pouze se schovava v travé pred predatory)

- pohladi si jej, aby zjistil, jak mé hebkou srst a mohl o tom doma vypravét (NE — srna
pak citi jeho pach a je mozné, Ze mladé opusti)

Scénku obohatime o otdzky typu, jak je mlade€ srny zbarvené/jak je zbarvena jeho matka. Pro¢?
M¢li bychom dojit k zavéru, Ze tato 1 jind zvifata pouZivaji tzv. ochranné zbarveni, aby
splynula s okolim a byla tak Iépe chranéna pted moznymi neptateli.

e PTACI A HMYZ: Aby si z4ci uvédomili diilezitost potravy a diivody migrace ptaki,
zahraji si scénku, ve které bude n¢kolik zakl predstavovat vlastovky (lovici obvykle
hmyz) a ptiblizné dalsi Ctyfi Zaci piedstavujici hmyz, ktery se na zimu schoval do
Skvir ve zdech atd. VlaStovky jsou hladové. Co udélaji? Co takovi ptaci délaji zkraje
jara?

- napodzim za¢nou tvofit hejna a odleti do teplych kraji, kde je potravy dost (ANO —
tvofi hejna, predevsim kvili bezpeci a skutecné odlétaji kviili nedostatku potravy u
nas — hmyz nelétd, zaby jsou ukryty pod zemi apod.)

- pted zimou se skryji do svych tkrytl a ve spanku pteckaji zimu jako jejich potrava
(NE — ptaci tohoto pfezimovani nejsou schopni a navic st€hovavi ptaci nemaji
dostate¢nou vystelku podkladového peti k zahtati)

- zUstavaji na zimu u nds, pouze zméni jidelni¢ek podle toho, co je dostupné (ANO
Vv ptipad¢ sykor, vrabct atd.; NE v souvislosti s taznymi vétSinou hmyzozravymi
ptaky)
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e NEKRMIVA MLADATA: Spole¢né musime pfijit na to, jak se po vylihnuti chovaji
mlad’ata nekrmivych ptaka. S zdky nejprve urcime, ktery ptak by mohl byt nekrmivy,
abychom jej mohli predvést (napt. bazant, slepice). Dobrovolnici poté hraji situace
kdy rodi¢e mlade¢:

- krmi thned po vylihnuti (NE — toto jsou krmiva mlad’ata, vétSinou jsou hola a nevidi)

- krmi do ur¢ité doby (NE — opét jde o krmiva mlad’ata)

- nekrmi viibec a mlad’ata si ihned sama hledaji potravu (ANO — navic jsou uz opefena
a vidi, protoze musi potravu najit)

Pokud Zaci stale nerozpoznavaji rozdil, miizeme si pomoct tim, Ze jim pfipomeneme farmové
chovy s kuraty, kde urcité kazdé kuratko nema s sebou svou matku, aby jej nakrmila.

e ,ZAKON DZUNGLE*: Puma se vydala na lov. Na louce vidi n&kolik kust jeleni
zvete. Je zde statny jelen, mladé (chutn€ vypadajici) lan s mladétem a prestarla lan.
Ktery kus si puma vybere a ulovi?

hrozivému parozi)

- mladou lan, kterd m4 jist¢ dobré maso (NE — mlad4 lani je dost velka na pumu a i
silové kocku prevysuje)

- mlade¢ (ANO, MOZNA — oviem kofist nebude velka a riskuje tim, Ze mlad¢ bude
branit jelen — pokud si troufne)

- prestarlou lait (ANO — mozZna je vzhledové€ velka, ale uZ nema dost sily na svou
obranu a pro ostatni je to piijatelna ztrata, protoze chapou, ze je jejich slabym
¢lankem)

Poznamka: Lze hrat i jako obyc¢ejnou honicku (honi puma), kde si honici hra¢ musi sdm
uvédomit, Ze je jednodussi chytit nejprve pomalé spoluzéky. Pro vysvétleni toho, pro¢ by mél
zak ,,ulovit™ vS§echny spoluhrace poslouzi vysvétleni, ze puma zabiji pro zabavu, ne vyhradné
pro lov.

XIl. ZIVY FOTOAPARAT

Bé&hem této ¢innosti déti prozkoumavaji své okoli. Mimo to sméfujeme u déti k lepsi
vzajemné duvére, CimzZ zlepSujeme vztahy ve tfidé€, a zbystiuji se smysly.

Skupina se rozd€li do dvojic. Prvni zak je vzdy ,,fotograf* a druhy piedstavuje prave
nas ,,zivy fotoaparat“. Tento zak zavte oci a ,,fotograf™ jej opatrné oto¢i nebo zavede na nécim
zajimavé misto. Vzdy ho nato&i ve spravném sméru k vybranému motivu. Zaci se mohou
domluvit a na jinych polohach — dfep, leh na zada apod. Pokud jsou na misté, vedouci zak
aktivuje ,,spoust™ naptiklad jemnym dvojitym stlac¢enim uSniho laltcku. ,,Fotoaparat otevie
oci (,,¢ocku fotoaparatu) na pfiblizné 10 — 20 sekund, poté o¢i znovu zavte. Takto to opakuji
dvakrat az tfikrat, poté se vymeéni.

Nakonec si spole¢né vypravime své nejzajimavéjsi postiehy a pokud napiiklad nékdo

,vyfotil* brouka, mizeme podle jeho popisu héadat, o jaky druh $lo.

69



Miizeme piidat i doplikovou Cinnost, a sice ze déti nechame ,,vyvolat snimky*. Na papir

pastelkami zakresli jejich nejkrasnéjsi pohled podle vzpominky.

4. DEN — Barevni poslové jara
XIIl. MOTIVACNI PISEN S OTAZKAMI (Jaro déla pokusy)

Velka ¢ast pisné souvisi s prvnimi jarnimi kvétinami a projevy jara. My ji vyuzijeme
k motivaci a zptijemnéni atmosféry. Text k této pisni najdeme v piiloze €. 3, ktery je rovnéz
doplnén o zvidavé otazky.

Na otazky navazeme a rozvineme tfidni rozhovor o tom, odkud se na jafe vzaly
rostliny. Méli bychom dojit k tématu o vytrvalych rostlinach a shrnout si, jak tyto druhy
rostlin pieckavaji zimu. Zakam piipomeneme, Ze ne pouze byliny, ale i stromy a kefe v tomto
ptipad¢ fadime mezi vytrvalé.

Po skonceni této aktivity skupiny vyplni pracovni list, na kterém si procvici znalosti o

rustu rostlin (pfiloha €. 4).

XIV. ZALOZENIi POKUSU

Na tomto pokusu si s détmi vysvétlime, jak rostliny pfijimaji vodu s Zivinami a
ukazeme si, jak latky proudi celou rostlinou.

Predem si utrhneme dvé stejné kvétiny (nejlépe se sveétlymi listky — sedmikraska, bila
rize) a pred pokusem si je ddme do sklenice s vodou, aby vydrzely. Pro samotny pokus si
pfipravime dvé sklenice s vodou, do kterych nalijeme vodu a v jedné sklenici ji navic
smichame s potravinaiskym barvivem. Ob¢ kvétiny ddme do vody. Postupem ¢asu miizeme
pozorovat, jak se okvétni listky jedné z nich zbarvuji.

Pribéh pokusu Zaci ve skupindch zaznamenavaji do ptiloZenych archi (pfiloha €. 6).

5. DEN — Den pokusi
XV. ZALOZENI DALSICH POKUSU
Pomoci tii experimenti blize zkouméame zakonitosti a fungovani ptirody kolem nas.
Vse opét zapisujeme. V prvnim spole¢ném pokusu zjistujeme, jak jsou dilezité zizaly pro
rozklad ptidy. B€hem druhého pokusu si dokdzeme vyrobu kysliku pomoci zelenych rostlin a
tretim pokusem si dokdzeme, ze kazda rostlina pomoci svych kofenti ziskava z ptidy vodu.
Postup pii zakladani pokust je blize popsan Vv piiloze ¢. 5. K jejich vyhodnoceni

nedochazi ihned, ale po néjaké dobé (den nebo na konci projektu).
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(rozklad hliny pomoci zizal)

(ditkaz prijimdni vody pomoci korenii)
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Vsechny tyto pokusy byly dokumentovany pfi zalozeni (31. 3. 2017) a pii

vyhodnocovani experimentu (7. 4. 2017).

6. DEN — Na zahradce
XVI. SEJEME!

U nékterych zakt mize jit o viibec prvni styk s takovouto ¢innosti. Diky ni si osvétli a
zafixuji, jak zacind kazdy zahradnik s ristem rostlin. Spole¢né si zkusime zasit naptiklad
fefichu nebo hrach a béhem dni pozorujeme, jak se objevuji nové a nové listky. Pokud mame
kvétinacek pro kazdého, mohou si je po skonceni pozorovani vzit domt a vyuzit v kuchyni, ¢i

ptesadit na zahradku. Nebo si spole¢né zalozime zahradku na Skolnim pozemku.

(Déti si své kveétinacky ozdobily barevnymi motylky
poskladanymi z papiru, aby si je poznaly.)

XVII.  JAKE PRACE DELA ZAHRADNIK?

V ramci tfidniho brainstormingu probereme toto téma z riiznych stran. Zaméiime se
pfedevsim na to, co se na zahradce déje uz pied jarem a béhem né&j — piiprava pidy, hnojeni,
vysévani, vysadba malych sazenicek, starost o rostliny, pfihnojovani, hubeni plevele aj.

O toto téma doplnime nasi po¢ate¢ni pojmovou mapu, pokud jsme tak neudélali uz na

zacatku.

XVIII.  POZNAS, CO JiS?

Spravny zahradnik by mél plody své dlouhodobé prace poznat i poslepu. Zjistime,
ktera skupinka je sestavena z téch nejlepSich zahradniki a jestli svou zeleninu a ovoce umi
zaradit, kam patfi.

Do misek si o piestavce nakrajime na kousky ovoce a zeleninu, kterou mohou klidné

pfinést i sami Zaci (napf. rebarbora, brokolice, pazitka, ...). Minimalni po¢et misek volime
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podle toho, kolik mame ve tfidé skupin. Krajime pokud mozno tak, aby zaci nevidéli, kterou
zeleninu/ovoce mame. Na tabuli napiSeme malou ndpovédu, pokud si jesté nejsou jisti pii
rozdélovani do skupin: zelenina — korenovd, kostalova, plodova, listova, cibulovd, koreninova
a luskova Il ovoce — peckovice, malvice, bobule. V hodin¢ pak zaky opét roziadime do
zavedenych skupinek. Kazda skupinka dostane pracovni list (viz. pfiloha €. 7), psaci potieby a
Satek a najde si své mistecko, aby od nich ostatni ,,neopisovali®. Pro kazdé kolo si zaci voli
jednoho zastupce, nikdo nejde 2x (pouze pokud je skupinka v pocetni nevyhod¢ oproti
ostatnim nebo mame hodn¢ vzorki). Jimi vybrany spoluzék jde ke stolu s jidlem, zavaze si
o¢i Satkem a spole¢né s ostatnimi vybranymi z jinych skupin ochutnava kousek, ktery jim
vybereme. VSem davame zkusit stejny druh a hlavné tak, aby ostatni zaci ve tfidé nevidéli, co
jim davame. Zaci se vrati ke skupiné a sdéli, co jedli (napiiklad pazitku). VSichni se pak radi
0 nazvu zeleniny/ovoce, a do které skupiny patii (viz. napovéda na tabuli). Svou odpovéd’

v Casovém limitu zapisi na papir a ¢ekaji na kontrolu ucitele. Spravnou odpovéd’ vzdy
nezapomeneme na konci oznamit, pfipadné vysvétlit jeji zatazeni.

Za spravnou odpoveéd’ dostava skupinka 2 body — jeden za ndzev zeleniny/ovoce a
druhy za zatazeni. Po skonceni miizeme zatadit jeSté otazku ,,Kterou zeleninu a ovoce
muzeme jeste péstovat? a kdyz kazda skupinka uvede jeden nazev, dostane 1 bod. Vyhravaji
ti nejlepsi zahradnici!

Vyherni skupina ziskava odznak L, VIME, CO JIME!*

7. DEN — Na statku (odehrava se v hodiné TV)
XIX. VLCI NA LOVU

Jde o klasickou honicku na rozehtati, jen s tim rozdilem, ze zaky, ktefi honi, nazyvame
,»VIky* a ostatni jsou ovecky. Pokud je vlci chyti, zachrani se jedin€ tak, Ze bez chyby piejdou
po zhruba 5 — 10 metrt dlouhé ¢afe, kterych je v t€locviéné plno. Pak se mohou vratit zpét do

hry.

XX. FARMARUV DEN

Kdo by si n¢kdy nechtél vyzkouset, co déla takovy farmar kazdy den na svém statku.
Ale pozor, neni to takova legrace, jak si mozna myslime. Nebo ano? Soutézime ve skupinach
a zde je kratkd motivace ke kazdému stanovisti: 1. Kazdy farmaf se rdno nejprve musi
obléknout. Nejdulezitéjsi je pracovni odév a gumaky do velkého blata. Na hlavu samoziejmé
patii ¢epice a na ruce pracovni rukavice. Poté nesmi opomenout snidani (ve formé mléka ze

své farmy) a miiZze vyrazit za zvifatky. 2. O slovo se hlasi kravicky, které uz maji plnd vemena
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a potiebuji podojit. Béhem odpocitavani do 10 musi farmar nadojit co nejvice mléka do
kybliku. 3. Nasleduje sbér vaji¢ek. Farmar musi nabrat vajicko a rychle s nim bézet domi.
Ale pozor, aby neupadlo! 4. Je ¢as na zkontrolovani pstrosu. Ale pstrosi vybéh je za kopcem.
Farmaf je pohodlny a dojede si k nému na koni. OvSem je tady dal$i prekazka! PStrosi maji
dlouh¢ krky a farmaf musi vylézt na Zebtik, aby je zkontroloval, jestli nejsou nemocni. Neboji
se farmar vysek? Pak se zase vraci zpét na farmu. 5. Pied setménim jest€ musi farmat stihnout
nabalikovat seno. 6. Na statku by mélo byt po kazdém dni Cisto. Zamet’ si, farméfi, ten
nepoiadek na dvorku! 7. A ted’ uz jenom vysvléknout to Spinavé obleCeni a hura zpatky do
postele! To byl ale narocny den!
Zaci leZi na zemi a délaji, Ze spi. Na pisknuti se probudi (ranni budi¢ek) a b&Zi co

nejrychleji k prvnimu stanovisti:
1. stanovisté: Obléknou si (velkou) kosili, guméky, pracovni rukavice a ¢epici. Vypiji
ptipravenou sklenici mléka (do malych jednordzovych kelimku nalijeme asi do ptlky; vedle
mléka musi byt i sklenice vody pro alergiky na laktozu).

(A nyni se mohou stanovisté ve svém poradi menit podle usporadani dané télocvicny)
2. stanovisté: Soutézici podoji gumovou rukavici (kravu) s ¢islem skupiny — najdou dva
struky, ze kterych te¢e mléko (voda) a poté kazdy z nich pfi hlasitém pocitani do 10
zmadcknou nejlépe tak, aby viechno mléko teklo do pfistaveného kelimku (0,5 1)/ misky. Zak
nemusi moc mackat, aby rukavici neprotrhl, spise jde o to, aby se trefil do ,,kbeliku*.
3. stanovisté: Vajicka (tenisové micky) jsou na uréeném misté spolec¢né se 1zickami. Soutézici
bézi pro vajicko, nabere ho na polévkovou 1Zici a bez pomahani druhou rukou ho co
nejrychleji dopravi ke své skupiné. Pokud vajicko spadne, zabavi ho ucitel jako ,,rozbité
vajicko* a skupina neziskava zadné.
4. stanovisté: SoutéZici nasedne na koné (napf. otocend florbalova hokejka) a poklusem uhani
vybéhu pstrost (Zebfiny), tam jemné odstavi kon¢ a vyleze po Zebiiku Uipln€ nahoru, aby
zkontroloval pstrosiim hlavu, jestli nejevi znamky nemoci. Potom sleze opét dolt, nasedne na
svého koné€ a kluSe na urCené misto, kde odstavi koné€.
5. stanovisté: Baliky ze sena jsou zamotané do valce a ty udélame jedin€ pomoci kotould
vpied. Kazdy udéla tfi na ptiloZzené Zinénce/koberci.
6. stanovisté: Soutézici se vraci pro svou hokejku, kterd nyni bude predstavovat kosté. Za
pohybu predstavujiciho zametani obiha 3 kuZely tam a zase zpatky.
7. stanovisté: Posledni stanoviste je na misté toho prvniho — soutézici se vraci ,,domt*, kde se

vysvle€ou a znovu ulehnou k spanku.
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Skupina, ktera vyhraje, ziska odznak ,,NEJLEPSI FARMARI“, ktery opét piidélame

na tabuli s pojmovou mapou.

XXI.  MLADATA VSEHO DRUHU

Jak slozité je nékdy najit své rodice!... Jedna se o odpocinkovou hru zafazenou na
konec hodiny. Zde je na misté opét rozdéleni do dvojic. Spole¢né si vyjmenujeme néktera
hospodarska zvitata (méli bychom upozornit na rozdil mezi hospodaiskymi zvitaty a
domacimi mazli¢ky. Kazda dvojice si pak zvoli zvife a piesny zvuk, kterym se budou
dorozumivat — jeden je matka/otec a druhy mlad¢. Se zavienyma oc¢ima (nebo se Satky)

vydavaji smluveny zvuk a navzéjem se hledaji.

8. DEN — Na poli, na louce, v lese — hmyz v§ude hemZi se!
XXIl.  VYSTAVA NASEHO HMYZU

Na tuto hodinu si s zaky pfineseme co nejvice mrtvého hmyzu, ktery po zim¢ najdeme
na pud¢, na chaté apod. Hmyz si pfedem od zaka vysbirame a vytiskneme ke kazdému
nékolik informaci, které k nému pfiloZzime. K dispozici by méli mit déti také lupy, kterymi si
mohou pomoci Vv piipad¢, ze jde o n&jaky detail na téle hmyzu.

Z hmyzu si udélame t¥idni vystavu. Mzeme pted tabuli spojit stoly, anebo (a tak to
bylo i v naSem pftipad€) rozmistime druhy rizné po tiid¢é. Déti pak prochazeji a snazi se
zapamatovat si co nejvice informaci. Kdyz s vystavou skon¢ime, zaci si sesednou do skupin a
pfichazi kontrolni otazky, za které dostava skupina bod, pokud odpovi spravné. Otazky
klademe celé tiidé€ a prvni hlasici se skupinu vyvolame. Skupina s nejvice body zisk4d odznak

pro ,,HMYZ{ ODBORNIKY*.

(Tato sbirka je ditkazem toho,
Ze pokud Zakiim zadame sbirani hmyzu

drive, dockame se pékného vysledku. ©)

75



XXIIl.  VCELY

Béhem desetiminutového videa Ceské televize se zaci dozvi vie podstatné o tomto
potiebném hmyzim druhu. Nasleduje kratka diskuze o v¢elach, abychom si informace dobte
utfidili a nakonec se tiida opét rozdéli do skupin, kde kazda z nich dostane pracovni list
(ptiloha ¢. 8), ktery vyplni a spolecn¢ zkontrolujeme.

Odkaz na vzdélavaci video lze nalézt v Seznamu dalSich pouzitych zdroji.

9. DEN — Tvorime knihu
XXIV. TVORIME DIDAKTICKOU KNIHU
V pribéhu projektu Zaci ziskavali informace o pfirod€ nejen na jafe a nyni své
védomosti prenaseji do spole¢né tiidni knihy, kterou z ¢asti i sepisi. Zakladem jsou pracovni
listy, které je mozné najit v ptiloze ¢. 9. Obrazky déti vybarvi v libovolnych skupinédch a
spole¢né dopisi co nejvice informaci nebo zajimavosti na papiry pfevazné s nazvy
zivocisnych a rostlinnych druhti. Jakmile mame podklady pro knihu vyplnéné, usporadame je
a zalaminujeme, aby se stranky neznicily a také pro lepsi manipulaci s knihou. V okrajové
¢asti si dérovackou ptichystame otvory pro navle€eni stuzky nebo provazku a knihu svaZzeme.
A tfidni kniha pln zajimavosti a obrazkil je na svété! Zaci by rovnéz méli dostat

moznost svou knihu prezentovat pfed ostatnimi, protoze na ni mohou byt nalezité hrdi.

10. DEN - ,,0Opacko*
XXV. CO JSME SE NAUCILI?

V rdmci svizného rozhovoru shrneme den po dni, ¢im jsme se zabyvali, a o Cem jsme
se dozveédéli. Takto zopakujeme celou latku tykajici se jarni ptirody pred zavére¢nym testem.

V této Casti mame Cas na vyhodnoceni tfi pokust — S ZiZalami, vzduchem a kvétinou.

XXVI. HRA -CO JSEM?

Jde o zdbavnou hru na zopakovani u¢iva. Kazdy zék dostane gumicku kolem hlavy,
kterou si pfedem pfipravime tak, Ze zméfime ditéti obvod hlavy a konce scvakneme
seSivackou. Pracujeme ve dvojicich, kde kazdy zak svému spoluzakovi opatrné piipevni
pomoci kancelarské sponky na ¢elo maly papirek s ndzvem zvitfete nebo rostliny, a ten se jej
snazi pomoci otazek s odpovédi ANO/NE uhadnout. Vyborné si také procvicime kladeni

otazek. Kdo uhadne spravn€, meni se se sousedem, ktery ted’ hada. Pokud oba znaji své
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odpovédi, mohou si vybrat dalsi papirky, méame proto v zasobé vice moznosti, nez je zakl ve

tiide.

XXVII.  ZAVERECNY DIDAKTICKY TEST
Tento test slouzi ke zhodnoceni zakovskych védomosti na konci projektu. Pro
srovnani jsme jej pouzili také ve druhé tiidg, ktera se projektu nevénovala. Uvodni i

zaverecny test je blize popsan v dalsi kapitole.

77



III. EMPIRICKA CAST
6 Znalosti zaku prirodovédy o ucivu ,Zivotichové a

rostliny na jare*

Zaci se u¢i o zménach v piirodé v obdobi jara predeviim praktickym zkouméanim a
pozorovanim. To je realizovano hravou formou pfimétenou ¢tvrtym rocnikiim. UC se sva
pozorovani a pokusy spravné vyhodnocovat a své nové nabyté zkusenosti vyuzit také mimo
Skolni prostiedi. Pfedevsim se ale uci prirodu chéapat, aby byli schopni se o nase pfirodni

bohatstvi dobfe starat a prispivat k jeho ochrang.

6.1 Cil vyzkumu

Vyzkum ovéiuje znalosti zakl pied a po realizaci projektu Rostliny a zivo¢ichové na
jare. Také zkouma, zda ma projekt pozitivni vliv na ziskavani védomosti zaka. V neposledni

fadé se vyzkum vénuje také naslednému vyhodnoceni téchto znalosti zaku.

6.2 Metoda vyzkumu

Vyzkum probihal metodou tvodniho didaktického testu, ktery zjiStoval Groven
zvladnuti uciva u zaku 4. tfidy pfed zahajenim projektu. Stejny test byl pouZit i na zavér pro
srovnani ziskanych znalosti. Chraska (2012) vidi rozdil mezi didaktickym testem a béznou
zkouskou v tom, ze je didakticky test navrhovan, oveéfovan, hodnocen a interpretovan podle
urcitych pfedem stanovenych pravidel.

Oba didaktické testy byly tzv. nestandardizované, tedy neformalni ¢i ucitelské a
skladaly se z 10 uzavienych otazek s moznosti vybéru ze tii odpovédi. Spravné odpoveédi byly
ohodnoceny jednim bodem, nejvys§im poctem dosazenych bodit mohlo byt tedy ¢islo 10.

Pro zkvalitnéni vysledkt uvadime také vysledné hodnoty testli soubézné 4. tridy, ktera

se projektu nezucastnila a vyuZzivala osvéd¢ené metody vyuky.
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6.3 Vyzkumna skupina

V ramci naseho vyzkumu bylo vyplnéno celkem 40 tivodnich a 40 zavérecnych testd,
tedy jsme oslovili 40 zaku 4. téid (4. A a 4. B) opavské plnoorganizované $koly. Kazdy z nich
vyplnil tvodni i zavéreény test. Uvodni spoledny test byl realizovan prvni den projektu ve
stejny ¢as v obou tfidach.

Pro srovnani se poté jedna ze tiid (4. A) ucastnila meziptedmétového prirodovédného
projektu a druhd ze dvou jmenovanych zvolila bézny uc¢ebni postup pfi zafixovani uciva
Rostliny a zvifata na jate, a to pouze v ramci piirodovédnych hodin.

Zavérecny test (srovnavaci) jsme umistili do posledniho dne projektu. Opét probihal
V obou tfidach a ve stejném ¢asovém rozmezi.

Co se tyce spoluprace a kdzné ve tfide s projektovou naplni (4. A), byla podle p. tfidni
ucitelky ve tfid¢ viditelnd pozitivni zména v chovani zakd, a to pfedevsim pfi aktivitich mimo
$kolu. Zaci dobie spolupracovali a sami vyvijeli snahu se néco nového dozvédét a naudit.

Projektova prace jim necinila zadné problémy.

6.4 Hypotézy

Hypotéza 1: Zaci 4. roéniku dosahnou v didaktickém testu po absolvovani projektu Rostliny a

zvitata na jate lepSich vysledki nez pted realizaci projektu.

Hypotéza 2: Zaci Giastnici se projektu, budou dosahovat v zdvéreéném didaktickém testu

lepsich vysledki neZ zaci, ktefi se projektu neticastnili.

Jde o jakysi pfedpoklad, ktery je v rdmci vyzkumu potvrzen ¢i naopak vyvracen.
V naSem ptipad¢ byly pouzity dvé hypotézy. Prostiednictvim didaktickych test jsme ovérili

platnost téchto stanovenych hypotéz.

6.5 Ovéieni hypotéz

Nase hypotézy jsme ovétovali tzv. U-testem Manna a Whitneyho pro vétsi skupiny.
V uvodnich a zavérecnych testech zakti 4. A a 4. B byly ziskany tyto vysledky (pocty boda
Vv jednotlivych testech):
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Uvodni test ve 4. A (4):3,3,3,5,3,3,3,6,4,5,5,2,2,5,3,3,4,4,6,4
Zaverecny testve 4. A (A°): 8,10,8,7,8,8,9,9,9, 10, 10, 9, 8, 8, 8, 10, 10, 9, 8, 10

Uvodni test ve 4. B (B): 3,3,1,4,3,2,4,4,3,3,4,2,4,5,3,6,3,2,4,4
Zaverecny testve 4. B (B'): 1,8,7,8,8,7,7,8,7,10,5,7,7,8,8,4,5,6,5,7

1. Mame rozhodnout, zda jsou rozdilné vysledky v tvodnich a zavérecnych testech zak.

Ho!  Mezi vysledky Givodnich a zavéreénych testll zakli nejsou rozdily.
Hal  Mezi vysledky Givodnich a zavéreénych testll zakl existuji rozdily.

Zvolili jsme hladinu vyznamnosti 0,05.

Uvodni didakticky test A Zavérecny didakticky test A’
pocet bodi poradi pocet bodi Poradi

2 15 7 21

2 1,5 8 25,5
3 6,5 8 25,5
3 6,5 8 25,5
3 6,5 8 25,5
3 6,5 8 25,5
3 6,5 8 25,5
3 6,5 8 25,5
3 6,5 8 25,5
3 6,5 9 32

4 12,5 9 32

4 12,5 9 32

4 12,5 9 32

4 12,5 9 32

5 16,5 10 37,5
5 16,5 10 37,5
5 16,5 10 37,5
5 16,5 10 37,5
6 19,5 10 37,5
6 19,5 10 37,5

nia =20 Ria =210 n2a =20 R2a=610

Nia - Cetnost hodnot bodl v uvodnim testu A (4. A)

Ria - soucet poradi v ivodnim testu A
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N2a - Cetnost hodnot bodl v zavéreéném testu A’ (4. A)

R2a - soucet potadi v zavéreéném testu A’

Uvodni didakticky test B Zavéreény didakticky test B
pocet bodi poradi pocet bodii Poradi
1 1 4 15,5
2 3 5 21,5
2 3 5 215
2 3 5 215
3 8 6 245
3 8 7 29,5
3 8 7 29,5
3 8 7 29,5
3 8 7 29,5
3 8 7 29,5
3 8 7 29,5
4 15,5 7 29,5
4 15,5 7 29,5
4 15,5 8 36,5
4 155 8 36,5
4 155 8 36,5
4 15,5 8 36,5
4 15,5 8 36,5
5 215 8 36,5
6 24,5 10 40
nig = 20 Ris =220,5 nzg = 20 Ros = 599,5

nig - ¢etnost hodnot bodu v ivodnim testu B (4. B)
Rig - soucet potadi v uvodnim testu B
n2g - Cetnost hodnot bodi v zavére¢ném testu B” (4. B)

R2p - soucet potfadi v zavérecném testu B

Ziskané hodnoty dosadime do nasledujicich vzorci (Ua, Ua" — testy 4. A; Ug,Us’— testy 4. B):

UA:nlA.nZA_FW_RlA UA:20'20+M_210=4£
U, = nmeW—RlA U, =20.20+ 2920+ ~610=0
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Ne (e +1) o

20- (20 +1)
2 18 2

U, =Ny Ny + U, =20-20+ —220,5=2389.5

Mg - (Mg +1) 20-(20+1)

: Ry U, '=20-20+

UB,= Nig - Nyg + _599’5:10_’5

Testovym kritériem je vzdy mensi z obou vypocitanych hodnot, v tomto piipadé
Ua'=02ztestu A" (4.A) aUg'=10,5 z testu B” (4.B). Ob¢ tyto vypocitané hodnoty srovname s
kritickou hodnotou Uo,05(20, 20) = 127 pro zvolenou hladinu vyznamnosti 0,05 a dané
Cetnosti v obou didaktickych testech (viz. tabulka nize). Vypocitané hodnoty Ua” a Ug” jsou
mensi nez kritické hodnoty, proto tedy odmitdme na zvolené hladin€ vyznamnosti nulovou
hypotézu a piijimame hypotézu alternativni Hal: Mezi vysledky tvodnich a zavéreénych testl

zaku existuji rozdily.

Kritické hodnoty testového kritéria U (pro hladinu vyznamnosti 0,05):
n
3 4 5 6 T 8 9% 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20

3
4| 0
5|0 1 2
6|1 Z2 3 5
T 1 3 5 6 8
B| 2 4 6 8 10 13
9|2 4 T 10 12 15 17
10| 3 5 8 11 14 17 20 23
np 11| 3 6 9 13 16 19 23 26 30
12| 4 T 11 14 18 22 26 20 313 737
13| 4 B 12 16 20 24 28 33 3T 41 45
14| 5 9 13 17 22 26 31 36 40 45 50 55
15| 5 10 14 19 24 20 34 39 44 49 54 59 64
166 11 16 21 26 31 37 42 48 53 58 64 70 75
1T | 6 11 17 22 28 34 39 45 51 57 63 69 75 81 A&7
18| 7 12 18 24 30 36 42 48 55 61 67 74 B0 B6 93 99
18 | 7 13 19 25 32 38 45 52 58 65 72 78 85 92 99 1068 113
Eﬂ_ﬂ 14 20 27 34 41 48 55 62 69 76 B3 90 98 106 112 129_12?

2. Mame rozhodnout, zda existuje rozdil mezi vyslednymi testy zakt projektové tiidy (4. A) a
zaka druhé ztcastnéné tfidy (4. B).

Ho?  Mezi vysledky zavéreénych testl 4. A a 4. B nejsou rozdily.
Ha2  Mezi vysledky zavéreénych testll 4. A a 4. B existuji rozdily.

Volime hladinu vyznamnosti 0,05.
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Zavérecny didakticky test A" Zavérecny didakticky test B
pocet bodii poradi pocet bodii poradi
7 10 4 1
8 21,5 5 3
8 21,5 5 3
8 21,5 5 3
8 21,5 6 5
8 21,5 7 10
8 21,5 7 10
8 21,5 7 10
8 21,5 7 10
9 31 7 10
9 31 7 10
9 31 7 10
9 31 7 10
9 31 8 21,5
10 37 8 21,5
10 37 8 21,5
10 37 8 21,5
10 37 8 21,5
10 37 8 21,5
10 37 10 37
ny =20 R1 =559 n, =20 R2 =261

N1 — ¢etnost hodnot bodu v zaveéretném testu 4. A
N2 - ¢etnost hodnot bodu v zavérecném testu 4. B
R1 — soucet poradi v zaveérecném testu 4. A

R2 - soucet potadi v zdveérecném testu 4. A

Dosadime do vzorcu:

n-(n+1) 20-(20+1)

U=m-n2+ R: U=20-20+ —539=>31

ne-(n2+1) 20-(20+1)

U'=n-na+ R: U'=20-20+ —261=349

Jako v pfedchozim srovnavani hypotéz, i tentokrat je testovym kritériem mensi z obou

vypocitanych hodnot, tedy U = 51. Vypocitanou hodnotu srovname s Kritickou hodnotou
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Uo,05(20, 20) = 127 pro zvolenou hladinu vyznamnosti a dané ¢etnosti v obou didaktickych

testech. Vypocitana hodnota je mensi nez hodnota kritickd, odmitdme proto na zvolené

hlading vyznamnosti hypotézu nulovou (Ho?) a pfijimame alternativni hypotézu (Ha?): Mezi

vysledky zavéreCnych testti 4. A a 4. B existuji rozdily.

6.6 Analyza didaktického testu

Pied projektem vyplnilo 50 zaka ¢tvrtych téid iivodni test dle svych dosavadnich

védomosti. Stejny didakticky test pak titiz zaci vypliovali znovu jako zavérecny.

Vysledky uvodnich a zavére¢nych testi 4.A (projekt) a 4.B (bez realizace projektu)

Kladené otazky: 4.A — spravné odpovédi 4.B — spravné odpovédi
UVODNI | ZAVERECNY | UVODNi | ZAVERECNY
1. Kdy zac¢ind a kdy kon¢i jaro
9 16 5 16
v tomto roce?
2. Pro¢ nektefi ptaci na zimu
odlétaji do teplych krajin, kdyz se 19 20 14 17
na jafe vraceji?
3. Jak se nazyva Casto nevyrazné
Y Y 4 14 7 4
zbarveni u zvifat?
4. Jak se po vylihnuti krmi
_ 4 17 3 17
mlad’ata nekrmivych ptaka?
5. Jak mas postupovat, kdyz
najdes na prochézce osamélé 9 20 8 13
mlade?
6. Co patii mezi hospodarska
1 17 5 14
zvitata?
7. Mezi kvetouci rostliny patfi: 5 18 2 15
8. Mezi prvni jarni kvétiny patfi: 9 18 7 17
9. Jaké ¢innosti vykonavame na
10 18 10 15

zacatku jara na zahradce?
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10. Ze kterych casti dvouletych a
vytrvalych bylin na jafe vyroste 6 17

nova rostlinka

Grafické znazornéni spravnych odpovédi Zakii 4.A v ivodnim a zavéreéném testu

HE spravné odpovédi v
uvodnim testu

B spravné odpovédi v
zavéretném testu

Grafické znazornéni spravnych odpovédi Zaki 4.B v ivodnim a zavéreéném testu

18 ;

HE spravné odpovédi v
uvodnim testu

B spravné odpovédi v
zavérecném testu
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Srovnani dosazenych vysledki v zavérenych testech 4. Aa 4. B

04.A
m4.B

6.7 Diskuze

Pro nas vyzkum byl pouzit tzv. nestandardizovany neboli neformalni test s 10
otazkami, kde kazda otdzka nabizela tfi uzaviené odpovédi, z toho pouze jednu spravnou. Za
spravnou odpovéd’ zaci ziskali 1 bod, méli tudiz moznost celkového ohodnoceni 10 bodd.

Vyzkum zapocal ivodnim testem ve dvou tfidach — ve 4. A, ktera se dale Gcastnila
projektu a ve 4. B, ktera se ucastnila pouze vyzkumu a ve vyuce zvolila béznou podobu vyuky.
Po ukonceni projektu ve 4. A obé¢ tfidy vyplnily zavérecny didakticky test, ktery mél stejnou
podobu jako test ivodni.

V tabulkach srovnani ivodnich a zavére¢nych testii vidime, ze si tiida 4. A celkové
vedla lépe jiz pfi prvnim testu nez druhd zminéna. Nabizi se fakt, ze jde o seskupeni Zaka
S lepSimi védomostmi o pfirodé€ nez je tomu ve 4. B. Také proto je nase srovnani obou tiid
spiSe orientacni.

V obou tfidach 1ze z grafti vycist, Ze nejveétsi problémy méli zpocatku zéaci S otazkami
hospodaiska zvifata?“. Zaky matla moznost ,,pstros* jako hospodaiské zvite. Dalsi pro zdky
dosti obtiznou otazkou byla otazka ¢. 3: ,,Jak se nazyva Casto nevyrazné zbarveni u zvifat?*,
jelikoz jde o odborngjsi terminologii, ne pfili§ Casto pouzivanou ve Skole a také proto, Ze si

byly jednoslovné odpoveédi podobné a snadno zaménitelné. U této otdzky je rovnéz zajimavé
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srovnani ptivodnich a konecnych odpovédi tiidy 4. B. Tito zaci méli v zavéreCném testu 4
body oproti piredeslym 7, coz vzbuzuje otazku, jestli se na spravnou odpoveéd’ dostatené
zam¢tili a nevyplnovali test namatkou podle paméti.

Otazky ¢islo 7 a 8 mély byt spiSe opakovanim z predeslych roc¢niki, to se ale bohuzel
nepotvrdilo a znovu bylo nutné détem latku piipomenout.

Z posledniho (srovnavaciho) grafu je zfejmé, ze v kone¢ném vyhodnoceni méla tiida 4.
A, tedy tfida s realizaci projektu, viditeln€ lepsi vysledky, nez tomu bylo u srovnavané tiidy
s béznou vyukou. Kromé 1. a 4. otazky, kde tfidy dosédhly shodného bodového ohodnoceni, je
vzdy 4. A v odpovidani na otazky lepsi minimaln¢ o jeden bod. Z toho tedy vyplyva, ze
realizaci daného projektu se u zakl pozitivné zvysila hladina védomosti.

Otazkou ziistava, pro¢ nedosahla tida 4. A vsech spravnych odpovédi v jesté veétsSim
poctu zakl. V tomto pfipadé musime poznamenat, ze né€kterym zaktm, ktefi nejsou schopni
rychle reagovat na zmeény typické pro projekt, Iépe vyhovuje zazity styl u€eni a upfednostiiuji

klasickou praci v hoding se zapisky a jinymi podklady. Kazdé dité je v tomto ohledu jiné.
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Zavér

Projektové vyucovani je dnes béznou soucasti ucebnich procesii na skolach.

V dusledku toho jsme se i my vénovali této metod¢ jako prostiedku k naplnéni vychovnych a
vzdélavacich cilt. Projekty jsou tak oblibené diky samostatnosti, kterou ve velké mite rozviji.
Dale béhem néj zaci poznavaji ucivo i méné tradicnimi zplsoby vyuky — dramatizaci, pfi
vychdzce apod. V idealnim ptipadé se déti setkdvaji s jednodussi verzi projektové vyuky jiz
Vv 1. ro¢niku na zakladni Skole.

V tvodu teoretické ¢asti diplomové prace jsme se seznamili S historickymi pocatky
projektové vyuky ve svété 1 u nas. Ve druhé kapitole s nazvem Teorie projektu a projektového
vyucovani jsme méli moznost se docist, co pojem Projekt vlastn¢ znamena, jak souvisi
S tematickym vyucovanim 1 kooperativnim u¢enim. Byly nam pro ukazku ptedlozeny klady 1
zapory ¢i jednotlivé typy projektii. V této kapitole jsme si také ukazali jak je dilezita ptiprava
ucitele a celého projektu i nasledna motivace zaki a cile. Ve treti ¢asti o reformnich skolach
nam byly popsany nejzasadnéjsi typy z fad klasickych reformnich skol, které se nemalou
mérou podilely na rozvoji projektii. Déle jsme si v kratkosti pfedstavili cirkevni Skoly a
v neposledni fadé i dne$ni moderni alternativni $koly, mezi néZ patii naptiklad Skola bez
ro¢niki, Oteviené vyucovani ¢i nase ¢eska Skola hrou, Zdrava gkola, Projektové vyucovani
nebo tieba Zacit spolu. Jak z celé tieti kapitoly vyplyva, na svété je v soucasnosti mnoho
alternativnich Skol, které usiluji o své prosazeni, a véru neni lehké si mezi nimi vybrat tu
spravnou.

Ctvrta ze Sesti kapitol nam piedlozila celkové zafazeni predmétu Ptirodovéda do
systému Ramcového vzdélavaciho programu. Byly vymezeny klicové kompetence, priifezova
témata, cile 1 vzdélavaci oblasti. Ve druhé ¢asti s nazvem Charakteristika vzd€lavaci oblasti
Clovék a jeho svét jsme se blize zabyvali konkrétni oblasti RVP ZV, jelikoz byla zasadni pro
nas pitirodovédny projekt.

Nejvyznamnéjsi kapitolou vSak byla pata s ndzvem Ptirodovédny projekt, kde §lo o
podrobny popis veskerych aktivit tykajicich se hotového projektu Zivo&ichové a rostliny na
jate. Od teoretického popisu projektu jsme se dostali, pfes osnovu a charakteristiku 74k, az
k jeho realizaci.

Sesta a tedy posledni kapitola diplomové prace byla vlastné shrnutim vyzkumnych
poznatkd, které se zabyvaly pfedevS§im srovnavanim dvou zkoumanych tfid a jejich vysledka.
Bylo zjisténo, Ze realizace projektové vyuky v ramci Piirodovédy i mezipfedmétovych vztaht,

Vv dobrém sméru ovlivnila nazirani zakl na ptirodu kolem nas a doplnila jejich védomosti o
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zajimavé podnéty pro samostatnou praci a samoziejme o dalsi spoustu dovednosti a
védomosti. Jednak byly naplnény vychovné i vzdélavaci cile projektu, jednak se Zaci
zdokonalili v kooperaci i samostatnosti. Zaci rovnéz pochopili nutnost ochrany ptirody a
hloubéji prozkoumali jeji pravidla. V souvislosti se srovnavacim vyzkumem ve 4. A a4. B
bylo zjisténo, ze se snaha o zabavnéjsi vyuku vyplatila a piinesla ovoce ve vice oblastech

zakovského zaméieni.
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Seznam priloh

Ptiloha ¢. 1 — Didakticky test (uvodni i zavérecny) vcetné vyznacenych odpovédi — pro

kazdého

Pfiloha ¢. 2 — Pozorujeme ptaky — do skupin

Ptiloha ¢. 3 — Motivaéni pisen (Jaro déla pokusy) — do skupin
Ptiloha ¢. 4 — Rust rostlin — do skupin

Ptiloha ¢. 5 — Pokyny k pokusiim — pro uditele

Ptiloha ¢. 6 — Zapisovy arch k pokustim — do skupin

Ptiloha ¢. 7 — Poznas, co jis? — do skupin

Ptiloha ¢. 8 — V¢eli rojeni — do skupin

Ptiloha ¢. 9 — Podklad pro vytvoieni edukacni knihy — jeden vytisk

Piloha & 10 — Odznaky
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Priloha & 1  DIDAKTICKY TEST

ZIVOCICHOVE A ROSTLINY NA JARE

Napis své jméno:

1. Kdy zacina a kdy konci jaro v tomto roce?
a) 21. brezen - 23. Cerven
b) 21. brezen - 20. Cervenec

c) 20. brezen - 21. Cerven

2. Pro¢ nekteri ptaci na zimu odlétaji do teplych krajin, kdyZz pak na jare znovu
prileti?

a) aby se spdrili s prislusniky svého druhu

b) v tomto obdobi je na jihu mnohem vyzivnéjsi potrava nez u nds

C) pres zimu je u hds nedostatek potravy a jejich opereni neni tak teplé

3. Jak se nazyva casto nevyrazné zbarveni u zvirat?
a) Zivo&isné
b) ochranné

c) prirodni

4. Jak se po vylihnuti Zivi mlad'ata nekrmivych ptdki?
a) ihned se krmi sama seminky a trdvou ze zemé
b) nejprve je tyden krmi rodice a poté se krmi sama

¢) neumi se nakrmit sama, a proto je krmi rodice

5. Jak mas postupovat, kdyZ najdeS na prochazce osamélé mladé (napr. srnce)?
a) nechdm ho byt a tiSe odejdu
b) vezmu ho domi a zavoldm veterindri, aby si jej prevzal

¢) utis$im ho pohlazenim nebo alespoti slovné a odejdu



6. Co patii mezi hospodadrska zvirata?
a) krdva, koza, pes, slepice
b) krocan, prase, ovce, pStros

c) kif, husa, krdlik, ko¢ka

7. Mezi kvetouci rostliny patti:
a) konvalinka vonnd, jaternik podléska, lilek brambor, slivori Svestka
b) sedmikrdska chudobka, kaprad’ samec, jablofi domdci, rize Sipkova

vz

c) Serik, preslicka rolni, hefmdnek pravy, pazitka pobrezni

8. Mezi prvni jarni kvétiny patvi:
a) kopretina bild, krokus, smetdnka lékarskd, violka vonnd
b) sedmikrdska chudobka, vI¢i mdk, snéZenka podsnéznik, tulipan

c) bledule jarni, sasanka hajni, jaternik podléska, narcis Zluty

9. Jaké cinnosti vykondvame na zacdtku jara na zahrddce?

a) ryjeme, sazime, okopdvdme, orezdvdame
b) ryjeme, sejeme, sdzime, hnojime

c) sejeme, zalévdme, okopdvdme, sklizime

10. Z kterych Easti dvouletych a vytrvalych bylin na jare vyroste nova rostlinka?

a) semeno, cibule, oddenek, stonek
b) semeno, koren, hliza, stonek

c) koren, cibule, hliza, oddenek



DIDAKTICKY TEST DOPLNENY O SPRAVNE ODPOVEDI

ZIVOCICHOVE A ROSTLINY NA JARE

1. Kdy zacina a kdy konci jaro v tomto roce?
a) 21. brezen - 23. Cerven
b) 21. brezen - 20. Cervenec

c) 20. brezen - 21. Cerven

2. Pro¢ nékteri ptaci na zimu odlétaji do teplych krajin, kdyZz pak na jare znovu
prileti?

a) aby se spdrili s prislusniky svého druhu

b) v tomto obdobi je na jihu mnohem vyzivnéjsi potrava nez u nds

c) pres zimu je u nas nedostatek potravy a jejich opereni neni tak teplé

3. Jak se nazyva Casto nevyrazné zbarveni u zvirat?
a) zivo&isné
b) ochranné

c) prirodni

4. Jak se po vylihnuti Zivi mldd'ata nekrmivych ptaki?
a) ihned se krmi sama seminky a trdvou ze zemé
b) nejprve je tyden krmi rodice a poté se krmi sama

¢) neumi se nakrmit sama, a proto je krmi rodice

5. Jak mas postupovat, kdyZ najdes na prochdzce osamélé mladé (napr. srnce)?
a) nechdm ho byt a tiSe odejdu
b) vezmu ho domi a zavoldm veterindfi, aby si jej prevzal

¢) utis§im ho pohlazenim nebo alespori slovné a odejdu



6. Co patii mezi hospodadrska zvirata?
a) krdva, koza, pes, slepice
b) krocan, prase, ovce, pStros

c) kif, husa, krdlik, ko¢ka

7. Mezi kvetouci rostliny patti:
a) konvalinka vonna, jaternik podléska, lilek brambor, slivon Svestka
b) sedmikrdska chudobka, kaprad’ samec, jablofi domdci, rize Sipkovd

c) Serik, preslicka rolni, hefmdnek pravy, pazitka pobrezni

8. Mezi prvni jarni kvétiny patvi:
a) kopretina bild, krokus, smetdnka lékarskd, violka vonnd
b) sedmikrdska chudobka, vI¢i mdk, snéZenka podsnéznik, tulipan

c) bledule jarni, sasanka hajni, jaternik podléska, narcis Zluty

9. Jaké cinnosti vykondvame na zacdtku jara na zahrddce?
a) ryjeme, sazime, okopdvdme, orezdvdame
b) ryjeme, sejeme, sdzime, hnojime

c) sejeme, zalévame, okopdvdme, sklizime

10. Z kterych Easti dvouletych a vytrvalych bylin na jare vyroste nova rostlinka?

a) semeno, cibule, oddenek, stonek
b) semeno, koren, hliza, stonek

c) koren, cibule, hliza, oddenek



Priloha ¢ 2 - POZORUJEME PTAKY

Pozorujeme ptdky kolem nds

1. Kterého ptdky jste vidéli kolem nasi Skoly? Pri jaké Cinnosti jste je nachytali?

-4 4 4 ’ 4 v na Zimu
2. Napiste nazev ptaka ke spravnému Cislu: odlété na jih R
ziistava

—

V| ® N o O howlN

—_
o

[Ey
—_

—
n

—_
w

—_
»

—_
o

—_
o

—_
N

—_
®

—_
o

n
©




Piiloha ¢. 3 — MOTIVACNI PISEN (list pro ucitele)
Jaro déla pokusy — Zdenék Svérak a Jaroslav Uhlir

Jaro d¢la pokusy

vystrkuje Krokusy. (Zdci hledaji obrazky viech zminénych jarnich kvétin v dostupné literature)
Drtive nez se vlady chopi (= prvni jarni rostliny kvetou jiz na konci zimy, nékteré i pod snéhem)
vystrkuje periskopy. (O jaké ,, periskopy v tomto pripadé jde? — kvétiny v travé)

Nez se jaro osm¢li

vystrkuje podbgély.

Ty mu asi dolii hlasi (Kam dolii? Co se déje na jare s piidou? — mékne, je idedlni pro riist rostlin)
cerstvé zpravy o pocasi.

Jaro! Je to v suchu,

zima uz nemuze.

Stoupa teplota vzduchu (Co to zpiisobuje? — zacind vylézat hmyz a Zivocichové, kteri preckavali zimu ve
stavu strnulosti nebo v zimnim spanku)

a miza do raze. (Co je to miza a kde se v rostlindch nachdzi?)

Jaro! Je to v suchu,

vichry uz nedujou. (Jaké jiné zmény v pocasi jsme zkraje jara zaznamenali?)

Nahlas nebo v duchu

lidi se radujou. (Proc se raduji? — je tepleji; slunce sviti déle, coz pridd na energii; priroda je barevnéjsi a
ZIvejsi; ...)

U dopravni cedule
vyrostly dvé bledule.
Blizko telegrafni tycCe
vyrostly dva petrklice.

Mravenci uz pracujou, (Co délali v zimé? Na ¢em znOVU pracuji? - mravenisté)
holky sukné zkracujou,

slunce sviti, led je tenky, (Diky vzristajici teploté ze Slunce taje snih a led.)
jaro, vem si podkolenky.

Jaro! Je to v suchu,

lidi se radujou.

Stromy se radujou.

Kefte se radujou. (puci, kvetou, ...; Které stromy nebo kere jsou na jaie prvni jarni potravou véel? — napiiklad
liska obecnd, vrba jiva, ... )

Ryby se radujou.

Mouchy se radujou.

Mysi se radujou. (Ryby, mouchy, mysi aj. — vylézaji z tikrytu; Kdo se jimi Zivi a tim padem ma také radost? —
vydry, vlastovky, dravi ptaci apod.)

Okna se radujou.

Dvefe se radujou.

Opice se radujou.

Kocky se radujou.

Sloni se radujou.

Ministii se radujou.



Priloha é 3 — MOTIVACNI PISEN (text a noty pisné pro Zdky)
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Priloha ¢. 4 — RUST ROSTLIN

Jak rostou rostliny?
Ukdzkou ndm bude jirovec mad'al (obecné kastan).

1) K obrazkim dopiSte poradi 1-6, aby byla zachovana sprdvna posloupnost
ristu kastanu:

A
/i\/i\:}\ 7

2) Opét serad'te jednotlivé etapy riistu, tentokrat podle popisu:
C] Z kvétl vzniknou plody obalené slupkou. Jakmile dozraji, spadnou na zem.
C] Vyroste zeleny stonek a rozvinou se prvni listky.

C] Vlahé jarni polasi probudi semena, kterd na podzim spadla na zem.
C] Strom dospél a na jare zalind kvést.
C] A uz je tady maly strom! Jeho koreny houstnou, ddl roste a kosati.

C] Z boku vyra$i drobny kli¢ek. Z druhé strany se do pldy vnoFi maly koFinek.



Priloha ¢. 5 — POPIS POKUSU

Piiprava pokusu - Potieba ZiZal pri rozkladu pudy:
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Ptiprava pokusu — Rostliny a voda
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Priloha & 6 — ZAPISOVY ARCH K POKUSUM

Ve tridé jsme se vénovali témto pokusim:

POKUS é. 1: (datum:

Pomiicky:

Struény popis:

Zakresleni

Vysledek pokusu:

POKUS é. 2: (datum:

Pomdicky:

Strucny popis:

Zakresleni

Vysledek pokusu:




POKUS é. 3: (datum:

Pomdcky:

Struény popis:

Zakresleni

Vysledek pokusu:

POKUS é. 4: (datum:

Pomdicky:

Strucny popis:

Zakresleni

Vysledek pokusu:




Priloha ¢. 7T — POZNAS, CO JiS?

nazev ovoce nebo zeleniny

zarazeni (druh)

10.




Priloha ¢. 8 — VCELI ROJENI
VCELI ROJENI

Vypiste, jak se rozdéluji véely podle pohlavi a ke kaZzdému dopiSte, co maji v ilu za ikol:

1. v¢eli kralovna (matka) -

2.

3.

Pomoci napovédy dopliite jednotlivé nazvy ¢asti téla vcely:
— 3 pary nohou, 2 pary blanitych kridel, sbéraci nohy, hlava, slozené oko, 3 jednoducha ocka,
zadecek, hrud, tykadlo, Zihadlo (neni videt)

Cim se Zivi véely?: 1.
2.

Vyjmenujte co nevice véelich produktii:

Vyjmenuj rostliny a stromy (kere), které predstavuji pro véely prvni potravu po zimé:




Priloha ¢. 9
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