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Uvod

Jednim ze znakl soucasné spolecnosti je globalizace, mezi jejiz vlastnosti patii také
migrace obyvatel. Efektivni uplatiiovani integrac¢ni politiky tedy ziistava stale aktualnim

tématem.

Podle Ceského statistického tadu (2021) Zije v Ceské republice ke dni 31. 12. 2020
celkem 634 790 cizinct véetné azylant, pficemz nejvétsi podil cizinct je zastoupen na Gizemi
hlavniho mésta Prahy!. Cizinci zde maji k dispozici Sirokou nabidku integraénich nastrojii
vedoucich k tolerantnimu a vzajemné prospéSnému souziti majoritni a minoritni spole¢nosti.
Diplomovéa prace je zameéfena piedevSsim na vyzkum v Méstské Casti Praha 4, jelikoz

V porovnani s ostatnimi méstskymi ¢astmi je zde podil cizinci nejvyssiZ.

Vyznamnym integratnim nastrojem je také podpora a zaCletiovani déti a zakh
s odlisnym matefskym jazykem ve S$kolach, kdy ur¢ita forma podpory smétuje také k jejich
rodinam. Kazdé Skola vSak poskytuje podporu v rozsahu svého vlastniho zajmu a moznosti,
pficemz nutnou podminkou zGstdva komunikace, konkrétné vytvoieni vhodného
komunika¢niho systému. Diplomova prace zpracovava oblast vztahu rodict déti s odliSnym
matefskym jazykem k predskolnimu vzd&lavani v Ceské republice, jelikoz budovani
a upeviiovani vztahu ve spolupracujicim a partnerském modelu je zna¢né ztizeno ptitomnosti
jazykové bariéry. Jazykova bariéra totiz muze zapfiCinit omezeni piisunu a pochopeni
dialezitych informaci ¢i kontextovych souvislosti nebo snizit otevienost a transparentnost

Skoly.

Pracuji jako ucitelka v jedné z matetskych kol v Méstské casti Praha 4, tudiz
je mi zdejsi situace tykajici se zaclenovani a podpory déti s odliSnym matefskym jazykem
ajejich rodin znamd. Ve své praci vyuzivdim mnoho zplisobi a metod souvisejicich
S inkluzivnim vzdélavanim. Aktudln€ vedu Kurz ¢eského jazyka jako druhého jazyka pro déti
a spolupracuji se spolecnosti Meta, o.p.s. na tvorbé ptirucky, kterd slouzi nasi matetské skole
jako metodicky material pfi procesu podpory a za¢lefiovani déti s OMJ3. Dale spolupracuji

s organizaci InBaze, z.s., kterd naSi matetskou Skolu vybrala jako vhodnou pro absolvovani

! Kdatu 1. 1. 2021 Zije v hlavnim mésté Ceské republiky celkem 223 610 cizincii (Ministerstvo vnitra Ceské
republiky, nedatovano).
2 Kdatu 1. 1. 2021 Zije na tzemi Méstské &asti Praha 4 celkem 42 822 cizincti (Ministerstvo vnitra Ceské
republiky, nedatovano).

3 Odlisny mateisky jazyk.



odborné praxe stazisti navstévujicich vzdélavaci kurzy s nazvem Zaklady interkulturni prace
a interkulturni komunikace na Skolach a Specifika prace asistenta pedagoga s détmi a zaky
s OMJ. V ramci spoluprace s InBaze, z.s. rovnéz lektoruji kurzy na dané téma. V nasi
matefské Skole mame také K dispozici dvojjazy¢ného asistenta, ktery usnadnuje FeSeni
béznych i necekanych situaci. V neposledni fadé spolupracuji s referentkou pro narodnostni
mensiny v Praze 4, kterd v pravidelnych intervalech koordinuje tematickd pedagogicka
setkani. Toto téma je mi blizké, proto vyhledavam nejrizné;jsi vzdélavaci seminare se stejnym
zaméeienim. Vzdélavaci seminaie Casto potfadaji zminéné spolecnosti nebo napiiklad Narodni
pedagogicky institut CR. V tomto sméru byla rovnéz obohacujici zahraniéni stiz v matefské
$kole realizovana vramci projektu Podpora multikulturniho vzdélavani*. Zminéna staz

probéhla v Nizozemsku.

Cilem diplomové prace je prostiednictvim vyzkumného Setfeni zjistit a analyzovat
vztah rodi¢t déti sodlisnym mateiskym jazykem k piedikolnimu vzdélavani v Ceské
republice. Mezi dil¢i cile dale patii identifikovat a interpretovat poznatky téchto rodica
0 organizaci a zpusobu prace matei'ské Skoly, jez navstévuje jejich dité. Dalsi dva dil¢i cile
jsou tizce spjaty S osobou uéitele matetské skoly. Prvnim z nich je identifikovat, interpretovat
a usuzovat vnimani zminénych rodic¢ osoby ucitele matetské Skoly z profesniho hlediska.
Druhym je identifikovat a interpretovat miru zajmu rodici déti s odliSnym matetskym
jazykem o spolupraci s ucitelem matetské Skoly. Poslednim cilem je srovnavat vzdélavacich

priority ptedskolniho vzdélavani rodi¢t déti s odlisnym matefskym jazykem.

Diplomové prace je z hlediska struktury rozdélena do dvou casti. Teoreticka cast
pojednava o oblastech souvisejicich s vybranym tématem. Patii zde charakteristika
vzdélavaciho systému v Ceské republice, specifika predskolniho vzdé&lavani, informace
pojednavajici o pedagogickych pracovnicich, problematika integrace cizincti v Ceské
republice, otazka vzdélavani déti s odliSnym matefskym jazykem, tématika spoluprace

s rodi¢i déti s OMJ a nakonec piehled dosavadnich vyzkumu ve vybrané oblasti.

Prakticka cast zacind metodologickym vymezenim a dale pokracuje dotaznikovym
Setfenim, kterého se zlcastnilo celkem 8 matefskych Skol sidlicich v Méstské ¢asti Praha 4.
Ziskana data byla zpracovavéna prostfednictvim deskriptivni a induktivni statistiky. V rdmci

deskriptivni statistiky doslo k uspotadani dat a sestaveni tabulek Cetnosti. Namétfena data byla

4 Jedna se o projekt Operaéniho programu Praha — Pol riistu CR.
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rovnéz graficky znazornéna pomoci vyseCovych, sloupcovych a pruhovych graft.
U nékterych dat byly déle vypocitany charakteristiky polohy, pficemz je vSe doplné€no
0 prislusné komentare. Déle doslo k testovani hypotéz prostiednictvim testu nezavislosti chi
kvadrat. Ziskand data byla interpretovana spolu s vlastnimi poznatky a nazory realizatora
vyzkumu. Na zavér byly zminény také dalsi otdzky vyvstavajici z pribehu tvorby diplomové

prace.

Ptinos kvalifikacni prace spociva zejména v umoznéni porozumeéni vztahu rodica déti
s odlisnym matefskym jazykem k piedskolnimu vzdélavani v Ceské republice. Ziidkakdy
je rodi¢im umoznéno vyjadfit sviij nazor tykajici se této oblasti, protoZe jsou ¢asto limitovani
ptitomnosti jazykové bariéry. I kdyz néckteii rodi¢e disponuji adekvatni trovni ceského
jazyka, jednotlivé dotaznikové polozky nejsou béznymi tématy k rozhovoru s ucitelem
matefské Skoly. Rodi¢e tedy nemaji vramci béznych a pfirozenych situaci dostatek
piilezitosti tyto nazory uciteli sdé€lit. Dal$im piinosem je urcity druh zpétné vazby, kterou
rodi¢e timto zplsobem vyjadiuji. Na zékladé této zpétné vazby mohou byt pfijata dalsi
podpiirnd opatfeni souvisejici se zlepSenim komunikace a tim zvySeni efektivity vychovné
vzdélavaciho procesu. Vzajemné pozndni a pochopeni rovnéZ tvoii zaklad pro bezkonfliktni
a oboustrann¢ prospésné souziti. Kvalifikacni prace nakonec vede k profesnimu obohaceni
vyzkumnika, ktery je v oblasti prace s détmi s odliSnym matefskym jazykem jiz dlouhodobé¢

zainteresovan.



I Teoreticka ¢ast

1 Vzdélavaci systém v Ceské republice

Ptedskolni, zékladni, stfedni, vys$i odborné a nckteré jiné vzdélavani ve Skolach
a skolskych zatizenich upravuje Zékon ¢. 561/2004 Sb. Zminény zakon stanovuje vychozi
podminky, za nichz vychova a vzdé€lavani probiha. Dale zdkon vymezuje prava a povinnosti
fyzickych a pravnickych osob pii vzdélavani a stanovuje pisobnost organt V oblasti statni
spravy a samospravy ve skolstvi. Mezi obecné cile vzdélavani patii zejména rozvoj osobnosti
Cloveéka, ziskani vSeobecného nebo odborného vzdélani, pochopeni a uplatiovani zéasad
demokracie, principu rovnosti Zen a muza ve spolec¢nosti, utvareni narodniho védomi a statni
ptisluSnosti, poznani svétovych a evropskych hodnot a tradic nebo ziskdni znalosti o Zivotnim
prostiedi a jeho ochrané. Vzdélavani probihd v Souladu s Ramcovymi vzdélavacimi
programy, které jsou zavazné pro tvorbu Skolnich vzdélavacich programi jednotlivych Skol

a skolskych zatizeni (Zakon ¢. 561/2004 Sb.).

Skolni vzdélavaci program je dilezitym dokumentem vzdélavani, ktery vydava feditel
Skoly nebo Skolského zatfizeni. V dokumentu jsou stanoveny pfedevS§im konkretizované cile,
délka, forma, obsah, ¢asovy plan a také podminky pfijeti, pribéhu a ukonceni vzdélavani.
Déle jsou zde definovany podminky diilezité pro umoznéni vzdélavani zakl se specidlnimi
vzdélavacimi potrebami. Soucasti je rovnéz popis materidlnich, personalnich a ekonomickych

podminek, spolu s podminkami bezpecnosti prace a ochrany zdravi (Zakon ¢. 561/2004 Sb.).

Vzdélavani déti, zakh a studentli se specidlnimi vzdélavacimi potfebami a déti, zaka
a studentti nadanych probiha rovnéz v souladu se Zakonem ¢. 561/2004 Sb. a také v souladu
s Vyhlaskou ¢. 27/2016 Sb. Déti, Zaci a studenti spadajici do této kategorie maji pravo
na bezplatné poskytovani podptrnych opatiteni ¢lenénych do péti stupiiii, které jsou rozdeleny

dle organizac¢ni, pedagogické a finan¢ni naro¢nosti.

Hodnoceni Skoly, Skolského zafizeni ¢i vzdé€lavaci soustavy probihd na nékolika
urovnich. Obecné jej 1ze délit na vlastni hodnoceni Skoly, které slouzi pro zpracovani vyrocni
zpravy, a dale na hodnoceni Ceskou $kolni inspekci. Hodnoceni vzdélavaci soustavy v Kraji
provadi krajsky ufad a hodnoceni vzdélavaci soustavy v Ceské republice ministerstvo, spolu

s Ceskou $kolni inspekci (Zakon &. 561/2004 Sb.).



1.1 Skola a $kolska soustava v Ceské republice

Nejorganizovanéjsi cCasti vychovné-vzdé€lavaci soustavy spoleCnosti je Skolsky
systém®. Zminéna vychovné-vzdélavaci soustava si klade za cil zabezpecovani reprodukce
spoleCnosti, piipravu mladé generace pro praci a zZivot ve spolecnosti a také umoznéni
individualniho i spoleCenského rozvoje (Java, 2001). V duasledku velkého mnozstvi
politickych a spolecenskych zmén po roce 1989 hleda Ceské skolstvi zplsob transformace
vzdélavaciho systému, ktery by fungoval v ndvaznosti na vzdélavaci tradice a rovnéz
by koexistoval se zakladnimi vyvojovymi trendy a progresivnimi tendencemi. Princip
transformace Ceského Skolstvi spociva v demokratizaci, decentralizaci a humanizaci skoly.
Konkrétné se jedna o snahy vybudovani Skol, které podporuji déti v jejich vyvoji a také jim
pfinasi mnozstvi prilezitosti dialezitych k rozvoji jejich potencialit (Krejcova, Kargerova,
Syslova, 2015).

Skola je spolecenska instituce, jejiz tradicni funkci je poskytovat vzdélani Zdkim
prislusnych vékovych skupin v organizovanych formdch podle wurcitych vzdeélavacich
programii. Stala se mistem socializace Zaku, podporujicim jejich osobnostni a socidlni rozvoj
a pripravujicim je na zivot osobmi, pracovni a obcansky. Postupné ztratila monopol
na vzdelani, stale vice se otevira zivotni realité a sblizuje Se S neformalnim vzdélavanim
a informalnim vzdélavanim™ (Pricha, Walterova, Mares, 1995). Skolu lze chapat také jako
integrovanou soucast spoleCnosti se specifickymi vlastnostmi, na zdékladé¢ kterych
je vy€lenovana z ostatnich instituci. Ma svou vlastni strukturu, vlastnosti i organizaci,
soustiedi se na specifické cile a ma 1 specificky obsah. ,,V kulturni spolecnosti se skola pojima
Jjako prechod z rodiny do spolecnosti, jako jeji vyznamna soucdst, zabezpecujici plneni jedné
ze zakladnich funkci spolecnosti, funkci vychovnou a vzdélavaci* (Jiva, 2001). Kazdéa Skola
si stanovuje vlastni cile a normy, které jsou vSem zaméstnancum jasné a stavaji se pro
né zdvaznymi. Dané cile, priority a vize $koly jsou dale zohlediovany ve vyuce. Cinnost
Skoly se opira o relativné pevné vymezeny Skolni vzdélavaci program, jenz je koncipovan tak,
aby reflektoval potieby skute¢ného Zivota. Vedeni Skoly Casto klade dlraz také na rozvoj

vyukovych plant se smyslem névaznosti obsahii jednotlivych pfedmétii (Hruba, Chval, 2019).

Mezi druhy skol (Zakon ¢. 561/2004 Sb.) patii matetské Skola, zakladni Skola, stfedni

Skola (gymndzium, stfedni odbornd Skola a stfedni odborné ucilist€), konzervatof, vyssi

5 P¥iloha &. 1 — Struktura skolské soustavy Ceské republiky.
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odborna skola, zdkladni uméleckd Skola a jazykova Skola s pravem statni jazykové zkousky.
Podminkou vykonu cinnosti Skoly je zapis do Skolského rejstitku. Vzdélavani ve Skole

a Skolskych zafizeni zajist'uji pedagogicti pracovnici.
1.2 Zakladni charakteristika jednotlivych druht Skol

Matetska skola je predevsim doplikem rodinné vychovy, ktery se podili na socializaci
zéklad pro dalsi rozvoj ditéte a soucasné pro zpusobilost ke Skolnimu vzdélavani (Jiva,
2001). Ptedskolni vzdélavani se dale podili na citovém, rozumovém a té€lesném rozvoji ditéte
a také na osvojeni jistych pravidel chovani, zakladnich zivotnich hodnot a mezilidskych

vztaht (Zakon €. 561/2004 Sb.).

Zakladni 8koly jsou povazovany za zéklad vzdélanosti obgand. Skolni dochazka
je povinna, trva po dobu deviti let a za¢ina zpravidla ve véku Sesti let ditéte. Zakladni Skola
je z organiza¢niho hlediska rozdélena na prvni a druhy stupen, pfi¢emz poskytuje zakim
rozumovou vychovu ve smyslu védeckého poznani, kdy je proces poznavani realizovan
v souladu se zasadami vlastenectvi, humanity a demokracie. Zakiim je poskytovéna mravni,
estetickd, pracovni, zdravotni, télesnd a ekologickd vychova. Umoziovana byva v Castych
ptipadech rovnéz vychova nabozenska. Ukolem zakladni $koly je predev§im ptiprava zakd
pro dal$i studium a praxi (Jiva, 2001). Mezi cile zakladniho vzd€lavani patii ve vztahu
k zakiim osvojeni potiebnych strategii uceni, které souvisi s motivaci k celozivotnimu uceni.
Zaci se uéi tvofivému mysleni, u¢inné komunikaci, spolupraci, ochrané svého fyzického
I duSevniho zdravi, vytvofenych hodnot, zivotniho prostiedi nebo také schopnostem
adekvatniho feSeni problému. Dale se uci toleranci K jinym lidem, odlisnych kultur
a duchovnich hodnot. Zaci poznavaji své schopnosti a spolu sosvojenymi védomostmi
a dovednostmi se je snazi uplatnit vredlném Zivoté. Dosazeni zakladniho vzdélani

je doloZeno vysvédcenim (Zakon ¢. 561/2004 Sb.).

Gymnazium lze charakterizovat jako vSeobecné vzdélavaci vnitiné diferencovanou
skolu. Smyslem je v prvni fadé pfiprava pro studium na vysokych skolach. Absolventi jsou
vSak pfipraveni také pro vykon vybranych €innosti ve spravé, kultufe a dalSich oblastech.

Gymnéazium je ¢lenéno na Ctyii, Sest nebo osm ro¢nikt (Juva, 2001).

Pfipravu pro studium na vysokych Skolach, a také pro vykon odbornych cinnosti,

zajistuji stfedni odborné Skoly. Zminéné Cinnosti se tykaji hlavné technickohospodatskych,
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ekonomickych, pedagogickych, zdravotnickych, socialné pravnich, spravnich, uméleckych

a kulturnich oblasti. Denni studium je koncipovano nejdéle na obdobi Ctyt let (Jiva, 2001).

Pro vykon d¢lnickych povolani a odbornych cinnosti adekvatnich piislusnému
ucebnimu oboru pfipravuji stiedni odbornd ucilist€. Studium je ukonCovano uspéSnym
absolvovanim zavére¢né zkousky. Neékteré studijni obory jsou rovnéz ukoncovany maturitni
zkouskou. Zaktim je zajistovano teoretické vyudovani, praktické vyucovani a vychova mimo

vyucovani (Jiva, 2001).

Jako specificky typ stiedni §koly je povazovana konzervatot. Ukolem je piiprava pro
studium vysokych Skol nebo pro studium obori zpév, hudba, tanec nebo dramatické uméni.
Studium na konzervatofi je rozd€leno do Sesti roc¢nikl, avSak s vyjimkou oboru tanec.
Zminény obor je rozdélen do ro¢nikd osmi. Studium je ukoncovano zpravidla absolutoriem
a v nékterych piipadech maturitni zkouskou (Jiva, 2001). Zaci jsou piipravovani na vykon
naroénych uméleckych nebo umeéleckych a umélecko pedagogickych cinnosti

(Zakon &. 561/2004 Sb.).

Vyssi odborna Skola se zabyva prohlubovanim dosavadniho dosazeného vzdélani
a dale se zamétfuje na piipravu pro kvalifikovany vykon naro¢nych odbornych c¢innosti.
Ve studijnich oborech poskytuje vSeobecné, specifické odborné vzdélani a také praktickou
pfipravu. Studium je ukon€ovéno absolutoriem. Po uspéSném ukonceni studia je Zak opravnén

za svym jménem uZzivat zkratku znacici absolvovani vyssi odborné Skoly (Jliva, 2001).

Zaklady vzdélani v jednotlivych uméleckych oborech poskytuji zakladni umélecké
Skoly. Soucasti je rovnéz ptiprava pro studium ucebnich a studijnich obori ve stfednich
Skolach uméleckého zaméteni. Ziizuji se zde odd€leni hudebni, tanecni, vytvarnd nebo

literarn¢ dramaticka (Jtva, 2001).

Dalsim typem vzdélavani je vzdélavani jazykové. Jazykové vzdélavani
je uskutecnovano v jazykové Skole spravem statni jazykové zkousky. Pokud se jedna
0 vzdélavani cizincd, za cizi jazyk lze povazovat i jazyk Cesky. Jazykové vzdélavani
je ukoncovano statni jazykovou zkouskou, ktera muze byt zakladni, statni vSeobecna nebo
statni specialni. Statni jazykové zkousky se skladaji z pisemné a ustni casti (Zakon ¢.
561/2004 Sb.).
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2 Predskolni vzdélavani

D¢éti 1ze povazovat za dominantni socialni kapitdl kazdé spolecnosti, proto jejich
vzdelavani piinasi pfilezitosti ke zlepSeni hospodaiskych a socidlnich podminek Zzivota
v ni. Pozitivni socializace vede ke zvladani sociadlnich stfetd a efektivnimu feSeni konfliktd,
zdravi a vhodna vyziva napoméha dlouhovékosti, snizovani socidlnich nékladi podporuje
lepsi kvalitu zivota a psychicka stabilita smétfuje k odolng€jsi a kulturné bohatsi spolecnosti

(Kolucki, Lemish, 2011).

Piedskolni vzdélavani je legislativni soudasti systému vzdélavani v Ceské republice
a svou ¢innost maximalné pfizptisobuje vyvojovym, kognitivnim, socidlnim a emocionalnim
potifebam déti této veékové kategorie. V poslednich letech se pristup piedskolniho vzdélavani
zamé&fil na rozvoj individuality kazdého jednotlivce a zaroven na kultivaci vzajemnych
vztahii. Matefské Skoly se vyviji smérem poskytujicim velkou divéru ditéti a jeho
individudlnim dispozicim. Tento piistup ma zdklad v pojeti vychovy zamétené na dité, ktery
z teoretického hlediska prameni z humanistické teorie pedagogiky a psychologie (Kotatkova,
2014). V soucasnosti také ovlivituje vychovu a vzdélavani vyvoj a smér spolecenskych zmén,
znichZ vyplyvaji nejriznéjsi pozadavky. Rychlost zmén ovliviiuje nékolik zakladnich
faktorii. Patii zde exploze informaci, technologicka exploze a globalizace, se kterou je spojen
rust konkurence. Jednd se tedy o takzvanou epochu zmén, pro kterou je jednim
z nejdulezitéjsich faktord flexibilita. Flexibilitou rozumime schopnost prizptsobit se stale
vétsim a rychlejsim zménam. Schopnost vyporadat se efektivné se zménami bude tedy

rozhodovat o sebevédomi, zdravi, $tésti a ispéchu kazdého jednotlivce (Hubatka, 2014).

Matetska skola je orientovana (Kot'atkova, 2014):

o 24

- kditéti — scilem nalézt a rozvinout jeho dispozice V nejriznéjSich oblastech jeho
osobnosti;

- kroding — s cilem ji pomoci se vzdélavanim a s rozvojem socialnich dovednosti, které
povedou k zac¢lenéni ditéte do své generacni skupiny a spolecnosti jako takové a také
pomoci matkam profesné se uplatnit;

- ke spole¢nosti — ve smyslu vybavenosti kazdého jedince uzitecnym vzdeélanim
a celkovou zptsobilosti k zivotu a ksouziti mezi lidmi, kterd je spoleCnosti

ku prospéchu.
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Nastup do matetské sSkoly je pro dit€¢ velmi obohacujici zkuSenosti, avSak také
komplikaci ve vnimani doposud jednoduchého vidéni svéta. Dité se setkdva S novymi
pravidly a také se situacemi, kdy pedagogové dé€laji spoustu véci jinak nez jeho rodice. Dale
ma dit¢ doma vybudovanou pozici v ramci rodiny, avSak v matefské Skole si musi vytvorit
novou roli ve skupiné svych vrstevniki. Pokud je to mozné, vhodné je pro dité vybrat
matefskou Skolu v blizké lokalité¢ bydlisté. Do dané Skoly tak pravdépodobné nastoupi déti
Z okoli a mohou si tak od utlého véku zacit vytvaret védomi komunity. Okruh znamych tvari

V misté bydlist€¢ vyznamné ovlivituje pocit domova ditéte (Jungwirthova, 2009).

Predskolni vzdélavani je realizovano na zékladé jistych vzdélavacich strategii.
Strategii lze povazovat za spravné zhodnoceni vnitinich i vnéjsich podminek, jejich posouzeni
a uvadéni do spravnych souvztaznosti. Nasledné dochazi k vyvozovani zavéra a predpovédi
dalsiho vyvoje. Stejné tomu tak je i u vychovnych a vzdélavacich strategii (Hubatka, 2014).
Zatazovanou strategii pii praci s détmi je vyuziti motivace, jejiz podstatou je zamétovani
a energetizace chovani (Nakone&ny, 1996). Cinnosti v mateiské $kole Ize z hlediska miry
jejich fizeni rozdélit na fizené, spontdnni a nepfimo fizené samostatné c¢innosti, které

ptredstavuji pedagogem piipravenou nabidku (Krejcova, Kargerova, Syslova, 2015).

Dle Ramcového vzdélavaciho programu pro predskolni vzdélavani musi pedagogické
pisobeni vychazet z pedagogické analyzy, ktera spociva v pozorovani a uvédomovani
si individualnich potfeb a zajmu ditéte, z jeho aktualniho rozvojového stavu i jeho Zivotni
a socialni situace. Kvalita zjiStovani informaci o ditéti souvisi s diagnostickymi dovednostmi
ucitele. Pfi individualizované diagnostice je dit¢ srovnavano se sebou samym, pfi¢emz
je pozornost sméfovana piedev§im na pozitivni perspektivu jeho vyvoje. Kvalitni
pedagogicka diagnostika umoznuje tedy individualizované vzdélavani, moZnost ovéfovani
kontroly a realizaci efektivniho vychovné vzdélavaciho procesu. Mezi zakladni diagnostickou
metodu patii pozorovani, které l1ze chapat jako proces sledovani ditéte pii jakékoliv ¢innosti
nebo praci. Pro zachyceni informaci ucitel pouziva kratké zépisy, zdznamové archy,
fotografie nebo filmové dokumentace a ze ziskanych materiald vznikd portfolio ditéte

(Krejcova, Kargerova, Syslova, 2015).

Okruhy informaci dilezit¢ pro pedagogickou diagnostiku (Krejcova, Kargerova,

Syslova, 2015):

- individualni charakteristiky — temperament ditéte, jeho silné stranky (schopnosti);
- zZrani — na jaké vyvojové trovni dité je;
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- uceni — jaké vzdélavaci pokroky dit¢ déla (jak se u né& rozviji pozadované
kompetence);
- 0okolni vlivy — jak reaguje na ucitelku, na ostatni déti, jaké ma kamarady, s jakymi

zkuSenostmi dité piichazi z rodiny.
Ptedskolni vzdélavani by mélo nabizet (Kot'atkova, 2014):

- podnétné a vstiicné vzdélavaci prostredi;

- adekvatni pristupy na zdklad¢ individuélnich ¢i specifickych potieb déti;

- spolecné souziti déti bez ohledu na rozdilné schopnosti a u¢ebni predpoklady;

- vzdelavani skrze ucelend témata zpracovana prostiednictvim jednotlivych bloki
vedouci k pochopeni souvislosti;

- metody podporujici zdjem a radost z poznavani a ucent;

- prostor pro ¢innost a spontanni realizaci;

- volnost a spontaneitu vyrovnanou s vychovn¢ vzdélavacimi zaméry;

- situace prospésné pro socialni uceni a osvojovani socialnich dovednosti.

Vychovné vzdelavaci proces v matefské Skole vede také ke Skolni zralosti
a pripravenosti déti. Skolni zralost lze definovat jako stav urovné organismu ditéte, jez
mu umoziuje adaptaci na Skolni prostredi. Toto pojeti ma zéklady ve vyvojové psychologii,
ktera vysvétluje, jak dit€¢ dozrava =z hlediska centrdlni nervové soustavy, mentéalnich
schopnosti, vnimani, pozornosti, feCcovych a komunikacnich dovednosti a podobné (Pricha,
Walterova, Mares, 20003). Casto je $kolni zralost charakterizovéana také jako stav ditéte, ktery
se vyznacuje zdravotni, psychickou a socidlni zpusobilosti zacit Skolni dochazku. Pojem
Skolni pfipravenost slouzi k vystizeni jisté¢ trovné védomosti, dovednosti a navykul, které
by dit¢ me¢lo ovladat pted vstupem do zakladni Skoly (Kropackova, 2008). Vysetieni $kolni
zralosti probiha v pedagogicko-psychologické poradné. Pfed samotnym vySetfenim
si psycholog ¢i specialni pedagog sjedna pohovor s rodici ditéte, v ramci kterého dochazi
k objasnéni pochybnosti ohledné $kolni zralosti a také k objasnéni postoje rodica k odkladu
povinné Skolni dochazky. Dale je s rodi¢i sepisovana anamnéza, prostiednictvim které jsou
zjiStovany udaje o ditéti a rodin€ potiebné pro vySetfeni. Nasleduje vlastni vySetfeni ditéte
a nakonec rozhovor srodi¢i o vysledcich. Odbornik u ditéte sleduje rozumovy vyvoj
a znalosti ditéte, troven hrubé i jemné motoriky, schopnost zachazeni s tuzkou, arovein kresby
a obkreslovani. Déle je sledovana fe¢ (vyslovnost, aktivni i pasivni slovni zasoba, vyjadfovaci

schopnosti), pamét, vyhranénost laterality, uroveil pozornosti a schopnost soustiedit

15



se. Dalsim bodem vySetfeni je socidlni zralost ditéte, kdy odbornik sleduje, jak dité dokaze
spolupracovat s neznamym c¢loveékem, jaké je jeho chovani bez pfitomnosti rodi¢t a jak
dokaze pracovat podle pokynl. Samotné vySetieni trva piiblizné¢ pul az tfi ¢tvrté hodiny.
Rozhovor s rodi¢i neni sméfovan k pouhému konstatovani zralosti ¢i nezralosti. Odbornik
rodi¢tim ukazuje vysledky ditéte v souvislostech, vysvétluje své zavéry a nakonec doporucuje
dal§i postup sméfovani ditéte. Vystupnim dokumentem vySetieni je zprava (BeniSkova,
2007). Mezi davody nutnosti vySetieni ditéte v pedagogicko-psychologické poradné patii
naptiklad opozd’ovani ve vyvoji jednotlivych funkci. Jedna se o opozdéni ve vyvoji motoriky
nebo vizuomotorické koordinace, nevyhranénost laterality, hyperaktivitu, problémy pfi
koncentraci pozornosti nebo problémy ve fyziologickych funkcich. Dlivodem mtize byt také
naopak rychlej$i tempo vyvoje, které se vyznacuje zrychlenym vyvojem intelektovych

schopnosti nebo hyperlexii (Kucharska, Svancarova, 2004).

2.1 Vyvojové charakteristiky ditéte predskolniho véku

Predskolni v€k lze chapat v SirSim i uz$im pojeti. V SirSim slova smyslu se jedna
0 obdobi Zivota jedince od narozeni po vstup do zakladni Skoly. UZSi pojeti vymezuje

predskolni vék jako takzvany vék matetské Skoly (Langmaier, Krejcitova, 2006).

poznavani svéta a skuteCnosti, uci jej spolupraci, podiizovani se pravidlim a respektovani
ostatnich. Hru 1ze definovat jako ¢innost libou samu o sobé&, kterd pfinasi ditéti uspokojeni
svym samotnym prubéhem bez vnéjSiho cile. Formy hry jsou rGznorodé. Patii sem hry
formach. Hry zaméfené na konstrukci z nejriznéjSich materidlli se nazyvaji konstrukéni
¢i realistické. V pfipad¢, ze si dité uziva predméty v pfeneseném vyznamu, mluvime o hrach
iluzivnich. Poslednim typem jsou hry ukolové, prostfednictvim kterych dité¢ ziskava
zkuSenosti se socidlnimi rolemi. Jedna se tedy o hry namétové (Langmaier, Krej¢ifova, 2006).
Hra ditéti pfinasi radost z Gspéchu, ale zaroven také mozZnost ucit se pfijimat prohru. Dal§im
vyznamnym smyslem hry je navazovani a utuZzovani vzajemnych vztahl, prozivani pocitu
sounalezitosti nebo pospolitosti. Zatazovanim cilenych her muze dochazet také k urychlovani
vyvoje ditéte. Vybrané hry by mély vSak vzdy odpovidat principu pfimétenosti, coz znamena
adekvatnosti véku a schopnostem ditéte. Pii hrani jsou voleny zprvu méné¢ naro¢né formy,

vvvvvv

je pfedchazeno unavé a nesoustiedénosti. Konkrétn¢ statické hry by mély byt prokladany
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pohybovymi nebo relaxacnimi prvky. Dospély jedinec vychovava a ovlivituje dité pti hie také
svym vlastnim chovanim. ,,Pri vhodném ovliviiovani pribéhu hry posilujeme sebediiveru
ditéte, rozvijime jeho védomosti a dovednosti, utvarime spravné navyky a chovani. Tvorime
tak priznivé emocni ovzdusi, pocit pohody, nesetrime pochvalou a povzbuzenim* (Jucovicova,
Z4&kova, 2014). Podpora rozvoje hry u déti moZe probihat nékolika zptsoby. Jedna
se zejména o vyber hracek, které by mély byt kvalitni, bezpecné a piiméiené veku ditéte.
V neposledni fad¢€ je dalezitym faktorem také mnozstvi hracek, které je potieba pecliveé zvazit

(Kucharska, Svancarova, 2004).

Déti ve veku piiblizn€¢ dvou a pil let pfechazi od hry paralelni ke hie spolecné,
asociativni. To znamena, ze si hraji na sdilenych projektech a poskytuji si k tomu potiebny
material. Pozd¢ji prichdzi na fadu hra kooperativni, ktera je organizovana ve spolupraci.
Kolem tii az ¢tyt let se mezi détmi zacind objevovat soupetivost, ale také naopak pochopeni

a porozuméni druhym (Langmaier, Krejcifova, 2006).

Zpisoby uceni ditéte predSkolniho véku lze rozdélit do nckolika kategorii. Mezi
zakladni zpiisoby patii uceni bezdétné (spontanni) a uceni zamérné. Spontdnni uceni je velmi
individualni proces a probiha po cely Zivot jedince. Clovék se tedy uéi z okruhti podnét,
kterymi je obklopen a pfitahovadn a mimo jiné rozviji také dovednosti, kterymi je dispozi¢né
vybaven. ,.Spontaneita, s jakou dité pristupuje ke hre, je jednim ze znakii, ktery je spojovain
S hlubokym soustredenim®. Zamérné uceni v predSkolnim veku Ize chéapat jako cileny rozvoj
ditéte, kdy jsou pokladany zaklady kli¢ovych kompetenci v harmonii s individualitou kazdého
jedince (Krejcova, Kargerova, Syslova, 2015).

Zmény tykajici se schopnosti a dovednosti nejsou jiz v tomto obdobi tak ndpadné jako
Vv ptedchozich etapach, avsak zistavaji velmi vyznamnymi. Motoricky vyvoj ditéte 1ze oznacit
jako etapu jistého zdokonalovani, zlepSovani koordinace, vétsi hbitosti a elegance pohybt
(Langmaier, Krej¢itova, 2006). Dit¢ ve veku tii az Ctyr let napiiklad preléza, podléza nebo
piekracuje nizs$i prekazky. Dale zvlada vystup po Sikmé ploSe, jezdi na tfikolce, udrzi
rovnovahu, chodi po Spickach, leze po Zebiiku nebo hazi micem v ur€itém sméru. Co se tyka
jemné motoriky, spravné drzi a pouzivé lzici i hrnidek. Ctyf az pétileté dité seskoéi z lavicky,
dokaze stat na jedné noze, dobie utika, hbit¢ bézi ze schodu, skace, jezdi na kole, stavi
Z kostek branu, sklada puzzle a otevira dlan postupné po jednom prstu. Nakonec dité staré pét
az Sest let preskakuje prekazku snozmo, plynule chodi po schodech, skokem se ota¢i kolem

své osy, zvlada kotoul vpted, vyhazuje mi¢ hornim obloukem, zavazuje si boty a zvlada
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plazeni ¢i sebeobsluhu, kterd se vyznacuje dovednosti jednoduché piipravy svaciny nebo
b&Znym uzivanim piiboru (Jucovicovd, Zatkova, 2014). Pii kresbé dokdze tiileté ditd
napodobit rtizné sméry Car nebo také tvar kiizku podle predlohy. V patém roce napodobi
kresbou c¢tverec a v Sestém roce obdélnik. V pribéhu vyvoje se zvySuje schopnost ditéte
vyjadrit kresbou své vlastni predstavy. Trileté dit€ svij vytvor obvykle pojmenovava
dodatecné, kdezto Ctytleté dité podava své predstavy ve znacné realistickém obrazu. Kresba
Cloveka zacind ve trech letech hrubym znazornénim hlavy, nohou a hlavnich ¢asti obliceje.
Jedna se o takzvaného hlavonoZce. Kresba postavy pétiletého ditéte uz je mnohem detailné;si
a odrazi lepsi motorickou koordinaci. Typickym znakem kresby postavy Sestiletého ditéte

je spravna proporcnost téla (Langmaier, Krejcitova, 2006).

Béhem piedskolniho obdobi se podstatné zdokonaluje také tfec¢ ditéte. Kolem ttetiho
a ¢tvrtého roku dité¢ dokaze sdélit své jméno a jména svych sourozencl. Celkové zna vice nez
tisic slov, ktera spravné fadi do vét, pfiCemz zafina skladat i souvéti. Predlozky a spojky
uziva ziidka kdy. Dokaze tvofit protiklady ¢i reprodukovat jednoduché basnicky a pisnicky.
Nasledné ve veéku Ctyt az péti let dité uziva asi jeden tisic pét set slov, kdy z nich tvofi
srozumitelné véty minimalnd o péti slovech. Re& neobsahuje agramatizmy, avsak
se vV ni mohou objevovat drobné odchylky ve vyslovnosti. Pétileté az Sestileté dité pouziva
pfiblizn€ néco mezi dv€éma a pul tisici az tfemi a pul tisici slov. VéEty tvoii asi o Sesti nebo
sedmi slovech, kterd skladd do delSich vétnych celkd. Dité také urcuje hlasku na zacatku
a konci slova, rado hraje slovni hry, definuje znamé véci, rozklada slova na slabiky, tvofi
hadanky a rymy, odvozuje mnoznd cisla, opakuje dlouhé véty nebo vypravi piibeh
(Jucovidova, Zakova, 2014). Dalsim dilezitym pokrokem spojenym s vyvojem fegi

je uzivani feci k regulaci chovani (Langmaier, Krej¢itova, 2006).

Kognitivni vyvoj ditéte predSkolniho v€ku byva rozdé€lovan do nékolika fazi. Ve tiech
az Ctyfech letech vnima dit€ povrchné a nepfesné a konkrétn€ je jeho vnimani spojeno
s aktualni Cinnosti. Vlastnosti imaginarnich véci odliSuje od Vlastnosti véci skutecnych.
Do poptedi vystupuje egocentrismus, coZ znamend, Ze pozornost v jednani i mysleni ditéte
je sméfovana pouze k jeho osobé. Myslenky vSak dité vtomto véku vyjadiuje formalné
I obsahové piesné. U ditéte se také objevuje fenomenizmus, ktery se vyznacuje fixaci
na urc¢ity konkrétni obraz reality. Déle se objevuje magi¢nost, kdy dit€¢ méni fakta na zaklade
vlastniho p¥ani. Mysleni je vtomto stadiu pfedpojmové &ili symbolické. Urovenn mysleni
ditéte ve veéku Ctyt az péti let je ve fazi nazorového, intuitivniho. Pro tuto uroven je podstatny

bezprostfedni vjem, ktery je asociaci predstavy nebo prozitku. Dité se fidi podle vlastni
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vnitini feci, orientuje se v zakladnich ¢asovych pojmech, pouziva minuly a budouci ¢as nebo
ovlada zéklad pojeti poctu. V patém az Sestém roce dité pocitd do deseti, uréuje pocet
predmétii, samostatné plni tkoly, hodnoti svou praci, rozliSuje mezi hrou a povinnosti, chape
svét realistiky a dostava se do faze mysleni predoperacniho, prelogického (Jucovicova,

Zatkova, 2014).

Socialni oblast ditéte ve veku tii az Ctyf let se vyznacuje nasledujicimi skute¢nostmi.
Dité se cilené tési na udalosti, d€li se s ostatnimi, je oteviené a spolecenské. Objevuji se u néj
zatatky sebekontroly a také rozliduje libost ¢ nelibost ostatnich déti. Ctyfleté az pétileté dité
uzavird pratelstvi, k mlad$im se chové ochranaisky, umi se vcitit, spolupracovat a rozliSovat
mezi muzskou a zenskou roli. V péti az Sesti letech dité klade velky diraz na pocit
sounalezitosti se skupinou. Rozpoznava vhodné a nevhodné chovani, umyslné projevuje
zdvofilost a odmita chovani nezadouci (Jucovi¢ova, Zackova, 2014). V piedikolnim obdobi
zistava prvotnim a nejvyznamnéjSim Cinitelem socializace rodina. Rodina uvadi dité
do spolecenstvi lidi. Socializa¢ni proces obsahuje tii vyvojové aspekty (Langmaier,
Krejcitova, 2006), mezi které lze zaradit vyvoj socidlni relativity, vyvoj socialnich kontrol

a hodnotovych orientaci a nakonec osvojeni socialnich roli.

Co se tykd emoci, pfiblizné okolo tfetiho roku zivota dit€ zvnitifiuje jejich vnéjsi
kontrolu, kterd se vyznacuje schopnosti urcité miry sebekontroly. Dité¢ zacind sofistikované
ménit nebo modulovat afektivni reakce podle nastavenych a pochopenych pravidel.

S nastupem do matei'ské $koly déti rozuméji nasledujicim skuteénostem (Polackova, Solcova,
2018):

- pficinnost nékterych emoci;

- skutecnost, Ze s urcitou situaci je spojena jista emoce;

- emoce jsou spojeny s urcitym projevem a vyrazem tvare;
- emoce muze byt prozitkove piijemna nebo nepiijemna;

- emoc¢ni projev mize ovlivitovat chovani druhych lidi.

Pro ptedskolni obdobi je dale typicky rozvoj pojeti sebe sama a také rozvoj schopnosti
reagovat emocné na chovdni a jednani druhych. V kognitivnim pfedoperacnim stadiu
nazorného mysleni dit€¢ emoce usuzuje predevsim ze skutecnosti, které jsou zjevné a které
muze vidét, slySet nebo jinak vnimat z kontextu situace. Dit¢ sice dokaze rozliSovat mezi

chovanim a wvnitinimi stavy, ale ve vétSiné piipadl vychazi z bezprostiedni nazorné
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skutecnosti, béhem které je projev emoci presnym reflektovanim vnitiniho stavu jedince

(Polackova, Solcova, 2018).

Koncem tohoto obdobi jsou u ditéte vyrazné dvé tendence, které jsou rozhodujici pti
piechodu do obdobi dalSiho. Jedna se o tendenci vyrastat z ramce rodiny a o tendenci

k potiebé specificky lidské ¢innosti — prace (Langmaier, Krejcifova, 2006).

2.2 Zakon ¢. 561/2004 Sb., o predSkolnim, zakladnim, stfednim, vysSim
odborném a jiném vzdélavani

Piedskolni vzdélavani upravuje ve druhé ¢asti Zakon ¢. 561/2004 Sb., o predskolnim,

zakladnim, stfednim, vy$s$im odborném a jiném vzdélavani.

Cilem pifedskolniho vzdélavani je podpora rozvoje osobnosti ditéte a také podpora
jeho rozvoje v oblasti citové, rozumové a télesné. Vzd€lavaci pusobeni se rovnéz pozitivné
odrazi na osvojeni zdkladnich pravidel chovéni, zdkladnich Zivotnich hodnot a mezilidskych
vztahl. ,,Predskolni vzdeélavani vytvari zakladni predpoklady pro pokracovani ve vzdélavani.
Predskolni vzdeélavani napomahda vyrovndvat nerovnomérnosti vyvoje déti pred vstupem
do zdkladniho vzdélavani a poskytuje specidilné pedagogickou péci détem se specidlnimi

vzdélavacimi potrebami‘ (Zéakon ¢. 561/2004 Sb.).

Piedskolni vzd€lavani je organizovano pro déti ve véku od 2 do zpravidla 6 let.
Vychovné vzdélavaciho pasobeni se tedy mohou tcastnit i déti dvouleté, avSak na piijeti
do matetské skoly nemaji pravni narok. O piijeti ditéte do mateiské $koly rozhoduje feditel,
pfi¢emZ je nutné dodrZeni podminek vychazejicich ze zvlaStniho pravniho pfedpisu. Dité
miize byt piijato i v pribéhu $kolniho roku. Na statni ob&any Ceské republiky, i obgany
jiného statu Evropské unie, se vztahuje povinnost pfedskolniho vzdélavani, jestlize pobyvaji
na uzemi Ceské republiky delsi dobu nez 90 dnii. Povinnost predikolniho vzd&lavani plati
rovnéZ za stejnych podminek pro jiné cizince a také pro ucastniky fizeni o udé¢leni
mezindrodni ochrany. Nevztahuje se pouze na déti s hlubokym mentalnim postizenim.
Povinné piedSkolni vzd€lavani probiha formou pravidelné denni dochéazky v pracovnich
dnech. MozZnosti uvoliiovani déti a omlouvani jejich nepfitomnosti jsou definovany
ve §kolnim F#adu dané $koly. Reditel matefské $koly ma opravnéni pozadovat doklad diivodu
nepfitomnosti ditéte. Povinnost pfedSkolniho vzdélavani mize byt plnéna 1 jinymi zplsoby.

Patti zde individualni vzdélavani, vzdelavani v piipravné tfidé nebo vzdélavani v zahranicni
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$kole na tizemi Ceské republiky. Tuto skutetnost je zakonny zastupce ditéte oznamit fediteli

spadové matefské skoly (Zakon ¢. 561/2004 Sb.).

Po dobu deviti $kolnich let je povinna rovnéZ $kolni dochazka. Pokud vsak dité neni
télesn¢ nebo duSevné piiméerené vyspélé, mize byt Skolni dochazka odlozena. Podminkou
je pisemna zadost zakonného zastupce ditéte spolu s doporucujicim posouzenim piislusného
Skolského poradenského zatizeni, odborného lékare nebo klinického psychologa. Zacatek
povinné $kolni dochazky je mozné odlozit pouze do Skolniho roku, ve kterém dit¢ dosahne
osmeého roku veéku. Pokud se u zaka projevi nedostatecnd télesna nebo dusevni vyspélost
V prvnim roce plnéni povinné Skolni dochazky, mize feditel se souhlasem zakonného

zastupce odlozit dochazku na nasledujici $kolni rok (Zakon ¢. 561/2004 Sb.).
2.3 Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani

Réamcovy vzdélavaci program pro piedskolni vzdélavani (RVP PV) se fadi spolu
s dalsimi ramovymi vzdélavacimi programy do statni urovné kurikuldrnich dokumentii

vzdélavani v Ceské republice®. Ramcové vzdélavaci programy obecné (MSMT?, 2018):

- vychazeji z nové strategie vzdélavani, kterd zduraziiuje klicové kompetence, jejich
provazanost se vzdélavacim obsahem a uplatnéni ziskanych védomosti a dovednosti
Vv praktickém zivotg;

- vychazeji z koncepce spole¢ného vzdélavani a celozivotniho uceni;

- formuluyji o¢ekdvanou uroven vzdélani stanovenou pro vSechny absolventy jednotlivych
etap vzdelavani,

- podporuji pedagogickou autonomii Skol a profesni odpovédnost ucitelit za vysledky

vzdélavani.

RVP PV piedevSim vymezuje pozadavky, podminky a pravidla pro institucionalni
vzdélavani déti predskolniho véku. Dokument je zaroven povinnym vychodiskem pro tvorbu
Skolnich vzdélavacich programtl, pficemz urcuje spoleény radmec a je otevien nejen pro skolu,
ale 1 ucitele a déti. Dale je zavazny také pro zfizovatele a jejich odborné a socialni partnery.
Zminény kurikularni dokument nasledné rozpracovava principy, organizaci, ukoly, specifika

a podminky pfedSkolniho vzdélavani. Patii zde vécné podminky, Zivotosprava, psychosocialni

6 Piiloha &. 2 — Schéma systému kurikularnich dokumentti vzdélavani v Ceské republice.

" Ministerstvo $kolstvi, mladeZe a t&lovychovy.
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podminky, organizace a fizeni matetské Skoly, persondlni a pedagogické zajisténi a nakonec

spolutidast rodi¢t (MSMT, 2018).

Sougasti RVP PV je stanoveni vzdélavacich cila® a vzdélavacich oblasti predskolniho
vzdélavani. Existuji Ctyii cilové kategorie, mezi které patii ramcové cile, klicové kompetence,
dilgi cile a diléi vystupy. Ugelem cilovych kategorii je moznost sledovani a napliiovéni
stanovenych zaméri a také efektivni dosahovéani ptedem danych vystupt. Ramcové a dilci
cile jsou vymezovany jako urcité zaméry a klicové kompetence spolu s dil¢imi vystupy jsou
definovany jako vystupy, kterych dosédhne dit€¢ ukoncujici predSkolni vzdélavani. Jedna
se 0 konkrétni formulace tykajici se schopnosti, dovednosti a urovné poznatkli. Vzdélavaci
obsah RVP PV je rozdé€len do péti vzdélavacich oblasti. Patii zde oblast dité a jeho télo, dité
a jeho psychika, dité a ten druhy, dit€ a spolecnost a dité a svét. Kazd4 oblast zahrnuje dilci
cile, vzdelavaci nabidku, o¢ekdvané vystupy a také rizika ohrozujici Gspéch vzdélavacich
zaméru ucitele. Na zékladé vzdélavaciho obsahu RVP PV vytvaii ucitel vlastni vzdélavaci
nabidku, kterou formuluje ve Skolnim nebo tfidnim vzdélavacim programu. Ucitel tedy tvori
integrované bloky, které vS§ak mohou mit podobu tematickych celkt, projekti nebo programii.

Integrované bloky by mély byt v souladu se vzd&lavacimi oblastmi RVP PV (MSMT, 2018).

Déle se Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdelavani zabyva vzdeélavanim
déti se specialnimi vzdélavacimi potiebami, vzdélavanim déti nadanych, vzdélavanim déti
od dvou do tfi let, autoevaluaci mateifské $koly, hodnocenim vysledkid vzdélavani, zasadami
pro zpracovani Skolniho vzdé&lavaciho programu, kritérii souladu ramcového a Skolniho

vzdélavaciho programu a nakonec povinnostmi uéitelt matei'skych kol (MSMT, 2018).

8 Ptiloha ¢. 3 - Schéma vzd&lavacich cilt predikolniho vzdg&lavani.
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3 Pedagogicky pracovnik

Pedagogicky slovnik (Pricha, Walterova, Mares, 1995) definuje ucitele jako jednoho
ze zékladnich Cinitelti vychovné vzdélavaciho procesu. Ucitel je profesionalné kvalifikovany
pedagogicky pracovnik, ktery je spoluzodpovédny za ptipravu, fizeni, organizaci a vysledky
tohoto procesu. Ucitelské povolani pak zahrnuje soubor ¢innosti, jejichz uc¢elem je pusobeni
na chovani, citéni a pfesvédceni zakt. Dle Jivy (2011) je pedagog inicidtorem, organizatorem
a hodnotitelem dosahovanych vysledkli. Koncipuje obsah vychovné vzdélavaci Cinnosti,
provadi vstupni, vystupni i pribéznou diagndézu, rozhoduje o prostiedcich, formach
a metodach vychovné vzdélavaciho plisobeni, vyhodnocuje vysledky a modifikuje vychovny
proces s pfihlédnutim k vékovym a individudlnim zvlaStnostem vychovavanych a také
kK podminkam, za nichz vychova probihd. Zakladem vzdélani pedagogického pracovnika
je hluboké vseobecné vzdélani a Siroky filozoficky, politicky, védecky a kulturni rozhled.

Dale se jedna o teoretické i praktické odborné vzdélani a hluboké pedagogické vzdélani.

Ucitelstvi je obecné fazeno mezi tradini intelektualizované profese, pficemz jeji
naplni je duchovni ¢innost. Smyslem této profese je Gi¢ast na predavani kulturniho dédictvi
Z jedné generace na druhou a také uvadéni mladych generaci do svéta dospélych. Typickym
znakem ucitelské profese je zména podminek prace a kladenych naroki, kdy zminéné zmény
odrdzi promény zivota ve spoleCnosti a také promeény vSech téch, na néz je vétSina
vychovného Usili zamétena. Ucitelé vnimaji zpravidla své povolani jako poslani, v ramci
kterého byt ucitelem znamend byt nositelem vychovnych ideji a idedlli vzdé€lanosti.
To znamenda, Ze pedagog by mél byt predevSim osobnosti. Na zékladé predem danych
predpist vzdélavani a zdkonli ma moc ovliviiovat ideje, postoje a vzorce chovani mladych lidi
(ValiSova, Kasikova a kolektiv, 2007). Vyznam ¢innosti pedagogl je znacné Siroky, protoZe
uspésnost jejich socializaniho plisobeni ovliviluje vznik pfedpokladii pro rozvoj spolecnosti

(Valisova, Kasikova a kolektiv, 2007).

Podle Zékona ¢. 563/2004 Sb., o pedagogickych pracovnicich a o zméné nékterych
zakoni, je pedagogickym pracovnikem ten, kdo vykondva pifimou vyucovaci, pfimou
vychovnou, piimou specialnépedagogickou nebo piimou pedagogicko-psychologickou
¢innost piimym plsobenim na vzdélavaného. Ddle je pedagogickym pracovnikem

zaméstnanec vykonavajici pfimou pedagogickou ¢innost v zatizeni socidlnich sluzeb.
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Ptimou pedagogickou cinnost vykondva uditel, pedagog v zafizeni pro dalsi
vzdélavani pedagogickych pracovnikil, vychovatel, specialni pedagog, psycholog, pedagogog
volného Casu, asistent pedagoga, trenér, metodik prevence v pedagogicko-psychologické

poradné nebo vedouci pedagogicky pracovnik (Zakon ¢. 563/2004 Sb.).

Existuje nékolik predpokladii nutnych k vykonu ¢innosti pedagogického pracovnika
(Zékon ¢. 563/2004 Sb.). Patii zde zpusobilost k pravnim ukonim, dosazeni odborné
kvalifikace pro vykonavanou ¢innost, bezihonnost, zdravotni zptsobilost a znalost ¢eského
jazyka. Pro vykon ¢innosti feditele mateiské skoly je dulezitou podminkou praxe v oblasti
pfimé pedagogické cinnosti nebo Vv ¢innosti fidici ¢i vyzkumné. Dal§i podminkou
je absolvovani studia pro feditele kol v ramci dal$iho vzdélavani pedagogickych pracovnikii.
Povinnost studia se nevztahuje na feditele, ktefi nabyli znalosti tykajicich se fizeni Skolstvi
béhem vysokoskolského studia v akreditovaném studijnim programu Skolsky management
nebo absolvovanim programu celozivotniho vzdélavani tykajiciho se organizace a fizeni

skolstvi.

W

Pedagogicti pracovnici maji svd prava i povinnosti. V Zikonu ¢. 561/2004 Sb.
je vymezeno celkem pét prav. Jedna se o pravo na zajisténi podminek dulezitych pro vykon
pedagogické Cinnosti a také na ochranu pred fyzickym ¢i psychickym nasilim a natlakem.
Dalsi pravo se tyka vyuzivani metod, forem a prostiedkti vybranych podle vlastniho uvazeni
tak, aby byly v souladu se zasadami vzdélavani. Pedagogicky pracovnik muze rovnéz volit
a byt volen do Skolské rady, dale mé pravo na objektivni hodnoceni a na nezasahovani do jeho
ptimé pedagogické ¢innosti, pokud je takové jednani v rozporu s pravnimi predpisy. Kazdy
pedagogicky pracovnik je povinen dodrzovat zasady a cile vzdé€lavani, chranit a respektovat
prava vzdélavaného, chranit bezpeci a zdravi déti, Zaku, studentl, pficemZ je jeho povinnosti
rovnéz piedchazet formam rizikového chovani. Dal§i povinnosti je vyvaret pozitivni
a bezpecné klima Skolniho prostfedi, zachovavat mlcenlivost a chranit osobni udaje
a Vv neposledni fad€¢ poskytovat potfebné informace tykajici se vychovy a vzdélavani ditéti,

zéku, studentovi nebo zakonnému zastupci.

3.1 U¢itel materské Skoly

Dle Zéakona ¢. 561/2004 Sb. muze ucitel matefské Skoly ziskat odbornou kvalifikaci

nekolika zptsoby:
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vysokoskolskym vzdélanim ziskanym studiem v akreditovaném studijnim programu
Vv oblasti pedagogickych véd zamétené na pripravu uciteld matetské skoly;
vysokoskolskym vzdélanim ziskanym studiem v akreditovaném studijnim programu
studijniho oboru pedagogika, ptipadn¢ v akreditovaném studijnim programu v oblasti
pedagogickych véd zaméfené na piipravu ucitelll prvniho stupné zakladni Skoly,
vychovatelstvi nebo pedagogiku volného Casu, a vzdélanim v programu celozivotniho
vzdélavani uskuteChovaném vysokou Skolou a zaméfeném na piipravu uditela
mateftské Skoly;

vys$§im odbornym vzdélanim ziskanym ukoncenim akreditovaného vzdélavaciho
programu vyssi odborné skoly v oboru vzdélani zaméfeném na piipravu ucitel
matetské Skoly;

vy$§im odbornym vzdélanim ziskanym ukoncenim akreditované¢ho vzdélavaciho
programu vyssi odborné Skoly v oboru vzdélani zaméfeném na piipravu vychovateli
a vzdélanim v programu celozivotniho vzdélavani uskuteciiovaném vysokou skolou
a zaméfeném na piipravu ucitelll matetské skoly;

sttednim vzd€lanim s maturitni zkouSkou ziskanym ukoncenim vzdélavaciho
programu stfedniho vzdélavani v oboru vzdélani zaméfeném na piipravu ucitelt
matetské skoly;

sttednim vzdélanim s maturitni zkouskou ziskanym ukoncenim vzdélavaciho
programu stiedniho vzdélavani v oboru vzdélani zaméfeném na piipravu vychovatelli
a vykonanim jednotlivé zkousky, kterd svym obsahem a formou odpovida zkousce
profilové ¢asti maturitni zkouSky z pfedmétu zamétenc¢ho na pedagogiku predskolniho
véku, nebo

vzdélanim podle odstavce 2 pism. a) nebo b).

Obsah pracovni naplné uclitele nebo ucitelky matetské Skoly vyplyva z Pracovniho

fadu pro zaméstnance Skol a Skolskych zafizeni, ptficemZ dale podléhd upravam pravnich

norem. Cinnosti ugiteli matefské Skoly lze rozdélit do nékolika zikladnich kategorii.

Dominantni jsou ¢innosti pedagogické, které se dale Sté€pi na ptipravné, praktické, hodnotici

a evaluacni. Ucitelé se spolupodili na tvorbé Skolniho vzdélavaciho programu, samostatné

tvofi tfidni vzdélavaci programy, individualni plany a projekty. Dalsi kategorii ¢innosti jsou

¢innosti socidlné-pecCovatelské a provozné-organizacni. Patii zde naptiklad koordinace

stolovani, hygieny, oblékani, zajiSténi bezpecnosti, ochrany zdravi déti, provozu tfidy, uprava

a péCe o estetické prostfedi, vybaveni tfidy, organizace dne, piebirani a vydavani déti
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a podobné. Dalsi Cinnosti jsou zaméfeny na spolupraci s ostatnimi pracovniky matetské skoly,
rodi¢i nebo jinymi odborniky. Dilezitou soucasti pedagogické prace jsou také cinnosti
administrativni, které zahrnuji ptehled vychovné prace, dochazky déti, evidencni listy nebo
inventarizaci. Vyznamné jsou dale sebevzdélavaci aktivity, diky kterym je pedagogickym
pracovnikiim umoznéno sledovani vyvoje a inovace oboru. Nakonec pedagogicky pracovnik
vykonava ¢innosti urené teditelkou Skoly. Muze se jednat napiiklad o péci o knihovnu,
fotodokumentaci nebo vyzdobu spole¢nych prostor (Be¢varova, 2003). Pedagogové se dale
veénuji také poradenské Cinnosti, ktera je sméfovana k détem, jejich rodi¢im a kolegiim.
Poradenstvi détem slouzi jako prevence, naprava problémii nebo pomoc pii feSeni
neodkladnych situaci. V ramci poradenstvi jsou rodi¢im pedagogové napomocni pii feSeni
otazek tykajicich se vychovy a vzdélavani, protoze v dané oblasti je pedagog kvalifikovanym
odbornikem. Kvalitni vyuku dotvaii také vzajemné poradenstvi v tymové spolupraci

(Téthalova, 2017).

Ucitel matetské Skoly zastava v ramci své profese také nckolik roli, které Smelova

(2006) rozdeluje do péti kategorii:

- role ochrénce a poskytovatele odborné péce;
- role zprostfedkovatele poznatki a zkuSenosti;
- role poradce a iniciatora;

- role manaZera;

- role diagnostika a klinika.

Veskera vychovné vzdélavaci Cinnost je realizovana v souladu s pedagogickymi
principy, na kterych zavisi uspéch pedagogického procesu i pedagogovo uspokojeni z kvalitni
prace. Mezi pedagogické principy patii princip cilevédomosti, soustavnosti, aktivnosti,

nazornosti, uvédomélosti, trvalosti, pfiméfenosti a emocionalnosti (Jiva, 2001).

3.2 Profesni kompetence ucitele materské Skoly

Osobnostni a odborné predpoklady pro vykon ucitelské profese se nazyvaji profesni
kompetence. Jedna se o zpusobilost vedouci k uspéSnému vykonavani profese skrze znalosti,
dovednosti, postoje, hodnoty a osobnostni charakteristiky. Matei'ska $kola mize vyuzit nize
zminéné modely profesnich kompetenci ucitele nebo si vytvofit modely své vlastni. Vzdy
by vSak m¢ly vychazet ze soucasného pojeti predskolniho vzdélavani, které je orientovano

na takzvany osobnostni rozvoj ditéte (Syslovd, 2013). Osobnostné orientovany model
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ptedskolniho vzdélavani sméiuje k nalézani lidské identity, pfiCemz ucici se vnaseji
do vzdélavaciho procesu také svij podil. Zaklady tohoto modelu jsou poloZeny
na demokratickych principech a pravech vsech ucastniki vychovné vzdélavaciho procesu.
Osobnostni orientace vychdzi z individualizovaného plisobeni na dité, které prameni
z pedagogické diagnostiky. Ve zminéném pfistupu je rovnéz pozornost soustiedéna

na kultivaci détského souziti ve skupiné (Kot'atkova, 2014).

Nezvalova (2003) definuje profesni kompetence vyuzitelné pro ucitele vSech stupiti

Skol. Patfi zde:

- kompetence fidici:
o planovat vyuku,
o realizovat vyuku,
o monitorovat a hodnotit vyuku;
- kompetence sebertidici:
o rozvijet sebe sama s cilem zvyseni kvality vlastni prace,
o podilet se na tymové praci;
- kompetence odborné:
o ovladat ptedméty své aprobace,
o disponovat potfebnymi dovednostmi z dan¢ho oboru,

o vytvéfet hodnotovy systém.

Jiny model profesnich kompetenci uéitele nabizi Svec (1999). Oblasti rozvoje uéitele

vymezuje prostiednictvim tii skupin kompetenci:

- kompetence kvyuCovani a vychové (psychopedagogicka, komunikativni
a diagnosticka kompetence);

- kompetence osobnostni, podmifnujici uspéSné pedagogické pisobeni (zahrnujici
odpovédnost za rozhodnuti i za diisledky jeho realizace, tvotivost, flexibilitu, empatii);

- kompetence rozvijejici (adaptivni, informacni, vyzkumna, sebereflektivni

a autoregulativni kompetence).

Mertin a Gillernova (2010) uziva namisto terminu profesni kompetence termin
profesni dovednosti. Ke zvladnuti potfebnych Cinnosti a vztahl souvisejicich s predskolnim
vzdélavanim vyuzivaji ucitelé matetské Skoly dovednosti, které se vztahuji k obsahu ¢innosti

samé nebo k jejimu metodickému zpracovani. Dalsi dovednosti, které slouzi ke zvladani
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interakci a podili se na rozvoji vztahii s détmi, rodici i ostatnimi pracovniky Skoly, patii
dovednosti socidlni, specidlnévychovné a diagnostické (Mertin, Gillernova, 2010). Pedagog
matefské Skoly se pii feSeni permanentné nepiedvidatelnych situaci rozhoduje kvalifikované
a samostatné, ptfi¢emz vychazi z aktudlni situace ditéte a ze znalosti vyvojové psychologie

a pedagogiky. Dilezitou roli zastava také schopnost improvizace a intuice (Fialova, 2016).
Hlavni skupiny profesnich dovednosti jsou (Mertin, Gillernova, 2010):

- sociadlnépsychologické profesni dovednosti;

- profesni dovednosti spojené s obsahem realizovanych cCinnosti, s riznymi oblastmi
rozvoje ditéte predskolniho véku;

- metodické profesni dovednosti;

- specidlnévychovné a diagnostické profesni dovednosti.

Oborové a metodické profesni dovednosti jsou spojovany s tim, co ucitel s détmi déla
a jak ma jednotlivé aktivity metodicky i didakticky zpracovany. Specidlnévychovné
a diagnostické profesni dovednosti souvisi s respektovanim vyvojovych a individualnich
charakteristik déti. Diky nim Ize rozliSovat aktudlni stav ditéte nebo mozZnosti pfizpiisobeni
stylu prace. Dale slouzi jako zéklad intervence zaméfené na dité. Ucitel v matefské Skole
provadi také pedagogickou diagnostiku. Socialnépsychologické profesni dovednosti tvoii
pfedpoklad pro pfimétfenou socidlni interakci v celé siti socidlnich vztahtl, jejichZ je ucitel
ucastnikem. Tyto dovednosti je mozno chapat jako ucenim ziskavané (Mertin, Gillernova,

2010).

Socialni dovednosti tvofi predpoklad ¢i zéklad pro Gspé$né uplatiiovani i jinych skupin
profesnich dovednosti. Z toho vyplyva, Ze rozvoj socialnich dovednosti slouzi jako moznost
rozvoje profesnich kompetenci obecné. Do zminénych dovednosti spadaji prvky vztahujici
se k sobé samému nebo prvky fesici mezilidské vztahy. Patfi zde napiiklad akceptovani
osobnosti déti, rodict a kolegti, autenticita projevi ucitelky ve vztahu k socialnim partnerim,
empatie, naslouchani, odliSovani prozitkti a pocitii od uvah ¢i tsudki, orientace na konkrétni
situace, podpora sebekontroly a seberegulace u sebe 1 déti, porozuméni neverbalnim projevim
jedince, respektovani a tolerovani odliSnych pohledi, rozvoj sebedivéry a sebejistého
vystupovani, uméni pochvalit, zpétnd vazba nebo zvlddani konfliktnich situaci (Mertin,

Gillernova, 2010).
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Dité ptedskolniho véku vnimé svého pedagoga nekriticky a na zacatku dochéazky
do matefské skoly je jeho mysleni natolik konkrétni, Ze osobu své ucitelky nebo ucitele pevné
spojuje s budovou Skoly. Pro dité je pedagog vzorem, a proto se Casto stava i jeho citovou
predlohou. Tato skute¢nost pomaha ditéti rozliSovat moralni ¢i opa¢né hodnoty v kontextu

realnych i modelovych situacich (Fialova, 2016).
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4 Integrace cizincti v Ceské republice

Jednim ze znakll souCasné spolecnosti je proces globalizace, ktery se projevuje
vzajemnou rostouci ekonomickou zavislosti zemi v disledku rostouciho mnozstvi a druht
pieshrani¢nich transakci zbozi a sluzeb, mezinarodnim tokem kapitdlu a transferem
technologii (Mezficky, nedatovano). Privodnim jevem globaliza¢nich tendenci je migrace
obyvatel, a proto 1ze soucasnou spolecnost charakterizovat také jako multikulturni. Jedna se
0 prolinani rtiznych kultur, z ¢ehoz vyplyva nutnost otevirani vzajemného dialogu. Pojem
kultura Ize chapat jako komplex vytvora lidské civilizace. Nejedna se vSak pouze o vytvory
materialni a duchovni, ale také o projevy chovani, jimiz jsou vzorce chovani, zvyklosti,
symboly, ritudly, zkuSenosti a podobn¢. Multikulturalismus déle znamena stav, ve kterém
koexistuji rtiznd sociokulturni seskupeni. Koexistence se projevuje dynamickou vyménou
kulturnich statki a vzijemnym ovlivilovdnim. Proces, vramci kterého jedinec
prostfednictvim socializace ptejima kulturu vlastniho naroda, se nazyva enkulturace.
V opa¢ném ptipadé, kdy jedna kultura ptejimé prvky druhé kultury, a tim se ¢astecné¢ méni,
mluvime o akulturaci (Kraus, 2014). Na zaklad¢ styku jedince s jinymi lidmi a jeho
identifikaci s riznymi kulturnimi, etnickymi, socidlnimi, profesnimi a zdjmovymi skupinami
se utvafi jeho kulturni identita, pro kterou je typické, Ze neni trvald. Kulturni identita se méni
podle toho, jak se méni ¢lenstvi v danych socidlnich skupinach, které si tvofi svou vlastni
specifickou kulturu, se kterou jedinec sdili sva pfesvédceni. Do vy¢tu skupin patii predev§im

rodina, lokalni prostiedi (obec, ¢tvrt’, mésto), region a dale cela spolecnost (Skarupska, 2017).

Jednim z dominantnich cilli integrace cizincl je tedy vytvofeni multikulturni
spolecnosti, kterd se vyznacuje kulturni rozmanitosti a pluralitou. Klicovym pojmem je dale
tolerance, ktera tvoii pfedpoklad plurality. Ze sociologického hlediska je mozZné vysvétlit
multikulturalismus jako reflexi procesu setkdvani, stfetavani, asimilace a podobné.

Ze sociologického hlediska je déle rozliSovana (Jiraskova, 2006):

- historicky sedimentovand multikulturalita, do niz se lidé rodi a kterou vnimaji jako
normu;

- dobrovolna multikulturalita, ktera je analogem k pojeti naroda jako volby;

- vynucend multikulturalita, kterd sice muze byt pifirozenym duasledkem, ale vede
Kk tomu, Ze je urcita populace nucena piijimat piislusniky jinych etnik jako kompenzaci

ubytku vlastni populace;
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- lind multikulturalita, kdy nejde o odmitnuti tolerance, nybrz jeji odmitnuti jako

permisivity (v§edovolenosti).

., Kultury jednotlivych spolecenstvi nejsou izolované a uzaviené. Existuji v zasadeé tri

modely interetnickych vztahii* (Kraus, 2014):

- asimilace — pfistéhovalci opusti vlastni tradice a zvyky a své chovani pfizpusobi
majoritni spolecnosti;

- model taviciho kotle — tradice pfistéhovalcti nejsou potla¢eny tradicemi majority, ale
misi se s nimi, takZe se vyvijeji nové kulturni vzorce;

- kulturni pluralismus — vznika pluralitni spolecnost, kterd uzndva rovnocennost

rozdilnych subkultur.

roorw

Cesky statisticky tfad (2021) definuje pojem cizinec jako osobu, ktera neni statnim
obéanem Ceské republiky®. Dle Zakona &. 326/1999 Sb. Ize rozlisit tfi zékladni kategorie
cizincli pobyvajicich na izemi CR. Prvni kategorii jsou ob&ané zemi Evropské unie, Norska,
Svycarska, Islandu a Lichtenstejnska (zkracené ob&ané EU) a jejich rodinni pislusnici. Dalsi
skupinou jsou obcané zemi mimo Evropskou unii (zkracené ob¢ané tfetich zemi) a nakonec

ostatni cizinci, kam se fadi Zadatelé o mezinarodni ochranu a Zadatelé o do¢asnou ochranu.

Do devadesatych let dvacatého stoleti byla Ceska republika povazovana v oblasti
migrace obyvatel za tranzitni zemi. V soucasné dobé se stala sama o sob¢ cilovou destinaci
a pojima témet Ctrnactkrat vice pfist¢hovalct nez v roce 1989. Za ticelem rostouci migrujici
populace v Ceské republice vydalo Ministerstvo vnitra CR vroce 2000 prvni politiku
integrace cizincl. Politika byla zaméfena ptredev§sim na nabidku a dodrZovéani rovnych
ptilezitosti, nediskriminaci a také na proces zajiStovani prav cizincli podobnych pravim
ceskych obcanti (European Web Site on Integration, nedatovano). Pobyt cizincli na tzemi
Ceské republiky je v soucasnosti koordinovan na zakladé Zakona &. 326/1999 Sb., o pobytu
cizinct na Gizemi Ceské republiky a o zméné nékterych zakontl, ve znéni pozdgjsich predpistL.
Dal§im dulezitym dokumentem je Zakon ¢.325/1999 Sb., o azylu, ve znéni pozdéjsich
predpist a Zakon ¢. 221/2003 Sb., o docasné ochrané cizincl, ve znéni pozdéjsich predpisii.

Ministerstvo vnitra, Ministerstvo zahrani¢nich véci a Policie Ceské republiky ma ve své

9 K datu 31. 12. 2020 pobyvalo na tizemi Ceské republiky dle Ceského statistického tfadu (2021) 634 790
cizincli véetné azylanti. Nejvétsi skupinu cizincli pochazejicich ze tietich zemi tvofi k 31. 12. 2020 obcané
Ukrajiny (165 654), Vietnamu (62 884) a Ruska (41 907). Podle Usneseni vlady Ceské republiky (2019) tvoii

tyto tfi statni pfislusnosti ptes 70 % vSech cizinct tietich zemi.
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kompetenci feSeni vstupu, pobytu a vycestovani z Ceské republiky (Cesky statisticky uiad,
2021).

Integraéni politika Ceské republiky vychézi z dokumentu Koncepce integrace cizincti
— Ve vzijemném respektu, ktery vytvofilo Ministerstvo vnitra CR. Vladou byl tento
dokument pftijat v roce 2000, avsak od té¢ doby podlehl nékolika aktualizacim. Kazdorocné
predkladd odbor azylové a migracni politiky vladé materialy s ndzvem Postup pfi realizace
Koncepce pro dalsi rok a také predklada Zpravu o situaci migrace a integrace (Ministerstvo

vnitra Ceské republiky, nedatovano).

4.1 Cilova skupina a cile integracni politiky

Do cilové skupiny integracni politiky patii cizinci pochéazejici ze tietich zemi, ktefi
legalné pobyvaji na tzemi Ceské republiky. Né&které z integraénich nastroji jsou uréeny také
obCanim Evropské unie a drzitelim mezindrodni ochrany. Vyjimecné do této skupiny patii
i statni ob&ané Ceské republiky, ktefi prokazuji integraéni potieby. Obecné Ize fici,
Ze integrace je oboustrannym procesem, proto soustfedi svou pozornost nejen na minoritni,

ale také majoritni spole¢nost (Ministerstvo vnitra Ceské republiky, nedatovano).

Integrace cizinci méa definovano nékolik zakladnich cili, kterych se snazi dosahnout.
Prvnim znich je podpora integrace jako procesu, ktery podporuje bezproblémové
a oboustrann& prospéiné souziti cizincti a majority. Ukolem je budovat védomi sounaleZitosti,
spoluodpovédnosti za spolecné souziti a vytvofit provazanou a vzajemné komunikujici
spolecnost. Proces integrace se stava klicovym bodem pro udrzeni socidlni soudrznosti,
spolecnosti a také pro jeji ekonomicky, socialni a kulturni rozvoj (Ministerstvo vnitra Ceské

republiky, nedatovano).

Integracni politika aplikuje snahy podporujici sobéstacnost cizincd, jejich schopnost
o diistojny Zivot v Ceské republice a pocit sounéleZitosti k této spole&nosti. Dalsi snahy vedou
Kk tomu, aby cizinci znali sva prava a povinnosti, orientovali se ve zpusobu Zivota v novém
prostfedi a aby byli schopni komunikovat v ¢eském jazyce. V neposledni fad¢ vede integrace

k socialni a ekonomické samostatnosti (Ministerstvo vnitra Ceské republiky, nedatovano).
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4.2 Postup pri realizaci aktualizované Koncepce integrace cizincii — Ve
vzajemném respektu 2020

Postup pfi realizaci aktualizované Koncepce integrace cizincii — Ve vzajemném
respektu 2020 je dokumentem, na némz se usnesla Vlada Ceské republiky (2019). Dokument
je rozdélen do nékolika zakladnich ¢asti. Jedna se o obecny tivod a shrnuti situace cizinct
v Ceské republice, definovani cilové skupiny a priorit integrace a rozbor integrace
na regiondlni a lokalni trovni. Dale dokument obsahuje nabidku dalSich opatfeni k podpote
integrace cizincli. Nasledujicimi body jsou statistika, koordinace a financovani integrace

cizinct. Koordinace aktualizované koncepce spada do pusobnosti Ministerstva vnitra.

Existuje pét klicovych kompetenci, které jsou stanoveny Koncepci integrace cizinct —
Ve vzajemném respektu. Patii zde znalost ceského jazyka, ekonomicka a socialni
sobéstacnost, sociokulturni orientace ve spolecnosti, vztahy mezi komunitami a princip
postupného nabyvani prév cizincli. Dominantni prioritou z predeslych let zlstavéa posilovani
informovanosti cizinct i majority a prohlubovani komunikace integrace a migrace smérem
k Siroké vefejnosti. Pro kazdou z téchto oblasti je navrhnuto nékolik opatfeni vedoucich
K rozvoji dané kompetence. Jednotliva opatfeni formuluji a zabezpecuji Ministerstvo $kolstvi,
mladeze a télovychovy, Ministerstvo prace a socidlnich véci, Ministerstvo vnitra

a Ministerstvo zdravotnictvi (Usneseni vlady Ceské republiky, 2019).

Integrace cizinci probiha redln€é v piimé interakci a souZiti cizincl s majoritni
spolecnosti. Dé&je se tak v mist€ pobytu, zaméstnani, podnikani ¢i studia. Z toho vyplyva,
ze kli¢ovym faktorem integrace je kvalita vztahli a Cetnost vzajemného setkavani. Integraci
na lokalni urovni podporuji projekty obci na podporu integrace cizincd, ptiCemz cilem
jeimpuls k vytvofeni vlastni integracni strategie. Obce mohou Cerpat ze statnich dotaci
a realizovat tak nejriznéjsi aktivity posilujici integraci na mistni irovni. Na regiondlni Grovni
zajistuje UspéSnou integraci mimo jiné sit’ osmndcti integracnich center, které nabizi Siroké
spektrum integrac¢nich sluzeb. Jedna se napiiklad o kurzy ceStiny, socidlni a pravni

poradenstvi, socio-kulturni kurzy a podobné (Usneseni Vlady Ceské republiky, 2019).

Integra¢ni politika Ceské republiky fesi také otazku piistupu cizincti ke zdravotnické
péci, kdy aktudlné probihd ptiprava nové pravni Upravy zdravotniho pojisténi cizinca.
Co se tyka participace cizinci na vefejném zivoté, cilem je jejich zapojeni do vefejného

zivota, aby se mohli citit jeho soucasti a pocitovat spoluodpovédnost za déni v komunité.
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Do vetejné politiky se mohou cizinci zapojit prostfednictvim poradnich organt krajskych rad
nebo prostrednictvim municipalit. Mohou se tak stat spoluautory plani komunitniho rozvoje,
integrani strategiec a podobn¢. Primarnim ukolem politiky integrace je zvySovani
informovanosti minoritni 1 majoritni spolecnosti. Veskeré¢ informace by meély brat v uvahy
potieby cizincl, mély by byt adresné, srozumitelné a vyuzitelné. Z tohoto hlediska jsou
vyznamnym cinitelem Integracni centra a nestatni neziskové organizace. Dal§im tkolem
integracni politiky je prohlubovani komunikace S Sirokou vefejnosti a s obCany cizinci.
Konkrétné jde o zprostfedkovavani objektivnich informaci, ¢imZ dochazi k prevenci vzniku
negativnich predsudki a nenavistnych projevi. Zdiraziovan je predevsim piinos a nezbytnost
vzajemnych kontaktd a vztahli mezi majoritou a minoritou. Se zminénymi cili je Gzce spjato
zvySovani odbornych kompetenci pro pracovniky regiondlnich Integracnich center,
partnerskych organizaci center, samosprav a nevladnich neziskovych organizaci poskytujicich

cizinctim asistenci a socialng-pravni poradenstvi (Usneseni V1ady Ceské republiky, 2019).
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5 Vzdélavani déti s odliSnym materskym jazykem

Pojem déti s odlisnym mateiskym jazykem oznaluje v Ceské republice déti, pro n&z
je CeStina druhym jazykem. Pfislusnost ke statnimu obcanstvi ani misto narozeni nejsou
K uzivani tohoto terminu podminkami. Do této kategorie lze zatadit déti Zijici v Ceské
republice, které komunikuji v rodin€ prostfednictvim jiného jazyka, dale déti s Ceskym
staitnim obcanstvim dlouhodobé pobyvajici v zahrani¢i a také déti s ceskym statnim
obCanstvim, které disponuji nulovou nebo omezenou znalosti CesStiny (Narodni ustav pro
vzdélavani, nedatovano). Vyznam matefského jazyka je pro dité vyssi nez pouhd moznost
dorozumivéani se. Matetsky jazyk totiz zahrnuje rovnéz jeho osobni, socidlni a kulturni
identitu. Pokud maji déti silny zdklad ve svém prvnim jazyce, Casto projevuji hlubsi
porozuméni sob¢ a svému mistu ve spole¢nosti. Matefsky jazyk ditéte by mél zlstat neustale
rozvijen, protoze zaroven tim je podporovana fada jeho dalSich zdkladnich dovednosti, mezi

které patii napiiklad kritické mysleni nebo dovednosti gramotnosti (Tomblin, 2019).

Piistup ke vzdélavani maji déti s odlisSnym matefskym jazykem znacné ztizeny, avSak
pravo na vzdé€lani jim nelze upirat. Dle platnych legislativnich podminek lze déti cizincii
zatadit do kategorie socidlné¢ znevyhodnénych, na zakladé¢ ¢ehoz maji narok na vyuzivani
podpirnych opatieni, diky kterym jim bude umoznéno vzdélavani spolu s ostatnimi détmi.
Podpiirnych opatfeni mohou vSak vyuZzivat nejen déti cizincd, ale také déti s Ceskym
obCanstvim, které nedisponuji dostatecnou znalosti ceského jazyka (Kvasnickova, 2020).
Vzdélavani déti s odlisnym mateiskym jazykem probiha v Ceské republice prostfednictvim
inkluzivniho pfistupu, ktery si klade za cil zatazeni vSech déti do hlavniho vzdélavaciho
proudu. Cilem je rovnéz odstrafiovani piekazek branicich ve spole¢ném vzdélavani. Mezi
integra¢nim a inkluzivnim pfistupem existuje zna¢ny rozdil. Integrace vychazi z predpokladu,
ze vclenujeme odlisné dit¢ do homogenni skupiny déti. Naopak inkluze pocita se skute¢nosti,
ze v praxi nelze mit nikdy skupinu stejnych déti. Dle tohoto sméru je skupina slozena
ze svébytnych osobnosti s rozdilnymi schopnostmi a potfebami. Diiraz spoc¢iva na uvédoméni
si stejné hodnoty kazdého ditéte bez ohledu na jeho zdatnost, vyznani ¢i narodnost.
»Riiznorodost je vnimdna jako obohaceni a prileZitost k rozvijeni respektu k sobé i ostatnim,

ke schopnosti empatie, tolerance, ohleduplnosti a zodpovédnosti* (Linhartova, 2018).

Pro déti s OMJ je Cesky jazyk cizim jazykem. Tato skutecnost vede k situaci, kdy
se déti paralelné¢ danému cizimu jazyku uci a zaroven jsou skrze n¢j vzdélavany. Jazykova

bariéra miize byt jednim z rizik ohrozujicich Skolni GispéSnost zakd, proto je vhodné ji chapat

35



jako urcité znevyhodnéni v procesu vzdélavani. Samotny piistup k uceni a vzdélavani
ovlivituje také odlisné kulturni prostiedi, ze které¢ho dit¢ pfichazi. Vyznacuje se naptiklad
hodnotovou orientaci dané kultury, pfistupem k vychové nebo ocekavanim rodiny

od skolského systému (Kolektiv autori META o.s., 2011).

5.1 Pedagog Vv inkluzivnim vzdélavani

V inkluzivnim pfistupu je vyzadovana zména uwhlu pohledu pedagoga, od které
se odviji 1 zména zplsobu jeho prace. Pedagog sice uzndva rtiznorodost potieb déti, ale neni
zde nutnosti tvofit nabidku individualnich aktivit pro kazdé dité zvlast. Pti planovani svého
pusobeni se snazi prizplsobit vzdélavaci nabidku tak, aby se mohly zapojit vSechny déti

(Linhartova, 2018).
Linhartova (2018) definuje konkrétni zmény pfistupu a prace pedagoga:

- Pfedem zvazuje okolnosti a situace, které by pro déti mohly byt ptekazkou v uceni,
a snazi se jim predchazet, nabizi rliznorodé ¢innosti, modifikuje je.

- Pfemysli, zda skute¢né vSechny déti dostavaji potiebnou podporu.

- Sleduje, zda maji vSechny déti moznost ucit se, byt vyslySeny a citit se soucasti

prostiedi. Zavadi potifebnd odpovidajici opatieni.

Na pedagoga piisobiciho v heterogenni tfid¢ jsou kladeny zvySené naroky, které
se tykaji spravedlnosti, udrZovani dobrého klimatu mezi détmi, znalosti mocenskych vztaht
a tfidni komunikace. Mezi dalsi rizika patii také ptitomnost pfedsudkil, podcenovani vykonu

ditéte s odliSnym matefskym jazykem nebo neadekvatni ocekavani (Kvasnickova, 2020).

5.2 Prichod ditéte s odliSnym materskym jazykem do materské Skoly

Ptichod ditéte s OMJ je slozitou situaci pro n&j samotné, jeho rodi¢e i matefskou
Skolu. V¢asnd pfiprava na tuto skutecnost miize pomoci predejit pfipadnym komplikacim
a vytvofit pro vSechny vhodné podminky. Pfedem je vhodné promyslet, jakym zplsobem
bude probihat komunikace s rodi¢i i ditétem. Dale je vhodna tivaha, zda je naSe matetska
Skola inkluzivnim prostiednim. V neposledni fadé je dilezité uvédoméni nad nabidkou

opatieni, kterd chceme zavést a nasledné nabizet (Linhartova, 2018).

Konkrétni opatfeni podle Linhartové (2018) slouzi ke snaz§imu zvladnuti adaptacniho
obdobi ditéte. V prvni fad¢ je nutné zvazit, zda mame v matetské Skole k dispozici pedagoga,

ktery se orientuje v dané problematice a ma s ni jisté zkusSenosti. Pedagog muze své znalosti
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sdilet se svymi kolegy a predavat tak tipy dobré praxe. Rodice pak mohou byt obeznameni
s tim, na jakého pedagoga se mohou v pripadé potieby idealn¢ obratit. Dale je poticba zjistit,
kde muzeme jako pedagogové zadat o odbornou pomoc. V této situaci nabizi své sluzby
Skolska poradenska zatizeni nebo fada neziskovych organizaci. Priib¢h adaptace ditéte muize
probihat v souladu s adapta¢nim planem tvofenym pro nové prichozi déti do matetské Skoly.
Vyhodou je také znalost zakladnich informaci o zemi, z niz dité pfichazi. Je vSak potieba
vyvarovat se zobecniovani a stereotypnimu vnimani skupiny. Pokud je to mozné, méli bychom
vytipovat tfidu, do které se bude dit¢ hodit. Kritériem mize byt kapacita a sloZeni téidy nebo
pripravenost ucitele. Na pfichod ditéte s odliSnym matefskym jazykem lze pftipravit také
kolektiv, do které¢ho dité vstupuje. Neni potfeba mluvit pouze o moznych problémech, ale
také podat tfidé informace o dovednostech a z4djmech nové ptichoziho. Poslednim bodem
patficim do seznamu opatieni je pfizplsobeni prostiedi a vybaveni mateiské Skoly. Jde spiSe
0 moznost podilet se na Upravach ¢i zménach nez o demonstraci interkulturniho pfistupu
pomoci predméta typickych pro jednotlivé kultury. Neni jisté, zda se rodiny opravdu s timto

typem kultury identifikuji.

5.3 Adaptace ditéte v materské Skole

Pti nastupu do matetské skoly se kazdé nove ptichozi dité€ ocitd v neznamém prostiedi
mezi vrstevniky a setkava se i s novou autoritou v podob¢ ucitele. Dité s odliSnym matetskym
jazykem vsSak Celi také jazykové bariéfe, kdy je pro néj znacnou zat€zi ztrata komunikacni
kompetence projevujici se nemoznosti vyuziti svych dosavadné budovanych komunikacnich
kanald. Dité se rovnéz setkava s kulturnimi odliSnostmi, které jsou kontrastem mezi domacim
prostiedim a prostiedim matetské Skoly (Linhartova, 2018). Zménu kulturniho prosttedi Casto
doprovazi takzvany kulturni Sok, coZ je reakce na ztratu jistot. Mlze se stat, ze jedinec
vystaveny zméné kulturniho prostfedi se vlivem stresu uzavira do sebe, odmita komunikovat
nebo si vytvaii vlastni svét, do kterého odmitd poustét kohokoliv dalSiho. Mezi dalsi

neobvyklé reakce patii ut€ky do spanku ¢i nemoci (Kolektiv autort META, 2011).

Adaptace ditéte mize probihat na zakladé adaptacniho planu vytvofeného pro
pocatecni dny a tydny jeho pobytu v matetské Skole. Adaptacni plan tvofi pouze ramec, proto
je prubézné upravovan podle individualnich potieb ditéte a jeho rodic¢i. Na zacatku prichazi
dit¢ do mateiské Skoly se svym rodi¢em, kde spolu travi kratky €as a nasledné odchazi
spole¢n¢ opét domil. Po n€kolika dnech dité travi kratkou dobu v matetské Skole bez rodici.

Cas této doby je postupné prodluzovéan (Linhartova, 2018).
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Linhartova (2018) rovnéz uvadi nékolik aktivit vedoucich ke snaz$imu zvladnuti
adaptacniho obdobi. Patfi zde naptiklad pfipravenost ucitele, individudlni pfistup, patron
ditéte, predmét z domova, ritudly, pravidelny denni rezim, stejnd pani ucitelka, komunikacni

karticky, dobrovolnost nebo ukol ¢i sluzba.

Komunikace s ditétem je zakladem jeho uspéSného zacélenéni. Vychodiskem pro
komunikaci se stavaji specifické okolnosti situace, pficemz zalezi rovnéz na véku ditéte, jeho

osobnosti a jazykové vybavenosti.
Mezi konkrétni opatieni (Linhartova, 2018) patfi:

- zajisti zakladni domluvu;

- prizpisobit jazykovy projev;

- zadavat jasné a stru¢né instrukce;
- ovéfovat porozumeni;

- vyuzivat aktudlni situaci;

- vyuZivat ndzornost;

- vyuZivat matetsky jazyk ditéte;

- soustfedit se na prvky neverbalni komunikace.

Pti komunikaci s ditétem s odliSnym matefskym jazykem je kontraproduktivni tvrdit,
ze Cesky jazyk je pfili§ téZkym jazykem, ktery neni mozné se naucit. Rovnéz neni vhodné

¢estinu deformovat a omlouvat se za jeji obtiznost (Nosalova a kolektiv, 2018).
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6 Spoluprace s rodici déti s odliSnym materskym jazykem

Na ovliviiovani celkové image zafizeni a tim i jeho UspéSnosti se vyrazné podili
vztahy pracovnikii matefské Skoly srodi¢i déti. Kvalita vztahli stoji na oboustranné
vstficnosti, otevienosti, vzajemné duvéfe a podpote. Piedpokladem vzajemné komunikace
aspoluprace je proto informovanost rodi¢i. Rodi¢e by méli byt pifedem informovani
0 veskerych pravidlech a rezimu prace mateiské Skoly. Musi mit moznost vstupu do dané¢ho
zafizeni a jsou-li vyzvéani, mohou se podilet na koncepci a planu Skoly. Matetska Skola
pomahé rodin€é poskytovanim konzultaci, doporuceni a podobné. Jednani pedagogii by mélo
byt taktni a také vsouladu sdodrzovanim veSkerych zasad ochrany osobnich udaju
a davérnych informaci. K pozitivnimu ovliviiovani vztaht slouzi spole¢né akce pro déti, kdy
jsou do jednotlivych Cinnosti zainteresovani také jejich rodice. ,,.Spolecné akce slouzi jako
vhodnd motivace, ovlivnéni chovani i vychovnych postojii a postupii, i k naslednému uznani
a respektu k odbornikim* (Be¢varova, 2003). Komunikace mateiské Skoly s rodi¢i probiha
také prostiednictvim téidnich schlizek, nastének, vyvések, emailu a webovych stranek. Vztah
s rodic¢i byva zpravidla navazadn béhem tvodniho rozhovoru, kdy se feditelka matetské Skoly,
nebo néktery z pedagogi, rodicl pta na dité a dale jim vysvétluje vychovnou filozofii a rezim
matefské Skoly. Do uvodniho rozhovoru je rovnéz zatazena otazka, ¢im mohou rodice piispét
matefské Skole a zda o tuto skute¢nost maji zajem. V neposledni fadé je dohodnuta forma

a intenzita podavani informaci (Lazova, 2013).

Spoluprace mezi rodinou a $kolou je dulezita z nékolika duvodd. Prvnim z nich
je pravo rodi¢u ucastnit se nejrizngjSich aktivit ve Skole. Zasadni odpovédnost za rozvoj
ditéte stoji na rodiCich, proto maji pravo na veskeré souvisejici informace. Rodi¢e podporuji
vyvoj ditéte riznymi zplsoby a sami mohou rozhodnout, zda vliv Skoly posili ¢i naopak.
Dal$im bodem je rovnost vztahu rodi¢e a ucitele, kdy kazda strana poskytuje totozné
hodnotnou zkuSenost tykajici se vychovy a vzdélavani. Nasledujicim vyznamnym diivodem
pro spolupraci obou stran je reciprocita, kterd se vyznafuje vzdjemnym obohacujicim
prospéchem. V posledni fadé¢ by méli mit rodi¢e pocit, Ze ze spoluprace se Skolou maji
prospéch nejen déti, ale také oni sami. Ziskévaji moznosti ucit se a seznamovat se s novymi

podnéty (Capek, 2013).

Becvarova (2003) pojednava o planu spoluprace Srodici, jehoz tvorba spada
do kompetence vedouciho pracovnika. Dokument garantuje plany, zaméry, rodicovské zajmy

1 prani v oblasti odborné poradenské pomoci, vzdélavéani, kulturnich, spolecenskych,
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poznavacich i sportovnich akci nebo prezentace Skoly na vefejnosti. Dale obsahuje témata

materialné-technickd, finan¢ni ¢i sponzorské pomoci.

Tradi¢ni model vztahu a spoluprdce mezi Skolou a rodinou Ize v ramci Ceského
Skolniho prostiedi shrnout prostfednictvim nckolika klicovych ryst. Jedna se o separaci,
selektivnost, tkolovani a formalnost. Separaci je mozno chapat jako odlisnost roli
a odpovédnosti uciteli a rodi¢t ve vychové déti. Pro tuto Groven je typicka urcita distance,
ktera se projevuje omezenosti piimych kontaktii odehravajicich se pouze v piedepsané dobé.
Setkani mimo tuto vymezenou dobu mivaji zpravidla negativni zamér. Komunikace proudi
zejména od uciteltl k rodi¢im, ptfi¢emz podnécovani rodict k aktivnimu vystupovani chybi.
Dalsim klicovym rysem tradicniho modelu spoluprace je selektivnost. Selektivnost 1ze
vysvétlit jako zddouci angazovani rodicu, kteti jsou vybizeni k aktivité tehdy, kdyz to Skola
usoudi za vhodné a potfebné. NejcastéjSim prvkem vyuzivanym ve vztahu mezi ucitelem
arodicem je ukolovani. V tomto pfipad¢ ucitelé prevazné formuluji urcité pozadavky,
doporuceni a zadosti. Poslednim znakem tradi¢niho pojeti spoluprace mezi ucitelem

arodi¢em je formalnost vzajemného vztahu (Capek, 2013).

6.1 Pedagogicka a interkulturni komunikace

Profesni vybavou pedagogickych pracovnikii je schopnost kultivovaného slovniho
projevu a taktniho jednani. Soucasti pedagogické komunikace jsou vzajemné vymeény
informaci (poznatkli, néazori, pocitl a postojli) probihajici mezi vSemi ucastniky
pedagogického procesu. Nejednd se tedy o pouhé predavani informaci, ale také
0 zprostfedkovavani emocionalnich stavli, mezilidskych vztahti a postoji. Pedagogicka
komunikace je orientovdna na dosazeni pedagogickych cilli, ma zpravidla vymezeny obsah
a je realizovana s ohledem na socialni role ucastnikli, pfiCemz jsou rovnéz respektovana
stanovend komunika¢ni pravidla. Uroven pedagogické komunikace ma vyznamny vliv
na efektivitu veskeré pedagogické prace (Juva, 2001). Jeji ucel tedy spociva ve vytvoieni
Skolniho spolecenstvi ¢i Skolni komunity, které by pojimaly zaky, ulitele, vedeni Skoly, Skolni

personal a rodi¢e (Capek, 2013).
Existuji tfi druhy pedagogické komunikace (Jiva, 2001):

- komunikace, kterou si mtze pedagog piedem promyslet a pfipravit;
- komunikace, na kterou se Ize piipravit pouze orientacné;

- nepfipravend komunikace odehravajici se v jedine¢nych a neopakovatelnych situacich.
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Pedagogicka komunikace s sebou nese dvé zakladni funkce. V souvislosti s prvni
funkci je pedagogickd komunikace prostfedkem realizace vychovy a vzdélavani. Druhou
funkci je dale zprostiedkovavani vztahi a spole¢nych ¢innosti mezi ucastniky komunikace.
Konkrétné mezi ucitelem a zdkem a také mezi zaky navzijem (NeleSovska, 2005).
Pedagogickou interakci a komunikaci by mél charakterizovat zejména klid, takt, citlivy
ptistup, pohoda, vzéjemna diivéra, orientace na pozitivni jevy, tolerance, snaha o porozumeéni
ostatnim, trpélivost a objektivita. Komunikace by rovnéz neméla byt jednostrannou zélezitosti
(Jiva, 2001). Krejcova a Kargerova (2011) definuji deset zakladnich pravidel, jejichz

dodrzovani napomaha k udrzovani kvalitniho vztahu s rodi¢i déti. Jedna se o tyto pravidla:

- Respektujeme ulohu rodici.

- Zachovavame divérnost.

- Mluvime s rodinami o o¢ekavanich, ktera vici sob€ mame.

- Podporujeme spolupraci s rodi¢i nabidkou vice strategii k jejich zapojeni.

- Respektujeme, Ze konkrétni zpiisob spoluprace si voli rodina sama.

- Usilujeme o zapojeni celé rodiny.

- Planujeme rodicovska setkani a konzultace v dobé¢, ktera rodin¢ vyhovuje.

- Zaméfujeme se na silné stranky rodiny a poskytujeme ji pozitivni zpétnou vazbu.
- Spolupracujeme s dal$imi partnery $koly.

- Vime, Ze vSechno nejde hned.

Pti predpokladu silici evropské integrace bude v pedagogice a vzdélavani vénovana
pozornost ziskavani kompetenci, mezi jejiz atributy spada schopnost analytického myslenti,
dovednost tymové prace, profesionalita, nezavislost a interkulturni komunikace (Gojkov,
2011). O interkulturni komunikaci se jedna v pfipad¢, ze pedagog komunikuje s rodi¢em —
cizincem. Utastniky komunikace jsou piislusnici odlidnych kultur, ktefi se mohou béhem
komunikace potykat srozdily ve vzajemnych komunikacnich stylech nebo s rozdily
ve vnimani ¢i chovani (Mertin, Gillernova, 2010). Pii komunikaci mezi ¢eskym ucitelem
arodi¢em cizincem proto hraji vyznamnou roli dva faktory. Prvnim z nich je mira schopnosti
rodict cizinc dorozumivat se prostfednictvim ceského jazyka na dostacujici wrovni
srozumitelnosti. Druhy faktor spociva v otazce, jaké hodnoty a postoje vyznavaji rodice
cizinci k ¢eské Skole a Ceskému systému vzdélavani ve vztahu k vlastni kultufe (Prucha,

2010).
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Pii interkulturni komunikaci se mohou jeji i€astnici setkat s nasledujicimi pocity

(Mertin, Gillernova, 2010):

nejistota spocivajici napiiklad v kritickém pohledu nebo nevyjasnénych oc¢ekavanich;

- kognitivni disonance, coz znamena nepiijemny pocit vyvolany rozporem mezi
vlastnim postojem a chovanim;

- nedavéra;

- nepratelstvi, které miize vychazet z vyhroceného stavu nedtveéry.

6.2 Komunikac¢ni bloky a konfuze

»Zpusob vyjadrovani ma velky vliv na to, jak na nas clovek piisobi a jak ho vnimame.
Jazykovy projev je vyznamnou soucasti identity kazdého clovéka, vyjadiuje jeho osobnost,
je ukazatelem miry vzdélanosti, inteligence a kultivovanosti. Pokud vsak hovori jinak nez
materskym jazykem, je situace samoziejmé odliSnd a jazykovy projev tuto vypovidajici
hodnotu ztraci* (Linhartova, 2018). Pedagog i rodi¢ s odliSnym matefskym jazykem jsou
Vv pribchu vzijemné interakce vystaveni rozdilnému komunikac¢nimu stylu, ktery se projevuje
mimo jiné napiiklad nezndamym chovanim nebo pouZivanim neznamych neverbalnich vyrazi.
Neznamost zapficiniuje zmatenost, nespravné porozuméni ¢i Spatnou interpretaci. Na zakladé
toho mize dojit kjistym komunikacnim blokim, jejichz castym predpokladem
je pfedpokladana univerzalni lidskd podobnost. Dalsim blokem jsou casto stereotypy,

predsudky nebo projevy etnocentrismu (Mertin, Gillernova, 2010).

Vzniklé bloky v komunikaci je potieba odstranit, jinak se mohou stat zdkladem pro
vznik zavaznych konflikth. Jesté cCastéji nezli k blokiim dochazi k takzvanym konfuzim.
Konfuzi lze popsat jako zrcadlovy obraz nas$i komunikace. Ke konfuzi dochdzi v ptipadé
komunikace, kterd ponechava piijemce v nejistoté ¢i neporozuméni. Jako vychodisko z této
situace lidi Casto voli prvni konkrétni zdlvodnéni, které odpovida kontextu a jeho kultufe.
Jedna se o rychlejsi a snazsi cestu, nezli je pochopeni sdé€leni partnera (Mertin, Gillernova,
2010).

6.3 MozZnosti komunikace s rodici déti s odliSnym matei'skym jazykem

Mezi klicové kompetence pro mezikulturni komunikaci patii schopnosti
sebepochopeni, spoluprace a samoorganizace, dale efektivni rozhodovaci dovednosti a také
porozuméni (Gojkov, 2011). Za konkrétni opatieni usnadnujici komunikaci mezi pedagogy
arodi¢i déti s odliSnym matetskym jazykem lze povazovat poskytnuti tiSténych materiala

42



0 predskolnim vzdélavani a specifikdch konkrétni matetské Skoly ve zjednoduSené verzi nebo
Vv pielozené podobé do nekolika svétovych jazykt. Pieklady jednotlivych sdéleni nabizi Meta
0.p.s. na svych webovych strankach. Dal§i moznosti je spoluprace s tlumocniky, jejichz
sluzby nabizi fada neziskovych organizaci nebo Centra na podporu integrace cizinct. V dalsi
fad¢ je vhodné srodi¢i dohodnout pravidla komunikace a stanovit zplsob predavani
informaci. Patii zde naptiklad vyuziti nasténky pro cizince, e-mailu, sms zprav, sesitu,
telefonu nebo osobnich schiizek. Pisemnéa komunikace je vice prakticka, jasnéjsi a zavaznéjsi

(Linhartova, 2018).

Linhartova (2018) nabizi nékolik dalSich praktickych tipt vyuZzitelnych v komunikaci
s rodi¢i déti s odlisSnym matetskym jazykem:

- jednejte vstiicné, pozitivné a otevieng;

- naucte se par frazi v matefském jazyce rodiny;

- predvidejte, ptredchazejte nedorozuménim ¢i komplikacim;

- Ujistéte rodiCe, ze budete respektovat jejich nabozenska a kulturni specifika;

- informujte rodic¢e o podpofe, kterou vénujete jejich ditéti v oblasti jazykového rozvoje;
- vyuZzijte inovativni formy dokumentace rozvoje ditéte, naptiklad Learning Stories;

- zapojte rodice do akci skoly;

- podporujte kontakt s ostatnimi rodi¢i déti z mateiské skoly;

- modifikujte texty;

- zjednoduste jazyk.

Komunika¢ni zasady s rodi¢em z odlisného kulturniho prosttedi zpracovava také Alice
a Abdearrazak Kourkzi (2020) pro Narodni pedagogicky institut Ceské republiky. Podle
autoru je dulezité ptistupovat k lidem z odlisné kultury nezaujatym zptsobem, ktery souvisi
s predsudky a stereotypy. Zékladem je tedy schopnost sebereflexe a uvédomeéni si téchto
limith. Pracovat s pfedsudky a stereotypy 1ze tehdy, pokud si nevytvaiime pfedem domnénky
a pristupujeme ke kazdému s otevienou mysli. Jestlize se o lidech z jiné kultury dozvime
dostateéné mnozstvi informaci, miZeme tim zmirnit strach z neznamého. DalSim bodem
je ponechani dostate¢ného prostoru pro tivodni setkani, které mize byt prostiedkem navazani
korektnich vztahtl, které se vyznacuji vzajemnou uctou a respektem. Pfi prvnim setkani neni
tedy vhodné vystupovat z pozice autority, jeZ se snazi poucovat. Smyslem setkani je také
ujasnéni spolecného cile, kterym je dobro ditéte. Mezi komunikacni zasady dale patii spravna

vyslovnost jména rodi¢d 1 ditéte, protoZe jméno je soucasti identity a kultury kazdého
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Cloveéka. V pfipadé, Zze je jméno velmi neobvyklé, je mozné vyuzit mnemotechnickou
pomucku. Soucasti prvniho setkdni s rodi¢i miize byt rovnéz kratka prohlidka skoly, které jim
umozni seznamit se s prostorem, kde se bude jejich dit¢ vzdélavat. Jako prevence
nedorozuméni Ize vyuzit sluzeb tlumocnika, jehoz ptitomnost vSak vyzaduje také dodrzovani
jistych pravidel. Jednim z pravidel je mlCenlivost, kterd je zédvazna nejen pro ucitele, ale
I tltumoc¢nika. V ptipadé vyuziti jeho sluzeb hovofime vzdy k rodi¢im, pfi¢emz tlumocnik
sedi stranou. V souvislosti s pfedavanim informaci je dale vhodné neptfedvidat a poskytovat
rad¢ji vice informaci nezli mén€. Dalsi informace miize rodi¢iim poskytovat uréeny adaptacni
pracovnik Skoly, ktery béhem prvnich tydnti napoméha procesu efektivni adaptace ditéte
ve skole a také nastavuje vhodny komunikaéni kanal. Déle je vhodné ptizpisobeni mluvené
feci nerodilému mluvéimu CeStiny. Patii zde zejména pecliva vyslovnost, uzpiisobeni tempa
feCi, uzivani nejCastéji pouzivané slovni zasoby a nakonec ovéfovani porozumeéni.
Oboustranné komunikaci napomahaji metody aktivniho naslouchani, které se vyznacuji
projevovanim zajmu o sdéleni rodi¢l. Pro metodu aktivniho naslouchani je typické
parafrazovani ¢i formulace otevienych otdzek. Dalsi dileZitou zisadou je uvédomeéni
si kulturnich rozdilt. Pfi setkani je tedy vhodné zaujmout neutrdlni pozici a piizpusobit
komunikac¢ni strategii kulturnimu prostiedi, ze kterého rodice ptichézi. ZvySena pozornost
by méla sméfovat k uzivani sarkasmu, ktery ne vSechny kultury vnimaji pozitivné. Stredni
cestou je uzivani neutralni verbalni i neverbalni komunikace. Posledni komunika¢ni zdsadou
je pozitivita, kterou lze udrzovat tehdy, kdyz se na rodi¢e neobracime pouze v piipadé

problému, ale pravidelné jim sdéluje i dobré zpravy, které se tykaji uspéchii a pokrokti ditéte.

Zadna rodina neni stejna, S&imZ souvisi ptitomnost odlisnych podptirnych
a komunikacnich potteb. Plati tak rovnéz pro rodiny s kulturni a jazykovou rozmanitosti.
Obecné lze fici, Ze v téchto situacich napomdha lepSimu vzdjemnému pochopeni pii
komunikaci pfistup zaméfeny na rodinu (The Australian Parenting Website, 2018). Pro
interkulturni kontakt je dale velmi dualezita interkulturni citlivost, kterou lze definovat jako
schopnost nahlizet na konkrétni situaci z perspektivy druhého. Soucasti interkulturni
senzitivity je také ochota zménit vlastni pohled. Existuje takzvany Model of Intercultural
Sensitivity (DMIS), prostfednictvim kterého lze zachycovat schopnost jednotlivce danou
situaci reflektovat, z reflexe vyvodit dusledky, zpracovat je a tim upravit vlastni pohled
nasvét. Model zahrnuje Sest stupiii vyvoje, které odrazi ochotu vnimat realitu z jiné

perspektivy. Nejedna se o hodnotovy relativismus, ale spiSe o schopnost vnimat svlij nazor

44



jako jeden z mnoha a nikoliv jako jediny spravny. Interkulturni kontakt je jednim z nastrojii

vedoucim ke zlepSeni vzajemnych vztaht (Moree, 2017).
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7 Vyzkumy relevantni k vybranému tématu

Jednotlivd etnika a ndrody se od sebe lisi také odliSnymi kulturnimi vzorci, které
se tykaji uplatiovanych styli vychovy nebo nahlizeni na déti a mladez, intergeneracnich
vztaht ¢i komunikace. Kazdé etnikum ¢i narod ma své vlastni normy a vzorce dulezité pro
vychovu déti v roding, ale i v institucich pfedsSkolni vychovy a vzdélavani. V poslednich dvou
desetiletich se zacaly systematicky provadét vyzkumy zabyvajici se otazkou rodinné vychovy
v transkulturni komparaci. Analyzy byly provadény v ramci projektu IEAX Preprimary Study,
do n&hoz se zapojilo patnict zemi. Ugelem bylo zjistit a srovnavat typy edukace, které se
uplatituji v rodinach a ptedSkolnich zafizenich vybranych zemi a také popsat podminky a
profily danych typd edukace. Mezi vybrané metody sbéru dat patii v prvni fadé interview
srodi¢i a ucitelkami a dale pozorovani v rodinach a matetskych Skoldch. Zkoumanymi
zemémi byla Belgie, Itélie, Recko, Slovinsko, Cinska lidova republika, Indonésie, Spojené
staty americké a dal$i. VySlo najevo, ze opravdu existuji rozdily ve vychové v rodinach a

v piedskolnich zafizenich (Jiraskova, 2006).

Vroce 2002 a 2003 probéhl v Praze vyzkum realizovany pracovniky Institutu
pedagogicko-psychologického poradenstvi Ceské republiky. Vyzkum se zabyval specifiky
vzdélavani déti pochézejicich z minoritnich skupin Zijicich na tizemi CR. Zietel byl kladen
na zvlastnosti tykajicich se rodinnych systému, kulturnich tradic a specifik rodinné vychovy
a komunikace. Rozhovory se zaméfenim na zkusenosti se $kolnim vzdélavanim v Ceské
republice byly provedeny ve dvanacti rodinach. Vyslo najevo, Ze piistup uciteli k détem

cizinclim je jejich rodi¢i hodnocen velmi pozitivné (Pricha, 2010).

Vysledky vyzkumného Setfeni zamétfen¢ho na rodi€e riznych etnickych skupin
publikovali také Svarcova a Mare§ v roce 2006. Cilem bylo od rodi¢ zjistit, jaké jsou dle
jejich nazoru nejcastéjsi bariéry mezi ¢eskou Skolou a rodi¢i minoritnich etnik. Dale bylo
zjistovano, jak tito rodi¢e hodnoti cesky Skolsky systém ve srovnani se Skolskym systémem
v jejich zemi. Nakonec doslo k posuzovani rozdilti ve spolupraci rodiny se $kolou v Ceské
republice a rovnéz Vv jejich zemi. Nazory rodi¢u byly ziskavany prostfednictvim rozhovoru
s otevienymi otdzkami. Nejpocetnéjsi etnickou skupinu tvofily v tomto vyzkumném Setieni
Vietnamci, konkrétné¢ 35 rodici. Z vyzkumu vySlo najevo, Ze komunikace Vietnamcii

s ceskymi uciteli je ovliviiovana pravidly chovéani vietnamské kultury v interpersondlnim

10 International Association for the Evaluation of Educational.
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styku. Za nejvétsi problémy svych déti v ¢eské Skole povazuji vietnamsti rodice jazykové
obtize. Jazykové obtize jsou také nejCastéjsi komunikaéni bariérou ve styku se Skolou.
Jazykova bariéra stoji také za obavami vietnamskych rodi¢u v situacich, kdy maji rozhodnout
o skutecCnosti tykajici se jejich ditéte, pfiCemz si nejsou uplné¢ jisti, zda rozumi podstaté
zadosti Skoly. Zavérem lze konstatovat, ze situace ve vzdélavani vietnamskych déti je velmi
ptizniva. Kdyz si déti dostatecné osvoji Cesky jazyk, prospivaji ve Skole jako jedni
Z nejlepsich. Jedna se ziejmé o dusledek vysoké hodnoty vzdélani v jejich kultufe (Pracha,

2010).

Rozdily ve vychové v rodiné a v ptedskolnich zatizenich v kulturné odlisnych zemich
se odrazi také v ocekavani a pozadavcich tykajicich se vychovy piedskolnich déti. Odlisna
ocekavani maji rodice 1 ucitelky matefskych Skol. S timto souvisi také problematika miry
odpovédnosti za vychovu déti a otdzka, komu je tato zodpovédnost piipisovana. V roce 1997
provedl porovnani ofekavani a predstav rodict a ucitelek matefskych Skol Olaja. Vychazel
z dat IEA Preprimary Study a pro svij vyzkum si vybral Belgii, Finsko a Hongkong. Pied
vstupem do povinné Skolni dochazky jsou déti jejich rodi¢i také vzdélavany, v ¢emz jsou
rovnéZ spatfovany znacné rozdily. Zavéry vyzkumu lze shrnout do nasledujici tabulky

(Jiraskova, 2006):

Kategorie vzdélavani Diilezitost prikladana ze strany rodicia
Vysoka Stredni Nizka
Ucit déti dovednostem Skolniho typu Hongkong Belgie Finsko
Hongkong ]
Uc¢it déti komunika¢nim dovednostem ] Finsko -
Belgie
S ' ' Finsko
Ucit déti socialni kooperaci a toleranci ) Hongkong | -
Belgie
) Belgie
Ucit déti samostatnému chovani Finsko -
Hongkong
. ‘ Finsko
Ucit déti dovednostem sebehodnoceni - Belgi Hongkong
elgie

Tabulka ¢. 1 — Zavéry vyzkumu

Ispa vroce 1994 provedl detailni komparaci vychovnych ideji a praxe u ruskych
a americkych matek a ucitelek matetskych Skol. Pro ziskani dat zvolil metodu dotazniku

arozhovoru. Podle autora svéd¢i vysledky o kolektivistické orientaci edukace v ruské
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spoleCnosti a o individualistické orientaci edukace ve spolecnosti americké. Ruské matky
a ucitelky vedou déti skrze vychovu K poslusnosti, zachovavani norem konformity a obecné
k zachovani tradi¢ni orientace vychovy. Duraz je u nich kladen rovnéz na orientaci déti
k vrstevnikim. Americké matky a ucitelky naopak sméfuji vychovu déti k individualnimu

rozvoji, posilovani jejich zvidavosti a také k nezavislému chovani (Jiraskova, 2006).

Prizkum na téma piedskolniho vzdélavani oCima rodicovské spolecnosti provedla
vroce 2005 Smelova. Cilem bylo zjistit ofekavani rodi¢t a zaroven sledovat, zda jsou
jednotliva oc¢ekavani v souladu s Ramcovym vzd€lavacim programem pro piedskolni
vzdélavani. Dotaznikového Setfeni se zulastnilo 430 rodin z nékolika regionti Ceské
republiky. Jednotlivé otazky byly rozdéleny do péti dimenzi. Patii zde divod dochazky ditéte
do matetské Skoly, skutecnosti ovliviiujici vybér matetské skoly, konkrétni o¢ekavani rodici
od matetské Skoly, ptinos matefské Skoly z pohledu rodict a pozadavky rodict na osobnost
pfedskolniho pedagoga. Zavérem vyplyvd, ze rodiCe vnimaji matefskou Skolu jako
vyznamnou instituci, kterd by se méla spolutcastnit na vychové a rozvoji ditéte a také na jeho
ptipravé na vstup do zékladni Skoly. Matetska Skola by méla byt pfitazlivd svou nabidkou
a vielymi vztahy. Rovnéz by méla byt vhodnym socializacnim prostiedim, kde je ditéti
umoziovano zazivat pocity Stésti a uspokojeni. Ucitelky by mély byt odbornicemi
na predskolni vzdé€lani, s ¢imz souvisi nutnost adekvatni kvalifikace. Osobnost pedagoga
by mélo tvofit tedy nejen vzdélani, ale také pozitivni vztah kdétem, zijem o dite
a 0 spolupraci s jeho rodinou. Rdmcovy vzdélavaci program pro piedSkolni vzdélavani vytvari
vhodné podminky pro napliiovani uvedenych ocekavani rodicl, které odpovidaji moznostem

praxe (Smelova, 2005).
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II Prakticka cast

8 Metodologie vyzkumu

Vyzkumna oblast

Vyzkum vychazi z prostfedi mateiské Skoly a zabyva se oblasti vztahu rodic¢t déti
s odlinym mateiskym jazykem k piedskolnimu vzdélavani v Ceské republice se zaméfenim
na osobu ucitele matefské Skoly a spolupraci s nim. Jednou z dulezitych podminek
umoznujicich spolupraci mezi rodiCem a ucitelem je efektivni komunikace a dostate¢na
informovanost. Rodice déti s odlisnym matefskym jazykem se Casto potykaji s jazykovou
bariérou, diky ¢emuz je proces ziskavani a pochopeni informaci komplikovanéjsi. Souc¢innost
vSech ¢Cinitel vychovy vSak znacné ovlivituje pozitivni Skolni klima a tim také adekvétni

rozvoj ditéte.

4

Realizace vyzkumu probihd v Méstské ¢asti Praha 4, ptfi¢emz skupinu respondenti
tvoii cizinci pochézejici z Ruskal!, Ukrajiny a Vietnamu*2. Dle Ceského statistického ufadu

(2019) se jedna o nejpocetngjsi skupiny cizincti Zijicich na uzemi Ceské republiky, vyjimaje

statni prislusniky Slovenské republiky.
Hlavni cil vyzkumu

Hlavnim cilem vyzkumu je zjistit a analyzovat vztah rodi¢t déti s odlisnym

mateiskym jazykem k predskolnimu vzdélavani v Ceské republice.
Diléi cile vyzkumu
Mezi dil¢i cile vyzkumu patfi:

- identifikovat a interpretovat poznatky rodici déti s odliSnym matetskym jazykem
tykajici se organiza¢niho chodu a zpiisobu prace mateiské Skoly, jeZ navstévuje jejich
dite;

- identifikovat, interpretovat a usuzovat vnimani rodi¢t déti s odliSnym matetskym

jazykem osoby ucitele matei'ské Skoly z profesniho hlediska;

11 Oficidlnim nazvem je Ruska federace.

12 Oficialnim nazvem je Vietnamska socialisticka republika.
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- identifikovat a interpretovat miru z4jmu rodici déti s odliSnym matefskym jazykem
0 spolupraci s ucitelem mateiské skoly;
- srovnavat vzdélavaci priority predSkolniho vzdélavani rodi¢t déti s odliSnym

matefskym jazykem.
Vyzkumné otazky
Vyzkumné otazky vychazejici z dil¢ich cilt:

- Jaké mnoZstvi poznatkl tykajicich se organizacniho chodu a zptsobu prace mateiské
Skoly, jez navs$tévuje jejich dité, maji rodice déti s odlisSnym matetskym jazykem?

- Jakym zplsobem vnimaji rodice déti s odliSnym matetskym jazykem osobu uditele
matefské Skoly?

- Jaka je mira z4jmu rodici déti s odliSnym matefskym jazykem o spolupraci s ucitelem
matetské Skoly?

- Jaké jsou vzdé€lavaci priority piredSkolniho vzd€lavani rodi¢t déti s odlisSnym

matefskym jazykem?
Operacionalizované definice pojmu
Déti s odlisnym materskym jazykem

Ve vyzkumu pojem déti s odliSnym matefskym jazykem oznacuje déti, pro néz
je CeStina  druhym  jazykem. Charakteristickym znakem je komunikace Vv rodiné

prostfednictvim jiného jazyka.
Rodice deti s odlisnym materskym jazykem Zijici v Méstské casti Praha 4

Oznaceni vystihuje rodice déti s odliSnym matefskym jazykem, které navstévuji
nekterou z matefskych Skol v Méstské c¢asti Praha 4. Pro ucely vyzkumu byli na zakladé

nejpocetnéjsiho zastoupeni vybrani rodice ruské, ukrajinské a vietnamské statni ptislusnosti.
Ucitel materske skoly

Pojem oznacuje pedagogického pracovnika, jenz splituje pozadavky Kk vykonu svého

povolani dané Zakonem ¢. 563/2004 Sb. a je v pracovnépravnim vztahu k matei'ské Skole.
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Vyzkumny problém

Prvni ¢ast vyzkumu se zabyva identifikaci a interpretaci ziskanych udajt, proto Ize
hovofit o deskriptivni statistice. V tomto piipadé je vyzkumny problém formulovan

do nasledujici otazky:

- Jaka je uroven poznatkli rodi¢li déti s odliSnym matefskym jazykem tykajici

se organiza¢niho chodu a zptisobu prace matetské skoly, jez navstévuje jejich dite?

V dal§i casti vyzkumu dochazi k testovani hypotéz, k ¢emuz slouzi induktivni
statistika. V ramci induktivni statistiky je mozné vyzkumny problém shrnout do nadchazejici

otazky:

- Existuje statisticky vyznamnd souvislost mezi mnoZstvim poznatkli o piedskolnim

vzdélavani a vnimanim osoby ucitele matetské Skoly z profesniho hlediska?

Ovétovani potencidlni pfitomnosti vztahu mezi jevy probiha na zaklad¢ definovani
proménnych. Za nezéavisle proménnou Ize povazovat mnozstvi poznatkd tykajicich
se predSkolniho vzdélavani a za zavislou proménnou vnimani osoby ucitele matefské Skoly

z profesniho hlediska.
Formulace hypotéz

Hlavni hypotéza = Rodice s vyssi Grovni poznatkii o predskolnim vzdélavani vnimaji osobu

ucitelky z profesniho hlediska pozitivnéji nezZ rodice, jejichz Groven poznatki je niZsi.

Ha = Mezi mnoZstvim poznatkli o piedSskolnim vzdélavani a vnimanim osoby ucitele

matefské Skoly z profesniho hlediska existuje statisticky vyznamna souvislost.

Ho = Mezi mnoZstvim poznatkll o predskolnim vzdélavani a vnimanim osoby ucitele matetské

Skoly z profesniho hlediska neexistuje statisticky vyznamna souvislost.
Vybrané metody sbéru dat

Pro sbér dat vyzkumu byla vybrana metoda dotazniku, ktery obsahuje kontaktni,

funkcionalné psychologické, kontrolni i filtra¢ni polozky. Dale dotaznik obsahuje polozky
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zjistujici fakta, znalosti nebo védomosti a minéni (Chraska, 2016). Dotazniky'® byly

ptelozeny a nabidnuty respondentiim v jejich rodném jazyce.
Vyzkumny soubor a jeho reprezentativnost

Zakladnim souborem vyzkumu jsou rodice déti s odliSnym matefskym jazykem
O spolupraci s dotaznikovym Setienim byly pozadany matetské Skoly se sidlem v M¢stské
Casti Praha 4, pticemz nékolik z nich Zadost odmitlo. Celkem se dotaznikového Setfeni

ucastnilo 8 matetskych $kol.

Do vybérového souboru byli voleni respondenti na zaklad¢ stratifikovaného vybéru,
pfi¢emz uréujicim prvkem podskupin se stala délka pobytu v Ceské republice. Mezi
mnozstvim odpovidajicich respondentli a poctem cizincl vybranych statnich ptislusnosti

cey

zijicich v Ceské republice existuje pfima iméra. Celkovy podet respondenti je 103.

Nazev zemé Poéet cizinci Zijicich v CR*  Pocet respondentii
Ukrajina 158 300 63

Vietnamska socialisticka 62 523 25

republika

Ruska federace 37 827 15

Tabulka ¢. 2 — Poéet cizincti Zijicich v CR

13 Pfiloha ¢. 4 — Dotaznik pro rodiée déti s odlisnym matetskym jazykem.
4 Poéty jednotlivych statnich piislusnikii danych zemi Zijicich v Ceské republice vychazi z dat Ceského

statistického Gradu k datu 30. 9. 2020 (Cesky statisticky Grad, 2020).
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9 Vysledky dotaznikového Setreni

9.1 Deskriptivni statistika

Otazka cislo 1
Dochazka ditéte do mateiské koly je v Ceské republice povinna pouze v poslednim

predSkolnim roce ditéte.

Odpovéd’ Cetnost Relativni ¢etnost Procenta
(1) Ano. 77 0,75 75

(2) Ne. 19 0,18 18

(3) Nevim. 6 0,06 6

(4) Nezodpovézeno. 1 0,01 1

Tabulka ¢&. 3 — Cetnost odpovédi otazky ¢. 1

* (1) Ano. =(2)Ne. =(3)Nevim. = (4) Nezodpovézeno.

Graf €. 1 - Vysecovy diagram cetnosti odpovédi otazky ¢. 1

Informace tykajici se povinnnosti piedSkolniho vzd€lavani je nejen pro rodice déti
s odlisSnym matetskym jazykem zéasadni, protoze neplnéni tohoto natizeni S sebou ptinasi fadu
komplikaci. Pro déti s odliSnym matefskym jazykem je dochidzka do matetské Skoly jisté
vyhodou z mnoha davodt. Dité si osvojuje zakladni slovni zasobu a gramatické oblasti
Seského jazyka a dale se seznamuje také se sociokulturnim prostiedim Ceské republiky.
V neposledni fadé piekondva piekazky souvisejici s pfechodem z jedné kultury do druhé.

Vyhodou ptedskolniho vzdélavani je také dostatek prostoru pro individudlni praci s ditétem.



Povinnost piedikolniho vzd&lavani nastava détem v Ceské republice od po&atku
$kolniho roku po dni, ve kterém dité dovrsi véku péti let. Dle Skolského zakona 561/2004 Sb.
se povinnost predskolniho vzdélavani vztahuje na statni ob&any Ceské republiky, ktefi
pobyvaji na tzemi CR déle nez 90 dnd, dale na ob&any jinych &lenskych statd Evropské unie,
kteti zde pobyvaji rovnéz déle nez 90 dnli a nakonec také na ostatni cizince, ktefi nabyli
opravnéni pobyvat na uzemi Ceské republiky trvale nebo prechodné po dobu deli nez 90 dnd.
Povinnost piedskolniho vzdélavani se vztahuje také na tiCastniky fizeni o udéleni mezinarodni

ochrany.
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Otazka dislo 2

Komu ptisuzujete pokroky ditéte v jeho rozvoji?

Odpovéd’ Cetnost Relativni ¢etnost Procenta
(1) Roding. 3 0,03 3

(2) Matetské skole. 3 0,03 3

(3) Rodin¢ a matefské skole. 97 0,94 94

(4) Nezodpovézeno. 0 0 0

Tabulka ¢. 4 — Cetnost odpovédi otazky ¢. 2

= (1) Rodingé. = (2) Matetské skole. = (3) Rodin¢ a mateiské Skole. = (4) Nezodpovézeno.
Graf €. 2 - Vysecovy diagram ¢etnosti odpovédi otazky ¢. 2

Pokroky ditéte v jeho rozvoji jsou z velké ¢asti pfisuzovany roding€ a mateiské Skole.
Tato skutecnost je pravdépodobné ovlivnéna profesiondlnim ptistupem matetské skoly, ktery
zahrnuje zodpovédnost v ramci vychovné vzdélavaciho procesu s ohledem na vSechny jeho
podminky. V ramci profesionalniho piistupu je rodi¢im rovnéZ umoznén vhled do déni
matetské Skoly, na zakladé kterého dochazi k posilovani divéry rodicii v profesni kompetence
ucitele mateiské Skoly. Praxe ukazuje, Ze rodie jsou v ramci vychovy a vzdélavani svych
potomkil velmi ambicidzni, proto ocenuji kvalitni vzd€lavaci postupy a vyuzivani kvalitnich
vzdélavacich a uebnich pomiicek. Troufam si fici, Ze piedikolni vzdélavani v Ceské
republice je na velmi vysoké urovni a disponuje velkym mnozstvim propracovanych
didaktickych prostiedkli vyuzitelnych pti praci s détmi. Prilezitosti tedy zlstava zvySovani
otevienosti a transparentnosti matefské Skoly, kterou Ize pozitivné vyuzivat V ramci

konfrontace se zminénymi vzdélavacimi ambicemi rodicu.
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Otazka cislo 3

Jakou roli podle Vas zastava rodi¢ ve vztahu k mateiské skole?

Odpovéd’ Cetnost Relativni éetnost Procenta
(1) Spolupracujici partner, ktery 65 0,63 63

nabizi matetské Skole své ndzory

a moZnosti pomoci.

(2) Pozorovatel, ktery zadnym 12 0,12 12
zpusobem nezasahuje do

pusobeni matetské skoly.

(3) Zakaznik, ktery vyuziva 25 0,24 24
sluZzeb matetské Skoly.
(4) Nezodpovézeno. 1 0,01 1

Tabulka ¢. 5 — Cetnost odpovédi otazky ¢. 3

Graf ¢. 3 — Vysefovy diagram Cetnosti (procenta)

= (1) Spolupracujici partner, ktery nabizi matetské skole své nazory a moznosti pomoci.
= (2) Pozorovatel, ktery zadnym zplsobem nezasahuje do ptisobeni matetské skoly.
= (3) Zakaznik, ktery vyuziva sluzeb matetské skoly.

= (4) Nezodpovézeno.
Graf ¢. 3 - VyseCovy diagram Cetnosti odpovédi otazky ¢. 3

Roli rodi¢t k mateiské skole podminuje také ptipadna jazykova bariéra, ktera do jisté
miry urCuje, zda bude rodi¢ spolupracujicim partnerem, nestrannym pozorovatelem
¢i zakaznikem vyuzivajicim sluzeb mateiské Skoly. Existuji vSak zptsoby, diky kterym lze
alespon ¢aste¢né jazykovou bariéru prekonat. Dle mého nazoru je nejucinnéjSim prostfedkem
vyuziti sluzeb dvojjazycného asistenta pedagoga v matetrské Skole. Vyuziti tlumocnickych
¢i prekladatelskych sluzeb nevede k systematické spolupraci, nybrz K feSeni konkrétniho
piipadu ¢i poskynuti naléhavych informaci. Aby se mohl stat rodi¢ potykajici se s jazykovou

bariérou spolupracujicim partnerem, musi mit tedy moznost systematické komunikace
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slouzici k pfedavani dulezitych informaci. Organizacni zajisténi piekladatelskych
¢i tlumocnickych sluzeb v matetské skole je pomérnou snadnou zalezitosti, protoze v ramci
Skolského systému mohou byt tyto sluzby realizovany bez jakychkoliv finan¢nich vyloh.
Ziskéani finan¢nich prostiedki na zabezpeCeni pozice dvojjazycného asistenta pedagoga
vyzaduje vyssi miru Gsili vedeni Skoly. Nutno také dodat, Ze zdjemci o tuto pozici nelze
nabidnout stalou pozici S perspektivou nekolika let na jednom pracovisti. Pozice
dvojjazycného asistenta pedagoga s sebou tedy nese fadu otazek, nicméné se jedna
0 dilezitou a potfebnou pozici ve Skole, do které dochazi vétsi pocet déti s odliSnym

matefskym jazykem.
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Otazka cCislo 4
Povazujete za podstatné, ze ucitelé matetské Skoly potiebuji pro vykon svého povolani urcity

stupent pedagogického vzdélani?

Odpovéd’ Cetnost Relativni ¢etnost  Procenta
(1) Ano, ucitel matetské skoly 89 0,86 86
by mél mit nejen kladny vztah

k détem, ale zaroven dostatek

profesnich znalosti, protoze se

vyznamné podili na jejich

vychové a vzdélavani.

(2) Ne, dostatek profesnich 13 0,13 13
znalosti neni podstatny, protoze

ucitel ptili§ neovliviiuje

vychovu a vzdélavani déti.

Kladny vztah k nim je

dostacujicim predpokladem.

(3) Nezodpovézeno. 1 0,01 1
Tabulka ¢. 6 — Cetnost odpovédi otazky &. 4

= (1) Ano, ucitel matetské skoly by mél mit nejen kladny vztah k détem, ale zaroven dostatek
profesnich znalosti, protoze se vyznamné podili na jejich vychové a vzdélavani.

= (2) Ne, dostatek profesnich znalosti neni podstatny, protoze ucitel pfilis neovliviiuje vychovu
a vzdélavani déti. Kladny vztah k nim je dostacujicim predpokladem.

= (3) Nezodpovézeno.
Graf ¢. 4 — VyseCovy diagram Cetnosti odpovédi otazky ¢. 4

Domnivam se, Ze nazor na dilezitost pedagogického vzdelani ucitelll matetské Skoly
souvisi s o¢ekavanim rodic déti s odliSnym matefskym jazykem od piedskolniho vzdélavani

v Ceské republice.



Otazka cislo 5

Jste spokojen/a s podobou predskolniho vzdélavani v Ceské republice?

Odpovéd’ Cetnost Relativni ¢etnost Procenta
(1) Ano. 98 0,95 95

(2) Ne 3 0,03 3

(3) Nezodpovézeno. 2 0,02 2

Tabulka ¢. 7 — Cetnost odpovédi otazky ¢. 5

* (1) Ano. = (2) Ne. =(3) Nezodpovézeno.

Graf €. 5 - Vysecovy diagram cetnosti odpovédi otazky ¢. 5

Vyslo najevo, Ze spokojenost s podobou piedikolniho vzdélavani v Ceské republice
je velmi vysoka. Jedna se o pozitivni zjisténi, které umoznuje uréitou formu zpétné vazby.
Myslim si, Ze spokojenost rodi¢t zna¢né ovliviuji snahy $kol o vyuzivani strategii
inkluzivniho vzdélavani, které¢ je v hlavnim mésté aktudlnim tématem. Spokojenost rodici
tedy ovliviluje nejen umoznéni vSestranného harmonického rozvoje ditéte v matetské Skole,
ale také snahy matefské Skoly o vybudovani inkluzivniho prostiedi, vramci kterého

se vSechny déti citi plnohodnotnymi ¢leny skupiny.



Otazka cislo 6
Libi se Vam $kolni vzdélavaci program matetské Skoly, kterou navstévuje Vase dite? Jste

S nim spokojen/a?

Odpovéd’ Cetnost Relativni ¢etnost Procenta
(1) Skolni vzdélavaci program 83 0,806 80,6
napliiuje mé predstavy o

zpusobu prace matetské Skoly.

Je dostacujici.

(2) Skolni vzdé&lavaci program 6 0,058 5,8

se neshoduje s mymi

predstavami o zptisobu prace

matetské Skoly. Je

nedostacujici.

(3) Se skolnim vzdélavacim 12 0,117 11,7
programem zatim nejsem

seznamen/a.

(4) Nezodpovézeno. 2 0,019 1,9

Tabulka ¢&. 8 - Cetnost odpovédi otazky &. 6

\

= (1) Skolni vzd&lavaci program naplituje mé piedstavy o zptisobu prace matetské skoly. Je
dostacujici.

= (2) Skolni vzd&lavaci program se neshoduje s mymi piedstavami o zpiisobu prace matefské
Skoly. Je nedostacujici.

= (3) Se skolnim vzdélavacim programem zatim nejsem seznamen/a.

= (4) Nezodpovézeno.
Graf ¢. 6 - VyseCovy diagram Cetnosti odpovedi otazky ¢. 6

Piedpokladem kladného hodnoceni S$kolniho vzdélavaciho programu je jeho
prostudovanost. V tomto ohledu je dané zjisténi piekvapujici skuteCnosti, protoze
obeznamenost se Skolnim vzdélavacim programem uvedlo 86,4 procent respondentl. Kladné
hodnotim pfistup Skol, které hledaji alternativni zplisoby umoziujici ptredstaveni Skolniho

vzdélavaciho programu rodicim déti s odliSnym matefskym jazykem.
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Otazka cislo 7

Jaky je rezim dne v matetské skole, kterou navstévuje Vase dite?

Odpovéd’ Cetnost Relativni ¢etnost Procenta

(1) Rezim dne je v matetské 86 0,83 83
Skole pevny a kazdy den stejny

(napf. volné hry, komunitni

kruh, ranni cviCeni, svacina,

fizend ¢innost, pobyt na

zahradé, obéd, odpocinek,

volné hry).

(2) Rezim dne je v matetské 15 0,15 15

Skole pruzny a jednotlivé
bloky jsou za sebou fazeny
podle zajmu a aktivity déti.

(3) S rezimem dne zatim 1 0,01 1
nejsem seznadmen/a.
(4) Nezodpovézeno. 1 0,01 1

Tabulka ¢&. 9 - Cetnost odpovédi otazky &. 7

= (1) Rezim dne je v matetské Skole pevny a kazdy den stejny (napf. volné hry, komunitni kruh,
ranni cviceni, svacina, fizena ¢innost, pobyt na zahrad¢, obéd, odpocinek, volné hry).

= (2) Rezim dne je v matetské skole pruzny a jednotlivé bloky jsou za sebou fazeny podle
zajmu a aktivity déti.

= (3) S rezimem dne zatim nejsem seznamen/a.
= (4) Nezodpoveézeno.
Graf ¢. 7 - Vysecovy diagram ¢etnosti odpovédi otazky ¢. 7

Srezimem dne matefské Skoly je obeznameno 98 procent respondentli. Vysoké
procentudlni zastoupeni je pravdépodobné zapii¢inéno castou diskusi mezi rodicem
a ucitelem zabyvajici se timto tématem. ReZim dne je Casto diskutovan jiZz vV radmci dne
otevienych dvefi, kterého pted nastupem ditéte do mateiské Skoly vyuziva velka fada rodict.

Déle byva rezim dne rodi¢im sdélovan prvni den, kdy jejich dit¢ zahajuje dochazku
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do matetské Skoly. Rodice se ve vétsiné pripadi zajimaji, cemu se déti béhem dne v mateiské

Skole vénuji.

V nékterych matetfskych Skolach byva rezim dne také demonstrovan pomoci
obrazkovych piktogramii umisténych bud v Satn€é, nebo pifimo ve tfidé dané Skoly.
Piktogramy slouzi détem k usnadnéni orientace, kdy je eliminovan strach z neznamého
a nejasného. Timto zptisobem si déti postupné osvojuji posloupnost rezimu dne, ktery mohou

svym rodi¢tim rovnéz prezentovat.
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Otazka c¢islo 8
Jakymi zplsoby komunikuje Vase matetska Skola srodici déti? (Muzete vybrat vice

moznosti.)

Odpovéd’ Cetnost Relativni ¢etnost Procenta
(1) Komunikace pfi osobnim 95 0,92 92
setkani.

(2) Internetova komunikace 69 0,67 67
(e-mail, webové stranky).

(3) Informacni nasténky 76 0,74 74

Vv prostorach matetské skoly.

(4) Doplnite dle vlastni 1 0,01 1
zkuSenosti.

Tabulka ¢. 10 - Cetnost odpovédi otazky ¢. 8
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(1) Komunikace pti ~ (2) Internetova (3) Informacni (4) Doplnte dle
osobnim setkani. komunikace (e- nasténka v vlastni zkusenosti.
mail, webové prostorach
stranky). matetské skoly.

Graf ¢. 8 - Histogram ¢etnosti odpovédi otazky ¢. 8

Ze ziskanych dat vychdzi najevo, ze mateiské Skoly vyuzivaji vice zpisobi
komunikace srodi¢i déti. Tento piistup ocenuji z vice dtvodd, pfi¢emz prvnim z nich
je moznost poskytnuti vétSiho mnozstvi potiebnych informaci. Dalsim divodem je vyhoda

----- v

moznosti komunikace prostiednictvim zpusobu, ktery je konkrétnimu rodi¢i ¢i uciteli blizsi.

Jeden z respondentii nakonec uvedl zkusenost tykajici se komunikace S matetskou
Skolou prostfednictvim mobilni aplikace s ndzvem WhatsApp. Rodi¢e komunikuji v ramci

soukromé skupiny, kde maji opravéni pfijimat nejriznéjsi sdéleni a zaroven sledovat

fotografie zndzornujici aktivity, kterym se déti vénuji.
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Otazka cislo 9

Hovofite doma s ditétem o jeho pobytu v mateiské skole?

Odpovéd’ Cetnost Relativni ¢etnost Procenta
(1) S ditétem si doma o 101 0,98 98
matefské Skole povidame.

Hovofime o ¢innostech,

zazitcich a také vztazich

s vrstevniky i uciteli.

(2) S ditétem si doma o pobytu 1 0,01 1
v mateiské skole nepovidame.
(3) Nezodpovézeno. 1 0,01 1

Tabulka ¢. 11 - Cetnost odpovédi otazky ¢. 9

= (1) S ditétem si doma o matetské skole povidame. Hovofime o ¢innostech, zazitcich a také
vztazich s vrstevniky i uciteli.

= (2) S ditétem si doma o pobytu v matefské Skole nepovidame.

= (3) Nezodpovézeno.
Graf ¢. 9 - Vysecovy diagram Cetnosti odpovédi otazky ¢. 9

Naprosta vétsina respondentti uvedla, ze doma s ditétem vede rozhovory o jeho pobytu
v mateiské Skole. Tyto rozhovory povazuji za naprosto piirozené, protoze déti travi
v mateiské Skole znac¢nou Cast dne, pfiCemz zde nacerpaji fadu zazitkii a zkuSenosti, které
chtéji se svymi rodici sdilet. Dité je s nastupem do matetské Skoly dale konfrontovano s fadou
situaci, se kterymi se doposud nesetkalo. V tomto ptipadé¢ ptichdzi za svymi rodici

S nejriiznéjSimi otdzkami, na které hledaji spole¢né odpovéd'.

Na zaklad¢ rozhovorii s détmi ziskavaji rodi¢e také dal$i informace souvisejici
s fungovanim a nastavenim matetfské Skoly. V nékterych ptipadech je vSak nutné ovérovat

pravdivost ziskanych informaci.



Otazka cislo 10

Jak jste spokojeni se vzdélavacimi aktivitami, které ucitel détem ptipravuje?

Odpovéd’ Cetnost Relativni ¢etnost Procenta
(1) Nabidka aktivit pro déti je 90 0,87 87
pestra. Ucitelé ptichazi se

zajimavymi napady a déti

pravidelné stfidaji vytvarné,

hudebni, pohybové i rozumové

aktivity.

(2) Nabidka aktivit pro déti je 3 0,03 3
Casto bez napadu a déti se

obvykle vénuji stejnym,

opakujicim se ¢innostem.

(3) S nabidkou ¢innosti nejsem 7 0,07 7
obeznamen/a.
(4) Nezodpovézeno. 3 0,03 3

Tabulka ¢. 12 - Cetnost odpovédi otazky ¢. 10

=

= (1) Nabidka aktivit pro déti je pestra. Ucitelé pfichazi se zajimavymi napady a déti pravidelné
stiidaji vytvarné, hudebni, pohybové i rozumové aktivity.

= (2) Nabidka aktivit pro déti je Casto bez napadu a déti se obvykle vénuji stejnym, opakujicim
se ¢innostem.

= (3) S nabidkou ¢innosti nejsem obeznamen/a.

= (4) Nezodpovézeno.
Graf ¢. 10 - VyseCovy diagram Cetnosti odpovédi otazky ¢. 10

Lze konstatovat, ze obeznamenost S nabidkou aktivit pro déti v matei'ské skole je opét
velmi vysoka. Tuto skutenost povazuji za pozitivni. V piipad€ jazykové bariéry mohou byt
rodic¢e s nabidkou aktivit seznameni prostfednictvim fotografii, détskych nastének ¢i vystupa
Vv podobé nejruznéjSich objektt. Dalsi mozZnosti je realizace ukazkovych hodin. Z toho
vychézi najevo, Ze tfidni vzdélavaci program neni jedinym vychodiskem. Pestrost nabidky

aktivit nakonec stavim do souvislosti se snadno vyhledatelnymi inspirativnimi materialy.
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Otazka dislo 11

Co je umoznéno Vasemu ditéti v matetské Skole?

“ 1 Cetnost odpovédi
Odpoved Ano Ne Nevim I1:Iezodpovézeno
(1) Vyuzivat Siroké mnozstvi kvalitnich vzdélavacich 66 1 34 2
pomticek.

(2) Pohybovat se v dostate¢né mife venku na Cerstvém 93 1 8 1
vzduchu.

(3) Travit ¢as volnou hrou dle vlastniho zajmu. 81 6 14 2
(4) Dodrzovat zasady zdravé stravy a pitného rezimu. 89 0 12 2
(5) Zapojovat se do aktivit vedoucich k jeho rozvoji. 92 0 10 1
(6) Vyjadrovat své myslenky beze strachu. 82 1 18 2
(7) Pracovat a postupovat nejen podle instrukei, ale 7 0 26 2
také podle své fantazie.

(8) Ptijimat pozitivni vzor v podob¢ ucitele. 72 22 2
(9) Ucastnit se vylett, exkurzi a divadelnich 89 6 7 1
predstaveni.

Tabulka ¢&. 13 - Cetnost odpovédi otazky ¢&. 11

(1) Vyuzivat Siroké mnozstvi kvalitnich vzdélavacich.. r
(2) Pohybovat se v dostatecné mife venku na cerstvém.. F
(3) Travit cas volnou hrou dle vlastniho zajmu. F
(4) Dodrzovat zasady zdravé stravy a pitniho rezimu. F
(5) Zapojovat se do aktivit vedoucich k jeho rozvoji. F
(6) Vyjadiovat své myslenky beze strachu. ?
(7) Pracovat a postupovat nejen podle instrukei, ale také.. r
(8) Prijimat pozitivni vzor v podob¢ ucitele. r
(9) Utastnit se vyleti, exkurzi a divadelnich predstaveni. F

0O 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100

mEAno. mNe. ENevim. B Nezodpovézeno.

Graf ¢. 11 - Pruhovy graf cetnosti odpovédi otazky ¢. 11

Utelem otazky bylo zjistit, do jaké miry jsou rodice déti s odlisnym matefskym

jazykem obeznameni s tim, co je umoznéno jejich ditéti v matefské Skole.
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Otazka Cislo 12
Ve které oblasti by méla mateiska Skola déti nejvice rozvijet? Setad’te ¢isly jednotlivé oblasti

dle Vasich priorit a dulezitosti (1 = nejvice dulezité; na stejnou pozici mizete umistit vice

polozek).

Odpovéd’ Pramér Median Modus
(1) Pohyb a sportovni dovednosti. 3,21 3 1

(2) Vytvarné a hudebni dovednosti. 3,87 3 3

(3) Rozum a schopnost samostatn¢ myslet. 1,74 1 1

(4) Informovanost a mnozstvi védomosti. 3,02 3 2

(5) Komunikace a zatazeni do kolektivu. 1,89 1 1

(6) Skupinova spoluprace. 2,79 2 2

(7) Samostatnost a sebeobsluha. 2,69 2 1

(8) Nezodpovézeno. 5

Tabulka ¢. 14 - Charakteristiky polohy dat otazky ¢islo 12
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Graf ¢. 12 - Histogram pruméru zvolenych odpovédi otazky ¢. 12

Dle zkoumanych priorit lze na prvni misto umistit vzdélavaci oblast rozum
a schopnost samostatn¢ myslet. S nepatrnym rozdilem zastdva druhou pozici vzdélavaci
oblast komunikace a zafazeni do kolektivu. Jak jiz bylo zminéno, soucasné piedskolni
vzdélavani vychazi z osobnostné socidlniho modelu, coz odpovida prioritam vzdélavani

rodici déti s odliSnym matefskym jazykem.
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Otazka cislo 13

Mate zajem o spolupraci s ucitelem mateiské skoly?

Odpovéd’ Cetnost Relativni éetnost Procenta
(1) O spolupraci s ucitelem 97 0,94 94
mam zéjem. Dotazuji se

ucitele na pokroky mého ditéte

a dals$i moznosti jeho rozvoje.

(2) O spolupraci s ucitelem 5 0,05 5
nemam zajem. Vychovu a

vzdélavani feSime doma

V ramci rodiny.

(3) Nezodpovézeno. 1 0,01 1
Tabulka ¢&. 15 - Cetnost odpovédi otazky ¢&. 13

= (1) O spolupraci s u¢itelem mam zajem. Dotazuji se ucitele na pokroky mého ditéte a dalsi
moznosti jeho rozvoje.

= (2) O spolupraci s ucitelem nemam zajem. Vychovu a vzdélavani fe§ime doma v rameci
rodiny.

= (3) Nezodpovézeno.

Graf ¢. 13 - VyseCovy diagram ¢etnosti odpoveédi otazky ¢. 13

Za dulezity predpoklad sdileni informaci rodici déti s ucitelem mateiské Skoly
povazuji diveru, jejiz budovani je dlouhodobym procesem. Dle mého nézoru ptichézi rodice
za ulitelem ohledné konzultace tehdy, pokud spolu jiz n€kdy v minulosti vedli pozitivné
orientovany rozhovor. Vyhodu tedy spatfuji ve skutecnosti, kdy ucitel pravidelné poskytuje
rodi¢im informace o ditéti souvisejici s drobnymi pokroky ¢i pozitivnimi postiehy, které
béhem dne zaznamend. Predmétem komunikace by tedy nemély byt pouze problémové
situace. V praxi vSak nastavaji i takové ptipady, kdy rodi¢ navazuje komunikaci s ucitelem,

ktery ji vSak z nejriiznéjSich diivodit odmité ¢i eliminuje na nejnizsi moznou frekvenci.



Otazka dislo 14

Je pro Viés komunikace s ucitelem matei'ské Skoly dostate¢na? Dostdvate vSechny potiebné

informace?

Odpovéd’ Cetnost Relativni ¢etnost  Procenta
(1) Ano. 90 0,87 87

(2) Ne. 13 0,13 13

(3) Nezodpovézeno. 0 0 0

Tabulka ¢. 16 - Cetnost odpovédi otazky ¢. 14

* (1) Ano. = (2) Ne. =(3) Nezodpovézeno.

Graf ¢. 14 - VyseCovy diagram Cetnosti odpoveédi otazky ¢. 14

Pomérn¢ vysoké procento respondentti oznacilo komunikaci s uéitelem matetské skoly
za dostate¢nou, coz je kladnym zjisténim. Predpoklddam, ze dostatecnd a uspokojiva
komunikace mezi rodi¢em a ucitelem vychazi z jejich oboustranného zajmu. V praxi lze
zpozorovat také snahu a iniciativu rodi¢t spocivajici v ziskavani nejrizngjSich informaci
tykajicich se chodu matetské Skoly svépomoci. Velmi ocenuji ptistup, Vramci které¢ho
se rodice nespoléhaji pouze na poskytovani pielozenych materiali ze strany matetské Skoly.
Mateiska Skola totiz neni povinnd veskeré informace tlumocit do jednotlivych jazykovych
verzi. Obcas spatfuji vysoké tendence angazovanosti uciteld, které¢ se vSak dle mého nazoru
mohou stat kontraproduktivnimi v oblasti integrace cizinct, ktefi sméfuji k samostatnému

a sob&staénému Zivotu v prostiedi Ceské republiky.



Otazka cislo 15
Jak postupujete v piipadé potfeby feSeni naro¢né situace v oblasti vychovy a vzdélavani

Vaseho ditéte?

Odpovéd Cetnost Relativni ¢etnost  Procenta
(1) Oslovim ucitele matetské 76 0,74 74
Skoly jako odbornika

Vv oblasti ptedskolniho
vzdélavani a beru v tivahu
jeho doporuceni.

(2) Situaci fe$im v ramci 24 0,23 23
rodiny a své obavy s ulitelem

nesdilim.

(3) Nezodpovézeno. 3 0,03 3

Tabulka &. 17 - Cetnost odpovédi otazky ¢. 15

= (1) Oslovim ucitele matetské skoly jako odbornika v oblasti pfedskolniho vzdélavani a beru v
uvahu jeho doporuceni.

= (2) Situaci fesim v ramci rodiny a své obavy s ucitelem nesdilim.

= (3) Nezodpovézeno.

Graf ¢. 15 - VyseCovy diagram Cetnosti odpovédi otazky €. 15

Ze vSech dotaznikovych polozek zametenych na osobu ucitele a oblast spoluprace
snim, je tato odpovéd hodnocena ze strany respondentii nejméné piiznivé. Domnivam
se, ze tuto skuteCnost neovlivituje pouze ptfitomnost jazykové bariéry, ale také mnozstvi
jinych pfic¢in. Jednd se napiiklad o vzajemnou nediivéru, ptfedchozi Spatnou zkuSenost,

nesympatie, ostych ¢i velky vékovy rozdil mezi rodi¢em a ucitelem.



Otazka cislo 16

Jaka je dle VaSeho nazoru napln prace ucitele mateiské skoly?

Odpovéd’ Cetnost Relativni ¢etnost Procenta
(1) Ucitel vykonava nad détmi 8 0,08 8
pfedevsim dohled.

(2) Ucitel nabizi détem 92 0,89 89

predevsim podnéty k jejich
vSestrannému rozvoji a pritom
nad nimi vykonava dohled.

(3) Nezodpovézeno. 3 0,03 3
Tabulka €. 18 - Vysecovy diagram cetnosti odpovedi otazky €. 16

= (1) Ucitel vykonava nad détmi predevsim dohled.

= (2) Ucitel nabizi détem predevsim podnéty k jejich vSestrannému rozvoji a pritom nad nimi
vykonava dohled.

= (3) Nezodpovézeno.

Graf ¢. 16 - VyseCovy diagram Cetnosti odpovédi otazky ¢. 16

Pozitivné orientovany nazor rodict déti s odliSnym matefskym jazykem tykajici

se napln¢ prace ucitele matetské Skoly vypovida o kvalitnim pfistupu jednotlivych ucitelti pii

vykonu své profese. Domnivam se, Ze nazor rodi¢t ovliviluje ve velké mife také

transparentnost vychovné vzdélavaciho procesu.

Nakonec je nutno konstatovat, Ze nelze davat do souvislosti odpoveéd ¢islo

1 s mnozstvim poznatkd o chodu dané mateiské Skoly, protoze profesni kvalita jednotlivych

uciteld se mize znacéné 1isit.



Otazka cislo 17

Jak vnimate osobu ucitele z profesniho hlediska?

Odpovéd’ Cetnost Relativni ¢etnost Procenta
(1) Ucitele povazuji za 99 0,96 96
profesionalniho odbornika

Vv oblasti predskolni pedagogiky.

(2) Ucitele nepovazuji za 4 0,04 4
profesionéalniho odbornika

Vv oblasti predskolni pedagogiky.

(3) Nezodpovézeno. 0 0 0

Tabulka ¢. 19 - Cetnost odpovédi otazky ¢. 7

= (1) Ucitele povazuji za profesionalniho odbornika v oblasti predskolni pedagogiky.
= (2) Ucitele nepovazuji za profesionalniho odbornika v oblasti predskolni pedagogiky.

= (3) Nezodpovézeno.

Graf ¢. 17 - VyseCovy diagram Cetnosti odpovédi otazky ¢. 17

Zavérem vyplyva, ze velka vétSina respondentli povazuje ucitele materské Skoly
za profesionalniho odbornika v oblasti ptedSkolni pedagogiky. Dle mého nazoru podporuje
vnimani rodi¢i ucitele jako odbornika rovnéz osobnost pedagoga. Pedagog miize byt
kvalitnim profesionalem pfi praci s détmi. Pokud vSak disponuje omezenymi komunika¢nimi
dovednostmi nebo niz$i mirou sebevédomi pii kontaktu s dospélymi, muze mit tato

skute¢nost negativni vliv na jeho divéryhodnost.

Nicméné prilezitosti nadale zistavd v udrzovani a zvySovani urovné prestize dané
profese. Jista odbornost je na misté, pfihlédneme-li ke skute¢nosti, ze se ucitelé podili

na utvareni osobnosti ditéte a také na jeho dal$im rozvoji.



9.2 Testovani hypotéz

Test nezavislosti chi kvadrat

Stanovené hypotézy byly testovany prostiednictvim testu nezavislosti chi kvadrat, kdy
doslo k sestaveni kontingen¢ni tabulky, vypoc¢tu ocekavanych cetnosti a vypoctu chi pro
jednotlivé kategorie. Nakonec byly vypo&itany také stupné volnosti a kritické hodnoty x?
Na zaklad¢ téchto vypoctli bylo mozné stanovit zavéry potvrzujici pfijeti nulové hypotézy

a odmitnuti hypotézy alternativni.

Hlavni hypotéza = Rodice s vyssi trovni poznatkii o predskolnim vzdélavani vnimaji osobu

ucitele z profesniho hlediska pozitivnéji nez rodice, jejichz Groven poznatkt je nizsi.

Ha = Mezi mnozstvim poznatklli o pfedSkolnim vzdélavani a vnimadnim osoby ucitele

matetské Skoly z profesniho hlediska existuje statisticky vyznamna souvislost.

Ho = Mezi mnozstvim poznatki o predskolnim vzd€lavani a vinimanim osoby ucitele matetské

Skoly z profesniho hlediska neexistuje statisticky vyznamna souvislost.
Proménné

V ramci testu nezavislosti pracujeme se dvéma proménnymi. Prvni z nich je naméfené
mnozstvi poznatkii o predskolnim vzdé€lavani, které 1ze vysledovat z dotaznikovych otazek
¢islo 1, 6, 7, 10 a 11. Kazdy z respondentll tak mohl dosdhnout maximalniho poctu bodi
13, pficemz za nezodpovézenou odpovéd’ ¢i odpovéd’ nevim nebyl Zadny bod pficitan ani
odecitan. Dal8i proménnou piedstavuji naméiené pocty odpovédi otazky cislo 17, ktera
zjistuje, zda respondenti vnimaji osobu ucitele jako profesionalniho odbornika v oblasti

ptredskolniho vzdélavani.

Namérené pocty — kontingen¢ni tabulka

MnoZstvi poznatkit  Vnimani osoby ucitele MS jako Celkovy soucet
o predskolnim profesionalniho odbornika v oblasti

vzdélavani predskolniho vzdélavani

Pocet bodu Ano Ne

2 1 - 1

3 2 - 2
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5 2 - 2

6 1 - 1

7 3 - 3

8 6 1 7

9 6 - 6
10 11 - 11
11 11 - 11
12 28 - 28
13 28 3 31
Celkem 99 4 103

Tabulka ¢. 20 — Kontingenéni tabulka

Vysledek testu nezavislosti chi kvadrat

Vysledek testu x? 7,443
Stupné volnosti 10
Kriticka hodnota x? pro 0,05 18,307
Kriticka hodnota x? pro 0,01 23,209
Zavér pro 0,05 Ho
Zavér pro 0,01 Ho

Tabulka €. 21 — Vysledek testu nezavislosti chi kvadrat

Byla pfijata nulova hypotéza.
Ho = Mezi mnozstvim poznatkil o pfedskolnim vzdélavani a vinimanim osoby ucitele matetské

Skoly z profesniho hlediska neexistuje statisticky vyznamna souvislost.
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12 Intepretace vysledku

Diplomovéa prace byla zaméfena na oblast vztahu rodict déti s odliSnym matetskym
jazykem k ptedskolnimu vzdélavani v Ceské republice. Na zakladé vysledkd vyzkumu lze

tento vztah hodnotit piiznive.

Pozitivni pfistup rodici déti s odliSnym matetskym jazykem k predskolnimu
vzdélavani s nejvétsi pravdépodobnosti ovliviiuje dostate¢né mnozstvi informaci o zpisobu
prace matefské Skoly, jez navstévuje jejich dité. Z dotaznikovych polozek zjistujicich tuto
problematiku vyplyva, ze se obezndmenost pohybuje od 65 do 98 procent. VétSina
respondentll je sezndmena se Skolnim vzdélavacim programem i rezimem dne mateiské skoly,
coz je pozitivnim zjisténim. Pokud jsou rodi¢im znamy vzdélavaci zaméry a strategie Skoly,
mohou na né v prostfedi domova navézat, ¢imz bude dosazeno jednoho ze zikladnich
pedagogickych principii a to principu jednotnosti vychovného pusobeni. Doslo k zjisténi,
zerodice déti s odliSnym matefskym jazykem jsou celkov€ velmi dobfe obeznameni
S pritbéhem a naplni dne mateiské skoly, do které dochazi jejich dité. Z tohoto diivodu ocenuji
otevieny pristup ucitell, ktery rodi¢im ulehCuje Casté obavy souvisejici se svéfenim svého
ditéte do naprosto nového prostiedi instituciondlniho vzdélavani. Strach rodi¢i o zvladnuti
adaptacniho obdobi jejich ditéte v matefské Skole je v praxi Castym jevem. Stejné tak lze
V praxi zpozorovat, ze pozitivni nebo negativni pocity rodi¢l zna¢né ovliviiuji adaptaci ditcte.
Z toho vyplyva, ze dostatecna informovanost podporuje davéru v mateiskou Skolu, coz
je vyhodnym prvkem vedoucim ke spokojenosti ditéte, ktera je vramci piredskolniho

vzdélavani prioritou.

Celkova spokojenost rodict déti s odliSnym mateiskym jazykem s piedsSkolnim
vzdélavanim v Ceské republice se pohybuje velmi vysoko. Spokojenost rodiéti rovnéz tzce
souvisi s 0sobou ucitele matefské Skoly, kterého z profesniho hlediska povazuji
za profesionalniho odbornika v oblasti ptfedSkolniho vzdélavani. Ucitel matefské Skoly
ma bezpochyby za ukol pldnovat, realizovat a hodnotit vychovné vzdélavaci proces déti,
s ¢imz vétSina respondenti plné soulasi. Z tohoto divodu povazuji rodiCe urcity stupen
pedagogického vzdélani za velmi dilezity. Rodi¢e déti s odliSnym matefskym jazykem
rovnéz vyjadiili spokojenost s aktivitami, které ucitel détem ptipravuje. Vysledky vyzkumu
obecné podavaji zpravu o tom, Ze rodi¢e chovaji k ucitelim matetské Skoly uctu a respekt.
Zajimavé je, ze ucta a respekt k uciteli mateiské Skoly ze strany rodic¢l nejsou podminény

mnozstvim informaci o konkrétni matetské Skole, kterymi rodice disponuji.
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Dutvéru rodicti déti s odliSnym matefskym jazykem v 0Sobu ucitele matetské Skoly lze
potvrdit také na zdkladé¢ vysokého zdjmu o spolupraci sucitelem V oblasti vychovy
a vzdélavani jejich ditéte. Spoluprace mezi rodicem a ucitelem je bezpochyby dilezitym
prvkem souvisejicim s harmonickym a vSestrannym rovojem ditéte. V ramci partnerského
vztahu mezi rodi¢em a ucitelem dochdzi ke sdileni dulezitych informaci, na zakladé ¢ehoz
je umoznéno na dit¢ nahlizet komplexné. Dité se totiz Casto projevuje odliSnym zpuisobem

Vv prostfedi domova a v prostiedi matetské skoly.

Co se tyka vzdélavacich priorit rodict déti s odliSnym matefskym jazykem, oceniovany
jsou zejména vzdélavaci oblasti zamétené na rozvoj poznavacich schopnosti a funkci a také
na rozvoj myslenkovych operaci. Tato vzdélavaci priorita je v souladu s pozadavkem
flexibility, kterd je v soucasnosti kvili neustalym zméndm a velkému mnozstvi informaci
pusobicich na ¢lovéka dulezitym prostiedkem vedoucim k udrZeni vnitini rovnovahy jedince.
Clovék musi byt schopen na zmény pruzné reagovat a umét se samostatmé rozhodovat
v naro¢nych situacich. Dalsi pozadavek spociva ve schopnosti orientace v mnozstvi
informaci, které nemusi byt vzdy pravdivé. Pomémé stejné dulezit€é hodnoti rodice déti
vzdélavaci oblast zahrnujici komunikaci a zatazeni do kolektivu. Otazkou je, zda rodice voli
prioritné tuto oblast z diivodu snahy o bezproblémové zaclenéni jejich ditéte do kolektivu
z hlediska ptipadnych interkulturnich rozdild. Naopak za nejméné dulezitou povazuji rodice
déti s odlisnym matefskym jazykem oblast souvisejici s rozvojem vytvarnych, hudebnich
¢i pohybovych dovednosti. Tuto skute¢nost pravdépodobné zapfiCifiuje mnoZstvi
volnoc¢asovych aktivit zminéného charakteru, kterych se déti v ramci mimoskolniho piisobeni

ucastni.

Pozitivni vysledky vyzkumu lze chapat rovnéZ jako ukazatel GspéSnosti inkluzivniho

vzdélavani, coz je potéSujici skutecnosti.
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11 Diskuse

Na zéklad¢ vysledkli vyzkumného Setfeni diplomové prace lze provést komparaci
s vyzkumem, ktery byl realizovan v roce 2002 a 2003 pracovniky Institutu pedagogicko-
psychologického poradenstvi Ceské republiky. Vyzkum probéhl rovnéz v hlavnim mésté
CR, aviak na rozdil od diplomové prace byl zvolen kvalitativni p¥istup s metodou rozhovoru.
V ramci jednotlivych rozhovort byly zjistovany zkusenosti se §kolnim vzdélavanim v Ceské
republice. Vysledky obou vyzkumil hovoii jednotné o zkuSenostech rodicli, ktefi hodnoti
pristup ucitelll k jejich détem velmi pozitivné. Hodnoceni ¢eského Skolského systému lze
zaznamenat rovnéz ve vyzkumu, ktery realizovali Svarcova a Mare$ v roce 2006. Pozornost
zminénych autort vSak smeéfovala k Cist¢ vietnamské komunité a jejich spokojenosti
se zakladnim vzdélavanim. Vysledky hovoii o tom, Ze pfiblizné polovina respondentl
je s Ceskou $kolou spokojena a druha polovina respondentti hodnoti ¢eskou Skolu jako velmi
narocnou. [ kdyz rodice spatfuji vradmci Ceského zdkladniho vzd€lavani jisté rezervy,
spolupréaci rodiny se §kolou povazuji za velmi dobrou. V ramci diplomové prace byla rovnéz
zjisténa skutecnost, ze rodi¢e déti s odliSnym matefskym jazykem hodnoti spolupraci
se Skolou velmi pozitivng, ackoliv se jedna o Skolu matefskou. Dle vyzkumu Syslové
a Najvarové (2012), ktery se zamé&foval na predskolni vzdélavani v Ceské republice pohledem
pedagogického vyzkumu, 1ze konstatovat, Ze ¢esti rodice povazuji svou roli k matetské Skole
za klientskou. Naopak rodi¢e déti s odliSnym mateiskym jazykem se ve vztahu k matetské
Skole povaZzuji nejcastéji za spolupracujiciho partnera, ktery nabizi matetské skole své nazory
a moznosti pomoci, coz vyplyva z vysledkl diplomové prace. Klientsky zptsob ptistupu, tedy
roli zakaznika, ktery vyuziva sluZzeb matetské Skoly, lze spatfit pfiblizné u jedné Ctvrtiny

respondentti diplomové prace.

Z vyzkumu Svarcové a Marese (2006) vyplyva, ze Geské $koly obvykle zastavaji
nazor, aby si rodiny déti z etnickych mensSin feSily problémy Skolnich zélezitosti samostatné.
Toto stanovisko pravdépodobné vychazi z faktu, ze podle autort byli cizinci v tehdejsi dobé
ve Skolach spiSe vyjimkou neZ pravidlem. Na zéklad€ praktickych zkuSenosti i dostupnych
informaci lze konstatovat, ze v souCasnosti se situace tykajici se déti a zakl s odliSnym
matefskym jazykem znacn€ zmeénila. Pocet téchto déti a zakh v Ceskych Skolach stoupa
a s tim roste také zajem nejen pedagogu tuto situaci efektivné fesit. Aktudlné existuje mnoho
forem podpory sméfujicich nejen k détem s odlisnym matefskym jazykem, ale také k jejich
rodindm a ucitelim. Od roku 2006 se tedy znacné rozsifila sit’ sluzeb, kterych muze tato
cilova skupina aktivné vyuZzivat.
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Nakonec mizeme vysledky diplomové prace porovnat s vysledky vyzkumu, ktery
realizovala Smelova v roce 2005. Realizatorka vyzkumu zjistovala otekavani Eeskych rodica
od piedskolniho vzdélavani. Cesti rodice vnimaji stejné jako rodice déti s odlisnym
matefskym jazykem mateiskou Skolu jako instituci, ktera se spoluticastni na vychové
arozvoji ditéte. Dale se nazory obou skupin shoduji v pozadavku na osobu ucitele matetské
Skoly, ktery by mél byt odbornikem v oblasti ptedskolniho vzdélavani, k cemuz potiebuje
adekvatni kvalifikaci. Stejn¢ kladn¢ je hodnocen pozitivni vztah k détem a zajem o spolupraci
s rodinou ze strany ucitele. Z toho vyplyva, Ze v ramci ocekavani a vnimani predSkolniho
vzdelavani Ceskych rodici a rodict déti s odliSnym matefskym jazykem nejsou zaznamenany

velké rozpory, coz miizeme povazovat za kladny ptedpoklad inkluzivniho vzdélavani.
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12 Zavér

Diplomova prace se zabyvala tématem vztahu rodi¢t déti s odliSnym matetskym
jazykem k piedskolnimu vzdélavani v Ceské republice, pfi¢emz hlavnim cilem bylo zminény
vztah zjistit a nasledné analyzovat. Hlavni cil byl rozdélen na ¢tyfi diléi cile. Prvnim z nich
je identifikovat a interpretovat poznatky rodic¢t déti s odliSnym matetskym jazykem tykajici
se organizacniho chodu a zptsobu prace mateiské skoly, jez navstévuje jejich dité. Druhym
dil¢im cilem je identifikovat a interpretovat miru zajmu rodict déti s odliSnym matetskym
jazykem o spolupraci s uéitelem mateiské $koly. Dalsi cil je rovnéZ spjat s osobou uditele,
jehoz znéni je identifikovat, interpretovat a usuzovat vnimani rodici déti s odliSnym
matefskym jazykem osoby ucitele mateiské Skoly z profesniho hlediska. Poslednim cilem
je srovnavat vzdélavaci priority piedskolniho vzdélavani rodic¢t déti s odliSnym mateiskym

jazykem. Lze konstatovat, ze veskeré stanovené cily byly naplnény.

Teoreticka ¢ast byla vénovana 8kolskému systému v Ceské republice s dirazem
na predskolni vzdélavani a osobu pedagogického pracovnika. Déle se teoreticka cast zabyvala
tématem integrace cizincl a také moznostmi prace s détmi s odliSnym matetskym jazykem.

Pozornost byla rovnéZ soustfedéna na varianty spoluprace s jejich rodici.

o~

V ramci praktickeé ¢asti vyzkumu byl zvolen kvantitativni pfistup. Vyzkumné Setfeni
se odehralo v hlavnim mésté Praha, konkrétné v Méstské ¢asti Praha 4. Zakladnim souborem
vyzkumu byli rodi¢e déti s odliSnym matetskym jazykem pochazejici z Ruska, Ukrajiny
a Vietnamu zijici na tzemi Mé&stské Casti Praha 4, pfi¢emz do vybérového souboru byli
respondenti voleni na zakladé€ stratifikovaného vybéru. Vyzkum pracoval celkem se tfemi
proménnymi, mezi které patfi déti s odliSnym matefskym jazykem, rodice déti s odliSnym
matefskym jazykem zijici v Mé&stské ¢asti Praha 4 a nakonec proménna ucitel mateiské skoly.
Sbér dat probéhl pomoci metody dotazniku, kdy byly jednotlivé dotazniky rozmistény
do matefskych $kol v Méstské casti Praha 4. Ziskana data byla zobrazena prostiednictvim
deskriptivni statistiky, v ramci které byly vyuzity vyseCové diagramy cCetnosti, histogramy
cetnosti a nakonec také pruhové grafy Cetnosti. Pro lepsi orientaci byla v nékterych ptipadech

vypocitana primérna hodnota dat a také jejich median ¢i modus. Pfitomnost statisticky

vyznamné souvislosti mezi jevy byla ovéfovana pomoci testu nezavislosti chi kvadrat.

Na zédklad¢ vyzkumného Setfeni 1ze konstatovat, Ze rodice déti s odliSnym matetskym

jazykem disponuji pomérné vysokou urovni poznatkli o predskolnim vzdélavani v Ceské
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republice, sjehoz podobou jsou ve vétsingé spokojeni. Rodice déti s odliSnym matetskym
jazykem projevili také spokojenost a divéru VvV osobu ulitele matefské sSkoly, ptficemz
negativni postiehy byly zaznamenany pouze v fadu jednotlivcli. Rodice vnimaji ucitele jako
profesionalniho odbornika Vv oblasti pfedSkolniho vzdélavani, ktery se ve zna¢né miie podili
na vychové a vzdélavani jejich déti. Jedna se o jeden z diivodu, ktery podporuje zdjem rodict
o spolupraci s uCitelem a matefskou skolou obecné. V souvislosti s osobou uditele mateiské
Skoly lze dale zminit, Ze mezi vnimanim ucitele z profesniho hlediska a mnozstvim poznatkt

o predskolnim vzdélavani neexistuje statisticky vyznamna souvislost.

Nakonec doslo k zjisténi, ze vzdelavaci prioritou rodi¢t déti s odliSnym matetskym
jazykem je v prvni fad€ rozvoj rozumu a schopnosti samostatné myslet. Na druhou pozici lze
S nepatrnym rozdilem umistit oblast komunikace a zatazeni do kolektivu. Dalsi vzdélavaci
oblasti rozvoje ditéte byly od ptedchozich dvou zminénych oblasti z hlediska dileZitosti

ohodnoceny podstatné méné.

Za ulelem poskytnuti detailngjs§iho vhledu do podstaty a principti predskolniho
vzdélavani v Ceské republice byl vytvofen osvétovy material® uréeny rodi¢tim déti
s odliSnym matefskym jazykem. Obsah osvétového materidlu byl konzultovan s ustfedni
metodi¢kou pro vzdélavani Narodniho pedagogického institutu Ceské republiky. Dale doslo
k jeho piekladu do dvanacti svétovych jazykll a umisténi na Portal podpory pedagogickych
pracovnikl vzdélavajicich déti/zaky cizince (Zimkova, 2021). Jednotlivé jazykové mutace 1ze
najit na zminéném portalu. Pro ucely diplomové prace jsou v piiloze umistény informace
pouze V ukrajinském?®®, ruském!’ a vietnamském?® jazyce. Tyto informace mohou byt vsak
nabidnuty také Ceskym rodi¢im za ucelem lepsiho porozumeéni piedskolnimu vzdélavani
a zpusobu prace matetské Skoly. Vybrané informace vychdzi ze Zakona ¢. 561/2004 Sb.
0 predskolnim, zakladnim, stfednim, vy$§im odborném a jiném vzdélavani (Skolsky zakon)
a dale také z Ramcového programu pro predskolni vzdélavani ¢&i praktickych zkuSenosti

ziskanych v rdmci piimé zkuSenosti se zaméstnanim v matetské Skole.

Pribéh tvorby diplomové prace s sebou piinesl fadu otazek vedoucich k dalsimu

zamysleni €i realizaci dalSich prizkuml a vyzkuma. Vyzkum kvalifikacni prace vychézi

15 Ptiloha €. 5 — Informace pro rodi¢e déti s odlisnym matefskym jazykem v Seském jazyce.
16 Pfiloha ¢&. 6 — Informace pro rodice déti s odlisnym matefskym jazykem v ukrajinském jazyce.
17 Ptiloha ¢&. 7 — Informace pro rodice déti s odliSnym matefskym jazykem v ruském jazyce.

18 P¥iloha ¢. 8 — Informace pro rodice déti s odliSnym matefskym jazykem ve vietnamském jazyce.
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z prostiedi hlavniho mésta, kde je koncentrace cizincli nejvyssi. Neni tedy piekvapujici,
ze pravé zde sidli mnozstvi organizaci sméfujicich svou pozornost na podporu cizincl
prichazejicich do Ceské republiky. Pomémé silné zastoupena je také jejich metodicka
a koordinaéni ¢innost sméfujici ke Skolskému systému a konkrétnim Skolam. Otazkou tedy
je,zda je stejny stupen podpory poskytovan cizincim i Skolam VvV menSich méstech
¢i vesnicich, kde je procento cizinci podstatné nizsi. Z dat vyzkumu dale vyslo najevo,
ze zajmu o spolupraci s uciteli ze strany rodict je ne vzdy vyhovéno. Ve skolnim prostiedi
se obcas objevuji nazory vyjadiujici nechut’, nezdjem ¢i neochotu jakymkoliv zpisobem fesit
pritomnost déti s odliSnym matefskym jazykem ve tfidach. Zajimavé by bylo zjistit pficiny
téchto nazora a dale s nimi pracovat za ucelem pozitivni zmény. Dal§i moznosti je poskytnout

totozny dotaznik ¢eskym rodiciim a nasledné provést komparaci vysledkd.

Zavérem lze shrnout, ze diplomova prace je také velkym pfinosem pro realizatora
vyzkumu, kdy doslo k rozsiteni jeho teoretickych i praktickych poznatkd souvisejicich
s tématem podpory a zaclenovani déti s odliSnym matefskym jazykem a také v oblasti
interkulturni komunikace s jejich rodi¢i. V rdmci tvorby diplomové prace doSlo rovnéz
K navazani kontaktu s dal$imi matefskymi $kolami a organizacemi zabyvajicimi se integraci
cizinci. Kvalifikacni prace se stala s pfihlédnutim k profesnimu zamétfeni vyzkumnika

prostiedkem jeho dal§iho pracovniho posunu, s ¢imz souvisi 1 velka pravdépodobnost jejiho

dal§iho vyuziti.
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IEA — International Association for the Evaluation of Educational
MSMT — Ministerstvo §kolstvi, mladeZe a t&lovychovy

OMJ — odlisny matetsky jazyk

RVP PV — Ramcovy vzdé¢lavaci program pro piedSkolni vzdélavani
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Prilohy

Piiloha &. 1 — Struktura $kolské soustavy Ceské republiky®®

9.1 Struktura $kolské soustavy CR (hutp://www.uiv.cz/indexhtml)

29
28
27 Dokrorskée
studium
26
- .. | QO Doktorské
i studium
24 | — Magisterské
i studium
23 5
i |
12 VYSOKE SKOLY
o vYSSi
20 Magisterské studium | Bakaldfské studium bDBORNt_
19 SKDLY Niastavbové
studium 2
‘8 PRPRpRTspe—
o STREDNI
16 GYMNAZIA' |STREDNI ODBORNA
" ODBORNE SKOLY UCILISTE
‘ ——
14
= = Druhy stupefy
é 12
5 10
Q
5 9
‘é Prvnf stupefi
L]
1
5
4 MATERSKA SKOLA
5

1) Povinnd $kolnf dochdzka je devitiletd. VEdina 24k Ji pinf na zdkladnf ikole. Z4d, kteff studujf na
viceletych gymndzifch, |i pinf v pfsluinych roénfcich gymndzia.

2) Ndstavbové studium je urfeno absolventim tHletych obori stfednich odbornfch udilist Ddvd jim
moZnost zviit si kvalifikaci v oboru a pfipravit se dvouletym studiem k maturitn{ zkousce, kterd otvird
phistup k vysokotkolskému studiu.

19 7drojem schématu struktury $kolské soustavy Ceské republiky je publikace s nazvem Zaklady pedagogiky pro
doplnujici pedagogické studium (Java, 2001).



Piiloha &. 2 — Schéma systému kurikularnich dokumenti vzdélavani v Ceské republice?

RAMCOVE VZDELAVACI PROGRAMY

STATNI predgkolni zékladni stfedni ostatni
UROVEN
—_ —» RVP G —»
RVP PV RVP ZV RVP GSP RVP ZUV
; RVP 15
RVP 255
RVP SOV

............................. e e e

SKOLNI  SKOLNi VZDELAVACI PROGRAMY ZPRACOVANE PODLE RVP
UROVEN  SKOLNi VZDELAVACI PROGRAMY, PRO NEZ NEBYL VYDAN RVP

2 7drojem schématu systému kurikularnich dokumentii vzdélavani v Ceské republice je Ramcovy vzdélavaci

program pro zékladni vzd&lavani (Ministerstvo §kolstvi, mladeze a t&lovychovy Ceské republiky, 2021).



P¥iloha & 3 — Schéma vzdélavacich cilii piedskolniho vzdélavani?!

Vzdélavaci cile
Sformulované jako zaméry formulované jako vystupy
v tirovni Ramcové cile: Kli¢ové kompetence:
obecné
1. Rozvijeni ditéte, jeho uceni 1. kompetence k uéeni
a poznani 2. kompetence k FeSeni problémii
2. Osvojeni hodnot 3. kompetence komunikativni
3. Ziskani osobnostnich postoji 4. kompetence sociilni a personalni
5. kompetence ¢innostni a obanské
h 4
v urovni Dil¢i cile v oblastech: Diléi vystupy (dil¢i poznatky,
oblastni dovednosti, hodnoty a postoje)
v oblastech:
. biologické » 1. biologické
2 psychologwke 2. psychologické
3{' l‘nte_r’[:er‘sim:lm . 3. interpersonalni
- soclalne-xu t!'lm_l 4.  socialné-kulturni
5. environmentalni 5. environmentalni

21 Zdrojem schématu vzdélavacich cilti pfedskolniho vzdélavani je Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni

vzdélavani (Ministerstvo $kolstvi, mladeze a télovychovy Ceské republiky, 2018).



Piiloha €. 4 — Dotaznik pro rodice déti s odliSnym matefskym jazykem

Dotaznik pro rodice déti s odliSnym materskym jazykem
Mili rodice,

jmenuji se Kristyna Zimkova a v ramci své diplomové prace zpracovavam téma vztahu rodict
cizincti k piedikolnimu vzdélavani v Ceské republice. Rada bych Vas touto cestou pozadala
0 vyplnéni kratkého dotazniku, ktery slouzi vyhradné pro ucely diplomové prace. Dotaznik
je zcela anonymni a ziskana data budou prezentovana pouze v celkovém kontextu, nikoliv
jednotlivé. Pokud neni uvedeno jinak, zvolte z odpovédi vzdy jednu moznost nejvice
odpovidajici Vasemu nazoru.

Predem Vam dé¢kuji za spolupraci.

Kristyna Zimkova
Pohlavi Zem¢ puvodu Délka pobytu v CR
a) Zena a) Rusko
b) muz b) Ukrajina
c) Vietnam

1. Dochazka ditéte do mateiské Skoly je v Ceské republice povinna pouze v poslednim
predskolnim roce ditéte:

a) Ano.
b) Ne.
¢) Nevim

2. Komu piisuzujete pokroky ditéte v jeho rozvoji?

a) Roding.
b) Mateiské skole.
¢) Rodiné a matetské Skole.

3. Jakou roli podle Vas zastava rodic¢ ve vztahu k mateiské skole?

a) Spolupracujici partner, ktery nabizi matetské Skole své nazory a moznosti pomoci.
b) Pozorovatel, ktery zddnym zptisobem nezasahuje do plisobeni matefské Skoly.
c¢) Zakaznik, ktery vyuziva sluZzeb matetské Skoly.

4. Povazujete za podstatné, Ze ucitelé materské Skoly potiebuji pro vykon svého povolani
urcity stupen vzdélani pedagogického zaméreni?

a) Ano, ucitel matefské Skoly by mél mit nejen kladny vztah k détem, ale zaroven dostatek
profesnich znalosti, protoze se vyznamné podili na jejich vychové a vzdélavani.



b) Ne, dostatek profesnich znalosti neni podstatny, protoze uéitel ptili§ neovliviiuje vychovu a
vzdélavani déti. Kladny vztah k nim je dostacujicim piedpokladem.

5. Jste spokojen/a s podobou piedikolniho vzdélavani v Ceské republice?

a) Ano.
b) Ne.

6. Libi se Vam $kolni vzdélavaci program mateiské Skoly, kterou nav§tévuje Vase dité?
Jste s nim spokojen/a?

a) Skolni vzdélavaci program naplituje mé predstavy o zptsobu prace mateiské $koly. Je
dostacujici.

b) Skolni vzdélavaci program se neshoduje s mymi predstavami o zpisobu prace mateiské
Skoly. Je nedostacujici.

¢) Se skolnim vzdélavacim programem zatim nejsem seznamen/seznamena.

7. Jaky je reZim dne v materské Skole, kterou navstévuje Vase dité?

a) Rezim dne je v matei'ské Skoly pevny a kazdy den stejny (napft. volné hry, komunitni kruh,
ranni cvi€eni, svacina, fizena ¢innost, pobyt na zahrad¢, obéd, odpocinek, volné hry).

b) ReZim dne je v matetské Skole pruzny a jednotlivé bloky jsou za sebou fazeny podle zajmu
a aktivity déti.

C) S rezimem dne matetské Skoly zatim nejsem seznamen/a.

8. Jakymi zpiisoby komunikuje VaSe matefska Skola s rodici déti? (MuZete vybrat vice
mozZnosti.)

a) Komunikace pfi osobnim setkéni.

b) Internetova komunikace (e-mail, webové stranky).
¢) Informa¢ni néasténky v prostorach matetské Skoly.
d) Dopliite dle vlastni zkuSenosti:

9. Hovorite doma s ditétem o jeho pobytu v mateiské $§kole?

a) S ditétem si doma o mateiské Skole povidame. Hovoiime o Cinnostech, zazitcich a také
vztazich s vrstevniky 1 uiteli.
b) S ditétem si doma o pobytu v mateiské Skole nepovidame.

10. Jak jste spokojeni se vzdélavacimi aktivitami, které ucitel détem pripravuje?

a) Nabidka aktivit pro déti je pestra. Ucitelé ptichdzi se zajimavymi napady a déti pravidelné
sttidaji vytvarné, hudebni, pohybové i rozumové aktivity.

b) Nabidka aktivit pro déti je ¢asto bez napadu a déti se obvykle vénuji stejnym, opakujicim
se ¢innostem.

c) S nabidkou ¢innosti nejsem obeznamen/a.



11. Co je umoznéno VaSemu ditéti v materské Skole?

ano — ne —nevim | Vyuzivat Siroké mnozstvi kvalitnich vzdélavacich pomticek.

ano — ne —nevim | Pohybovat se v dostate¢né mife venku na ¢erstvém vzduchu.

ano — ne —nevim | Travit ¢as volnou hrou dle vlastniho zajmu.

ano —ne —nevim | Dodrzovat zésady zdravé stravy a pitného rezimu.

ano — ne —nevim | Zapojovat se do aktivit vedoucich k jeho rozvoji.

ano — ne —nevim | Vyjadfovat své myslenky beze strachu.

ano —ne —nevim | Pracovat a postupovat nejen podle instrukei, ale také podle své fantazie.

ano — ne —nevim | Pfijimat pozitivni vzor v podob¢ ucitele.

ano —ne —nevim | Udastnit se vyletil, exkurzi a divadelnich pfedstaveni.

12. Ve které oblasti by méla mateiska Skola déti nejvice rozvijet? Serad’te Cisly
jednotlivé oblasti dle VaSich priorit a dileZitosti (1 = nejvice duleZité; na stejnou pozici
miuZete umistit vice polozek).

Pohyb a sportovni dovednosti.
Vytvarné a hudebni dovednosti.
Rozum a schopnost samostatné myslet.
Informovanost a mnozstvi védomosti.
Komunikace a zafazeni do kolektivu.
Skupinova spoluprace.

Samostatnost a sebeobsluha.

OO0 o0o-d-og-dg™

13. Mate zajem o spolupraci s uitelem mateiské Skoly?

a) O spolupraci s ucitelem mam zajem. Dotazuji se ucitele na pokroky mého ditéte a dalsi
mozZnosti jeho rozvoje.
b) O spolupraci s u€itelem nemam zajem. Vychovu a vzdélavani feSime doma v rdmci rodiny.

14. Je pro Vas komunikace s ucitelem materské Skoly dostatena? Dostavate vSechny
potiebné informace?

a) Ano.
b) Ne.

15. Jak postupuje v pripadé potieby FeSeni naro¢né situace v oblasti vychovy
a vzdélavani Vaseho ditéte?

a) Oslovim ucitele matetské Skoly jako odbornika v oblasti pfedSkolniho vzdélavani a beru
Vv uvahu jeho doporuceni.
b) Situaci feSim v ramci rodiny a své obavy s ucitelem nesdilim.

16. Jaka je dle VaSeho nazoru napli prace ucitele materské Skoly?

a) Ucitel vykonava nad détmi predevs§im dohled.




b) Ucitel nabizi détem piedev§im podnéty k jejich vSestrannému rozvoji a pfitom nad nimi
vykonéava dohled.

17. Jak vnimate osobu uditele mateiské Skoly z profesniho hlediska?

a) Ucitele povazuji za profesionalniho odbornika v oblasti piedskolni pedagogiky.
b) Ucitele nepovazuji za profesiondlniho odbornika v oblasti pfedSkolni pedagogiky.



Piiloha ¢. 5 — Informace pro rodice déti s odliSnym matei'skym jazykem v ¢eském jazyce

PREDSKOLNI VZDELAVANI V CESKE REPUBLICE
Cile predskolniho vzdélavani

Zamérem predskolniho vzdélavani je rozvijet dité tak, aby na konci predskolniho vzdélavani
bylo jedine¢nou a relativné samostatnou osobnosti, ktera je schopna aktivné a s uspokojenim

zvladat aktualni i budouci ndroky Zivota.
Mezi cile predskolniho vzdélavani v Ceské republice patii:

- dopliovat a podporovat rodinnou vychovu;

- podporovat rozvoj osobnosti ditéte;

- podporovat zdravy citovy, rozumovy a télesny vyvoj ditéte;

- napomahat ditéti v chapani okolniho svéta a motivovat jej k dalSimu poznavani
a ucenti;

- umoznovat osvojeni zakladnich pravidel chovani, zivotnich hodnot a mezilidskych
vztahi;

- vyrovnavat nerovnomérnosti vyvoje déti pred vstupem do zékladniho vzdélavani;

- vytvaret pfedpoklady pro pokracovani ve vzdélavani;

- poskytovat specidlné - pedagogickou péci détem se specidlnimi vzdélavacimi

potiebami.
Specifika predskolniho vzdélavani

- Metody a formy prace piedSkolniho vzd€lavani jsou pfizplisobeny potiebam déti.

- Predskolni vzdélavani nabizi détem vstficné a podnétné prostiedi, ve kterém se citi
spokojené a které jim umoziluje projevovat a zaméstnavat se pfirozenym détskym
zpiisobem.

- Respektovany jsou individudlni potfeby a moznosti kazdého ditéte.

- Vzdélavani probihd zejména prostfednictvim prozitkového uceni a u€eni hrou. Tyto

metody maji za tikol podporovat détskou zvidavost a pottebu objevovat.

Vzdélavaci obsah vychazi z 5 vzdélavacich oblasti:

1. Dité a jeho télo - fyzicky rozvoj a pohybova koordinace, jemna motorika, koordinace

ruky a oka, sebeobsluha, zdravi, bezpeci.



2. Dité a jeho psychika

o Jazyk a te¢ - vyslovnost, gramatickd spravnost tfeCi, porozuméni, dorozumivani
se, vyjadiovani.

o Poznéavaci schopnosti a funkce, piedstavivost, fantazie, mysSlenkové operace —
vnimani, pozornost, soustiedéni, pamét, tvotivost, vynalézavost, fantazie, rozliSovani
obraznych a grafickych symbolt, grafické vyjadfovani, Casoprostorova orientace,
zékladni predmatematické predstavy, pocetni a cCiselné pojmy a operace, feSeni
problém, uceni.

o Sebepojeti, city, vile - Sebevédomi, sebeuplatnéni, Sebeovladani, prizplsobivost,
Sebepojeti, city, vile.

3. Dité a ten druhy - komunikace s dospélym, komunikace s détmi, spoluprace pii
¢innostech, sociabilita.

4. Dité a spolecnost - Spolecenska pravidla a navyky, zafazeni do spolecenstvi, Kultura,
umeni.

5. Dité a svét - poznatky, socialni informovanost, adaptabilita ke zménam, vztah

K Zivotnimu prostiedi.

Organizace predsSkolniho vzdélavani

- Skolni rok za¢ina 1. 9. a konéi 31. 8. nasledujiciho kalendainiho roku.

- Predskolni vzdé¢lavani je organizovano pro déti od 2 do 6 let (dvouleté déti nemaji
na piijeti do MS pravni narok).

- Zapis k predskolnimu vzdélavani na nasledujici Skolni rok probih4 od 2. 5. do 16. 5.
Pfesny termin a misto stanovuje feditel matefské Skoly.

- Povinnost ptredskolniho vzdélavani nastava od pocatku Skolniho roku po dni, kdy dité
dosédhne 5 let.

- Povinny rok pfedskolniho vzdélavani Ize plnit 1 jinymi zpiisoby. Patii zde individudlni
vzdélavani, vzdélavani v piipravné tridé zakladni Skoly, vzd€lavani v piipravném
stupni zékladni $koly specialni a vzd&lavani v zahrani¢ni §kole na uzemi Ceské
republiky.

- Reditel $koly musi umoznit na zakladé doporuéeni $kolského poradenského zatizeni
ditéti se specidlnimi vzdélavacimi potiebami nebo s mimotfddnym nadanim vzdélavani
podle individualniho vzdé€lavaciho programu. Program definuje moznosti a zpiisoby

podpory ditéte v problémovych oblastech.



- Pro ptedskolni vzdé€lavani je zavazny Ramcovy vzdélavaci program, ktery vymezuje
povinny obsah, rozsah a podminky vzdélavani. Ramcovy vzd€lavaci program

je zavazny pro tvorbu Skolniho vzdélavaciho programu.

Materska Skola

-V Ceské republice mohou déti navitévovat statni nebo soukromé mateiské $koly.

- Vzdélavani ditéte v mateiské skole rodice hradi prostfednictvim poplatkl za takzvané
Skolné. Déle hradi rovnéz stravovani ditéte. Dit€¢ ma tedy v matetské Skole zajisténu
celodenni stravu vcetné pitného rezimu.

- Ve statni matef'ské Skole mize byt maximalni pocet déti ve tfid¢ 28, se kterymi pracuji
zpravidla 2 ucitelky. Dale muze byt ve téidé pfitomen napiiklad asistent pedagoga,
dvojjazy¢ny asistent pedagoga ¢i chiiva.

- Déti mohou byt do tfid rozd€leny podle stejného véku nebo nezavisle na véku.

- Déti odchazi domt z matetské Skoly v doprovodu dospélé osoby po obédé¢ nebo
odpolednim odpocinku.

- Neptitomnost ditéte v matetské Skole je potteba omlouvat podle Skolniho fadu dané
matefské Skoly.

- Denni rezim dne muze byt v kazdé matetské skole odlisny, pficemz je nutné dodrzovat
dobu pfichodu a vyzvedavani déti. V ptipad€é potieby se rodi¢ domluvi s vedenim
MS a ugitelkami individualng.

- Ptiklad denniho rezimu:

o schazeni déti, volné hry, individualni prace s détmi;

o komunitni kruh — tematické rozhovory, fikanky, pisnicky, hadanky;

o zdravotni cviceni — pohybové hry, cvieni na stanovistich, zdravotni cviceni,
relaxace;

o svacina;

o vzdélavaci aktivity na vybrané téma — vytvarné, hudebni, pohybové, pracovni,
rozumove;

o pobyt na zahrad¢ matetské Skoly ¢i vychazka po okoli;

o obéd;

o poledni odpocinek;

o svadina;

o volné hry, odchod déti.



- Vzdélavani probihd na zdklad¢ integrovanych blokl, které nabizi détem obsah
vybranych témat v souvislostech. Pro dité jsou ziskané zkuSenosti snaze pochopitelné
a prakticky vyuzitelné. Probirana témata vychazi ze Skolniho vzd€lavaciho programu
dané mateiské Skoly.

- Aktivity pro déti 1ze rozdé€lit na aktivity spontanni ¢i fizené. Nékteré aktivity si tedy

déti fidi sami a nékteré ovliviiyje ucitel pfimo ¢i neptimo.
Ucitel materské Skoly

- Pro vykon svého povolani potiebuje ucitel matetské Skoly odbornou kvalifikaci,
kterou ziska studiem oboru se zaméfenim na ptipravu uciteltt mateiské skoly.

- Pedagogicti pracovnici maji po dobu své pedagogické cinnosti povinnost dals$iho
vzdélavani, prostfednictvim kterého si obnovuji a udrzuji a zejména zvysuji
kvalifikaci.

- Ukolem uitele je iniciovat vhodné &innosti, pfipravovat prostiedi a nabizet ditdti
ptilezitosti k poznavani, pfemysleni a porozumeéni sobé i skute€nostem kolem sebe.

- Pasobeni ucitele vychéazi z pedagogické diagnostiky, ktera se vyznacuje pozorovanim
a uvédoménim si individudlnich potieb a z4jml kazdého ditéte zvlast'. Plsobeni tedy
vychazi ze znalosti aktudlniho stavu ditéte, ze znalosti jeho vyvoje a také

z pravidelného sledovani jeho pokrokii.

Zdroj

Ministerstvo $kolstvi, mladeze a t&lovychovy Ceské republiky, 2018. Rdmcovy vzdélavaci
program pro piedskolni vzdélavani [online]. Praha: MSMT [cit.20.02.2021]. Dostupné
z: http://www.msmt.cz/file/45303/.

Zakon ¢. 561/2004 Sb., o predskolnim, zakladnim, stfednim, vys$§im odborném a jiném

vzdélavani (Skolsky zékon).


http://www.msmt.cz/file/45303/

Piiloha €. 6 — Informace pro rodice déti s odliSnym matei'skym jazykem v ukrajinském

jazyce
JOIIKIJIBHA OCBITA B YECBHKIN PECITYBJIII

3aBaaHHA JOIIKIJILHOI OCBITH

Mera JOMIKUIBHOI OCBITH — PO3BUHYTH IWUTHHY TaKUM YHHOM, 1100 B KIHI JOIIKLIHHOT
OCBITHM BOHA CTajla YHIKQJIBHOIO 1 CaMOCTIHHOK OCOOHWCTICTIO, 3JaTHOIO aKTUBHO 1 3
32JIOBOJICHHSIM CIIPABJISATHCS 3 THMU BUMOTaMH XHUTTS, SIKi 10 P 'IBISIOTHCS 1 SKI YCKAIOTh

il B MalilOyTHBHOMY.
[inssmu nomikinbHOI ocBiTH B Yechkiit Pecmy6uiii €:

- JIOTIOBHIOBATH 1 MATPUMYBATH CIMEWHY OCBITY;

- CIPUSTH PO3BUTKY OCOOMCTOCTI TUTUHH;

- MiATPUMYBATH 3JOPOBHI eMOIIHUI, IHTEJIEKTyaabHUH 1 PI3UYHUIA PO3BUTOK IUTUHU;

- JIOTIOMOTTH JWTHHI B TMi3HAHHI HABKOJMIITHHOTO CBITY MOTHUBYBATH il JIO MOJAJBIIOTO
M3HAHHS 1 HABYaHHS;

- HagaTH JWTHHI MOXIIMBICTH OBOJOJITH OCHOBHHMH TMpaBWJIaMU TOBEIIHKH,
JKMTTEBUMH IIIHHOCTAMU Ta MI?)KOCOOHMCTICHUMH BiTHOCHHAMU;

- 30amaHCyBaTH HEPIBHOMIPHICTH PO3BUTKY AITE€H JIO BCTYNY B IOYATKOBY OCBITY;

- CTBOPIOBATH MEPEAYMOBH JIJISI IPOJOBKEHHS OCBITH;

- HaJaBaTH CHEIlialbHYy MearoriyHy JOMOMOTY IiTSM 3 OCOOJMBHMHU OCBITHIMH

norpebdamu.
Cnenudgika 10mKiJIbLHOL 0OCBITH

- Meroau 1 popmu poOOTH TOUIKIIBHOT OCBITH aJalTOBaHi 10 HOTpeO IiTei.

- JlomKiUIbHA OCBiTa MPOMOHYE IITAM CHPUATIMBE 1 CTUMYJIOIOYE CEepeloBHINE, B
SAKOMY BOHHM BiUyBalOTh ce0e KoM(OpTHE 1 sKa J03BOJISE IM BUpaXKaTHCS 1 OpaTu
y4acTh MPUPOTHUM JUTSIUM YHHOM.

- IanyroTkcs iHAMBITYaNbHI HOTPEOH 1 MOKIMBOCTI KOXKHOT TUTHHH.

- OcsiTa BiAOyBa€ThCs, TOJOBHUM YHHOM, 4Y€pe3 €MIIIpHYHE HaBUAaHHS 1 HaBUAHHS
rporo. 3aBAaHHS [HMX METOJIB — CTHUMYJIOBAaTH JUTAYY IIKaBICTh 1 TMOTpedy Yy

BIJIKPHUTTSIX.



OcCBiTHII KOHTEHT 0a3yeThCsl HA 5 OCBITHIX HaINpsIMKax:

1. IntunHa i ii opranism - Qi3uuHUl PO3BUTOK 1 KOOpAHMHALIsA pyXiB, ApiOHA
MOTOpPHKA, 30pPOBO-MOTOPHA KOOpPIMHALIS, CaMOOOCIyroBYBaHHS, 3/I0POB'A,
Oe3meka.

2. JluTHhHA i ii mcuxika
o MoBa i po3MOBa — BHUMOBA, rpamMaTWyHa MPABWIbHICTH MOBH, PO3yMiHHSI,

3IaTHICTh JJOMOBUTHCSI, BUCIIOBIIIOBAHHSI.

o IliznaBanbHi 3110HOCTI 1 DyHKIIT, ysaBa, aHTa3is, pO3yMOBi omneparlii — yBara,
KOHIICHTpAIlis, 30CEPE/DKCHICTh, IaM'ATh, TBOPYICTh, BHHAXIJIMBICTb,
danTazis, po3pi3HEHHA OOpa3HMX 1 TpadiyHUX CUMBOIIB, rpadiuHe
BUPXEHHS, IPOCTOPOBO-YacoOBa Opi€HTAIlisl, OCHOBHI IlepeIMaTeMaTH4HI 1J1el,
pPaxyHKOBI 1 HU(POBI MOHSITTS 1 omeparllii, pillieHHs mpo0OaeM, HaBYaHHS.

o Camormi3HaHHS, TOYYTTA, BOJII — BIEBHEHICTH B €001, CaMOCTBEpKCHHS,
CaMOKOHTPOJIb, PUCTOCOBHICTh, CAMOIMI3HAHHS, IIOYYTTS, BOJIS.

3. MutuHa i TO#l iHWMH — CHOUIKYBaHHS 3 JOPOCIHM, CIIUIKYBaHHA 3 MJITBMH,
CHiBHIpaIs B IisUTbHOCTI, TOBAPHUCHKICTb.

4. JluTMHA i CYcHJILCTBO —  COIiajibHI MpaBWja 1 3BUYKH, BKIIOYEHHS B
CYCIIIBCTBO, KYIbTYPa, MUCTEIITBO.

5. JluTvHa i ¢BIT — Mi3HAHHSA, CcOlliaJibHA 0013HAHICTD, aIanTaIlisl 0 3MiH, CTaBIICHHS

A0 HAaBKOJIMIIHLBOTO CEPCAOBUIIIA.
Opranizanis J10MKIJILHOI OCBITH

- HaBuanbHwuii pik mounHaetses 1. 9. 1 3akiHdyeTbes 31. 8. HACTYNMHOTO KajleHAApHOTO
POKY.

- JlomkisibHAa OCBITa OPTaHI30BYETHCS ISl JiTEH Big 2 10 6 POKiB (IBOpiYHA JUTHHA HE
Ma€ 3aKOHHOT'O ITpaBa Ha IPUIOM B AUTAUYUH can).

- 3apaxyBaHHS Ha JOIIKUIbHY OCBITY Ha HACTYMHUNA HAaBYAJBHUN PiK 3/1HCHIOETHCS 3 2.
5. 1o 16. 5. TouHy JaTy 1 MICII€ BCTAHOBJIIOE TUPEKTOP AUTIYOTO CaIKa.

- OOOB'I30K JIONIKUIBHOT OCBITH BUHUKAE y TUTHUHH 3 [IOYATKY HAaBYAJIIBHOTO POKY IICIs
TOTO JHsI, KOJIU IUTHUHI BUITOBHIOETHCS 5 POKIB.

- OO0O0B's3K0Ba JIOIIKIJIbHA OCBITA MOLIMPIOETHCA HA TPOMAJISIH 1HIIOT JIep’KaBH — 4iieHa
€pornericbkoro Coro3y, ski nepedyBaroTh Ha Teputopii Uecbkoi PecnyOmiku Oibie

90 nHIB, a TaKOXX Ha 1HIIMX 1HO3EMIIIB, SKi MAOTh MPaBO MepeOyBaTH Ha TEPUTOPIi



Yecbkoi PecnyOniku moctiiiHo abo TuMyacoBo Oumbme 90 nHIB, HAa y4YacCHHKIB
npoLeAypH HAJaHHS MDKHApOMHOTO 3axucTy. OOOB'S3KOBa MOMIKIIEHA OCBITA HE
MOIIMPIOETHCS HA NITEH 3 TTMOOKUMU TICUXIYHUMU BiIXUICHHSIMHU.

- OOOB'I3KOBUH PIK JOMIKIILHOT OCBITH MOXKE OyTH BUKOHAHUM 1 IHIIUMH CIIOCOOAMH.
Lle Bkto4ae B ceOe iHAUBIAYyalbHY OCBITY, OCBITY B MIATOTOBYOMY KJIACi MOYATKOBOI
IIKOJIM, OCBITY Ha MiArOTOBYOMY €Tali CHeliajJbHOI MOYaTKOBOI IIKOJH Ta OCBITY B
1HO3eMHi# 1Ko B Yeckkiit PecryOomirti.

- JIupekTop IIKOJIM Ha IMiJICTaBl pEKOMEHAIIN MIKIIFHOTO KOHCYJIbTALIHHOTO 3aKJIaTy
JIO3BOJIMTH TUTHHI 3 OCOOJMBHMHU OCBITHIMH MOTpeOaMu abo 3 eKCTpaopAWHAPHUMHU
TaJaHTaMd HaBUYaTHCS 32 1HJWBIIYyaJbHOIO OCBITHROI Tporpamoro. [Iporpama

BH3HAYA€ MOYKJIMBOCTI 1 CIOCOOM MIATPUMKH JUTHHHU B IPOOJIEMHUX 00IaCTSIX.

- Jlns AOmKUIBHOT OCBITH OOOB'SI3KOBUM € PAaMKOBHI HaBYAJIbHHI IUIAH, 110 BH3HAYAE
000B'SI3KOBHI 3MICT, 00cAr 1 yMOBM HaB4aHHs. PaMkoBa OCBITHS mporpama €

000B'SI3K0BOIO 17151 (POPMYBAHHS IIKIIHHOI IIPOTPAMHU.
JInTauui cagok

- ¥V UYechkiit PecriyOmini JiTH MOXYTh BiBIyBaTH Jep>kKaBHI a00 NMpUBaTHI AUTAYI
CaJIKu.

- HaBuaHHs AUTUHM B TUTAYOMY CaJKy OaTbKH OIUIAYYIOTH IUIATDKKAMU 32 HaBYAHHS.
Jani BOHM omjauyloTh IJIATy 3a XapuyBaHHSA JIUTHHA. TakuM 4YHHOM, JWTHHA
3a0e3nedeHa B JUTSYOMY CaJIKy MOBHOI[IHHMM Xap4yBaHHSM, BKJIIOYAKOYM MUTHHUH
pexuM. B ocraHHINM pik BIABIAYBaHHS AWUTAYOrO CaJika, 3aCHOBAHOIO JEpP’KaBOIO,
00J1acTI0, MYHIIUOATITETOM a00 COI30M MYHIIMINAIBHUX YTBOPEHb, IUIaTa 3a
HaBYaHHS HE CTATyeThecs (IUIaTa 3a XapuyBaHHA — Tak) NpOTAroM He Ouibme 12
MICSIIIIB.

- 'V nepxaBHOMY AMTSYOMY CaJKy MakKCHMajbHa KUIBKICTH AIT€H y rpymdi Moxke OyTH
28, 3 sSKuUMHU, K NMpaBUIIO, IpaloTh 2 BuxoBaTeni. KpiM Toro, B kiaci Moxe Oytu
NPUCYTHIM, HAIIPUKJIIA/1, TOMIYHUK BUYUTEIS], TBOMOBHHUM MOMIYHHUK BUNTENS a00 HAHS.

- Jlity MOXyTh OyTH PO3/IiJIEH]1 Ha TPYIHU 32 BIKOM 200 HE3aJIeKHO BiJl BIKY.

- JlitTm #ayTh AOAOMY 3 JMTSIYOTO Cajgka B CYIMPOBOJI JOPOCIOro micis o0igy abo
MicIs1001THHOTO BIATIOYNHKY.

- Ilpo BiACYTHICTb IUTHHM B JAUTAYOMY CAJAKy 3 MOBAXKHOI MPUYUHH HEOOXiTHO

iH(pOpMYBaTH BIAMOBIIHO O MIKUIBHUX MPABUJI JAHOTO JTUTSIYOTO CajKa.



- PexuM AHA B KOXKHOMY JUTSYOMY CaJIKy MOXKE OYTH PI3HUM, IIPU I[bOMY HEOOXiTHO
IOTPUMYBATHUCA 4Yacy mNpuOyTTs 1 Bigxomy nited. Ilpu HeoOXigHOCTI OaTbKu
JIOMOBJISIIOTHCS 3 KEPIBHULITBOM JIUTSAYOTO CaJKa 1 MelaroraMu iHIMB11yaabHO.

- Ilpuknaa 1eHHOTO PEXUMY:

O 3ycTpid AiTeH, BUIBHI irpH, i1HANWBITyanbHa poOOTa 3 JITHMU;

O 3arajbHE KOJO — TeMaTU4HI OeCi, TUTAYi BIPIIVKH, ITICHI, 3aTa/IKu;

O 030pOBYI BIIPAaBU — 03/I0POBYI BIIPaBU;

O TOJIYy/ICHOK;

O OCBITHS MAISUTBHICTH 3 0OpaHOi TeMH — MHCTEITBO, MY3WKa, pyX, Iparld,
IHTEJICKTYaJIbHA;

O 3HaXO/KEHHS Ha BIIKPUTOMY MaillaHYMKy a00 MPOTYJSHKA M0 OKOIHIIIX;

o o0in;

O TICII00IIHIHM BiAIMTOYHHOK;

O JApYrui MOJYIECHOK;

O BUIBHI I'pH, BIIX1J JITEH MO JOMiBKaX.

- Hapuanus BigOyBaeThCS Ha OCHOBI IHTETPOBAHUX OJOKIB, SIKI MPOIMOHYIOTH AITSIM
3MICT 00paHuX TeM B KOHTEKCTi. OTpUMaHUN JUTHHOIO JIOCBIJ JIETIIE pPO3yMIETHC 1
MPaKTUYHO BUKOPUCTOBYETHCs. OOrOBOPIOBaHI TEMHU 3aBXKIU 3aCHOBaHI HA IIKUIbHIN
porpami JaHOTO AUTSUOTO CaIKa.

- AKTHUBHICTh JiT€l MOXXHa PO3AUINTH Ha CIOHTaHHY a00 KOHTPOJIbOBaHY. Takum
YUHOM, JESKI BUIU aKTUBHOCTI KOHTPOJIIOIOTHCS CAMHUMH JIITBMH, a Ha JEsAKi MPsSMO

200 mOOIYHO BIIMBAE BUUTEIb.

BuxoBarein ITUTAYOr0 CaaKa

- JIns BukoHaHHS cBO€1 mpodecii BUXOBATEO IUTAYOrO cajka HeoOxigHa mpodeciiina
kBasiikamis, SKy BIH OTPUMY€ HaBYaHHSM, CIPSIMOBAHUM Ha MIATOTOBKY
BUXOBATEIB JUTSIYNUX CAJKIB.

- Ilepmaroriuni mpariBHUKHA 3000B's13aHi TPOTATOM BCi€i CBOET MeNaroriqyHol AisSUTBHOCTI
MIPOJIOBXKYBATH HABYAHHS, 3aBJISKH YOMY BOHU OHOBITIOIOTb, IIITPUMYIOTH 1, 30KpeMa,
T1IBUIIYIOTH CBOIO KBasi(hiKaIlito.

- 3aBmaHHs meAarora — iHIIIFOBATH BIAMOBIIHI BUIU IiSJILHOCTI, TOTYBaTH CEPEIOBUIIE
1 MPOMOHYBATH TUTHHI MOXJIHMBOCTI JUIsl Ti3HAHHS, MUCJICHHS 1 PO3YMIHHS CaMOro

ce0e 1 HaBKOJIUIIHBOI T1HCHOCTI.



- JlianpHICTH TeAarora BUXOAWUTH 3 MEJAroTivyHOl JIarHOCTHKH, KA XapaKTEPU3YETHCS
CHOCTEPE)KEHHSAM 1 YCBIJOMJICHHSIM 1HAMBIyalbHHX MOTpeO Ta IHTEpEeCiB KOXKHOI
JUTHHY, IPYHTYEThCS HA 3HAHHI aKTyaJbHOTO CTaHy JUTHUHH, 3HAHHI HOTO PO3BUTKY, &

TaKO0X Ha PEryJIIPHOMY CIOCTEPEKEHH1 3a HOro yCHiXaMu.

xepesio

MinictepcTBO OCBiTH, Moozl Ta cnopTy Yechkoi PecnyOmixu, 2018. Pawmkosa oceimus
npoepama Oowkinbnoi oceimu. [online]. Tlpara: MSMT [cit.20.02.2021]. JloctymHo
Ha: http://www.msmt.cz/file/45303/.

3akoH Ne 561/2004 3B., [Ipo mouIKiIbHY, TOYaTKOBY, CEPEIHIO, BUILY NMpoQeciiiHy Ta iHILY

OCBITY (3aKOH TPO MIKOJH).
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Piiloha ¢. 7 — Informace pro rodice déti s odliSnym mateiskym jazykem v ruském jazyce
JOINIKOJBbHOE OBPA30OBAHME B YEIICKOHN PECITYBJIUKE

3ajaum JOIKOJbHOI0 00pa3oBaHuUs

L[CJ'IB JOIIKOJIBHOI'O O6p330BaHI/IH — Pa3BUTb pe6eHKa TaKHUM 06pa30M, yTOOBI B KOHIIC
JOIIKOJBHOI'O 06paSOBaHI/IH OH CTal YHI/IKaJIBHOﬁ A OTHOCHTEIHLHO CaMOCTOSTEIIFHOM
JINYHOCTBIO, CIIOCOOHO# aKTHUBHO H C YAOBOJIBCTBUCM CIIPABJIATHECA C TCMU Tpe6OBaHI/ISIMI/I

KHU3HHU, KOTOPBIE MY MPEIBSIBISIOTCS M KOTOPBIE KAYT €T0 B OyayIeM.
Llenssmu nomkobHOTO 0Opa3oBanus B Uemickoii PecyOnuke siBIstoTCS:

- JIONIOJHSATH U MOJJIEPKUBATh CEMEHHOE 00pa30BaHuUE;

- CIIOCOOCTBOBATh PA3BUTHIO TUYHOCTH PEOCHKA;

- TOIJCPKHUBATh 3J0POBOC SMOIMOHAIBHOE, WHTECIUICKTYaJIbHOE U  (PU3UYECKOEe
pa3BUTHE peOCHKA;

- 1oMouYb peOEHKY B II03HAaHUU OKPYXKAIOIIEr0 MHpa MOTHUBHUpPOBATb €ro K
JaTbHEHIIIEMY TTO3HAHUIO U 00YUCHUIO;

- MpeAoCTaBUTh PeOEHKY BO3MOXHOCTH OBJIAJETh OCHOBHBIMH TpPaBUIIAaMH TIOBEJICHUS,
JKM3HEHHBIMU IEHHOCTIMH U MEKJIMYHOCTHBIMU OTHOILIEHUSIMU;

- cOayaHCHpOBaTh HEPABHOMEPHOCTh PA3BHTHS JCTEH JIO MOCTYIUICHHS Ha HadaIbHOE
o0pa3oBaHme;

- co3JaBaTh MPEINOCHUIKH [ POIOJDKEHUST 00pa30BaHNUS;

- OKa3blBaTh CHEHHATBHYI0 TMEAarOTUYECKYI) IMOMOIIh JETIM C  OCOOBIMH

00pa30BaTeNbHBIMU TOTPEOHOCTSAMHU.

Crneunduka 1011KOJIbHOT0 00pa3oBaHuUs

- Meronst u ¢dopmbl paboOThl  JOUIKOJBHOTO O0pa3OBaHUs AJaNTHPOBAHBI K
MOTPEOHOCTSM JIeTeH.

- JlomkonpHOE 00pa3oBaHUE TMpEAaraeT JAETSAM OJIArONMPHUATHYIO M CTUMYJIHUPYIOIIYIO
cpedy, B KOTOPOM OHM YYyBCTBYIOT ceOs KOMGOPTHO M KOTOpas IO3BOJIIET MM
BBIPAXaThCsl U IPUHUMATh YU4aCTHUE €CTECTBEHHBIM JIETCKUM 00pa3oM.

- YBaxaroTcs MHAUBUAYAJIbHbBIE TOTPEOHOCTH U BO3MOKHOCTH Ka)KJI0TO peOeHKa.



- OOpa3oBaHMe MPOUCXOJIUT, TJIABHBIM 00pa3oM, yepe3 SMIHUPUYECKoe OO0ydeHHE U
oOyuyeHne Urpoil. 3ajaya 3TUX METOJOB — CTUMYJIHUPOBAThH JAETCKOE JIFOOOIMBITCTBO M

HOTpe6HOCTI> B OTKPBITHAX.

OO6pa3zoBaTeabHBIN KOHTEHT 0a3upyeTcsi Ha 5 00pa30BaTEIbHBIX HANIPABICHUSX:

1. PeGenox u ero opraHm3sm — (u3MUECKOE pa3BUTHE W KOOPAMHAILWS JBIKECHUH,
MeJKas MOTOPHKA, 3PUTEIbHO-MOTOpPHAS KOOpJWHAIMS, CaMOOOCTYyKHUBaHUE,
3JI0pOBbE, 0€30MaCHOCTb.

2. PeOeHOK U ero ncuxmka

O S3bIK W pedYb-TIPOM3HOIICHHWE, TpaMMaTHYecKas MPaBWIBHOCTh pPEUH,
MMOHWMAaHUE, CIIOCOOHOCTH JIOTOBOPUTHCS, BRICKA3bIBAHHUS.

o [Ilo3naBarenbHble CHOCOOHOCTM # (QYyHKIMH, BOOOpaxkeHHe, (aHTa3Ms,
MBICTTUTEIIbHBIE OTEepallid — BHUMaHHE, KOHIICHTpAIHs, COCPEAOTOUECHHOCTb,
aMsTh, TBOPUYECTBO, H300PETATEIHLHOCTD, (DaHTA3MSI, pa3INYCHUE OOPA3HBIX U
rpadU4ecKux CHMBOJIOB, TpapHUuecKoe BBIPAKEHHE, IPOCTPAHCTBEHHO-
BPEMEHHAsi OpUEHTAIlMs, OCHOBHBIE IpeaMaTeMaTHUYeCKue HJIeH, CUETHBIE U
1u(poBbIE OHATHUS U ONIEPAllUU, pellieHue mpobiaem, odydeHue.

o Camormo3HaHue, YyBCTBa, BOJISI — YBEPEHHOCTh B ce0e, CaMOYTBEpPKICHHE,
CaMOKOHTPOJIb, IIPUCTIOCOOIIIEMOCTh, CAMOIIO3HAHNE, TYBCTBA, BOJIS.

3. Pebenok um TOT apyroii — oOmIeHHME C B3pOCIbIM, OOIIEHHUE C JETHMH,
COTPYIHUYECTBO B JACITEILHOCTH, OOIIUTETHFHOCTb.

4. PeGeHOK M 00111€CTBO — COLMATIbHBIE TTPAaBUJIA U MPUBBIYKU, BKIIOUEHHE B OOIIECTBO,
KYJIBTYpPa, UCKYCCTBO.

5. PebeHok W MHpP — TO3HaHUE, COLMATbHAs OCBEAOMJICHHOCTh, aJamnTalus K

M3MEHEHUSIM, OTHOLLIEHUE K OKpY>Karolleil cpene.

Opranu3anus 10MKOJbHOT0 00pa3oBaHUA

- YueOHbIt Ton HaumHaeTcs 1. 9. u 3akanumBaercs 31. 8. cneayromero KajeHIapHOTO
roja.

- JlomkonpHOE OOpa3oBaHME OpraHW3yeTcs As jaered oT 2 10 6 Jer (AByXJIeTHUM
peOCHOK HE MMEET 3aKOHHOTO MpaBa Ha MPUEM B JIETCKUM caf).

- 3auucieHue Ha JOMKOJbHOE OOpa3oBaHWE Ha CIACAYIOMHMA Y4eOHBIA TOJ
ocymecTBisiercss ¢ 2. 5. mo 16. 5. Tounyo gaTy U MECTO YCTaHaBJIMBAET TUPEKTOP

JCTCKOIo caaa.



- OO0s13aHHOCTb JIOIIKOJIBHOTO 00pa30oBaHMs BO3HUKAET y peOeHKa ¢ Havaja y4eOHOro
rojia mocje Toro JHs, Korjaa peOeHKy UCTIOTHIETCS S JIeT.

- OO6s3aTenbHOE JIOLIKOJIBHOE O0pa30BaHHE PACHPOCTPAHSETCS Ha IpaxkJaH JIpyroro
rocynapcta — wieHa EBponeiickoro Coro3a, HaXoIgImuxcsi Ha TeppuTopun Yenickoit
Pecny6nuku Gonee 90 mHe#, a Takke Ha JAPYIMX HWHOCTPAHIEB, UMEIOIIUX IPaBO
HAXOJUThCS Ha Tepputopuu Yemickoit PecryOnuky MOCTOSIHHO WM BPEMEHHO OoJiee
90 nHel, Ha YyYaCTHMKOB MNPOLEAYpPhl NPEIOCTABICHUS MEXIYHAPOIHON 3alUTHI.
OO0s3arenbHOE  JIOLIKOJBHOE O0pa3oBaHME HE paclpocTpaHseTcs Ha JeTed c
[IyOOKMMHU [ICUXUYECKUMHU OTKJIOHEHUSMHU.

- OOs3arenpHBId TOA AOUIKOJBHOTO 00pa30BaHUS MOXKET ObITh BBIIOJHEH U JIPYIrUMHU
crocobamu. DTO BKIOYAaeT B cedsl MHIMBUAYaJlbHOE 0Opa3zoBaHHEe, 00pa3oBaHHE B
HOJArOTOBUTENILHOM KJIACCE HAYaJIbHOW ILIKOJIbI, 00pa30BaHKE HA MOJrOTOBUTEIBHOM
JTane CrenualbHOW HAYaIbHOW MIKOJBI M 00pa3oBaHWE B WHOCTPAHHOW MIKOJE B
Yenickoit Pecriybmnuke.

- JIUpeKTop IIKOJIbI HAa OCHOBAHUU PEKOMEHJALMH IIKOJIBHOI'O KOHCYJIbTallMOHHOI'O
YUPEKACHUS PA3pelIuT peOCHKY ¢ 0COOBIMU 00pa30BaTEeIbHBIMU OTPEOHOCTSIMU UITH
C DKCTpPAOpAMHAPHBIMU TaJaHTaMU 00y4aThCsl IO MHAWBUIyaJIbHOM 00pa3oBaTeIbHOM
nporpamme. [Iporpamma omnpeaensieT BO3MOKHOCTU U CITOCOOBI OJIEPKKU peOeHKa B

MPOOJIEMHBIX 00ACTSIX.

- Jlns TOUIKOJIBHOTO 00pa3oBaHMs 00sS3aTeNIbHBIM siBIIsieTcsl PaMouHbIi yueOHbIH 11aH,
oTpeNeNAIomuil 00s13aTeNIbHOE CoJiepKaHue, 00beM U ycloBus o0ydeHus. Pamounas
oOpa3oBaTesibHasl IporpaMma sIBJIsieTcs 00s3aTeabHON 17151 HOPMHUPOBAHUS IIKOJIBHOM

IIPOrpaMMBI.

Jerckuii can

- B Yemckoit PecniyOnuke neTd MOTyT MOCELIaTh TOCYAApCTBEHHBbIE WM YacTHbHIE
JETCKUE CAJIbI.

- OOyueHue pebeHKa B JETCKOM CaJly pOJAUTENN OIUIAYMBAIOT IUIaTeXaMHU 3a 00ydeHHe.
Jlanee oHM OIUIAYMBAIOT ATy 3a NHUTaHuEe peOeHka. Takum oOpa3oMm, peOEHOK B
JIETCKOM caJy oOecriedeH MOJHOLIEHHBIM MHUTAaHWEM, BKIIOYas MUThEBOM pexum. B
HOCJIEIHUI roJ MOCEHIEHUs JETCKOT0 cala, YUpexkIeHHOI0 roCyJapCTBOM, 00IaCThIO,
MYHUIIUTAIUTETOM WM COI030M MYHMIMIAIBHBIX 00pa30BaHMi, Iuiata 3a o0y4yeHue

He B3uMaeTcs (IUiaTta 3a MUTaHME - 1a) B TeUeHHE He Oosiee 12 mMecsiies.



B rocynapcTBeHHOM JETCKOM CaJy MaKCHMajbHOE KOJIMYECTBO JETEH B TpYIIIE
MOJKET OBITh 28, C KOTOPBIMH, KaK MPaBwiio, padboTaroT 2 Bocnutarens. Kpome toro, B
KJIaCCE MOXET MPUCYTCTBOBATh, HAMPUMEP, IOMOIIHUK YUYUTEIsl, ABYS3bIYHBIN
MTOMOUIHUK YYUTEJIS] WJIU HSHS.
Jletr MOTYT OBITH pa3/IeIeHbI Ha TPYIIIBI IO BO3PACTY MJIM HE3aBUCHUMO OT BO3pacTa.
Jletr yXoOsT TOMOM U3 IETCKOTO cajia B COMPOBOXKICHUH B3POCIIOTO MOCIe 00e1a Uin
MOCIC00CICHHOTO OTIbIXA.
OO0 orcyrcTBUM peOCHKA B JETCKOM CaAy IO YBXXUTEIBHOW MPUYMHE HEOOXOIUMO
UH(OPMHUPOBATH B COOTBETCTBUH CO IIKOJIEHBIMH ITPaBUIIAMH JAHHOTO JETCKOTO caja.
Pexxum mHS B KaXJAOM JETCKOM Cally MOET OBITh pa3HbIM, MPH 3TOM HEOOXOIUMO
coOmomath BpeMs TpHOBITHS W 3a0opa aereil. [Ipu HEoOXOAMMOCTH POIUTEITH
JIOTOBAPUBAETCA C PYKOBOJACTBOM JIETCKOIO CaJla U MeJaroraMu MHIUBUIYaJIbHO.
IIpumep THEBHOrO peKnuMa:

O BCTpeda AeTeid, CBOOO HBIC UTPBI, MHAUBHUIyaIbHAS Pad0Ta C ICTHMH;

O 00uit Kpyr — TeMaTuyeckue 0ece/pl, IeTCKUE CTUIIKH, IECHU, 3araJIKH;

O O3/0pPOBUTENbHBIC YIPAXKHEHUSI — JBUraTEIbHbIE WIPbI, YINPAXKHEHUS Ha

MeCTax, 03/I0POBUTENIHHBIC YIIPAXKHEHHUS, peIaKcalus;
O TMOJIIHHK,
o oOpa3oBaTenbHas JEATENBHOCTh MO BHIOPAHHOW TeME — HCKYCCTBO, MY3bIKa,
JBUKEHUE, TPy, UHTEIUIEKTYyaIbHasl;

O HaXO0XJCHHE Ha HAPYKHOU IIJIOMIAKE WM MPOTYJIKA IO OKPECTHOCTSIM;

o oben;

O Tocieo0eIeHHBIN OTIBIX;

O BTOPOM NOJIIHUK;

O CBOOOJHBIC UTPHI, YXOJI ACTCH IO JOMAaM.
OO0yueHne MPOUCXOIUT HA OCHOBE MHTETPHUPOBAHHBIX OJIOKOB, KOTOPBIEC MPEIaraloT
JIETSIM COJIEp’)KaHHe BBIOPAHHBIX TeM B KOHTeKcTe. [lomydeHHBIE pEeOCHKOM OTBIT
Jerye TMOHUMAETCS W TPAaKTHUYECKH ucmoib3dyercs. OOcykgaemble TEeMbl BCerja
OCHOBaHbI Ha UIKOJIBHOM MpOrpaMMe JaHHOTO AETCKOTo caja.
AKTHUBHOCTB JIeT€l MOXKHO Pa3/Ie]IUTh Ha CIIOHTAHHYIO WM KOHTPOJIUpyeMyto. Takum
00pa3oM, HEKOTOpbIE BHIBl AKTUBHOCTH KOHTPOJUPYIOTCS CaMUMH JEThMH, a Ha

HCKOTOPBIC MPAMO HUJIM KOCBCHHO BJIUACT YYUTCIIb.



BocnuTare b 1eTCKOro cajaa

- Jlns BBINOJMHEHHs CBOEH mpodeccMu BOCIUTATENIO JETCKOTO cada HeodOxonuma
npodpeccuoHanbHass — KBaIM(UKalMsa, KOTOPYH OH  IOJIy4aeT  OOydeHuewm,
HaIPaBJICHHBIM Ha IIOJrOTOBKY BOCIIUTATENIEH NETCKUX CallOB.

- Ilemarormueckue paOOTHUKM 00sS3aHBI Ha MPOTSDKEHUHM BCEM CBOEH Ieqarorndyeckoit
JEeSITeIBbHOCTH  MpOAOIDKaTh oOyueHwe, Onaromaps dYeMy OHH  OOHOBIAIOT,
HOJ/IEP>KUBAIOT U, B YaCTHOCTH, MOBBIIIAIOT CBOIO KBATH(PUKALIHIO.

- 3agaua mejnarora — MHULMUPOBATH COOTBETCTBYIOINE BUABI IEATEIBHOCTH, TOTOBUTH
cpely U mpearaTb peOeHKY BO3MOXKHOCTH JUIsl IO3HAHUS MBIIUICHUS U TOHUMAaHUS
caMoro ce0s U OKPY>KaroLIeH ero 1eHCTBUTEIbHOCTH.

- /JleaTenbHOCTH memarora MCXOMUT W3 IEJArOrMYECKOM JMAarHOCTUKH, KOTOpas
XapakTepusyeTcss HaOJIOJCHUEM U OCO3HAHUEM HHJIMBUAYAJIbHBIX HOTpPEeOHOCTEH U
MHTEPECOB KaXJ0ro peOeHKa, OCHOBBIBAETCA Ha 3HAHWU AaKTYaJlbHOI'O COCTOSHUS
peOeHKa, 3HAHMM €ro pPa3BUTHs, a TAKKE Ha DPEryIsIpHOM HaOJIIOJCHMU 33 €ro

yCexaMu.

HUcTouHuK

MunucrepcTBO 00pa3oBaHusi, MOIoAekH U cnopTta Yemickoit Pecniybnuku, 2018. Pamounas
o6pasosamenvhas npospaMma  Oouikonwviozo obpaszosanus. [online]. TIpara: MSMT

[cit.20.02.2021]. ToctymHo Ha: http://www.msmt.cz/file/45303/.

3akon Ne 561/2004 Cg., O H0IIKOJIFHOM, HAYAIEHOM, CPETHEM, BBICILIEM NMPOPECCHOHATEHOM

U MHOM 00pa30oBaHuu (3aKOH O MIKOJIax).
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Piiloha ¢. 8 — Informace pro rodice déti s odliSnym matei'skym jazykem ve vietnamském

jazyce
GIAO DUC MAM NON TAIl CONG HOA SEC
Muc tiéu ciia gisao duc mam non

Muc dich cta gido duc mam non 1a phat trién tré em dé khi két thac gido duc mam non, tré em
s& 12 mot nhan cach doc nhét va tuong ddi doc lap, co kha nang kiém soat mot cach chu dong
va thoa dang cac nhu cau cua cudc song dang dit ra cho tré va nhimg diéu dang chd doi tré

trong tuong lai.
Muc ti€u cta giao duc mam non tai Cong hoa Séc bao gém:

- bd sung va hd tro gido duc gia dinh;

- hd tro sy phat trién nhan cach cua tré em;

- hd tro sy phat trién lanh manh vé tinh cam, tinh than va thé chét cua tré em;

- gitp tré em hiéu biét vé thé giéi xung quanh va thiic day tré tiép tuc nhan thic va hoc
tap;

- tao diéu kién dat duoc cac quy tic (ng Xir co ban, cac gia tri song va cac mdi quan hé
gitra cac ca nhan,;

- can bang sy phat trién khong dong déu cua tré em trudce khi budc vao gido duc co ban;

- tao diéu kién tién quyét cho gido duc thudng xuyén;

- cung cap dich vu cham soc su pham dic biét cho tré em c6 nhu cau gido duc dac biét.
Pic thu ciia giao duc mam non

- Phuong phap va hinh thtic cong viéc gido duc mam non phu hop véi nhu cau cua tré
em.

- Gi4o duc mam non cung cap cho tré em mot moi trudng than thién va kich thich, trong
d6 tré em cam thay hai 1ong va cho phép chung thé hién ban than va dugc lam viéc
theo cach tu nhién cua tré nho.

- Céc nhu ciu va kha ning c4 nhan ctia mdi tré em déu duoc ton trong.

- Viéc gido duc dién ra chu yéu thong qua hoc tap, qua trai nghiém va hoc qua tro choi.
Muc dich cua nhimg phuong phép nay 1a hd tro su to mo va nhu cau kham pha cua tré

em.



Noi dung gidao duc dya trén 5 linh vuc giao duc:

1. Tré em va co thé caa tré - phat trién thé chat va phdi hop van dong, ki niang vén
dong tinh, phéi hop tay va mat, tu phuc vy, sicc khoe, an toan.

2. Tréem va tam ly cua tré

o Ngon ngit va giong noi - phat am, d6 chinh xac ngit phap cua loi nodi, kha ning hiéu,
giao tiép, dién dat.

o Kbha nang va chirc nang nhan thuec, tri tuong tugng, tuong tuong, hoat dong suy nghi -
nhan thace, chua v, tap trung, tri nhd, sang tao, su khéo 1éo, tuong tugng, phan biét cac
ky hiéu tugng hinh va d6 hoa, biéu hién d6 hoa, dinh huéng khong gian, cac khai niém
co ban trude toan hoc, khai niém s6 va sd va phan tich, giai quyét van dé, hoc tap.

o Khai niém ban than, cam xtc, y chi - ty tin, tw nhan thic, tu kiém soét, kha nang thich
ung, tu quan ni¢m, cam xuc, y chi.

3. Tré em va nguoi thir hai - giao tiép véi ngudi 16n, giao tiép vai tré em, hop tac trong
cac hoat dong, hoa d@)ng.

4. Tré em va xi hdi - quy tic va thoi quen x3 hoi, hoa nhap vao cong dong, vin hoa,
ngh¢ thuat.

5. Tré em va thé giéi - kién thic, nhan thic xa hoi, kha ning thich ung vai su thay doi,

méi quan hé véi moi trudng.
T6 chire giao duc mam non

- Niam hoc bat dau ngay 1. 9 va két thuc vao ngay 31. 8 nam duong lich tiép theo.

- Gi4o duc mam non dugc t6 chac cho tré em tir 2 dén 6 tudi (tré em hai tudi khong cd
quyén hop phap di hoc mau giéo).

- Tuyén sinh gido duc mam non cho nim hoc tiép theo dién ra tir ngay 2. 5 dén ngay
16.5. Ngay gid cu thé do hiéu trudng tredng miu gido quy dinh.

- Nghia vu gido duc mam non dugc thuc hién tir ddu nim hoc cho dén khi tré tron 5
tuoi.

- Giao duc mam non bt budc duoc ap dung ddi véi Cong dan qudc gia thanh vién khéc
cta Lién minh Chau Au & tai Cong hoa Séc 1au hon 90 ngay, ciing nhu d6i véi nhiing
nguoi nudc ngoai khac dugc phép thuong tri hoac tam tra trong thoi gian dai hon 90
ngdy tai Cong hoa Séc va nhimng nguoi tham gia xét xir vé viéc cap bao ho quéc té.

Giao duc mam non bt budc khong ap dung di vai tré em bi khuyét tat tim than nang.



- Nim hoc bét budc cua giao duc mam non cling co thé dugc thuc hién béng cac cach
khac. Chung bao gém gido duc ca nhan, gido duc trong 16p dy bi cua trudng Tiéu hoc,
gido duc trong giai doan chuan bi cua truong Tiéu hoc dic biét va gido duc tai truong
nudc ngoai trén ldnh thd Cong hoa Séc.

- Trén co s& khuyén nghi caa Co sé Tu van hoc duong, Hiéu trudng nha trudng sé tao
diéu kién cho tré em c¢6 nhu ciu giao duc dac biét hodc c6 nang khiéu dac biét duoc
giao duc theo chuong trinh gidao duc ca nhan. Chuong trinh xac dinh kha nang va cach
thire hd tro tré em trong cac linh vuc ¢6 van dé.

- Chuong trinh gido duc khung cé tinh rang budc ddi voi gido duc mam non, trong dé
x4c dinh noi dung, pham vi va diéu kién gido duc bat budc. Chuong trinh gido duc

khung c6 gia tri rang budc dbi véi viéc xay dung chwong trinh gido duc nha truong.
Trudng Mau gido

- Tai Cong hoa Séc, tré em c6 thé di hoc tai cac trudng mau gido cong 1ap hoic tu thuc.

- Cha me tra tién gido dyc tré em tai truong mau giao thong qua cai goi 1a hoc phi.
Ngoai ra ciing tra ca tién an cho tré. Tuc 14, tré em dugc cung cip cac bita dn ca ngay
tai truong, ké ca ché do ubng. Trong nam hoc cudi cung cia trudng mau gido do nha
nudc, tinh, thanh phé hoac hiép hoi thanh phd thanh 1ap, khong phai tra hoc phi (phai
tra tién an) trong thoi gian téi da 1a 12 thang.

- Tai trudng mau gido cong lap, s tré t6i da co thé trong mot 16p 1a 28 tré va thudng cd
2 gi4o vién lam viéc véi tré em. Ngoai ra, c6 thé c6 nhan vién trg giang, nhan vién tro
giang song ngit hoic bao mau & trong lép hoc.

- C6 thé chia tré em thanh cic 16p theo cling do tudi hoic khong phan biét lira tudi.

- Tré em vé sau khi an trua hoic sau ltc nghi budi chiéu véi su ho tong cua ngudi 16n.

- Can phai xin 13i sy ving mat cua tré em theo noi quy cua truong mau giao cu thé.

- Ché do sinh hoat trong ngay & mdi trudng mau gido coé thé khic nhau, va can phai bao
dam thoi gian dua tré em dén va don tré em. Néu can, cha me thoa thuan riéng voi Ban
lanh dao cia TMG va vai gido vién.

- Vi du ché d¢ sinh hoat trong ngay:

o tré em gap nhau, tro choi tu do, lam viéc ca nhan vai tré em;

o vong tron cong dong - cac cude trd chuyén theo chu dé, cac bai ddng dao, bai
hat, cau dé;

o rén luyén suc khoe - tro choi van dong, rén luyén tai chd, rén luyén stac khoe,

thu gian;



o an phy;
o cac hoat dong gido duc theo chu dé di chon - nghé thuat, 4m nhac, van dong,
cong viéc, tri tug;

o O trong vudn cia trudng mau gido hodc di dao xung quanh;

o buwra trua;
o nghi trua;
o an phy;

o trod choi tu do, tré em di vé.

- Viéc gido duc dién ra trén co s cac khéi tich hop, cung cap cho tré em noi dung cua
cac chii dé da chon trong ngir canh. D4i vai tré em, kinh nghiém thu duoc dé hiéu va
c6 thé sir dung thyc té. Cac chu dé thao luan ludn dya trén chwong trinh gido duc cua
truong mau gio cu thé.

- Hoat dong danh cho tré em c6 thé duge chia thanh cac hoat dong tu phat hodc c6 kiém
soat. Vi vay, mot sé hoat dong do tré tu quan 1y va mot sé hoat dong chiu anh huong

truc tiép hodc gian tiép cua gido vién.
Giao vién mam non

- Pé thuc hién dugc nghé nghiép ciia minh, gido vién mam non can co trinh d6 chuyén
mon, nghiép vu ma ho s€ c6 dugc nho nghién ctu vé linh vuc Voi trong tam la sy
chuan bj cua gido vién mam non.

- Gido vién c6 nhi¢m vy dao tao thém trong qua trinh hoat dong su pham cua minh,
thong qua d6, ho doi mai, duy tri va dic biét 13 ning cao trinh do.

- Nhiém vy cua giao vién 1a khoi xudng cac hoat dong thich hop, chuan bi méi truong
va tao co hoi cho tré em 1am quen, suy nghi va hiéu ban than ciing nhu cac sy kién
xung quanh.

- Cong viéc cua gido vién dya trén chan doan su pham, dac trung la quan sat va nhan
thirc nhu ciu va so thich ca nhan cua ting dia tré, dua trén kién thic vé tinh trang
hién tai cua tré em, kién thac vé su phat trién va theo doi thuong xuyén su tién bo cua

tré em.



Nguén
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