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Uvod

Pro vypracovdni diplomové price jsem zvolila téma Prvni hodina matematiky
z pohledu studentt ugitelstvi pro 1. stupeti ZS.

Matematika je pro kazdého ¢lovéka velmi dulezitd. Denné se s ni setkdvame, at’ uz
védomé ¢i nevédomé. Kazdy z nds se s matematikou setkal jiz v utlém véku a pozdéji
ivramci vyuCovani na 1. stupni ZS. S pocitkem osvojovani matematickych védomosti
a dovednosti tzce souvisi prvni hodina matematiky. Kdyz se fekne prvni hodina matematiky,
je to pro mé a vétSinu studentl ucitelstvi pro 1. stupeii velkd nezndma. A proto jsem se timto
tématem zacala vice zabyvat. Dle mého ndzoru je toto téma opomijeno a malo diskutovano
vramci pedagogické piipravy ucitel. Prvni hodina matematiky je velice vyznamnou
a podstatnou &asti vyu¢ovaciho procesu na 1. stupni ZS. V prvni hoding matematiky maZeme
Zédky namotivovat, uvitat nebo diagnostikovat jejich dosavadni znalosti a podpofit radost
a pottebu dalSiho studia matematiky. Myslim si, Ze prvni hodina musi byt vstupni branou do
pozndvaciho procesu ditéte, a proto je tak dilezita.

Tato diplomova prace bude Clenéna na tfi Casti: Cdst teoretickou, ¢ast empirickou
a Cast praktickou.

Cilem teoretické ¢asti je vymezeni zdkladnich pojmt, ndstin kurikula, problematika
pfechodu ditéte z matetské Skoly do Skoly zdkladni, charakteristika ucitele a Zdka na 1. stupni
ZS a informace o matematice ve vyucovacim procesu. Viechny tyto &asti budou podrobnéji
popsany v nasledujicich kapitol4ch.

V empirické ¢asti bude mym cilem zjistit povédomi a pfipravenost studentli tfetich,
tvrtych a pétych roénikd ugitelstvi pro 1. stupent ZS na prvni hodinu matematiky. Pro
vyzkumné Setfeni bude pouZito kvantitativniho vyzkumu a jako vyzkumny ndstroj bude
vyuzit dotaznik. VSechny odpovédi budou zpracovany v grafech a nésledné vyhodnoceny.
Jako doplitkovd ¢dst bude pouZit podobny vyzkum u u¢itelt na 1. stupni ZS, ktery bude
nasledné porovnan se studenty.

Tieti ¢asti této diplomové je Cast praktickd, kde budou seskupeny naméty do vyuky
prvni hodiny matematiky. Aktivity budou stru¢né¢ charakterizoviany a predstaveny

s potfebnymi pomtickami pro jejich realizaci.



Teoreticka ¢ast

1 Nastin kurikularnich dokumentu

Tato kapitola se zabyvd kurikularnimi dokumenty. Tyto dokumenty vstoupily
v platnost v roce 2004. Na stitni drovni jde o Narodni program vzdélavdni a Ramcové
vzdélavaci programy (RVP). Narodni program vzd¢lavani se vénuje vzdélavani, které vnima
jako celek. Ramcovy vzdé€lavaci program se zabyva ramci vzdélavani pro jednotlivé etapy
vzdélavani, a to predskolni vzdélavani (RVP PV), zdkladni vzdélavani (RVP ZV) a také
sttedoskolské vzdélavani. Na $kolnf trovni je Skolni vzdélavaci program (SVP), ktery si tvoid
kazd4 $kola. Viechny programy jsou veifejné dostupné na internetovych strankiach (MSMT)
Ministerstva Skolstvi, mladeze a télovychovy jsou pfistupné pro pedagogy, zaky, rodice
a Sirokou vefejnost. V nasledujicich kapitolach budou charakterizovany jednotlivé ¢asti RVP
PV a RVP ZV. Tyto programy budou piedstaveny s ohledem na tematické zaméfeni

diplomové prace, kterd se zabyva prvnim hodinou matematiky a s timto tématem souvisi

predskolni i Skolni vzd€lavani.

1.1 Ramcovy vzdélavaci program pro piedSkolni vzdélavani

(RVP PV)

Tento program piedstavuje zdklad pro tvorbu Skolnich vzdélavacich programi pro
pfedskolni vzdélavani. Tento dokument je rozdélen na 11 dil¢ich casti, zabyvajicich se
pfedskolnim vzdélavanim. Hlavnimi principy tohoto dokumentu je akceptace vyvojovych
specifik déti predskolniho véku, rozvijeni ditéte jako jedinecné a samostatné osobnosti, rozvoj
klicovych kompetenci a podani kvalitniho pfedskolniho vzdélavéani. Pfedskolni vzdelavani je
urc¢eno primarné pro déti ve véku od tii do Sesti let, z ¢ehoz je v souCasné dobé€ posledni rok

pfed nastupem do Skoly je pro déti povinny (RVP PV, 2016).
1.1.1 Cile predskolniho vzdélavani

Cile jsou rozdéleny na ctyii kategorie: ramcové cile, klicové kompetence, dil¢i cile
a dil¢i vystupy. Tyto kategorie jsou spolu provdzany a mély by na sebe plynule navazovat.
V praxi by mélo dojit k dosazeni téchto cilti. Raimcové cile jsou zaméfeny na rozvoj ditéte

z hlediska uceni a poznani, osvojeni zdkladnich hodnot a podporu samostatnosti ditéte.



Klicové kompetence byvaji charakterizovdny jako soubory dovednosti, védomosti

a dalSich Zivotnich hodnot. Klicové kompetence piedstavuji vystupy dovednosti a znalosti,

které by mélo dit¢ zvladnout pfi nastupu na zdkladni Skolu. Klicové kompetence se déli do

peti dilcich ¢asti:

kompetence k uceni

kompetence k feSeni problému

kompetence komunikativni

kompetence socidlni a personalni

kompetence ¢innostni a obCanské. DIil¢i cile predstavuji, co by mél pedagog v prib&hu

vzdélavaciho procesu sledovat a jak dité déle rozvijet (RVP PV, 2016).

1.1.2 Vzdélavaci obsah

Vev s

Je nejdilezitéjsi ¢asti RVP PV a vede k naplnéni vzdélavacich cilt. Je rozdélen do péti

casti. U kazdé Casti je struén€ uvedeno, co by mél pedagog u ditéte rozvijet — vzdélavaci cil,

co by mél pedagog ditéti nabidnout — vzdéldvaci nabidka, co dité zpravidla na konci §kolniho

roku dokdZze — ocekdavané vystupy a co ohrozuje uspéch pedagoga — rizika (RVP PV, 2016):

Dit¢ a jeho télo — vzdélavaci cil se zamétfuje na rozvoj smysld, vytvoreni zdkladnich
navyka. Vzdélavaci nabidka nabizi rozvoj pohybovych schopnosti a manipulativni
¢innosti s pfedméty a pomuckami, konstruktivni a grafické ¢innosti, které jsou ndsledné
dileZité v matematice na 1. stupni ZS. Ocekdvané vystupy ocekdvaji od déti zvladnuti
koordinace téla, manipulace s predméty a dalsi.

Dit¢ a jeho psychika — vzdélavaci cil se zaméfuje na rozvoj komunikace, tvofivosti,
osvojeni povédomi o znakovych systémech a jejich funkci. Vzdélavaci nabidka nabizi
grafické napodobovani symboll a Cisel, hry zaméfené na rozvoj tvofivosti a fantazie,
¢innosti na poznani jednoduchych znakovych systému — Cisel, sezndmeni se zakladnimi
matematickymi pojmy a symbolikou, procvi€eni orientace v rovin€ a prostoru. Ocekdvané
vystupy ocekdvaji od déti poznavani zdkladnich pismen a Cislic, naucit se postupovat
podle pokynii a instrukci, chapat zdkladni matematické pojmy a nckteré z nich uzivat,
chdpat prostorové pojmy, nalézat nova feSeni.

Dité a ten druhy — vzdélavaci cil je zaméfen na pravidla chovdni, vztah k druhym lidem
arozvoj kooperace. Vzdélavaci nabidka poskytuje kooperacni Cinnost, ¢innosti zamétené

na pozndvani socidlniho prostfedi a porozuméni pravidliim spole¢ného souZziti. O¢ekdvané



vystupy ocekdvaji od déti porozuméni beéZnym emocim, spoluprdci a schopnost
komunikovat s ostatnimi.

* Dit¢ a spole¢nost — vzdélavaci cil je zaméfen na seznameni déti se svétem lidi, kulturou
a vytvoreni povédomi o ostatnich ndrodnostech. Vzdéldvaci nabidka poskytuje setkani se
s literarni, dramatickou, hudebni vytvarnou kulturou a hry na rozliSeni spolecenskych roli.
Ocekavané vystupy oCekavaji od déti zaclenéni se do skupiny vrstevnikd, pochopeni své
role ve spolec¢nosti a osvojeni zdkladnich pravidel slusného chovéni.

e Dité a svét — vzdélavaci cil se zaméfuje na sezndmeni s prosttedim ve kterém dité Zije
arozvoji ucty k Zivotu kolem nds. Vzdélavaci nabidka nabizi aktivity zaméfené na
orientaci v obci a ekologicky orientované hry. Ocekdvané vystupy predpoklddaji od déti

orientaci v blizkém okoli a rozeznani aktivit, které mohou byt Zivotu nebezpecné.
1.2 Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani (RVP ZV)

Tento program ptedstavuje zdklad pro tvorbu Skolnich vzdéldvacich programi pro
Skolni vzdélavani. Dokument je rozd€len na Ctyfi Céasti: Cast A vymezuje RVP ZV v ramci
kurikuldrnich dokumentti, ¢ast B charakterizuje zdkladni vzd¢lani, ¢ast C obsahuje pojeti
acile zdkladniho vzdé€lavéani, klicové kompetence, vzdeldvaci oblasti, priifezova témata
ardmcovy uéebni plan. Cdst D pojedndvd o vzdélani 7akd se specidlnimi vzd&lavacimi
potifebami, vzdélavani zZaki nadanych, materidlni, persondlni, hygienické, organizacni a jiné
podminky pro uskuteciovani RVP ZV a zdsady pro zpracovéni, vyhodnocovani a tpravy

Skolniho vzdéldvaciho programu (RVP ZV, 2017).
1.2.1 Klicové kompetence

Klicové kompetence obsahuji souhrn dovednosti, védomosti, schopnosti, hodnot
a postoju, které jsou dulezité pro dalsi rozvoj ditéte a jeho ndsledné uplatnéni ve spolecnosti.
Cilem pedagoga by mélo byt obsdhnout pfi vyuce vSechny klicové kompetence, které
nasledné ve vyuCovacim procesu predd zdkovi. Osvojovani klicovych kompetenci je velmi
dlouhodoby proces, jenZ zacina v predSkolnim vzdé€lavani a pokracuje po celou dobu studia.
Klicové kompetence tvoii zdklad pro celoZivotni vzdélani, proto by mél kazdy pedagog
sméfovat svlj vzdéldvaci obsah a Cinnosti k utvofeni a rozvijeni kliCovych kompetenci.

Klicové kompetence v RVP ZV piedstavuji, co by m¢l zdk umét na konci svého pusobeni na

zakladni Skole.
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Druhy klicovych kompetenci jsou v RVP ZV piedstaveny takto (RVP ZV, 2017,

. 10):

Kompetence k u¢eni

Kompetence k feSeni problému
Kompetence komunikativni
Kompetence socidlni a persondlni
Kompetence ob¢anské

Kompetence pracovni

1.2.2 Vzdélavaci oblasti

Obsah zdkladniho vzdé€lavéani je v RVP ZV je rozdé€len do deviti vzdélavacich oblasti,

které jsou tvofeny urcitym vzdélavacim oborem (RVP ZV, 2017, s. 14):

Jazyk a jazykova komunikace (Cesky jazyk a literatura, Cizi jazyk, Dal3f cizi jazyk)
Matematika a jeji aplikace (Matematika a jeji aplikace)

Informac¢ni a komunikaéni technologie (Informaéni a komunikacni technologie)
Clovék a jeho svét (Clovek a jeho svét)

Clovék a spoleénost (Dé&jepis, vychova k ob&anstvi)

Clovék a ptiroda (Fyzika, Chemie, Piirodopis, Zemépis)

Umeéni a kultura (Hudebni vychova, Vytvarna vychova)

Clovék a zdravi (Vychova ke zdravi, Télesna vychova)

Clovék a svét prace (Clovék a svét prace).

Dopliujici vzdéldvaci obory (Dramatickd vychova, Etickd vychova, Filmova
Audiovizudlni vychova, Tane¢ni a pohybova vychova).

Jednotlivé Céasti vzd€lavacich oblasti jsou v uvodu vymezeny charakteristikou

vzdélavaci oblasti. Vzdélavaci oblast charakterizuje vzdéldvaci obsah vzdé€lavacich oborti

a piedstavuje ndvaznost vzdéldvaciho obsahu mezi 1. a 2. stupném ZS. Ndsledné jsou zde

uvedeny cile zamétfeni vzdélavaci oblasti a vzdélavaci obsah vzdélavacich obort, tato Cast je

velice podstatnd, pomaha rozdélit vzdélavaci obsah do jednotlivych ro¢niki. V rdmci prvniho

stupné je roz€lenén na 1. obdobi obsahujici o¢ekdvané vystupy a ucivo pro 1. aZ 3. ro€nik

a 2. obdobi obsahujici o¢ekdvané vystupy a ucivo pro 4. az 5. rocnik (RVP ZV, 2017, s. 14).

Vzhledem k tomu, Ze se ve své diplomové praci zabyvam matematikou, podrobnéji se

zam¢fim na vzdélavaci oblast Matematika a jeji aplikace.
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1.2.3 Matematika a jeji aplikace

Tato vzdé€lavaci oblast je zaméfena na ziskdni a podporu rozvoje matematickych
znalosti a dovednosti potfebnych pro dalsi rozvoj v rdmci vzdélavaciho procesu a k uziti
téchto poznatkli v béZném Zivoté. Vzdélavaci oblast je rozdélena do Ctyt tematickych okruhii:
Cislo apodetni operace, zdvislosti, vztahy a prace s daty, Geometrie v roviné a prostoru,
Nestandardni aplika¢ni dlohy a problémy (RVP ZV, 2017, s. 30).

U tematickych okruhti budou zjednodusené piedstaveny nckteré ocekdvané vystupy
v 1. obdobi, vzhledem na zaméfeni této diplomové prace.

+ Cislo a pocetni operace — O¢ekdvané vystupy: zdk pouZiva piirozena &isla k modelovan{

s W/ s v

redlnych situaci, zapisuje, ¢te a porovnava ptirozena ¢isla do 1000, zobrazi ¢isla na Ciselné
ose, provadi zpaméti jednoduché pocetni operace s pfirozenymi Cisly, fesi a tvoii ulohy ve
kterych aplikuje osvojené pocetni operace.

» Zavislosti, vztahy a prace s daty — Ocekdvané vystupy: zdk se orientuje v Case, popisuje
jednoduché zavislosti z praktického Zivota, dopliuje tabulky, schémata, posloupnosti
Cisel.

* Geometrie v roving a prostoru — Ocekdavané vystupy: Zak rozeznd, pojmenuje, vymodeluje

v v

a popiSe zékladni rovinné utvary, porovnd velikosti utvarit a méti (RVP ZV, 2017).
2 Prechod z matei'ské Skoly do Skoly zakladni

Piechod 74kt zMS na ZS je pro déti velkym krokem v jejich Zivots. Prvotnim
milnikem tohoto obdobi je Zapis do Skoly, kde se déti sezndmi s prostiedim Skoly a uciteli.
Zapis do Skoly je dan legislativnim tkonem (zdkon €. 561/2004 Sb.). Tento zdkon fika, Ze je
zakonny zastupce povinen zapsat své dit€¢ ke Skolni dochazce v dob& od 15. ledna do 15.
tinora kalendatniho roku, kdy md dit& zahdjit povinnou $kolni dochdzku. Skolni dochdzka pro
dité¢ zacind zacatkem Skolniho roku, ktery nasleduje ke dni, kdy dité dovrsilo Sestého roku
Zivota, toto nemusi byt zdvazné pravidlo, miZe mu byt podle legislativy povolen odklad
Skolni dochdzky. Kdyz zakonny zdastupce provede vSechny formality, pfichazi
v Skolou urceny den s ditétem k zapisu. U zdpisu dochdzi k diagnostice ditéte ze strany Skoly
a urCuje se, zda je dit¢ zralé a piipravené k ndstupu do Skoly nebo zda potiebuje odklad
povinné Skolni dochazky. Samotny zapis si Skola realizuje dle svych potieb a zkuSenosti
a zjist'uje u deti diléi schopnosti a dovednosti z oblasti grafomotoriky, kresby, laterality, feci,

sluchového vnimani, zrakového vnimdani, paméti, vnimani prostoru a casu, zdkladnich
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matematickych predstav, socidlnich dovednosti, praceschopnosti, pozornosti, sebeobsluhy
a samostatnosti (Bednarova, Smardovi, 201 1).

Kresba a grafomotorika mé velky vyznam pfi nasledném nacviku psani. U zapisu
pozorujeme spontanni kresbu, u niz hodnotime zdjem o kresleni, jestli dit¢ kresbu vyhledava
nebo ne, kresbu postavy nebo domu kde sledujeme propracovanost, detaily, fantazii, spojeni
se skutecnosti a riznorodost. Déle sledujeme navyky u kresleni jako spravné drZeni tuzky ve
Spetkovém uchopu, spradvné postaveni ruky, které ma vychazet z velkych kloubii a pevnost
zéapesti, spravné uvolnéni ruky a vhodny tlak na podlozku, a také jestli je plynulost tahu
celistvd bez vynechdvini. U grafomotoriky posuzujeme schopnost nakresleni napiiklad
rovnych &ar, klubi¢ka nebo horni smycky. Casto se u zdpisu také sleduje schopnost ditéte
obtdhnout pfedem dany tvar (Bednafova, Smardova, 201 ).

Lateralita ruky vyjadifuje dominanci jedné nebo druhé ruky se kterou dit¢ vykondva
nejvice Cinnosti a je obratngjs$i. V piipad¢ Ze dit€¢ ruce pii riiznych Cinnostech stfidd méli
bychom navstivit poradenské zatfizeni. U laterality oka sledujeme, ke kterému oku si dité
ptilozi kukatko nebo rulicku (Pilafova, Simek, 2012).

U posuzovani fecového projevu u ditéte, délime projev na ctyfi hlavni roviny, a to
rovinu foneticko-fonologickou, lexikalné-sémantickou, morfologicko-syntaktickou
a pragmatickou. U foneticko-fonologické roviny sledujeme vyslovnost déti pfi béZném
hovoru, artikulaci a moznosti naruseni plynulosti fe€i. U roviny lexikdlné-sémantické
pozorujeme, zda dit€ rozumi jednoduchym instrukcim, ma pfiméfenou slovni zdsobu
vzhledem ke svému véku, dokdZe popsat co je na obrazku, pievypravi jednoduchou pohadku
nebo piib&h, tvoii protiklady s vizudlni podporou i bez ni, tvoii synonyma. U roviny
morfologicko-syntaktické sledujeme, jestli dit€¢ mluvi v souvétich a vétach, uziva rtizné druhy
slov, mluvi gramaticky spravné, do piibéhu doplni slovo tak, aby piibé¢h pokracoval
smysluplné. Posledni rovinou je rovina pragmatickd, u které posuzujeme u ditéte ndvaznost
verbdlniho kontaktu, také jestli dité¢ odpovidd na otdzky nebo se ptd, uzivd ocni kontakt.
Velice podstatnou informaci je znalost svého jména, piijmeni, v€ku a bydlist¢ (Bednafova,
Smardovd, 2011).

Sluchové vnimani je pro dit¢ velmi dulezité pfi posuzovani sledujeme mnoho oblasti.
Prvni oblasti je naslouchani, pozorujeme, jestli dit€¢ poslouchd vypravény piibch a dokdze
rozliSit pozadi od véci podstatnych. U sluchového rozliSeni by mélo dité rozpoznat rozdily
mezi podobnymi slovy nebo hldskami. Dal$i Casti je sluchovd analyza a syntéza, sledujeme,
jestli dité seskupi rymujici se dvojice slov, ur¢i spravné pocet slabik ve slové, umi urcit

pocateCni a posledni hldsku. Dité¢ by také pfi nastupu do Skoly mélo umét zopakovat
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jednoduchou vétu nebo Ctyii slova, které spolu nesouvisi a napodobit jednoduchy rytmus
(Otevrelova, 2016).

U zrakového vnimani ditéte sledujeme oblasti z hlediska rozpoznani barvy,
diferenciace figury a pozadi, zrakového rozliSovani, zrakovou analyzu, syntézu a zrakovou
pamét. U rozliSeni odstinu barvy dit¢ dostane za tkol najit tvar nebo predmét ve stejném
odstinu jako ptedvedeny. Dité by mélo umét rozeznat barvy. Déle by mélo dité vyhledat tvar
na pozadi, najit rozdily na dvou obrazcich, posklddat obrizek z nékolika casti, doplnit
chybéjici cast obrazku a umistit obrazky po zamichdni zpét na stejné misto (Bednafova,
Smardovd, 2011).

Vnimani Casu a prostoru je pro déti obtizné, ale u zdpisu by mélo dité na jednoduchych
ukolech poznat nebo pfitadit pfedmét podle danych instrukci. Dité¢ by mélo znat tyto pojmy
u vnimdani prostoru a to: nahote, dole, vzadu, veptedu, vlevo, vpravo na vlastnim téle, prvni
posledni, uprosted, hned za a hned pfed. U vnimani ¢asu by mélo dité¢ umét sefadit obrazky
podle ¢asové posloupnosti, co bylo nejdfive, co potom, a co naposled. Dité¢ mladsiho Skolniho
véku, by se mélo také zacit orientovat ve dnech v tydnu, pfifadit zdkladni ¢innosti k danému
ro¢nimu obdobi a uvédomovat si stiidani dne a noci (Bednarova a kol., 2017).

Déti pii zapisu musi také prokdzat urcité schopnosti a zkuSenosti z oblasti socidlnich
dovednosti. U ditéte se pozoruje schopnost odpoutdni se od rodi¢ii, prizptisobeni se zméndm
anovému prostiedi, komunikace s détmi a uciteli, schopnost spolupriace ve skupinéch,
adekvatni reakce na pokyny autority, dodrzeni pravidel, udrzeni potddku ve spolecnych
prostordch, schopnost odmitnout neziddouci chovéani a dit najevo své potieby (Bednafova,
Smardovd, 2011).

Préaceschopnost a pozornost je dalSi pozorovanou oblasti v rdmci zdpisu do prvniho
roéniku ZS. Dité by mélo projevovat zdjem o pracovni &innost, dokdzat se soustiedit na
zadany tukol, pracovat v klidu, projevovat znacnou miru samostatnosti a vytrvalosti
(Bednarova a kol., 2017).

Posledni stru¢né charakterizovanou oblasti pozorovani u zdpisu je sebeobsluha
a samostatnost. Pozorovani se d€li na tii oblasti. Oblast hygieny, oblast oblékani a oblast
stolovani. V oblasti hygieny zvlad4 tyto ndvyky: samostatn¢ a v€asn¢ jde na toaletu, umi si
umyt ruce, oblicej, poznd, kdy je tfeba si umyt ruce nebo usta, samostatn¢ pouzivd kapesnik
a pii zivani a kaSlani si zakryje tsta rukou. V oblasti oblékani si zvlada: rozepnout knofliky,
zavazat tkanicky, pozna své obleceni, rozliSuje piedni a zadni Cast oblecCeni, samostatné se
oblece a uloZi véci na dané misto. V oblasti stolovani ma osvojené tyto navyky: pouZziva

piibor, donese si tic s jidlem ke stolu, béhem jidla sedi u stolu a chovéd se podle danych
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pravidel sluSného chovéni, po skonceni jidla odnese nddobi na uréené misto a samostatné si

nalije népoj (Bednafov4, Smardov, 2011).
2.1 Zakladni matematické predstavy

Matematické piredstavy jsou dalS§i podstatnou soucasti, kterd se u ditéte hodnoti.
predpokladem u hodnoceni matematickych piedstav je prvotni zjiSténi pochopeni zadaného
ukolu a zjisténi schopnosti ditéte vnimat slovni pokyny. Z hlediska geometrie by dité¢ mélo
umét rozliSit zdkladni geometrické tvary a to cCtverec, obdélnik, trojihelnik, a kruh
(Kutdlkova, 2014). U predkladéani otazek ditéti, musime dbat na sprdvnou formulaci otdzky.
Dité¢ by mélo pii ndstupu do skoly znat pojem piidej a odeber, vice, mén¢ a rovna se. DalSim
predpokladem je porovnani, které je nezbytnou soucasti kazdého z nds. U ditéte hodnotime
pfedstavy o velikosti (malé, velké, mensi, vétSi) a mnozstvi (hodng, malo, vSechno, Zadny).
Také rozdily mezi pojmy (nizky a vysoky, uzky a Siroky, kratky a dlouhy, prazdny a plny, nic
a podobn¢). Soucasti dovednosti je také fazeni pfedmétti podle velikosti od nejmensiho po
nejvétsi a poté rozliseni co ve vétsi nebo mensi. Casto se vénujeme i pochopenim fadovych
¢islovek jako kdo je prvni nebo posledni. Déti pfedskolniho véku by méli mit také osvojeny
pocetni schopnosti podloZené ndzornou pomiickou. Dité by u zdpisu melo umét napocitat do
peti pomoci prstlh nebo s podporou jiné pomticky. Dité si pod Cislem musi vZzdy predstavit
konkrétni pocet, ne, jen vyjmenovat Cisla z paméti. DlleZitou soucasti zkouméani u zapisu je
tiidéni a seskupeni predmétd. Dit¢ by mélo zvladat tiidit predméty do skupinek podle tii
kritérii. Castym tkolem je tfidéni predmétii pomoci tvaru, barvy nebo vlastnosti (Otevielova,

2016).
2.2 Charakteristika predsSkolniho véku

PredSkolnim vékem je nazyvano obdobi od 3 do 6 roku ditéte. V tomto obdobi dochdzi
ke zmén¢ télesné konstrukce a rozvoji motoriky. Vyvoj motoriky ovliviiuje pohybové funkce
ditéte. Motorika se vyviji ve dvou oblastech, v oblasti hrubé motoriky, kde dochéazi k rozvoji
pohybové koordinace. Dité zvlada napiiklad jizdu na kolobéZce, kole a plavani. V oblasti
jemné motoriky dochdzi k rozvijeni manudlni zruc¢nosti, napiiklad manipulace s niiZkami
nebo tuzkou. Po &tvrtém roce se projevuje u ditéte dominance jedné ruky (SimiGkovd —

Cizkova, 2010).
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Vniméni ditéte pfedSkolniho véku je globdlni, dit€¢ se zaméfuje na celek a vynechava
detaily nebo se zamé&fuje jen na detaily. Vnimdni ¢asu je subjektivni, zaméfené na ptitomnost,
zatim se dit¢ v Casovych souslednostech neorientuje. Vnimani prostoru je egocentrické, dité
vnimé 1épe predméty blizko sebe. Orientaci, kterd je zaméfena na pojmy nahoie a dole jiz
zvlad4a urcit spravné. Vnimani poctu se rychle rozviji, dité pozna na obrézcich, kde je vice
a kde méné, zna néktera Cisla a dokdze se orientovat v Ciselném potadi, ale nedokaZe si pod
danym C¢islem pocet predstavit. Pamét je mechanickd a pozornost kratkodobd. V tomto
obdobi ma dité velmi bohatou fantazii (Gaborova, Porub¢anova, 2016).

V obdobi predskolniho v€ku dochazi k rozvoji pojmového mysleni a dité zac¢ina uzivat
analyzu a syntézu, tedy dokdze tfidit predméty. Z hlediska socidlniho a emoc¢niho vyvoje je
ditéti zdrojem konkrétni ¢innost. Pomalu se zacinaji rozvijet city socidlni, city intelektudlni
a city estetické. Hlavni ¢innosti v pfedskolnim veku, kterd napoméhd rozvijet socializaci je
hra. Hra je ukazatelem vyvojové trovné ditéte. V tomto obdobi je vhodné zatazovat hry volné
i hry s pravidly. Volné hry si dit¢ vymysli samo a miZeme sem zatadit hry ndmé&tové, jsou to
hry ,,na néco*, napiiklad na rodinu, obchod a dal$i. Na konci piedSkolniho véku dité zacina

hru odliSovat od prace (Simickové — Cizkova, 2010).
2.3 Charakteristika mladsiho skolniho véku

Podle Vagnerové (2000), do obdobi mladsiho Skolniho véku mizeme zaradit déti ve
véku 6-9 let. V tomto obdobi dochézi k velkym télesnym zméndm, postava a koncetiny ditéte
se prodluzuji. Pohyby jsou vice koordinované a rozviji se i jemnd motorika. Divkdm se
v tomto obdobf tvaruji boky a za¢ind rast poprsi. V tomto obdobi je kostra ditéte jeste mekka,
proto bychom m¢li dbat na spravné sezeni, koupit vyhovujici aktovku a doptat ditéti dostatek
pohybu. V piipad¢ nedodrzeni téchto doporuceni muze dochdzet k deformaci détské kostry

Z hlediska pozndvacich procest je dité¢ vytrvalé, zvidavé a rozviji se vnimdni,
predstavivost, pamét, pozornost, mysleni a fe¢. Vnimani je cilevédomé a prechdzi od vnimani
konkrétnich pfedméti k vnimani vSeobecnému. V tomto obdobi dosahuje predstavivost
vrcholu a poté postupné upadd vlivem Skolni prace a reality. Na pocatku Skolni dochazky
prevladd pamét’ mechanickd, kterd se pribéhem c¢asu a vlivem dospélé osoby méni v zdmérné
zapamatovani a logické mysSleni. Pozornost je pro zacinajiciho Skoldka velice vyznamnai,
protoZe ovliviiuje dal$i pozndvaci procesy a tim i dals$i dspéch nebo nedspéch v uceni. Na

pocatku je pozornost zZdka kratkodobd, proto by méli ucitelé dbat na motivaci, stfidani aktivit
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a metod vyuky, aby hodina nebyla jednotvdarni. Dulezité je také zatazeni relaxacnich
a oddychovych chvilek. Mysleni Zdka je ovlivnéno pfistupem ucitele a dochazi k osvojeni
logickych operaci aodpoutidni se od bezprostiedniho ndzoru. Dochédzi k prechodu od
nazorného mysleni ke stadiu konkrétnich operaci. V oblasti fe¢i jsou veliké individudlni
rozdily. Dit¢ by do prvni tfidy mélo nastoupit s praktickou znalosti matefského jazyka.
V tomto obdobi se Zak uci Cist a psat, coZ do zna¢né miry ovliviiuje jeho slovni zdsobu
(Simi¢kovd — Cizkovd, 2010).

Z hlediska socidlniho vyvoje je toto obdobi pro dité pielomové, protoze vstupuje do
role Zdka a spoluzédka, tedy nastupuje do Skoly. Jeho osoba je ve Skole ovlivnéna mnoha
faktory jako Skolni fad, autorita ucitele a spoluZici. Jedinec se ve skupiné uci zvladnout
dovednosti, socidlni interakce, spoluprdce, solidarity, sebeovlddéani, zplsobiim specifické
komunikace a zvladani roli urcitého typu, které se podili na jeho budouci socidlni Gispésnosti.
Hlavni ¢innosti ditéte je prace a uceni, ale stile duleZitou soucdsti Zdkova vyvoje je hra. Hry
mohou byt soutéZivé, spoleCenské, stile se sloZzit&jSimi pravidly. V tomto obdobi se také
utvari pocatky zajmu vétSinou prechodného charakteru, a proto bychom méli ditéti nabidnout

Sirokou Skdlu aktivit (Vagnerova, 2005).
2.4 Test skolni zralosti

Testy Skolni zralosti neodmyslitelné patii k zdpisu do prvniho ro¢niku na zdkladni
Skolu. Testy se zafazuji u zdpisu v mnoha podobéch. U nékterych zapisii se pouzivaji testy jiz
hotové a celistvé nebo se kombinuji rizné ¢asti téchto testd. U zjisStovani Skolni zralosti by
dité nemclo védét, Ze je testovdno, vSe by mélo byt pokladdno zdbavnou formou. Ve Skolach
se Casto pouZivaji zapisy formou pohddky nebo formou stanovist, kterymi dité prochdzi a plni
ruzné ukoly. U testovani se déti hodnoti z mnoha oblasti a asi nejcastéji pouzivanym testem je
Kern-Jirdskiv test Skolni zralosti, ktery se zaméfuje na schopnost ditéte ucit se psat

(Kutalkova, 2014).
2.4.1 Kern-Jiraskav Orientaéni test Skolni zralosti

Tento test vychdzi z Grundleistungstestu a jeho autorem je A. Kern. Jeho test vznikl
vroce 1951. Tento test obsahuje Sest dil¢ich tkold: ¢madrani, obkresleni jednoduché véty
napsané psacim pismem, nakresleni postavy, obkresleni skupiny bodli a dvé tlohy na

simultdnni postiZzeni mnozstvi (u prvni tlohy je za ukol vybrat pozadovany pocet kostek
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a u druhé urcit pocet bodll na karti¢ce). Prvni Ctyii dlohy mohou byt predloZeny spolecné,
zbylé dvé& ulohy na simultdnni postizeni mnoZstvi vyZaduji individudlni pfistup. U Kern-
Jirdskova Orientac¢niho testu Skolni zralosti je dan pfedem vytvofeny formulaf, ve kterém je
uvedené instrukce pro Cloveéka, ktery test poklada a je zde také pfesné urCeno misto, kam ma
dit€¢ kreslit. Test je mozné pokladat individudln€ ¢i skupinové. Jirdsek vychazi z testu
A. Kerna, ktery upravil pro ¢eskou populaci. Jeho test obsahuje 3 dlohy — kresba muzské
postavy, nidpodoba psaciho pisma a obkresleni skupiny tecek. Test je hodnocen v pétibodové
Skdle od 1 bodu do 5 bodu, kde 1 bod vyjadiuje nejlepsi vykon a 5 bodit vykon nejhorsi.
U vyhodnocovani testu mize dité ziskat od 3 do 15 bodl. Kritéria hodnoceni jsou striktné
dané a pohybuji se na této Skdle 3—5 bodu dité je vyrazn¢ nadprimérné, 6 bodl pruimér, 7-9
bodi je dit¢ primérné, 10—11 slabsi pramér, 12 podpramér a nejhorsim hodnocenim je 13—-15
bodli coz je pfisuzovdna velmi slabd troven. Tento test neni zdvazny, je pouze orientacni
a pro posouzeni Skolni zralosti je tfeba uZzitich dalSich diagnostickych technik nebo testl
(Jirdsek, 1992).

Kresba muzské postavy je jednou z ¢asti Jirdskova Orientacniho testu a zde se
posuzuje obecnd inteligence ditéte, jeho piedstavivost a vyvojova zralost. Tato ¢ast se hodnoti
podle danych pravidel na bodové Skale. Dité ziskava 1 bod, kdyZ je postava nakreslend
syntetickym zpiisobem a mé zdkladni znaky — hlavu, krk, trup a koncetiny a detaily — usi, nos,
o€, usta, vlasy, obleCeni a pét prst. Dité ziskava 2 body, kdyZ neni pouZzit synteticky zpiisob
a mohou chybét tii detaily. 3 body ziskd, kdyZ ma postava hlavu trup a koncetiny. Paze
a koncetiny musi byt nakresleny dvojitou Carou a toleruje se vynechdni krku a detailii. Dité
ziskdva 4 body za primitivni kresbu obsahujici jen trup a koncetiny vedené jednou carou.
5 bodi je udéleno ditéti za kresbu, u které chybi ndznak jasného trupu a koncetin (Jirdsek,
1992).

Népodoba psactho pisma je druhou ¢ésti testu. Dit¢ méd za tkol napodobit co
nejpresnéji napsané slabiky. Za Citelné napodobeni pfedlohy, kde prvni pismeno je vEétsi nez
ostatni, nechybi tecky a je zfejmd vodorovnd linie ziskd zdk 1 bod. Dité ziskd 2 body za
¢itelné napodobeni, ale nezdleZi na linii a velikosti pismen. 3 body jsou udé€leny za dodrzeni
Clenéni slabik a lze rozpoznat alespon Ctyfi pismena. Dit¢ obdrzi 4 body, jestli jsou patrna
alespoit dvé pismena. U 5 bodi dité jen ¢mard. Posledni ¢4sti testu je obkresleni skupiny
tedek, kde se zjistuje schopnost analyzy a syntézy u déti. Ukolem je napodobit skupinu tedek.
Hodnoceni probihd nasledovné 1 bod dité ziska za dokonalé napodobeni piedlohy, 2 body za

obrazec ktery odpovida piedloze, toleruje se vychyleni tii teCek. Dit¢ obdrzi 3 body za

18



podobny obrazec s moznosti jiného poctu tecek. Pti ud€leni 4 bodii se obrazec ptedloze

nepodobd ale musi se sklddat z teCek. Za ¢mérani je ditéti ud€leno 5 bodl (Jirdsek, 1992).
2.4.2 Edfeldiv reverzni test

Tento test slouzi na hodnoceni zrakové percepce u déti ve véku od 5 do 8 let. V Ceské
Upraveé vysel v roce 1968. Test se sklada ze stejnych a rozdilnych para obrazcti, ikolem ditéte
je najit a vyskrtnout rozdilny obrazec. Tento test podle pfirucky trva 15 minut. Za spravnou
odpovéd’ dit& obdrzi 1 bod. Spatnou odpovédi je uddvan kazdy stejny pdr, ktery dité preskrtlo
a kazdy rozdilny, ktery dité nepteskrtlo (Edfeld, 1968).

Pro mladsi déti je tento test v origindlnim poddani velice naro¢ny vzhledem k velké
¢asové narocnosti. Proto v roce 1980 I. Eisler a V. Mertin tento test upravili pro piedskolni
déti. Upraveny test se sklddd ze dvou ¢ésti o 36 polozkach, které se liSi potadim. Instrukce
k testu jsou poddvany tak, aby dit¢ pochopilo, Ze si musi v§imat rozdild dvou obrazki.
Dulezity je také predchozi zdcvik, kde se dité predem setkd s podobnymi ukoly na hledani
rozdilt. Nejdfive dité vyplituje prvni ¢ast a poté je pochvéleno a motivovano k préaci na druhé
&asti testu. Casové neni doba vyplnéni nijak omezena. Test se hodnoti 1 bodem za spravnou
odpovéd’ a jsou urcena pravidla percentilové normy hodnoceni. Tento test je vhodny pro déti

od 5 do 6 let a Casto se vyuzivd k hodnoceni Skolni zralosti (Svoboda a kol., 2009).
2.4.3 Dalsi testy pro hodnoceni Skolni zralosti

Na zédkladni Skole se vyuzivd mnoho testli k hodnoceni $kolni zralosti u déti nebo se
vyuzivaji jen n€které Casti z nich. V této Casti predstavim dalsi testy takto vyuZivané.

Vyvojovy test zrakového vnimani byl vydan M. Frostigovou a v ¢eské verzi byl vydan
roku 1972 v ptekladu od M. Krallové. Tento test je délen do péti subtesti a mlZe byt
vyuzivan jako celek nebo jednotlivé. Prvni subtest je zaméfen na vizuomotorickou koordinaci,
kde dité kresli linie a ¢ary do urcitého prostoru, ¢ary se nesni protinat ani presahovat pies
dany prostor. Druhd ¢ast je zamétena na figuru a pozadi, dit¢ hledd geometrické tvary skryté
v pozadi. Ve tfetim subtestu dité rozezndva a piifazuje k sobé& stejny tvar (napt. ¢tverec) lisici

s w2z

se barvou, velikosti nebo odstinem. Ve ¢tvrté ¢asti tohoto testu dité rozliSuje tvary, které jsou
otoCené nebo obricené. Tento subtest méfi stejnou schopnost jako Edfeldiv reverzni test.
V poslednim subtestu dité¢ obkresluje geometrické tvary, které jsou zakresleny do soustavy

teCek. Timto testem zjiStujeme Uroven senzorické koordinace, diferenciaci figury a pozadi
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a mnoho dal$iho, coZ ndm ve Skole naptiklad pomédha pti vyuce psani, Cteni, geometrii nebo
rozliSeni pismen (Svoboda, a kol., 2009).

Test sluchové analyzy pro predskolni déti je jednodussi variantou testu I. Eislera
a V. Mertina. Dit¢ musi ve slové nalézt ur¢itou hlasku. V testu je nékolik slov na zacvik
apoté se prechdzi k testovani. Test obsahuje 15 jednoslabi¢nych slov a za kazdé spravné
urc¢ené pismeno dostane dité jeden bod (Svoboda, a kol., 2009).

Vsechny vyse uvedené testy se daji pouZit pti diagnostice ditéte u vstupu do zdkladni
Skoly. Pokud je dité podle testa zralé pro piijeti do zdkladni Skolni dochazky, pak primérny
prviidcek z matematického hlediska umi obkreslit danou vétu, napodobit skupinu tecek, najit
geometricky tvar v pozadi, seskupit obrdzky dle pokynl a rozeznat geometrické tvary. Pii
prvni hodiné¢ matematiky, by m¢l byt pfipraven na aktivity zaméfené na rozliSeni objekta,

urceni poctu, tfidéni matematickych dtvart a zvladani jednoduchych matematickych tdloh.
3  Ucitel na 1. stupni ZS

Utitel je na 1. stupni ZS pro zdky dalezitym vzorem a autoritou. NejdiileZit&j$im je
ucitel v prvnim ro¢niku, miZe totiz ovlivnit zZakiv postoj a vztah ke Skole a uceni.
V pocatcich je ucitel vniman zdky nekriticky a Z4ci ho povazuji za dileZitou autoritu. Proto je
dalezité, aby se kazdy ucitel snaZil byt pro Zdky co nejlepSim vzorem, privodcem a mozna

i kamaradem (Kreislova, 2008, s. 22).

3.1 Charakteristika vlastnosti uc¢itele

vvvvvv

vysoké pozadavky ze strany profesni i osobnostni. Jaky by mél byt ucitel? Na tuto otazku
nalezneme mnoho odpovédi od raznych autort. Z osobnostniho hlediska by m¢l byt ucitel
vyrovnany, odolny proti frustraci, socidlné zameéfeny, odpovédny a mél by mit etické
amordlni kvality a byt schopen provadét sebereflexi. Potfebné kompetence, které by mél
ucitel mit jsou komunikativni dovednosti, empatie, vielost, otevienost, pozitivni ladéni
arespekt k ostatnim. Z profesniho hlediska by mél mit potiebné vysokoskolské vzdélani
a m¢l by se umét orientovat v kurikuldrnich dokumentech (Moussova, 2012).

Dle dalSich autorti by mél byt ucitel také psychicky odolny, fyzicky zdatny, mit svij
nazor, byt zodpovédny, umét vzdorovat nespravedlnosti, odmitat diskriminaci a umét vést

dialog (Juklova, 2013). Persondlni kvalifikace ucitele by také meéla obsahovat diagnostické
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schopnosti, didaktické schopnosti, ochotu rozSifovat si obor svych dovednosti, schopnost
proniknout do svéta Zaka, pedagogickou expresivnost neboli schopnost tlumocit vlastni
myslenky a pocity, vyrazovou schopnost a schopnost organiza¢ni. Nedilnou souc¢ésti kvalit,
kterda by mél mit ucitel je autorita. Pedagogicka autorita je disledkem vychovné vzd€lavaciho
pusobeni ucitele na zdky bez pouziti tsili. U mladSich Zakd je mnohem jednodussi autoritu
ziskat, se vzrustajicim vékem zaka je to stdle sloZzitéjsi, ale vZdy zdleZi na charakterovych
vlastnostech daného ucitele. SpoleCenskd autorita je odrazem prestize ucitelského povolani

(Kantorova a kol., 2008).
3.2 Typologie ucitele

Vzhledem k pfistupu k pedagogické praci muzeme rozd¢€lit typy uciteld podle
Caselmannovy teorie. Logotrop, ktery je zamétfen na ucivo, rad by predal zakiim co nejvice
a vzbudil u nich zdjem o jeho pfedmét. S timto typem ucitele mohou mit problém ti Zci, ktefi
se o jeho pfedm¢t moc nezajimaji nebo je nebavi. Paidotrop se spiSe zamétuje vice na zZaky
nez na svij predmét. Tento ucitel se zaméiuje na zdkovy city, pocity, problémy a jeho
individualitu. Ugitelé tohoto typu vétSinou pracuji na 1. stupni ZS. Dile se logotrop miize
rozdé€lit na filozoficky orientovaného logotropa, ktery rad zdky seznamuje s filozofickymi
sméry a snazi se jim pomoci nalézt smysl Zivota a védecky orientovaného logotropa. Tento
typ se rdd zaméfuje na poznatky z exaktnich véd a je do své vasné velice zapdlen. Ucitel
tohoto typu se miiZe pro urcité zaky stat vzorem a pro nckteré zaky mtiZze byt postrachem,
protoZe nerespektuje jejich ndzory a postoje. Paidotropa miiZzeme rozd¢lit na individudlng
psychologicky orientovaného paidotropa, ktery ma velmi citlivy piistup k Zdkiim a snaZi se je
pochopit a ziskat si jejich diivéru a socidlné-psychologicky orientovaného paidotropa. Tento
typ se zaméiuje spiSe na celou détskou skupinu v uritém véku a snazi se rozvijet jejich
mysleni, zijmy a pamét’ (Holecek, 2014).

Vzhledem k vychovnym stylim muliZeme ucitele rozdé¢lit na autoritativniho, liberdlniho
a demokratického ucitele. Autoritativni vychovny styl se vyznacuje silnym fizenim. Ucitel
klade pozadavky a neni ochoten piistoupit k diskusi. Autoritativni ucitel ¢asto pouZziva tresty,
neni ochoten respektovat zdkovy potieby. Zaci maji v téchto hodindch strach a boji se projevit
svij ndzor. Tento typ vyudovaciho stylu je na 1. stupent ZS nevhodny, takovéto jedndni
potiebuji Z4ci s vyraznymi vychovnymi problémy. Styl liberdlni se vyznacuje tim, Ze ucitel
7akam klade jen mdlo pozadavki a asto byvd nedasledny. Zaci byvaji zpo&itku s timto

piistupem spokojeni, ale pozdé&ji dochdzi k nejistotd a konfliktim a nekdzni. Zici pod
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vedenim tohoto typu nedosahuji dobrych vysledkl a Casto mivaji kdzeniské problémy. Tento
styl je vyhodné pouzit u starSich a vyspélych Zakti anebo byva pouZivan v nékterych
alternativnich Skolach. Demokraticky styl se vyznacuje rovnovdhou mezi volnosti, odménami
a piikazy, tresty. Ucitel rdd vyuZzivad pozitivni motivace a diskuse, podporuje samostatnost,
74kv ndzor a postoj. Zaci tento styl vnimaji velmi pozitivné a pod vedenim ugitele dosahuiji

dobrych vysledka (Pavkova, 2014).
4 Matematika ve vyucovacim procesu

Soucasnd matematika se vyvijela po dlouhé generace a dnes je soucasti kulturniho
dédictvi lidstva. Matematika je zdrojem mnohych aplikaci v béZném zivoté, vyskytuje se ve
védnich oborech i v technické praxi. Z téchto diivodil je matematika zafazena jako predmét do
vyucovaciho procesu na Skoldch. Jejim tkolem je sezndmit Zaky s elementdrnimi poznatky

a metodami matematiky, které jsou nutné pro Zivot a dalsi vzdélani (Polak, 2016).
4.1 Motivace v matematice

Motivace je v Sirokém slova smyslu soubor sil, které vyvoldvaji a udrzuji ¢innost
Clovéka. Pii zkoumdni motivace si odbornici pokladaji tfi zédkladni otdzky. Prvni otdzkou je,
jaka je pficina toho, Ze jedinec vstupuje do akce a zacind jednat. Druhou otdzkou je, co
zpusobi, ze jedinec smétuje k cili a chce ho dosdhnout. Treti otdzkou, na kterou se odbornici
ptaji, co je divodem toho, Ze osoba setrvd ve svém usili k dosaZzeni daného cile i navzdory
naroCnosti a prekdzkam. Odpovédi na tyto otdzky jsou zpracovany v urcitych celistvych
teoriich. Motivaci miZeme rozdélit na dvé ¢asti. Motivaci vnitini, kterd ptisobi na jedince tak,
Ze samotna ¢innost se stdvd motivaci. Motivace vnéjsi je ptisobeni na jedince jinym Cinitelem,
napiiklad pochvalou, odménou nebo naopak trestem (Franclova, 2013).

Z hlediska rozvijeni motivace zdkl na 1. stupni 7S v matematice, mame mnoho
metod, které ndm v tomto pomohou. Zélezi na uciteli, které metody do své vyuky zaradi.
N¢ékteré z metod motivace budou struéné piedstaveny. Vyucovani hrou, zde se vyuziva
soutézivosti Zakl, matematické didaktické hry a piijemné atmosféry. Zajimavé ulohy, které
mohou byt tajuplné nebo navazovat na Zidkovo oblibené téma. SoutéZe pomdhaji Zakovi
vyniknou. Po vykonu bychom méli odménit vSechny ucastniky soutéZe, aby nedoSlo
k opa¢nému vysledku. V matematice to mohou byt napiiklad soutéze jako Matematicky

klokan, nebo Matematickd olympidda. DalS$i metodou motivace muze byt odméena, kterd je
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dileZitou soucasti motivace. Odmeénou nemusi byt jen materidlni véc, odménou mize byt také
pochvala nebo pozitivni slovni nebo pisemné hodnoceni. Rozmanitost vyu€ovani v hodindch
matematiky, ucitel se zamétuje na Casté stfidani zajimavych a podnétnych dkola. Tvofivost,
nechat zZdkovi prostor na rozvoj tvorivosti a moznost ukazat co zvladne. A mnoho dalSich
metod (Loksa, LokSova, 1999).

Specifickd ¢ast motivace probiha u zakli v prvni tfidé. V obdobi ndstupu zakd do
Skoly, musime dbat na velmi Siroké zaméfeni motivace nejen na motivaci k uceni. V tomto
obdobi bychom m¢li zaradit motivaci pfijit do Skoly a motivaci ke vSemu co je se Skolou
spojené. Zéaci vtomto obdobi prochdzi velkou zménou a museji se podiidit omezenému
pohybu, autoritdim, uceni a pravidlim. Proto je motivace v tomto obdobi velice dilezita
(Franclova, 2013). ,,Sprdvné motivovat Zdky a nadchnout je pro uceni je duleZitou dovednosti

a velkou vyzvou pro kazdého ucitele.“ (Sitnd, 2009, s. 18).
4.2 Ucebni styly zaki

Pfi vyuCovacich hodindch matematiky bychom m¢éli podporovat individualitu zdka.
K lepsimu pftistupu k Zakovi napomtiiZze znalost jeho ucebniho stylu. Ucebni styly zZaka se deli
na Ctyfi typy: typ pfemyslivy, typ emociondlni, typ ¢inorody a typ spolupracujici. Pfemyslivy
typ — silné strdnky tohoto typu jsou dobra pozornost, ctizddostivost, dobré vyjadfovaci
schopnosti a intelektudlni vykonost. Mezi slabé stranky tohoto typu miizeme zatadit obcas
prehnana ctizddostivost, povysenost, rychlé vycerpani, nedostatek socidlnich kompetenci
amaly zdjem o praktickou Cinnost. Typ emociondlni — mezi jeho silné stranky patii dobra
pfedstavivost, kreativita, socidlni angaZovanost a umélecké vlohy. Slabé stranky tohoto typu
jsou emociondlni proménlivost, silné projevy sympatie nebo antipatie a nevyrovnanost.
Cinorody typ, silné stranky tohoto typu jsou velky zdjem o vSe nové, aktivnost, rychle se
namotivuje, dobfe socidlné integrovatelny a vesely. Mezi slabé stranky tohoto typu miiZeme
zaradit rychlou ztritu pozornosti, neklid, malou vydrz, nespolehlivost arychle se necha
odradit neduspéchem. Typ spolupracujici — mezi jeho silné stranky patii spolehlivost, radost
z prace v tymu, vyrovnanost, vnitini klid a vytrvalost. Slabé stranky tohoto typu jsou
pohybova pasivita, nedostatek vlastnich z4jma a iniciativy, Spatné¢ motivovatelny a maélo

ctizddostivy (Riebisch, Luszczynski, 2013).
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4.3 Vyulovaci metody na 1. stupni ZS

V této Casti jsou predstaveny a struéné charakterizovany nckteré z vyucovacich metod,

uzivanych na 1. stupni ZS. Metody klasické, které maZzeme rozdélit na metody slovni, metody

nazorné-demonstracni a metody dovednostné-praktické. Dadle cCasto uzivané metody

aktivizujici. Do metod slovnich miZeme zaftadit:

Vypravéni, které je zaméfeno na vyjadfeni zdzitkii a zkuSenosti. Zakladnim
znakem vypravéni je poutavost nebo dramati¢nost.

Vysvétlovani je preddvani uciva zakim v logické souslednosti. Vysvétlovani
musi probihat postupné a musime se zaméfit na srozumitelnost a vystiZznost. Do
oboru vysvétlovani muiZeme také zatfadit popis, ktery vystihuje zdkladni
vlastnosti popisovaného jevu.

Préce s textem je zaloZena na zpracovani danych textovych informaci. Dulezité je
dbét na spravné porozuméni a pochopeni textu. Zakladni podminkou je velmi
dobie osvojené Cteni s porozuménim.

Rozhovor je dvoustrannd komunikace, kde jedna osoba pokladd néjaké otazky
a druhd osoba na né odpovida. V rozhovoru je velmi daleZitym prvkem otdzka,
kterd musi byt spravné a srozumitelné poloZena (Manak, Svec, 2003).

Vyklad je veden ucitelem, formou slovni nebo ndzornou, dochéazi k predani jiz
hotovych informaci. Pfi této metod¢ Ziaci poslouchaji a nevyvijeji Zadnou
aktivitu. Tato metoda je vhodna pfi zavddéni nového uciva nebo podani

informaci a instrukci k zadanému tkolu (Chudy, Kasparkova, 2007).

Do metod nazorné-demonstra¢nich muzZeme zaradit:

Predvadéni a pozorovani, které zprostredkovava zZakiim vjemy a prozitky pomoci
smyslovych receptort. U pfedvadéni ucitel predstavi néjaky objekt, jeho vybér je
velice dulezity a predstavi ho Zakim. Ucitel miiZe na pfedvadéni vyuzit redlné
predméty, modely, obrazy, projekci, zvukové pomicky, dotykové pomiicky,
literarni pomiicky nebo pocitace. Pozorovani tzce souvisi s piedvadénim a bez
ncho ztraci smysl.

Préce s obrazem je zaloZena na zprostfedkovdni ndzorn¢ zpodobnéného uciva,
napiiklad kresby na tabuli, ndsténné obrazy, ilustrace nebo projekce. Pfi praci

s obrazem postupujeme podle urcitych pravidel. Nejdiive je dileZité si obraz
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prohlédnou, poté vyhledat chténé informace a odd¢€lit podstatné od
nepodstatného.

Instruktdz zprostfedkovava zZakiim podnéty vizudlni, zvukové nebo hmatové

a navadi je k praktické ginnosti (Mandk, Svec, 2003).

Do metod dovednostné-praktickych mizeme zatadit:

Vytvafeni dovednosti jsou Cinnosti, které vedou Zdka Kk osvojeni
psychomotorickych dovednosti.

Napodobovani je metoda, u které dochdzi k prebirdni zplsobu chovani od
druhych lidi a hlavn¢ autorit. I ndpodobou se Zaci mohou ucit, a proto by mél byt

ucitel vzorem a modelem spravného chovéni (Manék, Svec, 2003).

Dal$imi metodami, se kterymi se miZzeme ve vyucovacim procesu setkat jsou metody

aktivizujici,

které podnécuji Zaka k vlastni Cinnosti a aktivnosti. Diiraz se klade na mysleni

a feSeni problémii. Do téchto metod se mliZe zatadit:

Rizend diskuse je ¢asto vedena ugitelem a fe$i n&jaky didakticky problém.
Ucitel zadd vhodné téma a ptd se na nazory zaku. Pii diskusi dochézi ke
komunikaci, vyméné¢ ndzort a ndpadii mezi ucitelem a Zdky i mezi Zaky
navzdjem. Interakce zZdka se Zdkem je velice dileZitd, dochdzi zde k uvédoméni
si svého postoje, ale také k pfijeti a respektovani ndzoru ostatnich. Pfi realizaci
diskuse bychom m¢li dbat na spravné a srozumitelné zadané téma, piijemné
prostiedi pro komunikaci. Dobré je také podpofit a zaclenit vSechny Zdky do
diskuse. Na zavér provddime shrnuti a vytyceni nejdileZitéjsich véci z diskuse.
Didaktické hry jsou velmi dilezitou soucasti vyu¢ovaciho procesu, vedou zZaky
k aktivité, rozviji mySleni. Hry jsou Casto zaloZeny na feSeni problémovych
situaci, pfi hranf si Z4aci neuvédomuji, Ze se uci. Prostiednictvim didaktickych
her mohou byt postupné¢ piedkladany i slozité problémy, které Zzaci bez
problému vyftesi (Chudy, Kasparkov4, 2007).

Metoda inscenaéni, ucitel vede Zéky tak, aby se ocitli vredlné situaci
z bézného Zivota a tes$i s nimi néjaky problém. DileZitou soucasti piipravy
ucitele je zamétfeni se na volbu tématu, pfipravu inscenace a poté samotnd

realizace a hodnoceni (Manak, Svec, 2003).
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4.4 Vyucovaci jednotka matematiky a organizacni formy vyuky

Vyucovaci jednotka matematiky mtize byt realizovdna v riznych forméich vyuky,
které zde budou piedstaveny. Zakladnim typem vyucovani je béznd vyucovaci hodina trvajici
45 minut. Tato hodina muze byt realizovana v riiznych typech hodin. Hodina matematiky
zékladniho typu, plni vSechny didaktické funkce a obsahuje vSechny etapy procesu tedy
uvodni ¢ast, opakovani probraného uciva, vyklad nového uciva, opakovéini a procvicend,
zadani a vysvétleni doméciho ukolu a zavéreCnou cast. Specifické hodiny matematiky
obsahuji jen urcitou Cast etap vyucovaciho procesu, napiiklad hodiny na osvojeni novych
matematickych poznatkli, hodiny na upevnéni a opakovani matematickych védomosti
a dovednosti, hodiny na vyuziti védomosti v praxi nebo hodiny na provéfeni matematickych
znalosti a dovednosti. Vychazky a exkurze, podporuji a napomdhaji zZakiim danou oblast
matematiky poznat v piirozenych podminkach. V prvnim ro¢niku je moZno napiiklad vyjit na
vychdzku do mésta nebo do pfirody, Zaci dostanou za tkol najit rizné geometrické tvary
kolem nds (NeleSovskd, Spacilova, 2005).

Nové pfistupy k organizacnim formdm, obsahuji rizné typy vyuky, jako je vyucovani
v blocich, kooperacni vyufovani, partnerskou vyuku, individualizovanou vyuku
a samostatnou praci zakid. Vyuka v blocich probihd bez Casového omezeni. Ucitel sdm voli
délku bloku podle potfeby a podle schopnosti, véku a pozornosti zdkl. DileZité je volit
ruznorodé aktivity a spravné¢ Zzaky namotivovat, aby meéli zdjem a potfebu pracovat.
Koopera¢ni vyuCovani je zaloZeno na vzdjemné spoluprici zakt pii feSeni néjakého
problému. Skupinky si ucitel voli sdm dle ndroc¢nosti a typu tkolu, ale vzdy by méli byt
vyrovnané tak, aby se kazdy zdk mohl zapojit do price. Partnerskd vyuka je zaméfena na
spoluprici dvou 7dkd. Zaci si mohou mezi sebou vyméhovat ndzory, pomdhat si nebo si
opravovat chyby, vZdy zédlezi na typu zadaného tkolu. Tato forma je pro Zaky velice piinosna,
protoZe se uci jeden od druhého a rozvijeji spolupraci. Prace ve dvojicich je prvnim krokem
pfed kooperacni vyukou, protoZe se Zaci musi nejdiive naucit spolupracovat ve dvojici, az
poté je vhodné Zaky zaradit do vétsi skupiny. Individudlni vyuka se zamétuje na individualitu
Zéka, kterému jsou ptikladany takové ulohy, které respektuji jeho zdatnost v u¢eni. Vhodné je
zatazeni uloh s riznou obtiznosti. V matematice to jsou napiiklad gradované ulohy, jejichz
obtiZnost postupné stoupd a zdk ulohu tesi dle svych znalosti a dovednosti. Samostatna prace
rozviji u Zdka samostatnost, aktivitu a tvofivost. Pii této form¢, kazdy Zak pracuje sdm na
zadaném ukolu. Pii samostatné praci je dulezitd zpétna vazba, kontrola a hodnoceni Zakova

vykonu, jinak by tato prace byla zcela zbyte¢na (NeleSovska, Spacilova, 2005).
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4.4.1 Ukotveni prvni hodiny matematiky v metodickych piiruckach

Nameéty a rady k tvorbé vyucovacich jednotek v prvnim ro¢niku nalezneme v riznych
metodickych piiruckach pro ucitele. V ptiruckach je uvadéno jednotlivé ucivo, které mtize
pedagog se Zdky v prvnich hodindch probirat. Je doporuc¢eno v prvni hodin¢ matematiky
provést diagnostiku schopnosti a dovednosti nebo piedstavit a poté pracovat s novou ucebnici.

V metodickych piiruckach k u¢ebnicim Prodos je déleno ucivo do jednotlivych tydnd.
V prvnim tydnu je doporuceno, nejprve zjistit piedeslé znalosti a dovednosti Zaki pomoci
jednoduchych uloh a her. Napiiklad vytvéieji soubor o daném poctu prvkl — Zaci hledaji na
obrazcich stejny pocet obrazcli nebo maluji na list papiru obrazky dle zadani ucitele — dvé
jablicka, jedno slunicko, timto vzniké zajimavy obrazek. Postupné se pfidavaji dalsi dlohy na
osvojeni novych znalosti a dovednosti, nejprve porovnani a Cteni Cislic 1-5 (Mikulenkov4,
Molnar, Novék, 1998).

V metodickych piiruckach k ucebnicim Alter jsou ucebnice déleny dle jednotlivych
stupiii obtiZnosti. Ke kazdé ucebnici je podrobnéji rozpracovany postup prace. Na dvod
prvniho ro¢niku se vyuzivd Matematika — seSit ¢.1. Na prvni strané této ucebnice jsou aktivity
zametfené na zjiSténi znalosti z4kt z matefské Skoly. Naptiklad na urceni prvki ve skuping.
Na dalSich strandch této ucebnice, se Zzaci seznamuji s praci v ucebnici, manipuluji
a zakresluji objekty do tfi. Postupné nartistd obtiZnost danych uloh, od strany tfindct se Zaci

uci psat Cislice (Staudkovd, 2016).
4.4.2 Priprava ulitele na hodinu matematiky

Tvorba piiprav na hodiny je pro pedagogy velmi sloZitd a tviréi ¢innost, vyZadujici
dobré teoretické znalosti z oblasti didaktiky matematiky. Planovani vyuky je dlouhodoby
proces, ktery zac¢ind tematickym celorocnim planem, z kterého pedagog vychdzi pfi tvorbé
jednotlivych dil¢ich hodin. Pti tvorbé piipravy na hodinu pedagog vychézi z urcitého postupu.
Nejdiive stanovi hlavni néapln hodiny, na kterou piSe pfipravu. Ddle stanovi cile hodiny,
vyucovaci metody, vyucovaci pomucky. Nasledn¢ zacne rozpracovavat jednotlivé Casti, kde
musi respektovat zvlastnosti zakl, jejich znalosti z pfedeSlych hodin. Poté piipravuje
jednotlivé tulohy, tkoly, otdzky, zdpisy na tabuli a zpisob hodnoceni. Pfipravy jsou pro
pedagogy velice dilezité, po realizaci hodiny umoziuji zpétné hodnoceni a opravu nedostatki

0 Vv

pfi pfipravé na dalsi vyucovaci jednotky (Ruzickovd, 2002).

27



Pii planovani hodiny, musi ucitel vZdy vychazet z platnych kurikuldrnich dokumentt
jako RVP ZV a poté v podrobné&ji rozpracované form¢, Skolnimi vzdé€ldvacimi programy.
Formdlni strdnka pfipravy byva nejcastéji realizovdna v pisemné podobé. Pro zacinajici
ucitele je vhodné psat piipravu velmi podrobné, aby méli vZdy moznost do ni nahlédnout
a pripomenout si danou aktivitu nebo ¢asovou souslednost. Piiprava do hodiny by m¢éla
obsahovat tyto idaje: nizev Skoly, jméno vyucujiciho, vyucovaci predmét, ro€nik, téma, cile
rozdélené na kognitivni, psychomotorické a afektivni, klicové kompetence, pomucky, vlastni
realizaci hodiny s pfibliznou ¢asovou dotaci a zavére¢né zhodnoceni (NeleSovskd, Spacilova,

2005).
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Empiricka c¢ast
5 Vyzkumné Setieni

Cilem vyzkumu bylo zjistit, povédomi a pfipravenost studentii 1. stupné ZS k vyuce
prvni hodiny matematiky. Dil¢im cilem pak bylo, zjistit ndzor a hodnoceni prvni hodiny
matematiky u ugiteld 1. stupné ZS.

K naplnéni vyzkumnych cilii byly stanoveny tyto vyzkumné predpoklady.

VP1: Studenti 5. ro¢niku ugitelstvi pro 1. stupeft ZS maji matematiku ve v&t3i oblibé nez
studenti 3. a 4. rocniku.

VP2: Existuje rozdil v oblibé matematiky mezi studenty pedagogické fakulty a uciteli v praxi.
VP3: Se zvySujicim se ro¢nikem studia na pedagogické fakulté roste vnimani pfipravenosti
studentt ugitelstvi 1. stupné ZS na vyuku matematiky.

VP4: Studenti 5. ro¢niku ugitelstvi pro 1. stupefi ZS maji jasn&j3i predstavu o realizaci prvni
hodiny matematiky nez studenti 3. a 4. ro¢niku.

VP5: Se zvysujicim se roénikem studia oboru ugitelstvi pro 1. stupeit ZS roste povédomi
o koncepci prvni hodiny matematiky.

VP6: Ucitelé z praxe méli o své prvni hodiné matematiky konkrétnéjsi predstavy, kdyz
nastupovali do zaméstnani na 1. stupen ZS, neZ maji soudasni studenti uéitelstvi pro 1. stupefi
ZS.

VP7: K problematice o hodnoceni dulezZitosti jednotlivych vyukovych cili v prvni hodiné
matematiky majf studenti ugitelstvi pro 1. stupeit ZS jiny ndzor neZ uéitelé v praxi.

VP8: Se zvySujicim se rocnikem studia oboru ucitelstvi pro 1. stupen se méni nazor
k problematice o hodnoceni dulezitosti jednotlivych vyukovych cild v prvni hoding

matematiky.
5.1 Vyzkumné metody

Pii vyzkumném Setfeni bylo vyuZito kvantitativniho vyzkumu a jako vyzkumna
metoda byl zvolen dotaznik. Respondenti vybirali z nabizenych odpovédi. U vybranych
otdzek bylo uvedeno, Ze mohou zaskrtnout i vice odpovédi, u nékterych otdzek byla moZnost
,,Jiné*“ nebo ,,Jinde*, kde mohli respondenti zaznamenat svou odpoveéd’, kterd nebyla uvedena

ve vypsaném vybéru odpovédi. (Ptiloha 1. a Priloha 2.)
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5.2 Vyzkumny vzorek

Vyzkumnym vzorkem pro toto Setfeni, byli studenti pedagogické fakulty, kteti studuji
obor Ugitelstvi pro 1. stupeit ZS a Ugitelstvi pro 1. stupeii ZS a specidlni pedagogiku. Mens{
&ast vzorku zaujimali uéitelé, pracujici na 1. stupni ZS. Dotazniky byly pokladany studentiim
na Pedagogické fakulté univerzity Palackého v Olomouci, a uditelim v rdmci Olomouckého
kraje. Celkové jsem obdrzela od studentd 126 vyplnénych dotaznikd. Jeden dotaznik jsem
musela vytadit z diivodu odporujicich si odpovédi ve dvou otdzkach. Z tohoto divodu daile

pracuji jen se 125 dotazniky. Od ucitelti jsem celkoveé obdrZela 26 vyplnénych dotaznikt.
5.3 Piedvyzkum

Predvyzkum probihal mésic pfed samotnym vyzkumnym Setfenim. Dotaznik pro
studenty byl polozen 5 studentim studujicich 1. stupeti ZS na pedagogické fakulté v Liberci.
V ramci predvyzkumu bylo zjisténo, Ze 3 studenti pfi vyplnéni dotazniku nerozuméli otdzce
¢islo 12. Otdzka v puivodnim znéni byla koncipovana takto: ,Predstavte si svou prvni
vyudovaci hodinu, kde se Z4ci poprvé setkaji s matematikou na ZS?“ Jak je podle Vs v ramci
prvni hodiny matematiky na ZS mozné naplnit nize uvedené cile. Studenti méli problém
s vétou Jak je podle Vds v rdmci prvni hodiny matematiky na ZS moZné naplnit nize uvedené
cile. Nebylo jim jasné, jak maji tuto otdzku uchopit. Proto byla otdzka upravena: Jak je podle
Viés v ramci prvni hodiny matematiky na ZS daleZité naplnit nize uvedené cile. Poté jim
otdzka byla jiz srozumitelnd. Dalsi Cast predvyzkumu probéhla u 2 uditeli pracujicich na
L.stupni ZS mimo Olomoucky kraj. Identickéd otdzka, kterd byla u studentdi nejasnd, byla jiz

u uciteltl opravena. Ve probéhlo bez problémt.
5.4 Zpracovani dat

Prvni otdzka v dotazniku pro studenty, zjiStovala aktudlni ro¢nik studia v oboru

Utitelstvi pro 1. stupefi ZS.

30



60

50
50 45

40
30
20

10

3. roénik 4.roénik 5. roénik
Graf 1: Rocnik studia.

Graf 1 ndm ukazuje, pocetni zastoupeni studenti v daném ro¢niku, ktefi tento dotaznik
vyplnili. Nejvice vyplnénych dotaznikll jsem obdrZela od studenti tfetiho ro¢niku. Ve tfetim
ro¢niku vyplnilo dotaznik 50 studentl, tedy 40 %. Ze ctvrtého rocniku jsem obdrzela
vyplnéné dotazniky od 45 studentl, coZz prestavuje 36 %, a v patém rocniku vyplnilo
dotazniky 30 studentti, to je zbyvajicich 24 %. Divodem poklesu vyplnénych dotazniku by
mohl byt nejspiSe narlstajici pocet ostatnich povinnosti studentti vyssich ro€nikii a nedostatek
volného Casu na vyplnéni dotazniku.

Prvni otdzka v dotazniku pro ucitele zjistovala délku jejich praxe v oboru Ucitelstvi

pro 1. stuped ZS.
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Graf 2: Délka praxe
Graf 2 ukazuje po&etni zastoupeni u¢iteld 1. stupné ZS a délku jejich praxe v oboru.
Nejvice vyplnénych dotaznikil jsem ziskala od uciteli s dobou praxe 11 a vice let, v poctu 16
ucitell odpovidajici 61,6 %. S délkou praxe 1-5 let dotaznik vyplnilo 7 ucitelt, tedy 26,9 %.
Nejméné vyplnénych dotaznikli jsem ziskala od uditelti s délkou praxe 6-10 let. V tomto

rozmezi vyplnili dotaznik jen 3 ucitelé, cozZ ptedstavuje 11,5 %.
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Druhd otdzka dotazniku byla pro studenty a ucitele identicka.

m3.rocnik m4.rocnik m5. rocnik
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Graf 3: Postoj k matematice u studentii ti'i rocniki.
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Na grafu 3 miZeme vidét postoj k matematice u studentl tietich, ¢tvrtych a pétych
ro¢nikd. Studenti tfettho rocniku maji matematiku radi v 8 %, 20 % studentd se zafadilo na
druhé misto, ve 44 % studenti uvedli misto tieti, 22 % studentd se piiklani k mistu ¢tvrtému
ajen 6 % studentl tiettho ro¢niku, matematiku rddi nemaji. Studenti ro¢niku c¢tvrtého jsou
s postojem k matematice velice podobné€ jako studenti ro¢niku tfetiho. 11,1 % studentl
ctvrtého ro¢niku md matematiku rddo, 17,8 % se zatadilo na druhé misto. Nejvice studentil
zaznamenalo misto tfeti v po€tu 35,6 %, ve 24,4 % studenti preferuji ¢tvrté misto a 11,1 %
studentl ¢tvrtého rocniku matematiku rddo nemad. Studenti patého ro€niku uvedli, matematiku
mam rad/a v 10 %. Druhé a tieti misto oznacilo 36,7 % studentli patého ro¢niku a 16, 6 % se
zatadilo na troven 4. Nikdo ze studentd patého rocniku neuvedl, Ze matematiku nemam rad/a.
Nejvice studentii ve vSech rocnicich se zatadilo na tfeti pozici. Z grafu vypliv4, Ze obliba
matematiky u studenti tfetich a ctvrtych ro€nikil je niZs$i neZ u ro¢niku patého. Mohlo by to
byt zpisobeno tim, Ze u niZsich rocnikli probihaji neoblibené hodiny matematiky zakoncené
obtiznou zkouSkou, na kterou se musi tito studenti pfipravovat. Studenti patého ro¢niku jiz

maji zkousky z matematiky za sebou, a proto by to mohlo ovlivnit jejich postoj k matematice.

Vyzkumny ptedpoklad VP1 byl timto potvrzen.
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Graf 4: Postoj studentii k matematice. Graf 5: Postoj ucitelii k matematice.

Graf 4 ukazuje oblibu matematiky u studentl. Z grafu mizZzeme vyc¢ist Zze 39,2 %
studentl se zatadilo ve Skéle na droven 3. Pro trovei 2 se rozhodlo 23,2 % studentil, podobné
jako pro uroven 4 coZ predstavuje 21,6 % studentll. Velmi zajimavym vysledkem je mala
neoblibenost matematiky, kterd je na drovni 6,4 %. Graf 5 zobrazuje oblibu matematiky
u ucitelti. Nejvice ucitelll uvedlo, Ze matematiku maji radi a to 61,5 % uciteld. 23,1 % ucitelt
se zaradilo na pozici 2 a 15,4 % uciteld na pozici 3. Nikdo z ucitell se nezatfadil na Skélu na
pozici ¢islo 4 a ani neuvedl, Ze by matematiku nemél rad. KdyZz porovname rozdil mezi
studenty a uciteli, obliba matematiky je o hodné¢ vysSsi u ucitelli nez u studenti. Vyzkumny
pfedpoklad VP2 byl timto potvrzen.

Tteti otdzka byla poloZena jen studentim, v dotazniku pro ucitele byla tato otdzka

vynechéna.
m3.ro¢nik m4.roénik m5. roénik
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ptipraven/a. s malymi rezervami.  pfipraven/a, ale mam nepfipraven/a.

velké rezervy.

Graf 6: Pripravenost studentii na prvni hodinu matematiky.
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Graf 6 zobrazuje pfipravenost studentii na vyuku matematiky napfi¢ rocniky. Mezi
pfipravenosti u jednotlivych ro¢nikd jsou znacné rozdily. Ve tfetim ro¢niku se citi byt zcela
piipraveno 4 % studentli, v ro¢niku ¢tvrtém tuto moznost nikdo neuvedl a v rocniku patém
3,4 % studentii. Markantni rozdil mizeme pozorovat u odpovédi ,,Citim se byt pfipraven/a
s malymi rezervami.“. Ve tfetim ro¢niku se k této moZnosti priklani 32 % studentt, v ro¢niku
ctvrtém 35,6 % a v nejvySSim poctu je zastoupen rocnik paty 50 %. Na vyuku matematiky se
citi byt pfipraveno, ale ma velké rezervy 54 % studentii tfetiho ro¢niku a 31,1 % student
ro¢niku ¢tvrtého. V patém rocniku tuto moznost uvedlo 23,3 % studentii. Posledni odpovéd’
,,Citim se byt nepfipraven/a“ uvedlo 10 % studentl tfetiho ro¢niku, ve velkém poctu 33,3 %
studentl ro¢niku ¢tvrtého a 23,3 % studentii z patého rocniku. Tyto vysledky by mohly byt
vynechdni néjakého semindie na vysoké Skole. Piipravenost student by v idedlnim piipadé
mela se zvySujicim se ro¢nikem naristat, protoze studenti dostdvaji vice informaci k dané
problematice. Dle mého nédzoru je nepiipravenost studentii na vyuku matematiky v patém
ro¢niku relativné vysokd, na rozdil od roc¢niku tfettho. Mohlo by to byt zplisobeno tim, Ze
studenti patého roniku méli jiné pfedméty v ramci vyuky na pedagogické fakulté nebo se
otuto problematiku samostatné nezajimali, protoZe jim nepfiSla dualezitd. Vyzkumny

pfedpoklad VP3 byl timto vyvracen.

2,4%

7,2%

41,6%
48,8%
B Ano, mam jasnou predstavu. M Ano, mam, ale s rezervami.
Ne, spiSe nemam. Ne, nemam zadnou predstavu.

Graf 7: Pripravenost studentii na vyuku matematiky.
Na grafu 7 mlUZeme vypozorovat pfipravenost studentd na vyuku matematiky na
1. stupni ZS. Nejvice studentti 38,4 % opovédélo, Ze se citi byt pfipraveni, ale maji velké
rezervy. V podobném poctu 37,6 % studentli uvedlo Ze se citi byt pfipraveni s malymi

rezervami. Zcela piipraveno se citi 2,4 % studentti a 21,6 % studentli se domniva Ze na vyuku
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matematiky na prvnim stupni pfipraveni nejsou. KdyZ se podivdme na vysledky Setieni u této
otazky, velkd Cast studentl se citi byt nepfipravena nebo mé velké rezervy, mohlo by to byt
pedagogické fakulté, nebo studenti nemaji zdjem se timto tématem samostatné zabyvat.

Ctvrta otdzka byla poloZena studentiim a uéitelim ve stejném znéni. Pro uéitele to byla

otdzka ¢islo 3, pro studenty otdzka ¢islo 4.
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Graf 8: DiileZitost prvni hodiny matematiky napric rocniky studia.

Graf 8 zobrazuje dileZitost prvni hodiny matematiky z pohledu studentd. Studenti

v nejvice piipadech uvedli dileZitost prvni hodiny matematiky na troven 1, studenti tfettho
ro¢niku v 64 %, studenti Ctvrtého ro¢niku v 75,6 % a v patém ro¢niku sem zatadilo podstatu
46,7 % studentl. Na pozici 2 zafadilo dileZitost prvni hodiny nejvice studentll z ro¢niku
patého 33,3 % nasledoval rocnik tieti s 22 % a nejméné studentl 17, 8 % bylo z ro¢niku
étvrtého. Pozici 4 zaznacdilo 8 % studentu tfetiho ro¢niku, 4,4 % studentd ro¢niku ¢étvrtého
ave vetsi mite 16,7 % studentd patého rocniku. V6 % uvedli studenti tfettho ro¢niku
podstatu prvni hodiny na droven 4. na identickou pozici se zaradilo také 2,2 % studentl
ctvrtého roéniku a 3,3 % studentl z ro¢niku patého. Nikdo ze studentl neuvedl dileZitost
prvni hodiny matematiky na droven 5, tedy Ze povaZuji prvni hodinu matematiky za zcela

zbytecnou.
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Graf 9: DiileZitost prvni hodiny matematiky u studentii. Graf 10: DileZitost prvni hodiny matematiky u ucitelu.

Na grafech mizeme vidét, Ze dulezitost prvni hodiny matematiky je pro zna¢nou ¢ést
studentl a uciteld na pozici €islo 1, z toho vypliva Ze prvni hodina je pro velkou ¢ast 64 %
studentii a 50 % ucitelt velmi dileZitd. Zadny student ani ugitel neuvedl, Ze by prvni hodina
matematiky byla zcela nepodstatnd. Jen 4 % studentd a 7,7 % ucitelll uvedlo dileZitost
matematiky na stupni 4. Na pozici 3 uvedlo dulezitost prvni hodiny matematiky 8,8 %
studentl a 11,5 % uciteld. Na tdroven 2 zatadilo podstatnost prvni hodiny matematiky 23,2 %
studentll a 30,8 % uciteli. Ndzor na dileZitost prvni hodiny matematiky je u studentl
a ucitell velmi vyrovnany.

Pété otdzka byla poloZena v podobném znéni u studentd i uciteld, jen v jiném ciselném

potadi.
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Graf 11: Koncepce prvni hodiny matematiky napric tremi rocniky.
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Graf 11 ukazuje ptedstavu studentd tietich, ¢tvrtych a péatych ro¢nikli o napldnovani
a koncepci prvni hodiny matematiky. Studenti tfettho ro¢niku ve 4 % maji jasnou pfedstavu,
ve 40 % predstavu o napldnovani maji, ale s rezervami. Nejvice studentt tfetiho ro¢niku 46 %
uvedlo, Ze piedstavu spise nemaji a 10 % nemd o koncepci Zadnou piedstavu. Ctvrty roénik se
od tfettho v odpovédich zna¢né liSi. Studenti Ctvrtého ro¢niku neuvedli, Ze by méli jasnou
ptredstavu o napldnovéni. Jen 31,1 % studentt ¢tvrtého ro¢niku uvedlo, Ze predstavu maji, ale
s rezervami. Nejvice studentli 62,2 % zaznacilo, Ze pfedstavu spiSe nemd a 6,7 % nema
Zadnou ptedstavu o napldnovéni. Studenti patého rocniku maji ve 3,3 % jasnou piedstavu a ve
stejném procentudlnim zastoupeni predstavu nemaji. 60 % studentli patého ro¢niku ma
pfedstavu o koncepci prvni hodiny s rezervami a 33,3 % predstavu spiSe nemd. Dalo by se
ocekdvat, 7Ze ptredstava o napldnovani prvni hodiny matematiky se napii¢ ro¢niky bude
zvySovat. Z grafu ale vyplivd, Ze to tak neni. Pfedstava je u tfettho ro¢niku vyS$i neZ
u roc¢niku ¢tvrtého. U ro¢niku patého se zase povédomi znacné zvysSuje. Timto byl vyzkumny

pfedpoklad VP4 potvrzen.

72% _2,4%

B Ano, mam jasnou predstavu. M Ano, mél/a jsem jasnou predstavu.
B Ano, mam, ale s rezervami. M Ano, mél/a jsem, ale s rezervami.
H Ne, spiSe nemam. m Ne, spise nemél/a.
Ne, nemam Zadnou predstavu. Ne, nemél/a jsem Zadnou predstavu.
Graf 12: Pfedstava studentii o prvni hodiné. Graf 13: Predstava ucitelii o prvni hodiné.

Graf ¢islo 12 ukazuje pfedstavu o napldnovani prvni hodiny matematiky u studentf.
Nejvetsi cast 48,8 % studentll uvedlo, Ze spiSe pfedstavu nemaji. Velké procento 41,6 %
studentl zaskrtnulo, Ze maji pédstavu ale s rezervami. V 7,2 % studenti nemaji o naplanovani
prvni hodiny matematiky zZddnou piedstavu a 2,4 % studentii m4 jasnou predstavu o koncepci
a ptipravé prvni hodiny matematiky. Z téchto grafli, by mohlo vyplyvat, Ze skoro kazdy
student ma alespon néjakou pfedstavu o napldnovani prvni hodiny matematiky. Toto zjiSténi
je velice pozitivni, protoZe se studenti, kteif budou vykondvat profesi uéitele 1. stupné ZS, se
s touto problematikou jisté¢ v pracovnim poméru setkaji. Mohlo by pro né byt dobré mit

alespoil n¢jaké povédomi o této problematice. V grafu 13 je zobrazeno procentudlni
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zastoupeni ucitelli a jejich predstava o prvni hodiné matematiky pfi ndstupu na pozici
ucitele/ucitelky. V 65,4 % méli ucitelé piedstavu jak napldnovat hodinu, ale s rezervami.
S porovnanim se studenty to je o néco vétsi Cislo. Dédle 11,5 % ucitelti uvedlo, Ze neméli
Zadnou predstavu, 15,4 % ucitelll spiSe nemélo povédomi a 7,7 % uciteli mélo jasnou
pfedstavu.

Sestd otdzka byla u studenti a uéiteld stejnd jen poloZena v jiném &iselném

usporadani.
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Graf 14: Ndvod na pripravu prvni hodny matematiky u studentii.

Na grafu 14 mazeme vypozorovat Cetnost setkdni se s nivodem na realizaci prvni
hodiny matematiky u danych studentli. Nejvice zastoupenou odpovédi bylo ,,Ne, nikde.*
v celkovém poctu 72. Z tohoto poctu bylo 31 studentl tfettho ro¢niku, 25 studentli ro¢niku
¢tvrtého a 16 studentli patého ro¢niku. Tito studenti jiz nevolili jinou odpovéd. Ve tieti
ro¢niku se nejvice s ndvodem setkali na praxi, tuto odpovéd zatrhlo 17 student. V odborné
literatufe se s ndvodem potkali 2 studenti tfettho ro¢niku a 1 student uvedl moZnost na
pedagogické fakulté a na internetu. MoZnost ,,Ano, jinde.* zaskrtli 2 studenti tfettho ro¢niku
a dopsali svou odpovéd’ ,,U rodic¢i.” Ro¢nik ctvrty byl od tfetitho rozdilny, nejvice studentt
¢tvrtého ro¢niku se s ndvodem setkalo na pedagogické fakulté¢ v poctu 14 studentd. V ramci
praxe uvedlo seskdni s ndvodem 7 studenti ¢tvrtého roéniku. Odpovéd ,,Ano, v odborné
literature.” a ,,Ano, na internetu.“ zaznacili 3 studenti ¢tvrtého ro¢niku a 1 uvedl moZnost
,»Ano, jinde.“ a zapsal svoji moznost u rodict. Paty roc¢nik je v grafu rovnomérné rozlozeny,
8 studenti uvedlo, Ze ndvod naSlo na internetu. V 6 ptfipadech se studenti patého ro¢niku
setkali s nivodem na praxi. Na pedagogické fakulté a v odborné literatufe se studenti v patém

ro¢niku setkali s ndvodem na jak koncipovat prvni hodinu matematiky v poctu 4 studentt.
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Nikdo ze studentli patého ro¢niku neuvedl moZnost ,,Ano, jinde.“ Timto byl vyzkumny

pfedpoklad VPS5 potvrzen.
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Graf 15: Cetnost setkdni se s ndvodem Graf 16: Ndvod na realizaci hodiny u studentii.
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Graf 17: Cetnost setkdni se s ndvodem Graf 18: Ndvod na realizaci hodiny u ucitelii.

u ucitelii.

Graf 15 ukazuje procentudlni zastoupeni studentl ktefi, se nikdy nesetkali s ndvodem
na prvni hodinu matematiky a pocet studentd, ktefi se jiZ s nivodem nékde setkali. 57,6 %
studentll se s ndvodem nikde nepotkalo a 42,4 % studentll se n€kde s ndvodem setkalo. Na
grafu 16 je zndzornéno pocetni zastoupeni jednotlivych odpovédi u studentii. Nejvice
zastoupenou odpovédi bylo ,,Ne, nikde.“ v celkovém poctu 72. Tito studenti jiZ nevolili jinou

<

odpovéd. Dalsi v pofadi byla odpoveéd ,,Ano, vrdmci praxe.“ kterou vybralo 30
dotazovanych studenti ze zbylych 53 (125 studentti — 72 studentl, ktefi vybrali odpovéd’ ,,Ne,
nikde.“). 19 studenti odpovédélo, Ze se s ndvodem na prvni hodinu matematiky setkalo na
pedagogické fakulté. Ve 12 piipadech studenti nasli ndvod na internetu a 9 studentt se setkalo
s n¢jakym ndvodem na realizaci hodiny v odborné literatufe, 3 respondenti uvedli odpovéd’

,»Ano, jinde.* K této odpovédi vSichni zaznamenali, Ze se s ndvodem setkali v rodiné. Graf 17
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porovnava procentudlni zastoupeni uciteld, ktefi se s ndvodem na prvni hodinu matematiky
nikdy nesetkali s témi, ktefi se s ndvodem neékde potkali. VEtsi ¢ast 57,7 % ucitelti uvedlo, ze
se s ndvodem na prvni hodinu matematiky né¢kde setkali a 42,3 % ucitelli se s nivodem nikde
nesetkalo. Na grafu 18 je zndzornéno pocetni zastoupeni jednotlivych odpovédi u uciteli.
Nejvice zastoupenou odpovédi bylo ,Ne, nikde.“ v celkovém poctu 11. Tito ucitelé jiz
nevolili jinou odpovéd’. Dalsi v poradi byla odpovéd’ ,,Ano, pfi pfedchozim studiu.” a se
stejnym poCtem zaSkrtnuti odpovéd’ ,,Ano, v odborné literatufe., které vybralo
6 dotazovanych ucitelti ze zbylych 15 (26 ucitelti — 11 ucitelt, ktefi vybrali odpoveéd’ ,,Ne,
nikde.”). 3 ucitelé odpovedéli, Ze se s ndvodem na prvni hodinu matematiky setkali na
internetu. 4 respondenti uvedli odpovéd ,,Ano, jinde.“ K této odpovédi v poctu
3 zaznamenali, Ze se s ndvodem setkali na praxi a 1 respondent uvedl, Ze se s ndvodem setkal
vrodiné. U této otdzky muzeme porovnat procentudlni rozdil mezi tim, jestli se ucitelé
a studenti n€kdy s ndvodem setkali nebo nesetkali. Rozdil mezi uciteli coz odpovida 57,7 %

téch, ktefi se s ndvodem setkali a 42,2 % studentli, ktefi se s ndvodem setkali, neni nijak

velky. Vyzkumny predpoklad VP6 byl timto potvrzen.
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Graf 19: Pomiicky a materidly pro prvni hodinu matematiku u studentii.

Na grafu 19 miiZzeme vypozorovat pocty studentl tfetich, ¢tvrtych a patych rocnika
a jejich Cetnost setkani se s pomickami nebo materidly pro prvni hodinu matematiky. Nejvice
studentl ze vSech ro¢nikll uvedlo, Ze se materidly nikde nesetkali, studenti tfettho ro¢niku ve
26 piipadech, studenti ¢tvrtého ro¢niku v poc¢tu 23 a ze studentl ro¢niku patého uvedlo tuto
odpovéd’ 15 studentii. Nasledovala moZnost ,,Ano, v rdmci praxe.*, kterou piekvapivé uvelo
17 studentt tietiho ro¢niku, 15 studentd ro¢niku ¢tvrtého a 5 studentd patého ro¢niku. Na

internetu naslo pomuicky nebo materidly 11 studentl tfettho a ¢tvrtého ro¢niku, v patém
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ro¢niku to bylo 8 studentli. 3 studenti tfettho ro¢niku se setkali s materidly v odborné
literatute, stejnou odpoveéd’ zaznamenali 4 studenti ¢tvrtého a patého ro¢niku. Odpovéd’ ,,Ano,
jinde.“ zaznacili 3 studenti tfetitho ro¢niku a z toho 2 napsali moZnost u rodict a 1 se setkal
s pomuckami na pedagogické fakulté. Tuto moZnost také zvolil 1 student ctvrtého ro¢niku
a 1 student ro¢niku péatého. Oba respondenti uvedli jako misto setkdni se s ndvodem nebo

pomtuckou pedagogickou fakultu.
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Graf 22: Cetnost seskdni se
s pomiickami u ucitelii.

Graf 23: Pomiicky a materidly pro prvni hodinu u ucitelii.

Graf 20 ukazuje procentudlni zastoupeni studentli, ktefi se nikdy nesetkali
s pomickami a materidly na prvni hodinu matematiky a pocet studentl, ktefi se jizZ
s pomickami n€kde setkali. 51,2 % studentid nikde pomicky a ani materidly pro vyuku
nenasli a 48,8 % studentl se nékde s pomlickami setkalo. Na grafu 21 je zndzornéno pocetni
zastoupeni jednotlivych odpovédi u studentl. Nejvice zastoupenou odpovédi bylo ,,Ne,
nikde.” v celkovém poctu 64. Tito studenti jiZ nevolili jinou odpovéd’. Dalsi v potadi byla

odpovéd’ ,,Ano, v ramci praxe., kterou vybralo 37 dotazovanych studentt ze zbylych 46 (125
studentll — 64 studentt, ktefi vybrali odpovéd’ ,,Ne, nikde.*). 30 studentii odpovédélo, Ze se
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s pomuckami a materidly pro tvorbu prvni hodiny matematiky setkalo na internetu. V 11
piipadech studenti nasli néjaké pomucky nebo materidly v odborné literatuie. 5 studentl
uvedlo, odpovéd’ ,,Ano, jinde.” K této odpovédi zaznamenali, Ze se ve 3 piipadech setkali
s pomtickami na pedagogické fakult¢ a ve 2 piipadech obdrzeli materidly od svych rodict.
Graf 22 porovnavé procentudlni zastoupeni ucitell, ktefi se s pomickami a materidly pro
prvni hodinu matematiky nikde nesetkali s témi, ktefi se s pomtickami n¢kde potkali. VEtsi
¢ast 53,8 % ucitelli uvedla, Ze se s materidly pro prvni hodinu matematiky né€kde setkala
a 46,2 % ucitelt se s materidly nikde nesetkalo.

Na grafu 23 je zndzornéno pocetni zastoupeni jednotlivych odpovédi u uciteld.
Nejvice zastoupenou odpovédi bylo ,Ne, nikde.“ v celkovém poctu 12. Tito ucitelé jiz
nevolili jinou odpovéd’. Dalsi v potradi byla odpovéd’ ,,Ano, na internetu.”“ Kterou zaSkrtlo
5 dotazovanych ucitelti ze zbylych 14 (26 ucitelti — 12 ucitelt, ktefi vybrali odpoveéd’ ,,Ne,
nikde.”). 4 ucitelé odpovédéli, Ze se s pomickami pro prvni hodinu matematiky setkali
v odborné literatute. 6 ucitelti uvedlo odpovéd’ ,,Ano, jinde.” K této mozZnosti zaznamenali po
2 odpovédi: ,,Ano, jinde u kolegyné.“, ,,Ano, jinde na praxi®, ,,Ano, jinde pii pfedchozim
studiu“. KdyZ porovndme procentudlni zastoupeni studenti a uciteld, v setkdni se
s pomuckami neni vyrazny rozdil, protoze 48,8 % studentli a 53,8 % ucitelll se jiz nckde
s pomuckami nebo materidly pro prvni hodinu matematiky nékde setkalo. Velice zajimavym
zjisténim byl rozdil mezi studenty a uciteli v otdzkach Sest a sedm. Studenti uvedli, Ze se
s ndvodem setkali ve 42,4 % a s pomuckami nebo materidly se n¢kde setkali v poctu 48,8 %.
U uditelil to bylo opacné, ti se s nivodem setkali v 57,7 % a s pomlickami nebo materidly se
setkali v poctu 53,8 %.

Otéazka c¢islo osm byla u studentd a ucitelt identickd, jen poloZena v jiném Ciselném

poradi.

42



m3.roénik M4, roénik mS5. rocnik
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

I

Ano, je. Ne, neni. Neumim posoudit.

Graf 24: ReSeni problematiky prvni hodiny matematiky u studenti.

Graf 24 zobrazuje ndzory studenti danych ro¢nikli na dostatecné feseni prvni hodiny
matematiky v pedagogické pfipraveé ucitelii. Studenti tfettho a ¢tvrtého ro¢niku ve velkém
procentudlnim zastoupeni uvedli, Ze tuto problematiku neumi posoudit, ve tfetim ro¢niku
60 % a v rocniku ctvrtém 57,80 % studentt. U péatého rocniku to bylo odlisné jen 30 %
studenti zaznacilo odpovéd’ ,,neumim posoudit.”“ 4 % studentl tfetitho rocniku si mysli, Ze
problematika prvni hodiny matematika je dostate¢né feSena, stejny ndzor ma 8,9 % studentli
étvrtého roéniku. Moznost ,,Ne, neni.” uvedlo 36 % studentu tfettho ro¢niku a 33,3 %
studentti ro¢niku ctvrtého. Nejvyssi pocet u této moznosti uvedlo 70 % studentti péatého
ro¢niku. Z grafu by mohlo vyplyvat, Ze tato problematika by se méla asi vice probirat v rdmci
pedagogické piipravy ucitell, protoZe vétSina studentll je ndzoru, Ze problematika neni fesena

dostate¢né, nebo tuto situaci neumi posoudit.

4,8% 3,8%
HAno, je. M Ne, neni. B Neumim posoudit. HAno, je. M Ne,neni. B Neumim posoudit.
Graf 25: Dostatecné FeSent prvni hodiny u studentii. Graf 26: Dostatecné reSeni prvai hodiny u ucitelil.
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Graf 25 vyobrazuje procentudlni zastoupeni odpovédi u studentii. Nejvice 52 %
studentll odpovédélo, Ze neumi posoudit, zda je problematika prvni hodiny matematiky
dostatecn¢ feSena v rdmci pedagogické piipravy uciteli. Tento vysledek je zajimavy, protoze
studenti by mohli mit pfedstavu, jestli je nebo neni problematika dostate¢né feSena v rdmci
jejich vyuky. Takovy to vysledek mohl z otdzky vyplynout, protoZe si studenti neuméli piresné
pfedstavit to, na co se jich otdzka dotazuje. Velkd cast studenti 43,2 % uvedla, Ze
problematika prvni hodiny neni dostatecné fesena a jen 4,8 % si mysli, Ze tato véc je
dostate¢n¢ probirdna v rdmci pedagogické piipravy uciteld.

Graf 26 zobrazuje nazor uciteld na tuto problematiku. Procentudlni zastoupeni
jednotlivych skupin je velice podobné. 42,4 % ucitelti uvedlo, Ze neumi posoudit, zda je
problematika dostate¢né feSena a 53,8 % ucitelli se domnivd Ze problematika neni dostatecné
feSena. Jen 3,8 % uciteldl si mysli, Ze feSeni této zdleZitosti je dostatecné. Devitd otdzka byla

stejn€ poloZena studentiim i ucitellim jen v jiném ¢iselném poradi.

m3.roénik M4, roénik mS5. rocnik
70%
60%
50%
40%
30%
20%

10%

Rozhodné ano. Spise ano. Spise ne.

0%

Graf 27: Zdjem studentii o dobrovolné odborné semindre s touto problematikou.
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Na grafu 27 je zaznaCeno procentudlni zastoupeni studentll tii poslednich roc¢nikl
v oboru ugitelstvi pro prvni stupei ZS a jejich nizor na kondni dobrovolnych odbornych
seminditl zabyvajicich se prvnimi kontakty Zakdl s matematikou. 46 % studentl tfetiho
ro¢niku, 60 % studentii ¢tvrtého rocniku a 33,3 % studentl patého ro¢niku by tento semindf
rozhodné pfivitalo. MoZnost ,,SpiSe ano.” uvedlo 44 % studentii ro¢niku tfettho a 40 %
studentll ¢tvrtého ro¢niku. Studenti patého ro¢niku v 60 % by tento semindf spiSe uvitalo.
Nejméné studentil ze vSech tif ro¢niki uvedlo, Ze by o tento semindft spiSe zdjem nemélo, a to
10 % studenti ze tietiho roéniku a 6,7 % z ro¢niku patého. Zadny student neuvedl moZnost

,,Rozhodn¢ ne.”. Na téchto grafech miiZzeme vidét velky zdjem studentli o pofddani néjakého

odborného semindfe zabyvajiciho se touto problematikou.
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Graf 28: Dobrovolné odborné semindre u studentii. Graf 29: Dobrovolné odborné semindre u ucitelii.

Na grafu 28 a 29 mlzeme vidét zdjem o dobrovolné odborné semindfe u studentl
a ucCitelti. Studenti uvedli, Ze ve 48 % maji o pofadani takovéhoto seminare zdjem. 46,4 %
dotazovanych studentll by semindfe spiSe uvitalo a jen 5,6 % o tento semindf nejevi zdjem,
proto zvolili odpovéd ,,spiSe ne“. U uciteld je ndzor rozdilny: 11,5 % ucitell uvedlo, Ze by
tento seminaf rozhodné uvitalo, 61,6 % by odborny semindf uvitalo a 26,9 % by tento seminéf
spiSe neuvitalo. U této otazky jsou odpovédi u ucitelll a studentti velice rozdilné. Mohlo by to
byt zpisobeno tim, Ze studenti nemaji s touto problematikou velké zkusSenosti a rddi by se
dozvédéli vice. Ucitelé by uz mohli mit s touto problematikou néjaké zkuSenosti, proto by
tento semindf asi uvitali spiSe na doplnéni novych poznatki nebo jiZ poznatky o této
problematice maji a nepotiebuji si je doplnit ndvStévou odborného semindte. Je velmi
piijemné vidét velky zdjem o takovéto semindfe ze stran studentil i nékterych uciteld.

Otazka deset byla poloZena jen studentlim, protoZe se tykala jejich nyné&jSiho studia.
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Graf 30: Informace pro studenty napfic rocniky o problematice prvni hodiny v povinnych semindrich.

Na grafu 30 je zaznaceno procentudlni zastoupeni studentl tii poslednich ro¢niki
v oboru ugitelstvi pro 1. stupeii ZS a jejich nazor na podani informaci o prvnich kontaktech
7Zaki s matematikou v povinnych seminafich. 59,2 % studentii tfettho ro¢niku, 75,6 %
studentli ¢tvrtého ro¢niku a 46,7 % studentli patého roc¢niku by tyto informace rozhodné
pfivitali. MoZnost ,,SpiSe ano.” uvedlo 36,7 % studentli ro¢niku tfettho a 24,4 % studentl
¢tvrtého ro¢niku. Studenti patého rocniku v 46,7 % by tyto informace spiSe uvitali. Nejméné
studentli ze vSech tif ro¢nikli uvedlo, Ze by o tento semindf spiSe zdjem nemclo, a to 4,1 %
studentl ze tettho roéniku a 6,7 % zroéniku patého. Zadny student neuvedl moZnost
,Rozhodn¢ ne.“. Na tomto grafu miZeme vidét velky zdjem studenti o informace

k problematice prvni hodiny matematiky v rdmci povinnych semindii na pedagogické fakulté.
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Graf 31: Informace o problematice v povinnych semindrich.

46



Graf 31 ukazuje zdjem studentii o poddvani informaci o problematice zabyvajici se
prvnimi kontakty zdk s matematikou. Vice neZ polovina studenti 61,6 %, by uvitala
informace o této problematice. 34,4 % studenti zaskrtlo odpovéd ,,Spise ano.” A 4 %
studenti o problematice informace spiSe neuvitaji. Z tohoto grafu by mohlo vyplivat, ze
o problematiku zabyvajici se prvnimi kontakty Zakd s matematikou, studenti zdjem maji
achtéli by se dozvédét vice a ziskat nové informace vrdmci povinnych seminditi na
pedagogické fakulte.

Otéazka jedenéct byla poloZzena v podobném znéni studentiim a ucitelim. U ucitela

byla v dotazniku zafazena pod jinym pofadovym ¢islem.
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Graf 32: Vyucovaci metody u studentii tietiho, ctvrtého a pdtého rocniku.

Graf 32 nam ukazuje pocetni zastoupeni jednotlivych odpovédi u studentii tietiho,
¢tvrtého a patého rocniku. Z grafu miizeme vypozorovat, Ze ndzory studentli napiic ro¢niky se
lisi. Mohlo by to byt zplUsobeno tim, Ze studenti vysSich ro¢nikd si tyto metody mohli
vyzkousSet na praxi a podle toho by mohli jinak posoudit, jaké metody by zvolili na prvni
hodinu matematiky. Jako nejvice pouZivanou metodu studenti tfetitho ro¢niku a ¢tvrtého
rocniku zvolili metodu diskuse. Studenti tifetitho ro¢niku uvedli tuto metodu v poctu 36
a studenti Ctvrtého ro¢niku v poctu 30. Studenti patého rocniku volili nejCastéji metodu
konkrétnich ukdzek v poctu 19 odpovédi. Studenti tfetiho ro¢niku uvedli metodu konkrétnich
ukdzek v poctu 30, dile 29 studentil by sezndmilo zZdky s ucebnici. Mén¢ Castymi odpovéd’mi
u studentt tfettho ro¢niku byla metoda vykladu u 11 studentd, metoda pozorovani u 10
studentl a pouZiti prezentace nebo videa uvedlo 7 studenti. Odpovéd’ ,,Jind metoda.” uvedli
4 studenti tfetiho ro¢niku, kdy 3 studenti jako uptesnéni uvedli didaktickou hru a 1 student

napsal jako metodu motivaci a prozitek. Ze ctvrtého ro¢niku 29 studentid uvedlo metodu

konkrétnich ukazek. Sezndmeni s ucebnici si vybralo 11 studentt ¢tvrtého rocniku, 9 studentt
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zvolilo prezentaci nebo video, metodu vykladu zaznamenalo 8 studentii a metodu pozorovani
6 studentli ctvrtého ro¢niku. Odpoveéd ,,Jind metoda.” uvedli 3 studenti ¢tvrtého ro¢niku
a zapsali didaktickou hru v poctu 2 studentli a 1 student napsal metodu motivacni. Studenti
patého ro¢niku jako druhou metodu v pofadi uvedli metodu diskuse v poctu 16 studentd
adidle by 9 studentl sezndmilo Zdky na prvni hodiné¢ matematiky s ucebnici. V menSim
pocetnim zastoupeni studenti patého ro¢niku uvedli pouZiti prezentace nebo videa 7 studentt,
2 studenti zvolili metodu pozorovédni a 1 metodu vykladu. Odpovéd’ ,,Jind metoda.* uvedli

3 studenti patého ro¢niku a zapsali didaktickou hru.
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Graf 33: Vyucovaci metody u studentil.
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Graf 34: Vyucovaci metody u ucitelii.

Graf 33 zobrazuje pocty studentll, kteti zaSkrtli jednu nebo vice odpovédi. Nejvice
studentll by pfi vyuce prvni hodiny matematiky vyuZilo metodu diskuse. Tuto moZnost
vybralo 82 dotazovanych. Druhou nejcastéj$i odpovédi byla metoda konkrétnich ukézek,
kterou zagkrtlo 78 studenttl. Castou odpovédi (49 pifpadii), byla metoda, kde by studenti zaky

sezndmili na prvni hodin€¢ matematiky s ucebnici. Ve 23 piipadech by studenti vyuzili
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prezentaci nebo video, 20 studentli by pouzilo metodu vykladu a 18 studentli by rddo vyuzilo
metodu pozorovani. Odpovéd’ ,,Jind.“, zvolilo 8 studentil. 6 studentii zapsalo, Ze by vyuzilo
didaktickou hru a 2 studenti by vyuzili metodu, kde je hlavnim zdmérem néjaky proZitek nebo
motivace. Graf 34 vyobrazuje pocetni zastoupeni ucitell u jednotlivych otdzek. Nejvice
ucitelt, tedy 13 pouZilo pii vyuce prvni hodiny matematiky metodu konkrétnich ukdzek. Ve
velkém pocetnim zastoupeni byla zaznamendna metoda sezndmeni s ucebnici v poctu 10
uciteldi, metoda pozorovani v poc¢tu 9 uciteli a metodu diskuse zvolilo pro vyuku 8 uciteli.
2 ucitelé by pifi vyuce pouzili metodu vykladu a 1 ucitel pouzil prezentaci nebo video.
Odpovéd’ ,,Jind.“, zvolilo 5 uciteldi, 3 z nich vyuzili didaktickou hru a 2 na vyuku prvni
hodiny matematiky vyuZilo n¢jakou pomticku. Pocetni zastoupeni ucitelli a studentli nelze
podrobnéji srovnavat, z diivodu odliSného poctu respondentt. Z grafi ale mtizeme vycist, Ze
nejcastéjsi odpoveédi u studentl a ucitelt byla metoda, konkrétnich ukdzek. To by mohlo byt
zplisobeno tim, Ze tato metoda je pro Zdky ndzornd a respektuje jejich psychické a fyzické
zvlaStnosti v mladSim Skolnim vé€ku. Lehce rozdilnd byla pozice druhd, kde se studenti
priklonili k metodé¢ diskuse a ucitelé spiSe preferovali metodu prace s ucebnici.

Otézka cislo dvanact byla pouZzita u studentd i uciteldi. Znéni této otdzky bylo velice
podobné. Otazka €. 12: Predstavte si svou prvni vyucovaci hodinu, kde se Zaci poprvé setkaji
s matematikou na ZS. Jak je podle Vis v ramci prvni hodiny matematiky na ZS dulezité
naplnit nize uvedené cile? Ucitelé i studenti rozhodovali o dilezitost u téchto cili: Nadchnout
Zéky pro studium matematiky. Seznamit Zaky se zdkladnimi matematickymi pojmy. Seznamit

74ky s novymi uéebnicemi. Zjistit droveit matematickych znalosti z MS.
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Graf 35: Cil nadchnout Zdky pro studium u studentii tii rocniki.

Na grafu miZeme vidét ndzor studentd napfi¢ tfemi ro¢niky na dileZitost naplnéni
cile: Nadchnout Zdky pro studium matematiky. Nejvice studentil ve vSech tfech ro¢nicich
tento cil zaradilo na pozici 1, naplnéni tohoto cile povazuji za zcela zdsadni. Studenti ze
tretitho ro¢niku pozici 1 uvedli v 93,9 %, studenti ¢tvrtého rocniku v 97,8 % a studenti patého
ro¢niku v 93,3 %. Na pozici 2 umistilo dileZitost cile 6,1 % studentt tfetiho ro¢niku, 2,2 %
studentl ¢tvrtého rocniku a 3,3 % studentl patého rocniku. Na pozici 3 zaznamenalo cil jen

3,3 % studentl patého ro€niku. Na pozici 4 a 5 tento cil nikdo ze studentii neuvedl.

1, 6% _\ 1,6% 3,8%
Bl m2 m3 u4 m5 H]l m2 m3
Graf 36: Nadchnout Zdky, studenti. Graf 37: Nadchnout Zdky, ucitelé.

Grafy 36 a 37 ndm ukazuji procentudlni zastoupeni studentd a ucitelil a jejich postoj
k dileZitosti cile nadchnout Z4ky pro studium matematiky. Vysledky jsou u ucitell a student
velice podobné. Jako zcela zdsadni tento cil povazuje 88 % studentd a 80,8 % uciteld. Na

uroven 2 zaradilo dulezitost tohoto cile 10,4 % studentli a 15,4 % uciteli. V malé ¢asti byla

zastoupena urovenl 3, kterou zaznamenalo 1,6 % student a 3,8 % uciteld. Urovett 4 a 5
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nebyla nikde zastoupena. Z téchto grafii vyplivd, Ze pro vétSinu studentl a uciteld je tento cil
velice dulezity. Dle mého ndzoru je tento cil zcela podstatny a domnivam se, Ze by si tento cil

m¢él kazdy pedagog zaradit do své vyuky, a to nejen do matematiky.
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Graf 38: Cil sezndmit Zdky se zdkladnimi matematickymi pojmy u studentii ti'i rocnikii.

Graf 38 vyobrazuje ndzor studentli napfi¢ tiemi rocniky na diileZitost naplnéni cile:
Seznamit z4ky se zdkladnimi matematickymi pojmy. Nejvice studentl vSech ro¢nikti zatadilo
dileZzitost tohoto cile na pozici 3, studenti tietiho ro¢niku v 26,5 %, studenti ¢tvrtého ro¢niku
v 37,8 % a nejvice 40 % studentd patého rocniku. Na troven 1 umistilo cil 20,4 % studentd
tretiho ro¢niku a jen 8,9 % studentli rocniku ¢tvrtého a 6,7 % studentii patého rocniku. Pozice
2 u tohoto cile byla zastoupena v 18,4 % studenty tietitho rocniku a 20 % u ro¢niku ctvrtého
a patého. Na turoven 4 dileZitost naplnéni cile sezndmit zZaky se zdkladnimi matematickymi
pojmy uvedlo 24,5 % studentt tfetiho ro¢niku. 22,2 % studentl ¢tvrtého ro€niku a jen 13,3 %
studentti patého ro¢niku. Studenti patého roc¢niku uvedli, Ze plnéni tohoto cile je zcela

zbytecné, tedy pozici 5 ve 20 %, studenti ¢tvrtého rocniku v 11,1 % a studenti ro¢niku tfetitho

v 10,2 %.
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Graf 39: Sezndment s pojmy studenti. Graf 40: Sezndment s pojmy ucitelé

Na grafech 39 a 40 je vyobrazeno zastoupeni studentli a ucitelll a jejich ndzor na cil
predstavujici sezndmeni 7zdkd se zdkladnimi matematickymi pojmy. Studenti v nejvice
piipadech 33,6 % oznacili dilleZitost tohoto cile na droven 1 a ucitelé ve 30,8 % na troven 3.
Mohlo by to byt zpisobeno tim, Ze ucitelé maji jiZz néjaké zkuSenosti, a proto se liSi
v ndzorech od studentli, ktefi tyto zkuSenosti nemaji. Nedd se ale fici, Ze by tento ndzor
studentl byl Spatny, jen vychazi spiSe z teoretického hlediska. U studentli se ddle na droven
2 zatadilo 16 % studentil, pozici 3 oznacilo 24,8 %, u 4 je zaznafeno 17,6 % studenti.
Nejméné studentli 8 % oznacilo tento cil za zcela zbyte¢ny. Nédzory uciteld se od studentt 1is1,
cil za zcela zdsadni povazuje 15,4 % ucitelt, 19,2 % ucitelli se zatfadila na droven 2.
V rozhodovani o dileZitosti cile uvedlo 4 pozici 23,1 % uciteld. Nejméné uciteld 11,5 %
zaznamenalo, Ze cil sezndmit Zaky se zdkladnimi matematickymi pojmy v prvni hodiné

matematiky je zcela zbytecny.
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Graf 41: Cil sezndmit Zdky s novymi ucebnicemi u studenti tri rocniki.
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Graf 41 vyobrazuje ndzor studentli napfi¢ tfemi ro¢niky na dtileZitost naplnéni cile:
Sezndmit Zdky s novymi ucebnicemi. Nejvice studentl tfettho ro¢niku 36,7 % zatadilo
dilezitost tohoto cile na pozici 2, studenti ¢tvrtého rocniku tuto pozici uvedli v 28,9 %
a studenti ro¢niku patého ve 20 %. Nejvice studentii ¢tvrtého ro¢niku 33,3 % a 43,3 %
studentll patého ro¢niku umistili diileZitost tohoto cile na droven 3. Na tuto droven se také
zatadilo 20,4 % studentl ro¢niku ttetiho. Zcela zdsadni, tedy pozici 1 uvedlo u dileZitosti
plnéni cile jen 14,3 % studenti tfetiho ro€niku a 2,2 % studentli ro¢niku ¢tvrtého. Na Skdle na
pozici 4 zafadilo cil 26,5 % studentl tietiho ro¢niku, 15,6 % studentii ¢tvrtého rocniku
a23,3 % studenti péatého rocniku. Cil sezndmit Zdky snovymi ucebnicemi jako zcela
zbyte¢ny, pozici 5 zaznacilo 2 % studentl tfetiho ro¢niku, 20 % studentii rocniku ¢tvrtého

a 13,3 % studentl z ro€niku pétého.

3,8%

19,2%
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Graf 42: Sezndment s ucebnicemi studenti. Graf 43: Sezndmeni s ucebnicemi ucitelé.

Graf 42 zobrazuje ndzor studentii na cil, ktery se tykd sezndmeni Z4akl s novymi
ucebnicemi v prvni hodiné¢ matematiky. Graf 43 ukazuje ndzor ucitelii na tuto problematiku.
Nézory respondentll jsou velice podobné, odpovédi se lisi jen v maliCkostech. Studenti
zatadili cil sezndmeni s novymi ucebnicemi v 29,6 % na udroven 2 a 3. Na pozici 1 zafadilo
dileZzitost cile na 8,8 %. Na pozici 4 uvedlo podstatnost cile 19,2 % a na droven 5, 12,8 %
studenti. Ugitelé se nejvice piiklonili k pozici 3 ve 42,4 %. Uroveti 2 uvedlo 23,1 % a trovefi
1 jen 3,8 % ucitelt. Na pozici 4 tento cil zatadilo 19,2 % ucitelll a pozici 5 zcela zbytecny

vedlo cil 11,5 % ucitelu.
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Graf 44: Cil Zjistit liroveri matematickych znalosti z MS.

Graf 44 vyobrazuje ndzor studentli napfic¢ tfemi rocniky na dilleZitost naplnéni cile:
Zjistit troven matematickych znalosti z MS. Nejvice studenti tfetiho roéniku 44,9 % zatadilo
dialezitost tohoto cile na pozici 1, studenti ¢tvrtého roéniku tuto pozici uvedli v 66,7 %
a studenti ro¢niku péatého v 36,7 %. Na pozici 2 umistilo dulezitost cile 26,5 % studentd
trettho ro¢niku, 22,2 % ctvrtého ro€niku a 30 % studentii patého ro¢niku. V 18,4 % uvedli
studenti tietitho ro¢niku cil na pozici 3 a dédle v 8,9 % studenti Ctvrtého ro¢niku a 20 %
studenti patého ro¢niku. Na pozici 4 umistilo diileZitost cile 6,1 % studentl tfetiho ro¢niku,
2,2 % studentti ctvrtého ro€niku a 6,7 % studentl patého ro¢niku. Cil sezndmit Zaky s novymi
ucebnicemi jako zcela zbyte¢ny, pozici 5 zaznacilo 4,1 % studentl tfettho roéniku a 6,7 %

studentli z ro¢niku patého. Timto byl vyzkumny pfedpoklad VP8 vyvracen.
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Graf 45: Zjisténi matematickych znalosti studenti. Graf 46: Zjisténi matematickych znalosti ucitelé
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Graf 45 zobrazuje ndzor studentll na cil, ktery se tykd zjiStovani matematickych
znalosti z MS. Graf 46 ukazuje ndzor uéiteldl na tuto problematiku. Studenti na pozici
1 zatadili dulezitost cile ve 42,4 %. Pozici 2 zaznamenalo 23,2 % studentli a pozici 3 uvedlo
20,8 % studentii. Na pozici 4 uvedlo podstatnost cile 8,8 % a na drovenn 5 tedy zcela
nepodstatny, 4,8 % studenttl. Ugitelé se také nejvice priklonili k pozici 1 ve 34,6 %. Uroveii
2 uvedlo 11,6 % a troven 3, 26,9 % uciteld. Na pozici 4 tento cil zafadilo 23,1 % ucitela
a pozici 5 zcela zbyte¢ny uvedlo cil jen 3,8 % ucitelti. Timto byl vyzkumny piedpoklad VP7
potvrzen.

Ttindctd otdzka byla u studentll a ucitelli stejnd, jen poloZena Vv jiném Cciselném
usporadani. Otazka ¢. 13: Jakou z niZe uvedenych metod povazujete za nejvhodnéjsi pro
zjistovani matematickych znalosti z MS. U této otizky méli respondenti vybirat jen jednu
odpovéd’, ale skoro ve vSech papirovych dotaznicih, zaSkrtli respondenti vice odpovédi. Do
grafu jsem zaznamenala tedy vSechny odpovédi, ale neni tim zobrazena jen jedna

nejvhodnéjsi metoda. Odpovédi u této otdzky nejsou odpoveédi stoprocentné vypovidajici.
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Graf 47: Metody pro zjistovdni matematickych znalosti u tii rocniki studia.

Graf 47 nam ukazuje metody, které by studenti napfi¢ ro¢niky pouzili pro zjiStovani
matematickych znalosti z MS. Nejéast&ji vybranou moznosti byly didaktické hry, coZ zvolilo
36 studenti tfettho ro¢niku, 27 studentt ¢tvrtého rocniku a 21 studentii patého ro¢niku. Déle
nasledovaly pracovni listy, tuto metodu zvolilo 10 studentl tfettho ro¢niku, 20 studentl
¢tvrtého ro¢niku a 5 studentl ro¢niku patého. Diskusi se Zadky by jako metodu pro zjisStovani
matematickych znalosti z MS zvolilo 12 studentt roéniku tfetiho a 4 studenti roéniku &tvrtého
a patého. 1 student tfetiho a ¢tvrtého ro¢niku nepovazuje za dulezité iroven matematickych

znalosti z MS zjistovat.
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Graf 48: Metody pro zjistovdni matematickych znalosti u studentii.
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Graf 49: Metody pro zjistovdni matematickych znalosti u ucitelil.

Graf 48 a 49 ukazuje pocetni zastoupeni studentil a ucitelil a jejich ndzor na metody
pro zji§tovani matematickych znalosti z MS. Nejéasté&j$i metodou byla didakticka hra, kterou
by zvolilo 84 studentl a 20 uciteltl. Pracovni listy by vyuZilo 35 studentl a 1 ucitel. Diskusi
se Zaky by pouZzilo 20 studentl a 3 ucitelé. 2 studenti a ucitelé nepovazuji za dilezité zjiStovat
tiroven matematickych znalosti z MS.

Ctrndctd otdzka byla u studentll a ugiteld stejnd jen poloZena v jiném &iselném

uspofadani.
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Graf 50: Ocekdvané znalosti u Zdkii po prichodu z MS, studenti napFic tremi rocniky studia.

Na grafu 50 miiZeme pozorovat ndzory studentll napfi¢ tfemi rocniky na ofekdvané
znalosti 74k po piichodu z MS. Nejvice zastoupenou odpovédi bylo ,.Zaci budou umét
rozliSovat barvy a velikosti objektl., kterou vybralo 46 studentl tietiho ro¢niku, 44 studentt
&tvrtého roéniku a 26 patého roéniku. Odpovéd ,,Zdci budou umét ukdzat pocet na prstech.“
zvolilo 37 studentli tfettho roc¢niku, 36 studentd Ctvrtého ro¢niku a 17 studentl patého
ro¢niku. 22 studentl tfetitho ro¢niku, 34 studentl ctvrtého ro¢niku a 17 studentd patého
rocniku si mysli, Ze budou Zici umét pocitat do péti. Moznost .Z4ci budou umét tiidit
matematické tutvary dle daného kritéria.” zvolilo 24 studentl tietiho ro¢niku, 21 studentt
ctvrtého ro¢niku a 11 studentll z patého ro¢niku. Jen 3 studenti tfettho a patého ro¢niku
a 6 studentli ro¢niku ctvrtého si mysli, Ze Zaci budou umét fesit hddanky a jednoduché
matematické dlohy. Tato odpovéd’ by mohla byt zastoupena v tak malé mite proto, Ze studenti
si neum¢éli pod jednoduchymi tlohami néjakou dlohu piedstavit. 1 student ctvrtého ro¢niku

3

zvolil moznost ,Jiné.“ A zaznamenal svoji odpovéd’, Zici se budou umét orientovat
v prostoru. Bednérovd a Smardova 2011, ve své knize uvadi, 7e by dité¢ pred nastupem do
Skoly mélo zvladat vSechny tyto dovednosti a mnohem vice. Tedy, Zak by mél jiz umét
rozliSovat barvy a velikosti objekti, ukdzat pocet na prstech, umét pocitat do péti, umeét tiidit
matematické utvary dle daného kritéria a umét teSit hadanky a jednoduché matematické
ulohy. MozZnost neumim posoudit uvedli 2 studenti tfettho ro¢niku a 3 studenti ro¢niku

patého.
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Graf 51: Ocekdvané znalosti u Zdkii po prichodu z MS, studenti.
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Graf 52: Ocekdvané znalosti u Zdkit po piichodu z MS, ucitelé.

Grafy 51 a 52 ndm zobrazuji oekavani studentil a uéiteld na Zakovy znalosti z MS.
Nejvice respondentl uvedlo, Ze Zaci budou umét rozliSovat barvy a velikosti objektil, v poctu
116 z celkového poctu 125 studentl a 25 z celkového poctu 26 uciteld. 90 studentd a 22
uciteltl se domnivd, Ze Zaci budou umét ukdzat pocet na prstech. MoZnost Zici budou umét
pocitat do péti zvolilo 73 studentd a 18 ucitell. 56 studentd a 10 uciteldl si mysli, Ze Zéci
budou umét tfidit matematické utvary dle daného kritéria. Jen 12 studentd a 6 uciteld zvolilo
moznost, Zaci budou umét fesit hddanky a jednoduché matematické dlohy. 1 student zvolil
moznost ,,Jiné.“ a zaznamenal svoji odpovéd’, Zici se budou umét orientovat v prostoru.
MozZnost neumim posoudit zvolilo 5 studentl. KdyZ porovndme graf studentl a ucitelt
muzeme vidét sestupnou tendenci v poctu odpovédi. Timto miiZzeme fici, Ze rozdil u studentl

a ucitelll je nepatrny.
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5.5 Zavér vyzkumného Setieni

Na zéklad¢ realizovaného Setteni bylo zjisténo, Ze:

Pfipravenost studentll napti¢ tfemi ro¢niky studia kolisa.

Na vyuku prvni hodiny matematiky se citi byt piipraveno 90 % studenti tietiho
ro¢niku, 66,7 % studentl ¢tvrtého rocniku a 76, 6 % studentii patého rocniku.
Studenti maji o prvni hodiné matematiky né&jaké povédomi, ale vétSina
studentl uvedla, Ze by radi navstivili dobrovolné odborné semindie nebo by
uvitali povinné semindfe na pedagogické fakulté¢ zabyvajicich se touto
problematikou.

Ucitelé maji k prvni hodiné matematiky podobny postoj jako studenti na
pedagogické fakulté.

Ucitelé se od studentli znacné 1isi jen v ndzoru na oblibu matematiky, kterd je
u ucitelt ve velké mife pozitivn€j$i nez u studentl. V mensi mife se také lisi
nazory uciteld a studentdl na diileZitost plnéni cilt, které byli stanoveny takto:
nadchnout 7Zdky pro studium matematiky, sezndmit Zdky se zdkladnimi
matematickymi pojmy, sezndmit Zaky s novymi ucebnicemi a zjistit Uroven

matematickych znalosti z MS.

Celkovy zavér vyzkumného Setfeni potvrzuje vétSinu vyzkumnych piedpokladi a cile

vyzkumného Setfeni byly naplnény. Postoj studentl k prvni hodiné¢ matematiky je ve vétSiné

piipadech pozitivni. Studenti maji o této problematice alesponi n¢jaky piehled a domnivam se,

Ze vétSina studentl bude alespon trochu ptipravena na vyuku prvni hodiny. Zajimavé zjiSténi

bylo, Ze studenti a ucitelé maji ve velké mife zdjem o tuto problematiku a rddi by se o ni

dozvédéli vice. Vyslednd data ziskand z empirického Setfeni slouZzi pouze pro tento vyzkum,

a proto nemuzeme ziskané vysledky zobeciiovat.
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Prakticka cast
6 Aktivity do vyuky pro prvni hodinu matematiky

V praktické casti jsou seskupeny naméty a aktivity do vyuky prvni hodiny
matematiky. Aktivity jsou zaméfeny na rtizné oblasti, které by mohli byt realizovany v prvni

hodin€ matematiky. VéEtSinu aktivit je mozno realizovat na kobercich nebo v lavicich.
6.1 AKktivity inspirované odbornou literaturou

V této Casti jsou umistény aktivity, které jsou doplnény piilohami z odborné literatury.

Bylo ¢erpano z publikaci téchto autorti: Karov4, Kolarovd, Weaver, Kreislova a gpaékové.
6.1.1 Sestav obrazek

Cil: ucitel podle této aktivity mize zjistit, jestli se Zadk umi orientovat v prostoru.
Pomiicky: rozstithané ¢asti obrazku, vzor, lepidlo, papir, pastelky (Pfiloha 3.).
Realizace: Zaci obdrZzi rozstithané ¢asti obrazku a maji za ukol tento obrazek podle predlohy

sestavit. Poté si mohou obrdzek nalepit a dotvofit.
6.1.2 Dokresli druhou ¢ast

Cil: ucitel podle této aktivity muZe zjistit, jestli se Zdk umi orientovat v prostoru a dokdze
rozpoznat geometrické tvary.

Pomtcky: pracovni listy, tuzky nebo pastelky (Ptiloha 4.).

Realizace: Zaci maji za tkol, dokreslit druhou polovinu obrdzku podle predlohy. Nasleduje

spole¢né vyhledavani geometrickych tvard a poté moZnost si obrazek vymalovat.
6.1.3 Vice a méné

Cil: ucitel podle této aktivity miZe zjistit, zda Zdk umi rozpoznat rozdil mezi pojmy vice
a méng.

Pomtcky: pracovni listy, tuzky nebo pastelky (Ptiloha 5.).

Realizace: zZ4ci maji za dkol, zakrouzkovat skupinu s vice prvky a poté pfiradit ¢arou vzdy

z v 7z

jeden objekt k objektu na druhé stran€. Poté Zaci rozhoduji, kde je vice objekti a kde méné.
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6.1.4 Vybarvi

Cil: ucitel podle této aktivity mize zjistit, zda Zaci umi rozpoznat pocet objektl a spravné ho
prifadit k poctu tecek.

Pomtcky: pracovni listy, pastelky (Piiloha 6.).

Realizace: Zaci maji za ukol, vybarvit tolik obrazkl na jedné stran¢ kolik je tecek na kostce.

Nésleduje spole¢na kontrola.
6.1.5 Orientace v prostoru

Cil: ucitel podle této aktivity mize zjistit, jestli se Zak umi orientovat v prostoru.

Pomticky: pracovni listy, pastelky (Ptiloha 7.).

Realizace: kazdy zdk md pred sebou pracovni list s obrdzky. Pedagog diktuje, vymaluj
zelenou pastelkou obrazek, ktery je umistén vpravo nahote nebo v pravém hornim rohu. Déle

napiiklad vymaluj ¢ervenou pastelkou obrazek, ktery je mezi slonem a masinkou.
6.1.6 Orientace v Case

Cil: ucitel podle této aktivity muze zjistit, jestli se zadk umi orientovat v Case.

Pomtcky: pracovni listy, pastelky nebo tuzky (Piiloha 8.).

Realizace: kazdy 74k ma pied sebou pracovni list s obrazky. Zdk m4 za tikol spojit roéni
obdobi s typickymi vécmi, které jsou pro toto obdobi ptfiznacné. Nésleduje kontrola

a moznost spolecné diskuse.
6.2 AKktivity vytvorené

V této ¢asti jsou umistény aktivity, které byli vytvofené na zdklad€ inspirace z vySe

uvedené literatury a také na zdklad¢ testii Skolni zralosti.
6.2.1 Hod ¢islo

Cil: podle této aktivity miiZe ucitel zjistit, zda zdk dokdze ptifadit dany pocet tecek, k danému
poctu objekti.
Pomiicky: pracovni listy, pastelky, hraci kostky (Pfiloha 9.).
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Realizace: tuto hru hraji Zaci ve dvojicich. Kazdy zdk ma pred sebou papir se skupinami
obrizkii od jednoho do Sesti obrazktl. Zaci maji za tkol vybarvit tolik obrazka, kolik hodi na

s v oz

kostce. Vyhrava zak, ktery prvni vybarvi vSechny obrazky.
6.2.2 Poznej tvar

Cil: podle této aktivity muZe ucitel zjistit, jestli Zdk umi rozpoznat geometrické tvary pomoci
hmatu.

Pomtcky: sa¢ek nebo krabice, rizné geometrické tvary (Ctverec, obdélnik, trojihelnik, kruh).
Realizace: do sdcku nebo krabice vlozime geometricky tvar, Zdk m4 za tkol tento tvar poznat
po hmatu. Obménou této aktivity miZe byt vloZeni vice riznych tvarii do krabice nebo sacku,

74k ma za ukol najit pozadovany tvar.
6.2.3 Hadanky

Cil: podle této aktivity muze ucitel zjistit, jestli Zdk umi rozpoznat geometrické tvary. Tato
aktivita pomaha rozvijet slovni zdsobu.

Pomtcky: pfipravené hadanky, papir, psaci potfeby, rizné geometrické tvary.

Realizace: ucitel si pro Zdky ptfipravi hadanky na geometrické tvary, napiiklad: Jsem obr, rad
se koulim a mdm barvu slunce. Ktery geometricky tvar jsem a jakou mam barvu? Nebo jsem
jeste¢ miminko, mam vSechny strany stejné dlouhé a mam barvu nebe. Ktery geometricky tvar
jsem a jakou mdm barvu? Zdci hddaji geometrické tvary a jejich barvy. Tvary mohou Z4ci
namalovat a poté je ucitel ukdze a predstavi. Obménou této aktivity muze byt prostor pro

7&Ky, aby zkusili sami néjakou hadanku na geometricky tvar vymyslet.
6.2.4 Skladanka

Cil: podle této aktivity muze ucitel zjistit, jestli zdk umi rozpoznat jednotlivé barvy
a geometrické tvary.

Pomticky: geometrické tvary riiznych barev.

Realizace: Zdci dostanou do dvojic geometrické tvary ndkolik od kazdého druhu a barvy. Zéci
maji za dkol tvofit obrazky z tvart, které vybere a sd¢€li ucitel. Naptiklad: sestavte obrazek
z modrych ¢tverci, cervenych kruhtl a zelenych trojihelnikt. Nésleduje kontrola, prohlédnuti

si obrazkli a moznost tvorit dalsi obrazky.
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6.2.5 Jaky tvar ma

Cil: podle této aktivity muze ucitel zjistit, jestli Zadk umi rozpoznat geometrické tvary.
Pomucky: Zadné.

Realizace: ucitel se ptd zaki jaky geometricky tvar maji véci kolem nds. Napftiklad jaky tvar
mé televizor, jaky tvar maji svétla na semaforu nebo jaky tvar ma dopravni znacka. Zici

odpovidaji, poté mohou hledat ve tfidé véci, které maji urcity tvar.
6.2.6 Rozdilné dvojce

Cil: podle této aktivity muze ucitel zjistit, jestli zak umi rozdélit dané objekty, pomoci jejich
vlastnosti. Naptiklad podle jejich délky, tvaru nebo obsahu.

Pomiicky: dvé nddoby, provazek, félie, kruh, ¢tverec, kvadry, pytliky.

Realizace: ucitel si pfipravi dvé nadoby, ve kterych budou uloZeny riizné véci s opaénymi
vlastnostmi. Napiiklad kratky a dlouhy provazek, Cird bezbarvd félie a barevnd félie, kruh
a Ctverec, kvadr maly a kvdadr velky, pytlik plny a pytlik prdzdny a dalsi. V jedné nadob¢ je
prvni ¢ast dvojce napiiklad provazek kritky a v druhé niddobé€ je umistén provazek dlouhy.
Zéci maji za tikol seskupit objekty do dvojic, jak si mysli, Ze k sob& pati{ a pojmenovat jejich

rozdil.
6.2.7 Kuli¢ky

Cil: podle této aktivity mize ucitel zjistit, jestli zdk umi seskupit dany pocet kuli¢ek a zda
rozumi pojmim méng, vice nebo stejne.

Pomiticky: mala obruc, pytlik, kulicky.

Realizace: ucitel rozdéli Zaky do dvojic a vSichni se posadi do kruhu. Uprostted kruhu je malé
obru¢ a vedle pytlik s kulickami. Zac¢ind prvni dvojice, prvni z pytliku vytdhne nékolik
kulicek a nahlas je pocita a vklada do obruce. Druhy z dvojice ma za tikol, vytdhnou o jednu
kulicku méné¢, stejn€¢ nebo o jednu kulicku vice nez prvni zdk. Takto se vystiidaji vSechny

dvojice. Hra by méla koncit tim, Ze se pytlik s kulickami vyprazdni.
6.2.8 Hadi

Cil: podle této aktivity muze ucitel zjistit, jestli Zdk umi rozpoznat pojmy kratsi, delsi a stejné

dlouhy.
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Pomicky: provéazky, stuzky, latky, papiry, nizky, nité, bavinky, Spejle.

Realizace: uéitel donese rtizné druhy materialti na stithani. Zaci maji za tdkol, vytvofit hadi
rodinku, kterd se bude sklddat z hada, nejdelsi bude tata, kratS$i bude mama a nejkratsi budou
dvé déti. Déti budou mit stejnou délku. Zici budou stifhat a tvofit rodinku podle instruke;.

Poté si zkontrolujeme rodinku a miZeme ji vytvarné dotvorit.
6.2.9 Rozhybej se

Cil: podle této aktivity muze ucitel zjistit, jestli Zak umi rozpoznat geometrické tvary.
Pomiicky: geometrické tvary, neprihledny pytlik.

Realizace: kazdy Zak si vylosuje ze saCku n¢jaky tvar a neukazuje ho ostatnim. Nasledn¢ se
74ci zagnou pohybovat po tiidé a uéitel fekne, kdo mé v ruce &tverec dvakrdt posko&i. Zaci,
kteii maji ¢tverec poskakuji a poté ostatnim ukazi tvar, jestli splnili dkol spravné. Nasleduje
pohyb po tifidé a dalSi povely ucitele. Napiiklad, kdo ma kruh udé@ld tii diepy, kdo ma
trojihelnik otoci se Ctyfikrat dokola, kdo méd obdélnik bude skdkat po jedné noze nebo rychle

si mezi sebou vyméiite tvary.
6.2.10 Utvor skupinku

Cil: podle této aktivity muze ucitel zjistit, jestli Zak umi seskupit dany pocet objekta.
Pomtcky: hudebni prehravac.

Realizace: Zaci se pohybuji po tiid¢ za zvuku néjaké pékné pisnicky. Ucitel pisnicku zastavi
a dd povel, utvoite skupinky déti s poCtem péti Zaka a chyt'te se za kolena nebo utvoite dvojce
a chyt'te se za hlavy. Po kazdém uskupeni nésleduje kontrola a o opét se pousti hudba. Kdyz
n¢kolik z4kl zbyde, tak utvofi skupinku spolu a ptdme se zaktl, kolik mame pétic a kolik zaka

nam zustalo.
6.2.11 Hledej

Cil: pomoci této aktivity miiZe ucitel sezndmit Zaky s novou ucebnici matematiky.

Pomtcky: u¢ebnice matematiky.

Realizace: Zaci maji pred sebou nové uéebnice matematiky. U&itel ddv4 Zdkaim za tkol najit
urcité véci v ucebnici. Najdéte dvé zvitatka, n¢jaké Cislo, trojihelnik, ¢ervenou barvu a dalsi.

Tato aktivita je zaméetfend hlavné€ na seznameni se s novou ucebnici.
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Zavér

V této diplomové praci bylo zpracovano téma prvni hodiny matematiky z pohledu
studenttl uéitelstvi pro 1. stupeit ZS. Diplomovd price je rozd&lena na tii &dsti: &dst
teoretickou, ¢ast empirickou a ¢ast praktickou.

V praktické ¢asti jsem pracovala s Rdmcovym vzdélavacim programem pro predSkolni
vzdélavani a Radmcovym vzdélavacim programem pro zdkladni vzdElavani. Tyto programy
byly stru¢n€¢ charakterizoviany a podrobnéji byla rozpracovdna cCast zabyvajici se
matematikou. Poté jsem se zabyvala Skolni zralosti a pfestupem ditéte z matetské Skoly do
Skoly zékladni a testy Skolni zralosti. Ddle byla popsdna charakteristika ucitele a Zéka,
motivace v matematice, typy hodin a vyu€ovaci metody.

Cilem empirické ¢ésti bylo zjistit povédomi a pfipravenost studentl tfetich, ¢tvrtych
a patych ro¢nikd uéitelstvi pro 1. stupeit ZS na prvni hodinu matematiky. Pro vyzkum bylo
pouzito kvantitativniho vyzkumu a jako vyzkumnou metodu jsem pouzila dotaznik. Ve
vyzkumném Setieni se potvrdila vétSina vyzkumnych pfedpokladi a cile vyzkumného Setieni
byly naplnény. Postoj studentll k prvni hodiné matematiky je ve vétSin¢ piipadech pozitivni.
Studenti maji o této problematice alespon néjaky prehled a domnivam se, Ze vétSina studentl
bude alesponi trochu pfipravena na vyuku prvni hodiny. Pi{jemné zjiSténi bylo, Ze studenti
a ucitelé maji ve velké mife zdjem o tuto problematiku a radi by se o ni dozvéd¢li vice.

Tieti Casti této diplomové prace byla Cast praktickd, kde jsou seskupeny naméty pro

vyuku prvni hodinu matematiky. Aktivity jsou strucné charakterizovany a jsou zde doplnény

pracovni listy, které jsou umistény v piilohach.
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Priloha 1.
Dobry den,

jmenuji se Lucie Ctvrtetkova a chtéla bych Vs poprosit o vyplnéni dotazniku ke své diplomové praci. Dotaznik
je zcela anonymni. Jsem studentkou 5. roéniku Uéitelstvi pro 1. stupeii ZS na Pedagogické fakulté UP
v Olomouci. Soucdsti mé diplomové price je vyzkum ohledné pfipravenosti studentti ucitelstvi prvniho stupné
zdkladni Skoly na prvni hodinu matematiky. Timto dotaznikem bych rada zjistila, jaky maji budouci ucitelé
matematiky postoj k této problematice.

Z nabizenych moZznosti vyberte vZdy jednu odpovéd’, pokud neni uvedeno jinak.

1. Jste studentem/studentkou:

o 3. ro¢niku
4. ro¢niku
o 5. roéniku

©)

2. Jaky je Vas postoj k matematice? Oznacte na Skale od 1 — matematiku mam rad/a do

5 — matematiku nemam rad/a.

1 2 3 4 5

matematiku mam rad/a matematiku nemam rad/a

3. Citite se byt p¥ipraveni na vjuku matematiky na 1. stupni ZS?

Citim se byt zcela pfipraven/a.

Citim se byt pfipraven/a s malymi rezervami.
Citim se byt pfipraven/a, ale mam velké rezervy.
Citim se byt nepfipraven/a.

O O O O

4. Jak je podle Vis dileZita prvni hodina matematiky na ZS?

Oznacte na skale od 1 — velmi dilezita do 5 - zcela nepodstatna.

1 2 3 4 5

velmi dulezita zcela nepodstatnd

5. Mate néjakou predstavu o tom, jak naplanovat nebo koncipovat prvni hodinu matematiky na 1. stupni
Z8?

Ano, mam jasnou piedstavu.
Ano, mam, ale s rezervami.
Ne, spiSe nemam.

Ne, nemdm Zadnou pfedstavu.

O O O O



=] O O O 0O O ~ O 0O O O O ©° =)

O O O

o

O O O O

. Setkali jste se nékde s navodem, jak koncipovat prvni hodinu matematiky na ZS? U této otazky je

mozno zasSkrtnout vice odpovédi.

Ano, na pedagogické fakulté.
Ano, v rdmci praxe.

Ano, v odborné literatufe.

Ano, na internetu.
Ano,jinde..............oiiiienn.
Ne, nikde.

. Setkali jste se nékde s pomiickami, materialy pro prvni hodinu matematiky na ZS? U této otazky je

mozno zaSkrtnout vice odpovédi.

Ano, v rdmci praxe.

Ano, v odborné literatufe.

Ano, na internetu.
Ano,jinde..............oiiiienn.
Ne, nikde.

. Myslite si, Ze problematika prvni hodiny (prvni kontakty Zdkii s matematikou, piechod z MS do ZS,
koncepce a priprava prvni hodiny matematiky...) je dostatené FeSenma v ramci pedagogické pripravy

uciteli?

Ano, je.
Ne, neni.
Neumim posoudit.

. Uvitali byste dobrovolné odborné seminai‘e zabyvajici se prvnimi kontakty zaka s matematikou?

Rozhodné ano.
Spise ano.
Spise ne.
Rozhodné ne.

10. Uvitali byste néjaké informace v ramci povinného seminaie na pedagogické fakulté zabyvajici se

prvnimi kontakty zaki s matematikou?

o

o
o
o

Rozhodné ano.
SpiSe ano.
Spise ne.
Rozhodné ne.

11. Piedstavte si svou prvni vyutovaci hodinu, kde se Z4ci poprvé setkaji s matematikou na ZS. Jakou

O O 0O 0O 0O O O

metodu vyucovani byste zvolili? U této otazky je moZno zaskrtnout vice odpovédi.

Metodu vykladu.

Metodu diskuse.

Seznameni s u¢ebnici.
Metodu konkrétnich ukazek.
Metodu pozorovani.
Prezentace nebo video.



12. Piedstavte si svou prvni vyufovaci hodinu, kde se Z4ci poprvé setkaji s matematikou na ZS? Jak je
podle Vas v ramci prvni hodiny matematiky na ZS diileZité naplnit niZe uvedené cile. Oznaéte na Skile

od 1 — zcela zasadni po 5 — zcela zbyte¢né.

Nadchnout Zdky pro studium matematiky

Sezndmit Zdky se zdkladnimi matematickymi pojmy

Sezndmit Zdky s novymi uc¢ebnicemi

Zjistit Groven matematickych znalosti z MS

13. Jakou z niZe uvedenych metod povaZujete za nejvhodnéjSi pro zjistovani drovné matematickych
znalosti z MS?

Diskuse se Zdky.
Pracovn{ listy.
Didaktické hry.

O O O O O

Nepovazuji za dileZité zjistovat drovei matematickych znalosti z MS.

14. Jaké znalosti ofekavite u Zakii po piichodu z MS? U této otizKy je mozno zaskrtnout vice odpovédi.

Budou umét rozliSovat barvy a velikosti objektu.

Budou umét ukdzat pocet na prstech.

Budou umét pocitat do péti.

Budou umét t¥idit matematické dtvary dle daného kritéria.
Budou umét fesit hddanky a jednoduché matematické tlohy.

O O 0 O 0O O O©°

Neumim posoudit



Piiloha 2.
Dobry den,

jmenuji se Lucie Ctvrte¢kovd, jsem studentkou 5. roéniku Uéitelstvi pro 1. stupet ZS na Pedagogické fakulté UP
v Olomouci a chtéla bych Vias poprosit o vyplnéni dotazniku ke své diplomové praci. Dotaznik je zcela
anonymni. Soucdsti mé diplomové prace je vyzkum ohledné pfipravenosti studentti a ucitell ucitelstvi 1. stupné
ZS na prvni hodinu matematiky (prvni kontakty Zdkii s matematikou, piechod z MS do ZS, koncepce a piiprava
prvai hodiny matematiky). Timto dotaznikem bych rdda zjistila, jaky maji ucitelé matematiky postoj k této
problematice.

Z nabizenych moZnosti vyberte prosim vZdy jednu odpovéd’, pokud neni uvedeno jinak.

1. Délka praxe:
o 1-51let
o 6-101let

o 11 avicelet

2. Jaky je Vas postoj k matematice?

Oznacéte na Skale od 1 — matematiku mam rad/a do 5 — matematiku nemam rad/a.

1 2 3 4 5

matematiku mam rad/a matematiku nemam rad/a

3. Jak je podle Vis diilezita prvni hodina matematiky na ZS.

Oznacdte na Skale od 1 — velmi dilezita do 5 - zcela nepodstatna.

1 2 3 4 5

velmi dulezita zcela nepodstatnd

4. KdyZ jste nastupoval/a jako u&itel/utitelka na 1.stupeii ZS, mél/a jste piedstavu o tom, jak koncipovat

prvni hodinu matematiky na 1. stupni ZS?

o Ano, mél/a jsem jasnou pfedstavu.

o Ano, mé¢l/a jsem pfedstavu, ale s urCitymi rezervami.

o Ne, spiSe nemél/a.

o Ne, nemél/a jsem Zadnou piedstavu.

5. Setkal/a jste se nékde snivodem, jak koncipovat prvni hodinu matematiky na ZS, kdyZ jste

nastupoval/a do praxe? U této otazky je mozno zaskrtnout vice odpovédi.

Ano, pfi pfedchozim studiu na pedagogické fakulté.
Ano, v odborné literatufe.
Ano, na internetu.

O O O 0O O

Ne, nikde.



6. Setkal/a jste se nékde s pomiickami, materidly pro prvni hodinu matematiky na ZS, kdyZ jste
nastupoval/a do praxe? U této otazky je mozno zaskrtnout vice odpovédi.

Ano, v odborné literature.

Ano, na internetu.

Ano, jinde............ooooiiiinl,
Ne, nikde.

O O O O

7. Myslite si, Ze problematika prvni hodiny (prvni kontakty Zdkii s matematikou, piechod z MS do ZS,

koncepce a priprava prvni hodiny matematiky...) je dostatené FeSenma v ramci pedagogické pripravy

ucditeli?
o Ano, je.
o Ne, neni.

o Neumim posoudit.

8. Uvital/a byste nyni néjaké dobrovolné odborné seminaie zabyvajici se prvnimi kontakty zaki
s matematikou?

Rozhodné ano.
Spise ano.
Spise ne.
Rozhodné ne.

O O O O

o

. Zkuste si vzpomenout na vyuku prvni hodiny matematiky na ZS. Jakou metodu vyucovani jste zvolil/a?
U této otazky je mozno zaskrtnout vice odpovédi.

Metodu vykladu.

Metodu diskuse.

Seznameni s u¢ebnici.
Metodu konkrétnich ukazek.
Metodu pozorovani.
Prezentace nebo video.

O 0O O 0 O O O

10. Jak je podle Vis v ramci prvni hodiny matematiky na ZS diileZité naplnit nize uvedené cile. Oznaéte

na Skale od 1 — zcela zasadni po 5 — zcela zbyte¢né.

Nadchnout Zdky pro studium matematiky

Seznamit 7Zdky se zdkladnimi matematickymi pojmy

Seznamit Zaky s novymi uebnicemi

Zjistit Groveii matematickych znalosti z MS

11. Jakou z niZe uvedenych metod povaZujete Vy, jako odbornik z praxe za nejvhodnéjsi pro zjist'ovani
irovné matematickych znalosti z MS.

Diskuse se Zaky.
Pracovni listy.
Didaktické hry.

O 0O O O O

Nepovazuji za dilleZité zjistovat troveii matematickych znalosti z MS.



12. Jaké znalosti Vy, jako odbornik z praxe ofekéavate u Zikii po piichodu z MS? U této otizky je mozno
zasKkrtnout vice odpovédi.

Budou umét rozliSovat barvy a velikosti objektu.

Budou umét ukdzat pocet na prstech.

Budou umét pocitat do péti.

Budou umét t¥idit matematické utvary dle daného kritéria.
Budou umét fesit hadanky a jednoduché matematické dlohy.

O O 0O O O O O©°

Neumim posoudit
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