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Anotace

Diplomova prace se zabyva aplikaci konceptu Spatial Citizenship v zemépisném vzdélavani na
zakladni Skole. Prace se dale zaméfuje na moznosti vhodného vyuziti geoinformacnich
technologii k podpofe prostorové gramotnosti a aktivniho obcanstvi zaka zakladni Skoly.
Prakticka ¢ast nabizi navrh terénniho cviceni s vyuzitim tabletl a navrh tvorby pocitové mapy
s vyuzitim Google mapy. Tato cviceni jsou zaméfena na rozvoj kompetenci aktivni komunikace,
participace a navrhovani moznych zmén ve vybrané lokalité. Soucasti této prace je také metodika
pro ucitele a vystupy zaka Sestého a devatého ro¢niku zakladni Skoly. Metody byly ovefeny
a vysledky jsou diskutovany.

Klic¢ova slova: spatial citizenship, aktivni ob¢anstvi, prostorové mysleni, geoinformaéni
technologie, zakladni vzdélavani

Annotation

This diploma thesis deals with the application of the concept of Spatial Citizenship in
geographical education at lower secondary school. It also focuses on the possibilities of the proper
use of geoinformation technologies to support spatial competence and active citizenship of lower
secondary school pupils. The practical part involves a proposal of a terrain practice with tablets
and a plan of an emotional map creation, using Google Maps. Both activities aim at the
development of active communication and participation competence and suggestion of possible
changes in a chosen locality. A methodology for teachers and outcomes of the pupils of sixth and
ninth grade of lower secondary school are also a part of the thesis. These methods have been

verified and the results are discussed.

Key words: spatial citizenship, participatory citizenship, spatial thinking, geoinformation
technologies, lower secondary school
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1 UVOD

V soucasné dob¢ je vyuzivani digitalnich technologii rozSitenym spolecenskym fenoménem.
Na zakladé inspirace zahranicnimi projekty byla vytvofena autorkou jiz bakalarska prace
s nazvem Komunitni atlas Zakladni §koly Sadska (Pacltova 2014). Tato bakalarska prace navrhuje
moznosti implementace geografickych informacnich systémi do vyuky na zékladni Skole.
Metodika podporujici GIS ve vyuce je zaméiena piedevsim na rozvijeni prostorového mysleni
a osvojovani si prostorové gramotnosti, k cemuz GIS jako soubor nastroji a metod pomaha.
Na tento zaklad navazuje tato diplomova prace, ktera je obohacena piedevsim o oblast podpory
obcanské gramotnosti u zaki zakladnich Skol. Rozvojem obcanské gramotnosti se zabyva koncept
Spatial Citizenship, jehoz prvky zahrnuje navrzena metodika diplomové prace. Stanovena

metodika je poté ovéfovana pii konkrétnich vzdélavacich aktivitach na zékladni skole.

V Ceském zakladnim vzdélavani se s konceptem Spatial Citizenship béZzné nesetkame. V priibéhu
reSerSni prace jsem se nesetkala S zadnymi Ceskymi pokusy implementovat tento koncept do
zakladniho vzdélavani, proto tato prace nabizi mozné zplisoby feSeni, jak zaclenovat predevsim
prvky konceptu Spatial Citizenship do ¢eskych zakladnich $kol. Koncept Spatial Citizenship je
rozsifen pfedev§im v némeckém a americkém vzdélavani, kde se autofi S. Bednarz (2013, 2015)
a l. Gryl, T. Jekel (2012) zabyvaji se touto problematikou a piestavuji komplexni zafazeni
konceptu do vzdélavani. Jelikoz je teoreticky zéklad konceptu piedstavovan pouze zahrani¢nimi
autory, je v diplomové praci vyuzivano originalnich nazvi, a tedy terminy Spatial Citizenship

a Spatial Citizen ponechany v anglickém jazyce.

Pro implementaci konceptu Spatial Ctizenship v ¢eském prostiedi je navrzena metodika, ktera se
odrazi predevsim od némeckého pojeti tohoto konceptu a zohlediiuje dosahovani klicovych
kompetenci aktivni komunikace a participace na déni v obci. K rozvijeni téchto kompetenci
u obcanu (zakt) vroli Spatial Citizen vyznamnym zptisobem pomahaji geomedia,
prostfednictvim nichz ob¢ané ziskavaji data a informace, sdileji je a predkladaji mozné navrhy
feseni daného problému. Geomedii rozumime nastroje, at’ jiz na prenosnych zatizenich nebo PC,
kombinujici techniky GIS, GPS, webové kartografie, geostatistiky a socialnich siti. Koncept
Spatial Citizenship se zabyva také pro néj nezbytnou slozkou, kterou je koncept prostoru. Ob¢an
charakterizovany jako Spatial Citizen (Gryl, Jekel 2012) rozviji své dovednosti orientace
V prostoru, vyvozovani vztahl a souvislosti mezi jevy a objekty, na jejichz zaklad¢ dale resi

konkrétni situace v obci.
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Prvky obcanstvi jsou rozvijeny v geografickém vzdélavani tim zpusobem, Ze ziskané znalosti
a dovednosti uplatni Zaci pti feSeni praktickych otazek tykajicich se jejich kazdodenniho zivota

ve spolupraci s mistni komunitou.

Do prace vstupuji s predpokladem, Ze koncept Spatial Citizenship a jeho aplikace ve vyuce
podporuje prostorové mysleni, aktivni obCanstvi a navyky efektivniho vyuZivani GIT nastroju
u zaka zakladni Skoly. Hlavnim cilem rozvijeni téchto dovednosti je propojit geografické
a ob¢anské vzdélavani. Pro uéitele je dulezité ovladat praci s geomedii a zvolit vhodnou metodu,
jak geomedia ve vyuce efektivné vyuzivat, aby mél vzdélavaci proces smysl a vedl k novym
znalostem a dovednostem a jejich upeviovani. Je ucitel kompetentni k pfipravé takovych aktivit,
jez podporuji koncept Spatial Citizenship, a k zaclefiovani GIT do vyuky na zakladni $kole?
Také na tuto otazku se diplomova prace zaméfuje. Zacletovani geomedii a GIT neni
nejvyznamnéjsi cil spiSe prostfedek k osvojovani geografickych a obcanskych kompetenci

v konceptu Spatial Citizenship.
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2 CILE PRACE

Cilem této diplomové prace je:

e navrhnout a prakticky ovéfit vzdélavaci modul propojujici geografické a obcanské

kompetence zaka zakladni Skoly
Vystupy této prace jsou:

e reSerSe a kompilace

e metodické a pracovni listy pro terénni vyuku s vyuzitim GIT

14



3 METODY PRACE

K naplnéni cilti diplomové prace byly vyuzity metody zahrnujici studium odborné literatury
zabyvajici se konceptem Spatial Citizenship a jeho implementaci do vzdélavani. Prakticky dopad
této prace je sméfovan do vzdé&lavaciho procesu zakt zakladnich Skol, proto byla navrzena
metodika a pracovni listy pro terénni vyuku a tvorbu pocitové mapy Liberce s vyuzitim
zminovaného konceptu a geoinformacnich technologii. Jednim z hlavnich cili této prace je
praktické ovéfeni navrzené metodiky, pro néjz byla vybrana Zakladni Skola Vratislavice nad

Nisou a zaci Sestého a devatého ro¢niku. Ovéteni metodiky probihalo v ¢ervnu 2016.
Reserse odborné literatury

Pro nalezeni aktualnich zdroji pro kompilaéni ¢ast prace byla provedena reSerSe odborné
literatury a védeckych ¢lankt zabyvajicich se konceptem Spatial Citizenship. Knizni publikace
byly ziskany pfevazné zuniverzitni knihovny TUL, jez nabizi i fadu publikaci tykajici se
geografie v anglickém jazyce. Védecké ¢lanky byly vyhledavany prostiednictvim internetu
zruznych geografickych (geoinformacnich) konferenci zaméfenych na zkoumanou
problematiku. Dale byly vyuzity kurikula vybranych statd, jejichZ podoby byly ziskany v prabéhu
magisterského studia. Pfevazna ¢ast zdroju neni publikovana v ¢eském jazyce, ale piredevsim
Vv jazyce anglickém. Kli¢ova slova zkoumaného konceptu byla ponechana v originalnim znéni
z divodu nepresného piekladu do Ceského jazyka a pro zachovani spravného vyznamu slova

¢i slovniho spojeni.
Teoreticky zaklad konceptu

Kompilaci ziskanych odborné literatury byl vytvofen teoreticky a metodologicky zaklad slouzici
k vymezeni zkoumané problematiky v zakladnim vzd€lavani. Dulezitym krokem bylo srovnani
amerického, némeckého a ¢eského kurikula, jez riznymi zpisoby nahlizi na roli Zaka jako ob¢ana

ve spolecnosti a na za¢lenovani GIT do vzdélavani.
Metodicky material

Vzdélavaci ulohy pro praktickou ¢ast prace byly navrzeny s vyuzitim cili, obsahu a metod
konceptu Spatial Citizenship. Dostupnost metodiky k vyuzivani GIT ve vyuce zemépisu je
v ¢eském zakladnim a stfednim Skolnim prostfedi nedostatecna. Pro jeji navrzeni bylo tfeba
vyuzit podklady, které ve velkém mnozstvi nabizeji zahrani¢ni zdroje literatury. Didakticky
material se zaclenénim GIT do vyuky nabizeji naptiklad autoti knihy Mapping Our World nebo
Thinking Spatially Using GIS.
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Pro navrzeni metodiky k zaclenéni studovaného konceptu do vyuky je dulezité, aby jeji autor
nejprve seznamil s prostiedim argis.online.com a maps.google.com. Tyto webové portaly mohou
slouzit jako nastroje pro tvorbu webovych interaktivnich map. Pravé s jejich vyuzitim je v této
praci vytvorena metodika pro terénni cviceni s tablety a pro tvorbu pocitové mapy Liberce o¢ima

74kt ZS Vratislavice.
Metody GIS/GIT

Pro tcely diplomové prace bylo vyuzito metod GIS a GIT. Jednalo se o praci s geomedii, ktera
spocivala ve vyuzivani tabletu a GPS jako techniky pro terénni sbér dat. K terénnimu sbéru dat
bylo vyuzito aplikace Collector for ArcGIS pro opera¢ni systémy Android a iOS. Dale bylo
vyuzito metody cloudového ulozisté, jez usnadnuje zalohovani dat, jejich sdileni mezi riznymi
uzivateli a jednoduchy pfistup k souborim z n¢kolika zatizeni (tablet, notebook, telefon). V této

praci byl vyuzit spoleény tcet na Google Drive a arcgis.com.
Terénni vyuka

Praktické ovéieni konceptu Spatial Citizenship ve vzdélavani spoéiva v terénni vyuce zaméfené
na praci s papirovou mapou a sbéru dat a praci s tablety v aplikaci Collector for ArcGIS. Terénni
vyuka byla zvolena z divodu komplexniho procvicovani geografickych dovednosti u zaka

zakladni $koly (terénni sbér dat, orientace v prostoru, vyuziti geomedii).
Tvorba online mapy

Dalsi aktivita k podporovani prvka konceptu Spatial Citizenship piedstavuje vytvofeni pocitové
mapy Liberce o¢ima zakil ZS Vratislavice. K tomu lze vyuzit Google mapu s vrstvami bodovych
znakl predstavujici riizné pocity na vybranych mistech v Liberci (vSedni mista, oblibena mista,
neoblibena mista, nebezpe¢na mista). K podpote aktivniho obéanstvi je tieba s vytvofenou mapou

pracovat déle a rozvijet ditvody pocitl na vybraném misté a navrhovat zmény.
Didaktické metody — pozorovani, fotodokumentace, poznamky

Pribéh zvolenych aktivit byl hodnocen na zakladé ptimého pozorovani zaku jak v terénu, tak pfi
tvorbé pocitové mapy ve tiidé. Dale bylo vyuzito fotodokumentace k analyze jednotlivych krokt
vzdélavaciho procesu v jednotlivych aktivitach. Pti terénni vyuce i tvorbé pocitové mapy byly
zapisovany poznamky tykajici se silnych i slabych stranek aktivit a také moznych tskali, na ktera

se béhem realizace aktivit narazilo.
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4 RESERSE

Za klicové zdroje literatury lze povazovat zahrani¢ni odborné ¢lanky, jejichZ autofi jsou
vyznamni ptedstavitelé americkych a némeckych univerzit. Dalsi uzite¢né informace mi poskytly
zahrani¢ni knizni publikace s ptipadovymi studii vyuzivani konceptu Spatial Citizenship ve
vzdélavani. Naméty pro mozné projekty a aktivity s zaky s vyuzitim geoinformacnich technologii

mi poskytl predevsim portal arcgis.com.

V americkém vzdélavacim kontextu je koncept Spatial Citizenship (prostorové obcanstvi)
prezentovan predevsim autory Sarou Bednarz a Robertem Bednarzem, kteti pisobi na Texaské
univerzité. Tomuto konceptu se vénuji ve ¢lancich Citizenship in Post-9/11 United States: A Role
for Geography Education? (2003) a Brave New World. Citizenship in Geospatially Enriched
Environments (2015). Autofi pfedstavuji koncept (prostorového) ob¢anstvi jako novou moznost
pro geografické vzdélavani pripravovat obCany (zaky) k participaci, aktivité a kritickému mysleni
v dané spolecnosti, k ¢emuz mlze vyraznym zplsobem pomoci i vyuzivani informacnich

a komunikaénich technologii jakozto nastroje sdileni informaci nejen ve vyuce.

V evropském vzdélavacim kontextu se touto teorii zaobiraji autofi Inga Gryl, Thomas Jekel a Karl
Donert pusobici na rakouskych a némeckych univerzitach. V ¢lanku Children as Spatial Citizens
se autorka I. Gryl (2015) zaméfuje pfedev§im na sniZzovani technickych bariér mapovani
a zdiraziuje, ze Vtomto vzdélavacim konceptu je tfeba se zaméfit na rozvijeni nastrojl
participace, inovace a jednani ve spole¢nosti ¢i v ur€ité komunité v kazdodennim kontextu jiz
od détského veéku. V ¢lanku Recentering geoinformation in secondary education: toward
a spatial citizenship approach z roku 2012 autoti Gryl a Jekel zasazuji koncept prostorového
obCanstvi do vzdélavani, kde predstavuji dimenze obcanského vzdélavani, kompetence
prostorového obcCanstvi, kterych by méli zaci dosahnout, napiiklad schopnost aktivni komunikace
a participace, schopnost uvazovat, posuzovat a vyhodnocovat prostorové reprezentace. Tvorbou
kurikula a ptipravou uciteld v ramci tohoto konceptu se zabyva Schulze et al. (2014) v ¢lanku
Spatial Citizenship: Creating a Curriculum for Teacher Education. Jsou zde predstaveny také
vyuCovaci cile, které by mél ucitel napliiovat v kontextu prostorového obcanstvi. VyuZzivani
geoinformacnich technologii (geo-media) v konceptu prostorového ob¢anstvi Ize nalézt v ¢lanku
Gl and Spatial Citizenship (Gryl, Jekel & Donert 2010). Geomedia jsou zde piedstavovana jako
nastroj k rozvijeni vSech cill prostorového obcanstvi zminovanych vyse piedev§im diky sdileni

informaci po siti.
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Dulezitou roli v feSené problematice ma prostor. O prostorovém mys$lenim pojednava kniha
Learning to Think Spatially: GIS as a support systém in the K-12 Curriculum (National Research
Council 2006), ktera hovofi o prostorovém mysleni jako o kombinaci konceptu prostoru, nastroju
reprezentace a procest mysleni. Tyto koncepty vyuZivaji prostor k feSeni problémd, nalézani
odpoveédi, vyvozovani vysledkll a hledani vztahti mezi objekty. Pro prostorové obcCanstvi zde ale

chybi dtlezita dimenze, kterou je socialni sféra.

Praktické vyuziti konceptu prostorového obcanstvi predklada autor J. Pokraka (2015) v ¢lanku
Meine Stadt — mein Leben. Subjektives Kartographieren und partizipative Stadtgestaltung. Autor
zde ukazuje, jak studenti reflektuji svou vlastni percepci prostoru, ale i percepci ostatnich lidi,
vyuzivaji geoinformacéni technologie v procesech uzemniho planovani, navrhuji politické

a spoleéenské zmény a z jejich pohledu ptedstavuji vyznam subjektivity map.

Pro naplanovani vlastniho projektu a kontrolu dosazenych vysledkli lze vyuzit Bloomovy
taxonomie kognitivnich cilt, ktera byla vyvinuta v 50. letech 20. stoleti, pojednava o vzdélavani
jako o procesu podporujicim zaky ve vyvoji forem mysleni. Revidovanou verzi Bloomovy
taxonomie predstavuji autofi Anderson a Krathwohl (2001) v publikaci A Taxonomy for
Learning, Teaching, and Assesing: A Revison of Bloom's Taxonomy of Educational Objectives,
ktefi povazuji kreativitu jako dulezity nastroj k dosaZzeni vysSich forem kognitivnich cili.
Pro digitalni svét, tedy pro moderni vyukové metody vyuzivajici informacni a komunikacni

technologie, modifikoval taxonomii Andrew Churches (2009) v dile Bloom's Digital Taxonomy.

Nezbytnosti pro ukotveni konceptu prostorového obcanstvi do ceského vzdelavaciho kontextu
bylo dikladné prostudovani Ramcového vzdélavaciho programu pro zdkladni vzdeélavani (2013),
ale také nové aktualizované verze k roku 2016 a navrzeni moznosti, jak zaclenit koncept do

vzdélavacich oborti Zemépis a Obcanska vychova.
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5 TEORETICKA CAST

Teoreticka cast nabizi pokus o komplexni vymezeni konceptu Spatial Citizenship a jeho
dilezitych soucasti, jimiz jsou tloha ob¢ana v roli Spatial Citizen, vliv geomedii na realné situace
jedince a moznosti implementace konceptu do zakladniho vzdélavani v ¢eském prostiedi. Dale je
V teoretické C¢asti srovnano americké, némecké a Ceské kurikulum z hlediska studovaného
konceptu, propojeny rozvijené kompetence a dimenze konceptu Spatial Citizenship
S kognitivnimi cili Bloomovy taxonomie slouzici pro stanoveni cild, obsahu a metod vybranych
vzdélavacich aktivit. V zaveéreéné c¢asti teoretického zdkladu jsou vymezeny geoinformacni

technologie a jejich postaveni v ¢eském zakladnim vzdélavani.

Cilem diplomové prace je rozvijet a podporovat geografické a obcanské kompetence zaki
prostiednictvim konceptu Spatial Citizenship. Predpokladam, Ze k tomu mohou vyraznym
zpisobem pomoci geomedia, jeZ jsou rozsifena do béznych zivotnich i specifickych pracovnich

situaci. Je dilezité pouzivat gemedia efektivné a eticky, k tomu by méla napomahat pravé skola.

Na zaklad¢ provedeni reserse lze tvrdit, Ze v ¢eském vzdélavacim prostiedi se s timto konceptem
nelze bézné setkat. Nejsou mi zndmy zadné pokusy implementovat tento koncept do Ceského
zakladniho vzdélavani. Proto tato prace nabizi mozné zpusoby feSeni zaclenéni prvka konceptu
Spatial Citizenship do ¢eskych zakladnich 8kol. Tento koncept je rozsifen v némeckém
a americkém vzdélavani, kde autofi zabyvajici se touto problematikou prestavuji jeho komplexni

zatazeni do vzdélavani (podkapitola 5.2).

V souvislosti se zjisténou absenci ¢eské odborné literatury na studované téma bylo potiebné
vyfesit problém neexistujicich Ceskych ekvivalentti vybranym anglickym odbornym pojmum.
Po odborné konzultaci s A. Roéhrichem, odbornikem na jazyk cesky z katedry ¢eského jazyka FP
TUL, jsou pro zachovani vyznamu slovnich spojeni v celé praci uvadény nazvy v originalnim
znéni. Jedna se o nazev konceptu Spatial Citizenship (volné pielozeno prostorové obcanstvi)
a Spatial Citizen (,,prostorovy“ ob¢an). Puvodni pojmy jsou uvedeny kurzivou. Podrobné

vymezeni pojmu predstavuje podkapitola 5.1.

Pokud se vénujeme konceptu Spatial Citizenship v zakladniho vzdélavani, je tieba si uvédomit
ulohu jednotlivych aktérti edukaéniho procesu — ucitel a zak, ulohu ob¢ana v roli Spatial Citizen
a funkci geomedii. K snadnéj$imu pochopeni jednotliviych pojmti a jejich souvislosti ve

studovaném konceptu slouzi vytvorena myslenkova mapa (Obr. 1).
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Obr. 1 Myslenkova mapa konceptu Spatial Citizenship (Zdroj: vlastni zpracovani s vyuzitim diagramu na Coggle.it)

Ze schématu vyplyva, ze v konceptu Spatial Citizenship plni dulezitou Glohu ob¢an v roli Spatial
Citizen (,,prostorovy* obc¢an), jez je charakteristicky kompetencemi aktivni participace na déni
V obci, spoluprace s mistni komunitou na feseni redlnych problémt, se kterymi se obcané ptimo
potykaji ve své obci. S tim souvisi, ze tento typ obcana je urCitym zptisobem identifikovan
s mistem, ve kterém se kazdodenné pohybuje. Ulohou ob&ana v roli Spatial Citizen je také podilet
se na navrhovani konkrétnich feSeni daného problému. Pii zatazeni konceptu Spatial Citizenship
do zékladniho vzdélavani je tieba vést zaky k témto kompetencim formou vzdélavacich aktivit,
které podporuji aktivni obcanstvi, schopnost uvazovat, vyvozovat zavéry, piedkladat rizné
navrhy feSeni pfislusnym organiim obce a poskytuji moznost podilet se na rozhodovani v obci.
Pro podporu konceptu Spatial Citizenship je dilezita také uloha ucitele, jehoz ukolem je
systematicky pfipravovat takové situace a aktivity zakam, které vySe zmifiované kompetence

rozvijeji.

K rozvijeni aktivni komunikace u obc¢anti (zakt) v roli Spatial Citizen vyraznym zptsobem
pomahaji geomedia (viz podkapitola 5.1.3), jejichz prostiednictvim obcané ziskavani,
zpracovavaji a sdileji informace a predkladaji moznosti feSeni. Nezbytnou soucasti konceptu
Spatial Citizenship je tematika prostoru. Obc¢an v roli Spatial Citizen rozviji kompetence
orientace v prostoru, vyvozovani vztahti a souvislosti mezi jevy a objekty, na jejichz zakladé poté

fesi situace ve své komunité.
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5.1 Koncept Spatial Citizenship

Koncept Spatial Citizenship se zabyva kazdodennim vyuzivanim a vlivem prostorovych
informaci na feSeni realnych situaci s vyuzitim geomedii, které jsou dostupné obCantm i jako
laikim. Podstatou konceptu je schopnost orientovat se v kazdodennim Zzivoté s ohledem na
fyzicky svét kolem nas, uvédomovat si jeho vyznam, propojenost (tzn. vytvateni vyznamu
prostoru) a vztahy zahrnuté do tohoto procesu. Hlavnimi nastroji, které umoznuji vznik novych
forem spoluprace a jednani mezi jednotlivei ve spole¢nosti, jsou geomedia (Schulze et al. 2014,
viz podkapitola 5.1.3).

Koncept Spatial Citizenship zahrnuje jak tradi¢ni dovednosti ¢teni z mapy, ziskavani
a vyhodnocovani informaci, tak umoznuje vyuzivat digitalni technologie. Snazi se studentim
umoznit vymyslet alternativni prostorova feSeni a aktivné se zapojovat do spole¢nosti. Tento
koncept dale spojuje prvky obcanského vzdélavani s prvky konceptu prostoru a socialni sféru
spole¢nosti, jejiz Clenové kazdodenné geomedia vyuzivaji (Gryl, Jekel 2012), at’ je to jiz navigace

Vv auté ¢i mobilni aplikace o pocasi.

Koncept je zalozen na vztahu spole¢nosti a geoinformaci. Pro praci s geomedii ve vzdélavani je
tteba vyvinout konkrétni strategie, které by byly nad ramec kompetenci technickych, které jsou
¢asto V kurikulech jednotlivych statt definovany. Cilem konceptu Spatial Citizenship je umoznit
zaktim vnimat prostor pomoci geomedii, ale s ohledem na jejich subjektivni prostiedi, v némz
ziji. Dale podporovat u zakd sd€lovani vlastniho pohledu na svét a vyjadfovani svych
demokratickych zajmu k tomu, aby se stali se uvédomélymi a aktivnimi ob&any popisovanych
jako Spatial Citizen (Gryl, Jekel 2012).

Timto konceptem se zabyva fada autorti jak v americkém, tak v evropském vzdélavani.
S. Bednarz ve svém c¢lanku Brave New World: Citizenship in Geospatially Enriched
Environments (2015) vidi koncept Spatial Citizenship jako novou moznost geografického
vzdélavani k ptipravé ob¢and k participaci, aktivni komunikaci a kritickému mysleni v dané
spole¢nosti, k ¢emuz miiZze vyraznym zptsobem pomoci vyuzivani geoinformacénich technologii
(dale GIT). Podobny pohled na koncept piedkladaji i evropsti autoti Gryl a Jekel (2012), kteti
pfedstavuji kompetence: schopnost aktivni komunikace a participace, schopnost uvaZovat,
posuzovat a vyhodnocovat prostorové reprezentace, kterych by mél kazdy obéan (zak) v roli

Spatial Citizen dosahnout.
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5.1.1 Spatial citizen

Koncept Spatial Citizenship je zaméfen na Glohu jedince v roli Spatial Citizen a jeho ptivlastnéni

prostoru jako domény (appropriation of spatial domain) Zivota ve spole¢nosti (Gryl, Jekel 2012).

M. Goodchild (2010) se ve svém ¢lanku Twenty Years of Progress: GlIScience in 2010 zabyva
vyzkumem geoinformacni v pfistim desetileti. Uvadi, Ze geoinformacéni véda je zaloZena z ¢asti
na pokroku a trendech v oblasti technologii a z ¢asti na tématech, ktera ztstavaji v této dobé
nevyfeSena. Navrhuje zde nékteré vzdelavaci vyzvy, jez by mohly byt predmétem zkoumani

geoinformacni védy.

M. Goodchild ptedklada hlavni oblasti, které jsou kli¢ové pravé pro geoinformacni védu v piisti
dekadg. Prvni z nich je védét, kde co je, kdykoliv a cokoliv. Zde hraji vyznamnou roli polohovaci
technologie v¢etné druZicovych systému, jako jsou GPS a Galileo. Vyznamnou roli dava také
obcanovi v oblasti neokartografie, kterd se snazi snizovat tradicni bariéry mezi experty a laiky.
Pravé obcané maji vyznamnou roli, jelikoZ poskytuji dulezita data prostfednictvim napiiklad
volunteered geographic information (VGI), crowdsourcingu a komunitniho mapovani. Takova
data mohou byt velice pfinosna pii krizovych situacich. Autor poukazuje na to, Ze je tfeba
takového obcana pfipravovat jiz od rodiny a promitnout tento piistup do vzdélavani. Tteti oblast,
kterou vymezuje je dynamickd data a modelovani prostiednictvim analyz v redlném Ccase.
V posledni oblasti se autor vyjadiuje k vyzvam ve vzdélavani a otdzkam, jak poskytnout zakladni

urovei porozumeni principim geoinformacni védy kterémukoliv obCanovi.

Vyznamnou tlohu obéana v roli Spatial Citizen tvoii oblast spolecCenského zivota. Ob¢an ma
znalosti, dovednosti a schopnosti ziskdavat prostorové informace za ucéelem participace na
demokratickych zajmech a schopnost ¢init rozhodnuti vztahujici se Kk situaci a okolnostem, se
kterymi se obcan kazdodenné setkava. Pro aktivni participaci ve spolecnosti by mél mit obCan
popisovany jako Spatial Citizen pfistup k prostorovym informacim, spravné je Cist, interpretovat
a kriticky je reflektovat. Dalsi kompetence, jimiz by mél byt tento ob¢an vybaven, je schopnost
komunikovat prostfednictvim map a jinych prostorovych reprezentaci, a schopnost vyjadiovat

nazory o specifické lokalité, k cemuz by mél vyuzivat geomedia (Gryl, Jekel 2012).
5.1.2 Uloha vzdélavani v konceptu Spatial Citizenship

Vzdélavani formuluje ¢loveéka k tomu, aby vice usporfadanym zplisobem jednal. Naucit zaka
jednat ve spolecnosti a rozvijet jeho komunika¢ni kompetence lze prostiednictvim realizace

konceptu Spatial Citizenship. Schopnost komunikace v prostoru povazuji autofi Gryl a Jekel
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(2012) za nedilnou soucast konceptu Spatial Citizenship, k cemuz by mély sméfovat i cile

zakladniho a stfedniho vzdélavani.

74k se v roli ob&ana jako Spatial Citizen v (,,prostorové*) obéanském vzdélavani u¢i konstruovat
problémy na zakladé svych znalosti o dané lokalité, o prostoru, ktery je mu blizky. Dale je
rozvijena schopnost aktivni komunikace, vyuzivani GIT, diskuze nad problémy, argumentovat
vysledek, a tim postupovat k ob¢anstvi. Autofi Gryl a Jekel (2012) na zakladé charakteristik
obcana jako Spatial Citizen, s nimiz pfichazi Bennet (2008), vymezili dimenze konceptu Spatial
Citizenship (Tab. 1).

Tab. 1 Cile a piiklady ¢innosti ob¢ana v roli spatial citizen v jednotlivych dimenzich vzdélavani
v konceptu Spatial Citizenship

Dimenze konceptu Spatial Citizenship | Spatial Citizen

) socialni sféra, konstrukce prostoru a dekonstrukce
znalost/informace _
metod prostorovych informaci

komunita, vliv kazdodenniho vyuzivani
organizace/Clenstvi geoinformacnich aplikaci (mobilni sluzby), problémy
V obci, komunité

participace prosttednictvim GIT: konkuren¢ni

komunikace .

mapovani, dobrovolna geograficka ¢innost, sila map
. identifikace moZnosti prostorovych analyz a schopnost
jednani/icast o

¢init rozhodnuti

uvazovani o prostorovych konstrukcich; schopnost
postoj participace tykajici se feSeného problému v komunité

(obci)

(zdroj: Gryl a Jekel 2012, Bennet 2008)

Jak vyplyva zTab. 1, vkonceptu Spatial Citizenship je vénovana pozornost obcanstvi
se specialnim dlirazem na ué€ast, participaci, kKomunikaci a vytvoreni postoje ke spole¢nosti.
Déti jsou Casto vylouceny z ,,dospélého* svéta pii ¢inéni dllezitych rozhodnuti, jak uvadi autorka
I. Gryl (2015). Déti dokazi realizovat a sdélovat své myslenky a predstavy velmi originalnim
a kreativnim zptsobem, coz koncept Spatial Citizenship podporuje. Autorka také poukazuje na
to, ze mapy jsou velmi vhodnym prostiedkem k tomu, aby déti vytvarely, zobrazovaly svij
prostor a prosazovaly své nazory prostfednictvim mapy, kterd piedstavuje jejich subjektivni

reprezentaci jevi v prostoru (Gryl 2015).

Téz J. Pokraka (2015) dava velky vyznam tvorb¢ subjektivni mapy Zaka. Jako ptiklad podpory
konceptu Spatial Citizenship uvadi tvorbu tzv. pocitové mapy s nazvem Meine Stadt — Meine

Leben na piikladu mésta Frankfurt nad Mohanem. Zaci tvofili mapu, do které zakreslovali sviij
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dim, od néhoz se odvijely cesty k riznym mistim, jez ¢asto navstévuji (napiiklad cesta z domu
do skoly, do oblibené kavarny). Ke kazdé cesté poté uvadeli pocity, které v nich dané misto
vyvolava. U negativnich emoci na ur¢itém misté se da u zaki dale rozvijet s podporou konceptu
Spatial Citizenship kompetence k uvazovani, posuzovani a vyhodnocovani, tedy Zaci vymezi
problém (pro¢ se na daném misté neciti dobfe), a nasledné o problému aktivné¢ komunikuji

a navrhuji ptipadna feseni, jak se na miste citit 1épe.

Pokud chceme zaclenovat prvky konceptu Spatial Citizenship do vzdélavani, méli bychom
se soustiedit na nasledujici kompetence, kterych by méli Zaci dosdhnout v roli ob¢ana jako Spatial
Citizen (Obr. 2).

kompetence k aktivni
komunikaci a
participaci

‘ & prostarovimi neprezentaseml
technické/metodologické SCthﬂDSt_ a dovednost
kompetence participace

k Znracouan | prostonov] o neprezentac!
kompetence k uvazovani/

posuzovani’
vyhodnocovani

O V2RI PICesA0roN N repregentacr

Obr. 2 Rozvijené kompetence v konceptu Spatial Citizenship (zdroj: Gryl a Jekel 2012)

Technické/metodologické kompetence lze charakterizovat jako dovednosti ¢teni v mapeg,
orientace Vv prostoru a navigace, vyuzivat existujici funkéni nastroje GIT k odpovidani
na jednoduché otazky tykajici se prostorového rozmisténi jevll a jejich souvislosti. Dale zde
muizeme zatadit i vlastni aktivitu zakd diky ptispivani vlastnich dat a napadd a sdileni svych

vysledkt prostiednictvim geomedii (Gryl a Jekel 2010).

Kompetence uvazovani/posuzovani/vyhodnocovani ziskanych znalosti, informaci do urcité
prostorové reprezentace s vyuzitim GIT. Dale porovnavani informaci z pfedem osvojenych
znalosti s ostatnimi zdroji dat, identifikovani skrytych nebo chybéjicich informaci, pfemysleni

nad alternativnimi moznostmi a feSenich (Gryl a Jekel 2010).

Mimo technickych a hodnoticich kompetenci jsou rozvijeny v konceptu Spatial Ctizenship také
kompetence vedouci k aktivni komunikaci a participaci ve spole¢nosti. Jedna se o vyjadiovani
nazoru, komunikaci a jednani. V ramci této kompetence Zaci sdili své napady a predstavuji své

nazory, ale také toleruji a respektuji nazory druhych (Gryl a Jekel 2010).

Vyuzivanim GIT a geomedii pro rozvijeni aktivni komunikace a participace mohou Zzaci
prostfednictvim zpfistupnéného G¢tu naptiklad u spolecnosti Google upravovat, komentovat

a navrhovat zmény pii tvorbé pocitové mapy kteréhokoliv mésta, pfi¢emz kazdy zak vidi tyto
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upravy. Dal$im ptikladem takto sdilenych informaci po siti miize byt portal arcgis.com, kde Zaci
pod svymi Géty (nebo pod spolec¢nym uctem) sbiraji data v terénu a poté je mohou vyhodnocovat

a vefejné sdilet (vyuziti cloudového uloziste).

Koncept Spatial Citizenship se nejen u zakd, ale i obecné u obcana popisovaného jako Spatial
Citizen snaZi sniZzovat technické bariéry mapovani. Déti se mohou stat takovymito obcany, ale je
tteba respektovat jejich subjektivni svét a potieby, tedy neomezovat Gplné€ rozsah jejich ¢innosti
(jiz v raném véku je tfeba rozvijet prvky konceptu Spatial Citizenship i prostfednictvim hry
a simulace realnych situaci, kde naucené dovednosti mohou poté vyuzit v pozdéjsim véku pii
feseni realnych problémi). Dulezitym znakem Spatial Ctizenship je tedy zaméfit se na rozvijeni
nastrojui participace, inovace a jednani, které berou déti vazné jako obcany. Veskeré jednani by
mélo odrazet zajmy zakd a podporovat uvédoméni si vlastnich potfeb a potieb druhych
(Gryl 2015).

I. Gryl (2015) dale uvadi, zakladni stavebnim kamenem pro rozvoj zaka v roli Spatial Citizen je
zvySovat jejich povédomi o vzorech ve spole¢nosti a socialnich vztazich, reflektovat jejich vlastni

role v socialnich interakcich a rozvijet komunikaéni schopnosti dtlezité k jednani ve spole¢nosti.

Dulezitou funkci k piipravé cesty pro koncept Spatial Citizenship ve vzdélavani plni uditel.
Utitel rozviji své kompetence v roli ob¢ana jako Spatial Citizen a zaroven témto kompetencim
uci zaky. Nasledné tedy reinterpretuje uéeni se praci s geoinformacemi Zakim a zakotvi geomedia
do zakovych kazdodennich ¢innosti. Aby bylo mozné vyuzivat potencial geomedii ve vyucovani
a uCeni, je tieba nejprve ucitele S témito nastroji seznamit. Pro podporu geomedii ve vyuce musi
byt vytvofeny ucelené metodické materialy a hlavni pozornost je tfeba soustfedit na

sebevzdélavani uciteld a jejich individualnim potfebam v tomto ohledu (Schulze et al. 2014).
Dle Schulze et al. (2014) by mél byt ucitel schopen v konceptu Spatial Citizenship:

o identifikovat zdroje vefejné dostupnych geoinformaci (geodat)

¢ rozhodnout, zda vyuZije pro reprezentaci prostoru geomedii nebo jiné alternativy

e ve&det, ze postupovat k obCanstvi lze tradicnimi dovednostmi Ctenim, psanim
amluvenim, ale také prostfednictvim vyuzivani internetu, tedy rozvijenim digitalni
gramotnosti

e uplatnovat demokratické principy pfi jednani a konstrukci prostoru

e rozliSovat mezi absolutnim popisem polohy pouZivanym v geoinformacni sféfe
a relativnim popisem mista a prostoru, ktery je pouzivan v souvislosti se socialni

a politickou sférou
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Tab. 2 Kompetence ulitele v jednotlivych dimenzich Spatial Citizenship

Co by mél uéitel znat?

absolutni a relativni prostorovy koncept a jeho reprezentace

Spatial thinking approach (NRC 2006) — absolutni koncept prostoru, nastroje
koncept prostoru reprezentace a procesy usuzovani

relativni koncept prostoru — socialni konstrukce prostoru, vztahy spole€nosti
s fyzickym prostfedim

tvorba a vyznam GIT jako dulezity nastroj pro kazdodenni ¢innosti ve

?eec%'zgldc; aie spole¢nosti
g€, geodata formou GIT — vyuzivani, tvorba a aktualizovani (update), analyzy
metodologie o v o : e S o
zahrnujici vyuzivani GIT, komunikace prostfednictvim socialnich siti
pfFilezitosti a vyzvy — vyjadfovat se, komunikovat a kriticky interpretovat
comedia alternativni prostorové reprezentace pomoci GIT
E . tvorba vlastni prostorové reprezentace — mapy, texty, fotografie zalozené na
omunikace a dicni P
reflexe tradi¢nim mapovani o § o o . ]
koncentrace pozornosti na GIT a jejich kazdodenni vliv na jedince i ostatni
v kazdodennich &innostech
osvojeni si, seznameni se s demokratickymi principy a zakladnimi lidskymi
koncept pravy
obc¢anského specificka pozornost vlivu instituci a komunit — sila vztah( ve spoleénosti,
vzdélavani znalosti, dovednosti a schopnosti nezbytné k participaci a rozhodovani ve

spole¢nosti s ohledem na spole€enské normy a hodnoty

(zdroj: Schulze et al. 2014, upraveno)
5.1.3 Geomedia v konceptu Spatial Citizenship

Gryl et al. (2010) definuji geomedia (geographic media) jako jakakoliv média, ktera vyuzivaji
informace o prostorové poloze, poskytuji prostorovou referenci (idaj zajist'ujici vazbu dat na
konkrétni misto v prostoru). Geomedia (Obr. 3) zahrnuji veskeré reprezentace prostoru od
jednoduchych slovnich popist (napf. popis trasy) k jejich vizualizaci v podobé komplexnich

digitalnich map (webové mapy, digitalni globy).

V poslednich desetiletich dochazi k nartstu jejich vyuzivani. Geomedia jako nastroje jsou
vyuzivany k vyhledani geoinformaci, jejich ziskavani a sdileni, at’ jiz na pfenosnych zatfizenich
(tablet, smartphone) nebo pocita¢i a kombinuji techniky GIS, GPS, webové kartografie,

geostatistiky a socialnich siti.

V kazdodennim kontextu a aktivitach se jedinci stale vice na digitalni geomedia spoléhaji.

Ve vétSing piipadi maji lidé ve svych mobilnich telefonech rtizné aplikace s mapami, kter¢ je
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provazi v kazdodennich ¢innostech, aniz by tomu piikladali vétsi pozornost (Quade, Felgenhauer

2013).

Autofi Gryl et al. (2010) se zabyvaji efektivnim vyuzivanim digitalnich geomedii v kazdodennich
situacich. Piinos vidi zejména pfi aktivnim podileni se jedince na demokratickych procesech
rozhodovani, pficemz vyuzivaji shromazdovani, zpracovani a hodnoceni geoprostorovych

informaci.

Geomedia maji dilezitou hodnotu také pro vizualizaci, kombinuji lidské porozuméni
a zkoumana data, ¢imz napomahaji pfi rozhodovacich procesech. V geografii jsou zv1aste dilezité
pro tvorbu interaktivnich map. Zatimco tradi¢ni, statické mapy (analogové nebo papirové mapy)
maji omezenou schopnost zkoumani, dynamické interaktivni mapy umoziuji rozsifenym
zplisobem zobrazovat obsah mapy, kdy miizeme napiiklad vyuzivat nastroje priblizeni a oddaleni

a ménit vzhled mapy (Quade, Felgenhauer 2013).

Geomedia dale slouzi ke komunikaci, ktera se vyznacuje vyuzivanim kombinace ruznych typa
multimedialnich prvka (text, fotografie, obrazky, animace, zvukové nebo video soubory).
Tim, Ze jsou skrze geomedia vyuzivany multimediani prvky doprovazené komentafem a dal$imi

prvky, objasnuji prezentovany obsah a davaji mu vyznam (Hennig, Vogler 2013).

Learning with digital geomedia

e

sty ~ @ wikimapia GOO le"
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Obr. 3 Priklady digitalnich geomedii (dle Bartoschek, Carlos 2013, GI_Forum, dostupné z: http://1url.cz/gtevm)

Priklady aplikace geomedii v konceptu Spatial Citizenship pro participaci a aktivni komunikaci
mohou byt jednoduché webové mapové nastroje (umoziujici mapovani ve spolupraci s ostatnimi,
napt. Google maps, ArcGIS Online, Open Street Map), GIS nastroje a ziskavani dat
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prostiednictvim dobrovolné geografické informace (VGI) a jejich spravovani, specifické socialni
medialni platformy (zaméfené na jednani mezi jednotlivymi subjekty komunikace vyuZzivajici
text, geomedia a multimédia kombinovanym zplsobem — Facebook, Twitter) a geoportaly

(poskytujici prostorova data, napt. INSPIRE), jak uvadi Hennig, Vogler 2013.
5.1.4 Prostorové mysleni a Spatial Citizenship

Prostorové mysleni je neodmyslitelnou soucasti kazdodenniho zivota. Lidé, ptirodni objekty,
objekty vytvotfené ¢lovékem nékde Vv prostoru existuji a interakce mezi nimi jsou urceny na
zakladé polohy, vzdalenosti, smérl, tvart a vzorti. Vzhledem k rostouci potiebé ucit se
dovednostem v technologicky se ménicim svété, potiebuji studenti ziskat piilezitost naudit se

ovladat fadu pocitacovych systému podporujici prostorové mysleni (NRC 2006).

Autofti knihy Learning to Think Spatially (NRC 2006) kladou velky dtraz na zasazeni GIS a GIT
do kurikula. Jsou ptesvédceni, ze prostorové mysleni rozviji jedince v procesech rozhodovani
a feseni problému. Predstavuji koncept pochopeni vyznamu prostoru, pouziti vlastnosti prostoru

jako prostiedki pro strukturaci problému, hledani odpovédi, vyjadieni a prezentaci feSeni.
Prostorové mysleni Ize rozlisit na tii aspekty:

e koncept prostor
e nastroje reprezentace

e procesy uvazovani/usuzovani (Kde to je? Pro¢ to tam je? Pro¢ ne jinde?)

Tyto tii aspekty jsou navzajem provazané a vyuzivané pii feSeni kazdodennich situaci, tudiz by
mély byt zafazeny do vSech Grovni vzdélavani. Empirické studie ve vztahu K technologiim
poukazuji na moznost zlepSovat prostorového mysSleni za predpokladu, ze je koncept
prostorového mysleni chapan pouze v ramci absolutniho prostoru (NRC 2006). Koncept Spatial
Citizenship navazuje na teorii prostorového mysleni, jez je zaméfena spiSe technicky, v tomto
pfistupu chybi socialni sféra. Hodnota geografickych (prostorovych) informaci ve vzdélavani tkvi

v ptirodnich védach, ale Ize také vyuzivat i ve vzdélavani obcanském (Gryl, Jekel 2012).
5.1.4.1 Prostorova gramotnost

Koncept prostorového mysleni ve vzdélavani vede zaky k posilovani prostorové gramotnosti.
Studenti, ktefi jsou prostorové gramotni, dosahli odpovidajici Urovné prostorové znalosti
a dovednosti v prostorovych zpsobech mysleni a jednani, maji dle National Research Council

(2006) nasledujici charakteristiky:
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1) jsou zvykli prostorové myslet — védi kde, kdy, jak a pro¢ prostorové myslet,

2) procvicuji prostorové mysleni informovanym zpuisobem — maji rozsédhlé¢ a hluboké
znalosti o prostorovych konceptech a prostorovych reprezentacich, ovladaji prostorové
uvazovani vyuzivanim rtznych prostorovych zpiisobli mysleni a jednani, vyuzivaji

podporujici nastroje a technologie,

3) zaujimaji kriticky postoj k prostorovému mysleni — jsou schopni hodnotit kvalitu
prostorovych dat na zdklad¢ jejich zdroje a jejich pfesnosti a spolehlivosti, vyuzivaji
prostorova data k vystavbé, vyjadieni a obranné argumentaci nebo pfi riznych pohledech
pti feSeni problémt, a tudiz mohou ovéfit platnost argumentti zaloZzenych na prostorové

informaci.

Z téchto charakteristik vyplyva, ze prostorové gramotny jedinec je schopen ziskavat prostorové

informace, vyhodnocovat je a na zaklad¢ jejich hodnoceni stanovit zavéry, ucinit rozhodnuti.

Goodchild (2010) se ve svych vyzvach vzdélavani zabyva moznosti zprostiedkovani prostorové
gramotnosti pro vSechny. Jelikoz jsou GIS nastroje dostupné téméf komukoliv, tedy i laikim,
je otazkou, jak poskytnout zdkladni roven pochopeni principti GIS kazdému. Je tfeba predavat
takové dovednosti, které umozni jejich drziteli uvazovat kriticky a vyuzivat snadno a Siroce

dostupné GIT nastroje.
5.1.4.2 Misto a jeho vyznam pro jedince

Pro koncept Spatial Citizenship je klicovou slozkou prostor, ve kterém se pohybuji ob¢ané v roli
Spatial Citizen. Pfi aktivni komunikaci a participaci na déni v obci identifikuji a posuzuji jedinci
urcity problém, ktery se jich v kazdodennim kontextu pfimo dotykd. Obcané fesi tedy problémy
a navrhuji mozZna opatieni, ktera spadaji do prostoru, ktery dobie znaji (obec, ¢ast obce, lokalita)
a ma pro né¢ urcity vyznam. Proto je tieba se zaméfit i na tematiku prostoru, ktery ma pro obcany

obce urcity vyznam, tedy na tematiku mista a jeho vnimani.

Kazdy jednotlivec o ur¢itém misté pfemysli riznym zptisobem, to jak ho vnima a pfemysli o ném,
je vysledkem jedincova vztahu k danému mistu (Crang, 1998). Otazkou je, v ktery moment se
misto stane pro jedince mistem? Dle Tuana (1997) se prostor stava mistem, pokud mu dé jedinec
vyznam. Misto ma tedy pro jedince urcity smysl. Pokud bychom se tedy zaméftili na vyznam mista
pro zéky vybrané zakladni Skoly pro tuto préci, jednd se pfedevS§im o misto, kde se denné

pohybuji, které jim je nejblizsi — skola, okoli skoly, park, domov.
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V konceptu Spatial Citizenship je tfeba se zaméfit na misto spojené ze zkusenosti jedince,
a se kterym je emocionalné propojen. K ziskani zkusSenosti s mistem je tieba, aby byl jedinec
S mistem seznamen, MEl vytvorenou jistou mentalni mapu, s jejiz pomoci se bude dale orientovat
(Vavra 2010). J. Agnew (In: Vavra 2010) definuje misto jako soucast geografického prostor, jenz
je obsazen jednotlivcem. Uvadi tf¥i zakladni aspekty mista — uspotfadani (locale), umisténi
(location) a vnimani mista (sense of place). Mista jsou Casto spojena s dalezitymi osobnimi
udalostmi jedince, jeZ nejsou Spojena pouze s vnimanim mista, ale dtilezitou slozku tvofi i pocity
a emoce, které v nas misto vyvola (vazi se k nému). Pro jedince (komunitu) je tato slozka da se
jedinct (¢lentt komunity), jez v nich misto evokuje, a jsou vysledkem zkuSenosti a paméti

vztahujicich se k mistu (Vavra 2010).

V konceptu Spatial Citizenship se zaméfujeme na kazdodenni situace, problémy a vztahy
predevsim $kola a jeji pfilehlé okoli (park, hiiste), misto bydlisté a cesta ze Skoly a do $koly.
To jaké emoce v nich dand mista vyvolavaji, budou zkoumany prostfednictvim tvorby pocitové

mapy s vyuzitim GIT, jez podporuji koncept Spatial Citizenship.
5.2 Kurikulum a Spatial Citizenship

Tato podkapitola vymezuje pojem kurikulum a pojednava o roli geografie v obfanském
vzdélavani a konceptu SC v americkém a evropském kontextu. Hlavnimi autory vénujici se této
problematice obCanstvi v USA jsou manzelé Bednarzovi a W. L. Bennet. Pozornost konceptu
Spatial Citizenship vénuji v evropském kontextu I. Gryl, T. Jekel pusobici na némeckych

a rakouskych univerzitach.

Kurikulum je fenomén s dlouhou historii. Jak uvadi Walterova (2006), kurikulum se v ¢eském
Skolstvi objevuje v 17. stoleti jako program piedstavujici Skolni vzdélavani. Podstatou zavedeni
kurikula byla potfeba udrzeni fadu a organizace vzdé€lavani. S rozvojem industrializace
a zavedenim Skolské soustavy se ,, programy vzdélavacich instituci stavaji soucdasti vzdélavact

politiky statu“ (Walterova, s. 11).

Vyznamt pojmu kurikula je hned nekolik, pedagogicky slovnik (Pricha et al. 2013, s. 137)

vymezuje tii formy kurikula:

1. , vzdélavaci program, projekt, plan;

2. prubéh studia a jeho obsah,
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3. obsah veSkeré zkusSenosti, kterou zdici ziskavaji ve Skole a v cinnostech ke Skole

¢

se vztahujicich, jeji planovani a hodnoceni.

Souvislost, Ze neexistuje jednotna definice pojmu, mize byt v tom, Ze se jednd o dynamicky
proces, kurikulum se méni a rozviji. Manak (2006, s. 26) pracuje s touto myslenkou a vymezuje
kurikulum jako ,,dynamicky proces, ktery se zdakonite vyviji v souvislosti s piisobicimi viivy

V situacich, jimiz prochazi“.
Déle se miizeme setkat i s vymezenim rovin kurikula, jez ptedklad4 Pracha (2002, s. 246):

1. zamyslené kurikulum — planovany cil a obsah vzdélavani (samotny obsah vzdélavani,
operaéni tiroven obsahu, uroven perspektiv),

2. realizované kurikulum — skute¢né predané ucivo zakovi prostiednictvim vzdélavaciho
procesu,

3. dosazené kurikulum — skute¢né€ osvojené ucivo zaky.

V ramci této diplomové prace je tfeba stanovit cil — zamyslené kurikulum, co se budou Z4ci ucit,
jaké bude mnozstvi vzdélavaciho obsahu. Na zakladn€ naplanovaného cile budou navrzeny
metody, jakym zptisobem rozvijet prostorové mysleni zaku, dovednosti orientovat se v realném
prostiedi, jak si osvojovat dovednosti prace s GIT, jak vyhodnocovat ziskané znalosti a data
z terénniho mapovani a jak podporovat obCanstvi pti konkrétnich aktivitdch. Dale bude pomoci
vzdélavaciho procesu hodnoceno skute¢né piredané ucivo zakiim (realizované kurikulum)

a v neposledni fadé i skuteéné osvojené ucivo zaky (dosazené kurikulum).
5.2.1 Americké kurikulum a Spatial Citizenship

Pojem obcanstvi je ve Spojenych statech dulezity po celou svou historii. V USA se potykali
S problematikou vytvafeni jednotné narodni identity pfedev$im diky jejich pluralistické
a imigracni spolecnosti. Utvafeni informovanych obcant, ktefi jsou schopni participovat
v demokratické spolecnosti, bylo vzdy prvotnim cilem americkych Skol (Thronton 2004,
in: Bednarz 2013). Udalost teroristickych utoki na Svétové obchodni centrum, jeZ postihla USA
v zaii 2001, vyvolala diskuzi o povaze ob¢anstvi. Spole¢nost a Skoly v tomto ohledu ziskaly vétsi
odpovédnost a zacaly zvySovat Gsili k piipravé ,,dobrych ob¢ani“ (good citizens). Po této udalosti
nejen v USA pietrvavaji obavy souvisejici se zménou klimatu, terorismem, ozbrojenymi
konflikty, rasovou a etnickou nesnaSenlivosti, a globalizaci ve vSech jejich projevech. To, Ze
ob¢ané v USA vnimaji zranitelnost, ovliviiuje zptisob, jakym nahliZeji na svou spole¢nost a role

jejich jednotlived. To v podstaté uréuje, co znamena byt obcanem (Bednarz 2013).
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Lidé maji rozdiln¢ presvédCeni v tom, co predstavuje obcCanstvi, a tudiz jaké jsou cile vychovy
k obéanstvi. S. Bednarz (2013, s. 232) se pta na otazku ,, What kind of citizen do we need to
support an effective democratic society? \ americkém pohledu rozliSuji tfi pfedstavy
0 obcanstvi — osobné zodpovédny obcan (personally responsible citizen), aktivné se icastnici
ob¢an (participatory citizen) a pravné orientovany ob¢an (justice-oriented citizen). Tyto tfi typy

obcant a jejich charakteristiky znazoriiuje nasledujici tabulka (Kahne 2004, in: Bednarz 2013).

Tab. 3 Typy ob&anii v USA a jejich vlastnosti

osobné zodpovédny
obéan

aktivné se Ucastnici
obcan

pravné orientovany obcéan

charakteristika

chova se zodpovédné
v komunité: placeni
dani, recyklace,
dobrovolnictvi

ma pozitivni osobni
vlastnosti —
bezuhonnost, poctivost

planuje Cinnosti a aktivné
se podili v mistni
komunité s Usilim
zlepSovat

vi, jak organizovat a

postihnout zmény v ramci
organizace (komunity)

kriticky hodnoti socialni,
politické a ekonomické otazky,
rozpozna pri€iny a zajistuje
socialni spravedinost pro
vSechny

vi o socialnich hnutich a
dokaze ovlivnit systémové
zmény

odlisné role

pfispiva k recyklaci
zbozi

organizuje, vytvari
schéma recyklace
sousedstvi

feSi spoleCenské otazky
plytvani a Spatného vyuzivani
zdrojd, navrhuje reSeni

pracovni role

pro spole¢nost

ve spolecnosti

0 spole¢nosti

(Zdroj: Kahne 2004, in: Bednarz 2013, upraveno)

S dal§imi typy obcanii pfichazi Bennet (2009), ktery rozliSuje aktualizovaného (actualizing)
a svédomitého (dufitul) obCana. Sveédomiti obCané jsou piipojeni k né&jaké spolecenské
organizaci, aktivné se podili na politické Cinnosti, zlstavaji informovani skrz sdélovaci
prostfedky a tcastni se voleb. Aktualizovani obCané se zabyvaji spiSe spoleCenskym aktivismem
a zametuji se na to, jaky ve spolecnosti panuje politicky ,,Zivotni styl* a zajimaji se o spoleCenské

zalezitosti jako je napiiklad registrované partnerstvi, prava zvitat atd.

Bennet (2009) dale uvadi rtizné cile vzdélavani pro jmenované typy obc¢ant (Tab. 3) v americkém
kurikulu. Programy a uebni plany pro osobné zodpovédného ob¢ana (personally responsible
citizen) se zaméefuji na rozvoj charakterovych vlastnosti jako je Cestnost, poctivost, tvrda prace
a sobéstacnost. U studentti je podporovana dobrovolnicka ¢innost a u¢i se pracovat pro spolecnost.
Vzdélavaci programy, které pfipravuji aktivné se ucastniciho ob¢ana (participatory citizen,
dle Benneta dutiful citizen), zduraziuji, jak porozumét Cinnosti vladnich a charitativnich
organizaci. Poskytuji studentlim praxi v planovani a icasti na organizaci dobré prace, studenti se
uc¢i pracovat ve spoleénosti. Pro vzdélavani pravné orientovaného obéana (justice-oriented
citizen, dle Benneta actualizing citizen) jsou programy zaméfeny na podporu studentti v oblasti
socidlnich hnuti a strategii orientovanych na zménu systému. Studenti jsou pfipravovany k tomu,

aby kriticky premysleli o spole¢nosti.

32



Geografie prispiva k rozvoji obCanstvi tim, ze pomaha studentim pochopit mistni, narodni
a globalni environmentalni a obCanska témata, a Ze zasazuje historické udalosti do geografického
kontextu (Bednarz 2013). S pochopenim geografie jsou lidé l1épe vybaveni k feSeni problému
nejen na mistni trovni, ale také na tirovni globalni. Narodni geografické standardy stavi geografii
do zcela nové pozice — pripravovat aktivné se ucCastnici obCany (participatory citizens).
Dle Bednarz (2013) geografické vzdélavani pfipravuje zaky pro zivot a povolani v demokratické
spole¢nosti 21. stoleti. VSichni se podilime na spole¢enském rozhodovani tykajici se vefejného
zdravi, socialni péce, ochrany Zivotniho prostfedi apod. Geografické vzdélavani pomaha
pfipravovat jedince pro tyto tukoly. V geografickém vzdélavani mohou byt podporovany
participativni vize obCanstvi (konceptem Spatial Citizenship) tim, Zze znalosti, které studenti

ziskaji, uplatni v praxi pti feSeni realnych problému spolu s dal$imi ¢leny mistni komunity.

Vyznamnou roli geografie v ob¢anstvi piedstavuje tvorba map v zivoté mladych lidi, pfi¢emz
dochazi k ovliviiovani jejich politického formovani. Spole¢ny proces mapovani, diskutovani,
psani o prostorovych a emocionalnich zkuSenostech mezi studenty a dospélymi (tedy té€mi, kteti
nejsou jejich rodice nebo ucitelé, ale jsou to politici, odbornici) jim dava vyjimecnou prilezitost

se svobodng, vefejné vyjadrit k okolnimu svétu (Mitchel, Elwood 2012).

Prikladem map, jeZz se zaméfuji na cilovou skupinu mladych lidi (studentd) jsou mapy USE-IT.
Tyto mapy jsou vytvareny mladymi mistnimi lidmi, jsou nekomer¢ni, voln¢€ dostupné a obsahuji
aktualni informace, které mohou vyuzit pravé piichozi mladi lidé do urcitého mésta a jsou jim
dobrym pomocnikem pi jeho objevovani. V Ceské republice jsou tyto mapy vytvoieny napiiklad
pro mésto Prahu, Plzeni, Olomouc, Ostravu. S obdobné zaméfenou mapou s nazvem Direction se
muzeme setkat i v Liberci a Jablonci nad Nisou. Na této mapé se podili Technicka univerzita ve
spolupréci s informacnimi centry v Liberci a Jablonci nad Nisou. Jedna se o turistickou mapu,
ktera je odlisna od béznych map. Prvni vydani mapy je zamefeno na mladé lidi, a ukazuje mozna
zajimava mista, kam se ve méstech vydat. Druhé vydani mapy je zamétené na dalsi cilovou
skupinou a tou jsou rodiny s détmi. Vyznamné je, ze cilové skupiny jsou spolutvirci mapy, tim

ze poskytuji mozné tipy na zajimava mista k navstiveni.

V minulosti spocivala dle Bednarz (2003) role geografie v rozvoji informacnich a komunika¢nich
technologii. V této dob¢ se rozvijely projekty zalozené na GIS, prikladem projektu mize byt
komunitni atlas, kde se mohou Zaci podilet na tvorbé takového atlasu, ktery prezentuje jejich
komunitu. Tvorbou komunitniho atlasu vytvareného v ¢eském zakladnim vzdélavani se zabyva
bakalatska prace Komunitni atlas Zékladni Skoly Sadska (Pacltova, 2014). Tato prace je zamétena

predevsim na rozvijeni geografickych dovednosti zaka zakladni $koly v oblasti GIS.
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Bednarz (2013) se nyni zaméfuje na geoprostorové technologie, které podporuji obéanstvi, nacez
se zaméfuje tato diplomova prace. Do téchto technologii zahrnuje interaktivni mapy, volunteerd
geography information (VGI) a vyuzivani mobilnich aplikaci napfiklad p#i krizovych situaci
k informovani ostatnich, a Citizen Science Project, kdy jsou jedinci téZ obdobné jako u VGI
zapojeni do sbirani dat a jejich sdileni po siti. Bednarz (2013) véfi, ze koncept Spatial Citizenship
poskytuje studentim efektivni a vhodny zplsob, jak vyuzivat podstatu prostorové

a obCanské perspektivy geografie a ptispivat tak ve své komunité, ale i svétu.

Zanejvyznamngj$i kurikularni dokument amerického geografického vzdélavani jsou povazovany
Narodni geografické standardy. V kontextu Ceského vzd€lavani lze americké standardy
pfirovnat Ceskému Ramcovému vzdélavacimu programu. Americké standardy (National
Geography Standards 1994, revize 2012) se rozdéluji na znalosti (ocekdvané znalosti)
a dovednosti (osvojené dovednosti), které by mél zak prokazovat po absolvovani dané tirovné

vzdélani. V americkych standardech je ucebni proces ukotven do souboru péti dovednosti:
1. pokladani geografickych otazek,
2. ziskavani geografickych informaci,
3. organizovani geografickych informaci,
4. analyzovani geografickych informaci,
5. zodpovidani geografickych otazek.

Geografické dovednosti ptedstavuji dialezité nastroje a techniky prostorového mysleni.
Tyto dovednosti jsou vyuzivany pfi kazdodennich rozhodnutich — jak se dostat do prace ¢i ke
kamaradovi, kde nakupovat, nebo kam chodit do skoly. VSechna tato rozhodnuti jsou podminéna
schopnostmi ziskavat, usporadat a vyuzivat geografické prostorové informace. Kazdodenni
rozhodnuti a komunitni aktivity jsou spojeny se systematickym a prostorovym mySlenim

tykajicim se Zivotniho prostfedi a spole¢enskych témat (National Geographic Standards 1994).

V souvislosti s narGstajicim pouzivanim geoinformacnich technologii mizeme zaznamenat
ijejich zatazeni do revize Narodnich geografickych standardti 2012. Zde mizeme sledovat zménu
ve Standadru 1. V roce 1994 mél Standard 1 podobu: ,,Jak pouzivat mapy a ostatni geografické
reprezentace, ndstroje, a technologie k ziskdavani a pouzivani informaci z prostorové perspektivy
(NGS 1994, s. 34). Nyné&jsi podoba Standardu 1 spociva: ,,Jak pouzivat mapy a ostatni
geografické reprezentace, geoprostorové technologie a prostorové mysleni k pochopeni

informaci a jejich vyuzivani v komunikaci“(NGS 2012). Zde mtizeme sledovat zménu pravé
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Vv zafazeni geoprostorovych technologii, geomedii a prostorového mysleni jako dilezitych
nastroja k pochopeni informaci a pfi komunikaci.

5.2.2 Némecké kurikulum a Spatial Citizenship

Vyznamnym dokumentem némeckého kurikula pro geografii jsou Standardy geografického
vzdélavani. Jedna se o zakladni koncepty v analyze prostoru pro zaky ve veéku 15 az 16 let.

Zakladni koncepty geografie v analyze prostoru ukazuje nasledujici schéma (Obr. 4).
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Obr. 4 Zakladni koncepty geografie v analyze prostoru (Zdroj: Hemmer 2012, s. 11)

Jak je z obrazku patrné, dominuji zde dva systémy — humanni a fyzicky, jez spolu interaguji. Dale
lze tyto systémy analyzovat ve slozkach (struktura, funkce a proces) a méfitkach (lokalni,
regionalni, narodni, mezinarodni a globalni). Némecké Standardy zdiraznuji vyjimecné postaveni
geografie v kurikulu. Vénuje se prostorovym aspektim a propojenim znalosti z pfirodnich

a socialnich véd a geografie je jejich spojenim (Hemmer 2012, pieklad Vavra 2012).

Némecké kurikulum klade oproti americkému velky diraz na kompetence. Dliraz na kompetence

kladou i némecti piedstavitelé v konceptu Spatial Citizenship. V némeckém kurikulu vymezuji
nasledujici kompetence (Hemmer 2012, in: Vavra 2012):

e oborové znalosti

e prostorova orientace
e sbér dat, metody

e komunikace
e hodnoceni

e jednani
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S piistupem Spatial Citizenship, jeZ se zaméfuje na koncept prostoru, ob¢anstvi a geoinformaéni
technologie souviseji piedevs§im kompetence prostorové orientace, kdy jsou zaci schopni se
orientovat v prostoru, dokazi Cist v mapé, ovladaji zakladni dovednosti terénniho mapovani
a navrhuji tematické mapy s pomoci GIS, orientuji se v redlnych prostorech a urcuji jejich
umisténi pomoci mapy a dalSich pomuicek (GPS). Dalsi vyznamné kompetence v konceptu
Spatial Citizenship jsou metody sbéru dat (zde 1ze zahrnout terénni sbér, relevantni internetové
zdroje dat), komunikace (vyjadfovat se kziskanym geografickym informacim, diskutovat
S ostatnimi), hodnoceni (z&ci hodnoti geoprostorové informace, problémy a navrhuji zmény

a moznosti feseni).

Gryl et al. (2013) charakterizuji koncept Spatial Citizenship jako mezidisciplinarni pfistup,
zakotenény predev§im v geografii a obCanském vzdelavani. Zaméiuji se na kompetence (silny
diraz v némeckém kurikulu), které by mél ob¢an v roli Spatial Citizen ovladat — byt schopen
participovat na spolecenskych zalezitostech prostfednictvim geomedii (interaktivni mapy, GIS,

mobilni sluzby zalozené na poloze) a jejich sbérem a vyuzivanim.

Produkovani a vyuzivani prostorovych reprezentaci ovlivituje lidské prostorové percepce,
¢innosti a kazdodenni rutinni aktivity. Kli¢ovou tlohu maji geomedia ve spojeni s komunitami
na rdzné urovni — procesy informovani, online i off-line komunikace v komunité a na socialnich
sitich. Lidé maji moznost vyuzivanim geomedii participovat, vyjadiovat demokratické zajmy
a rozhodovat o problematice jak na individualni, tak kolektivni trovni jako emancipovani ob&ané
(Gryl, 1., Schulze, U., Kanwischer, D. 2013).

Pro tvorbu kompetenci a zatazeni konceptu Spatial Citizenship do kurikula je téeba identifikovat
nezbytné znalosti, dovednosti a schopnosti, kterych maji zaci dosahovat, dale stanovit cile
vzdélavani a vhodné aktivity (uc¢ivo), uc¢ebni podminky a jejich aplikaci do kazdodennich situaci

(Gryl, 1., Schulze, U., Kanwischer, D. 2013).

S navrhem kompetenci konceptu Spatial Citizenship ptichazeji autoti Gryl, Schulze a Kanwischer
2013. Tito autofi v ramci financovaného projektu EU SPACIT (Spatial Citizenship) navrhli
kompetence, jez jsou povazovany za zasadni pii tvorbé uCebnich osnov, ucebniho prostiedi
a materiald pro vzdélavani uciteld. Tento projekt pieklada cestu k realizaci konceptu Spatial
Citizenship ve vzdélavani v reakci na kazdodenni spoleCenské vyzvy a prilezitosti zavadét
geomedia do vyuky. Model kompetenci vyjadiuje uceleny piehled z hlediska vzdélavacich cila

v oblasti znalosti, dovednosti, schopnosti.
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Tab. 4 Kompetence a jejich charakteristika v konceptu Spatial citizenship

KOMPETENCE ZAKLADNi CHARAKTERISTIKA KOMPETENCE

technické a metodologické dovednosti (sbér, zpracovani, tvorba,

zpracovani informaci pomoci analyza dat pomoci GIS/GIT a technicka stranka komunikace po

eomedii -
9 siti)
reflektivni pouzivani geomedii uvédomeéni si role a vlivu geomedii ve spole€nosti
reflexivni pouzivani geomedii vlastni vyuzivani geomedii pfi ovéfovani svych hypotéz

organizace, vyjadreni a sdileni vlastnich i ostatnich prostorovych
komunikaéni aktivity a strategie vizi a konstrukci vyuzivajici prostorové (mapy) i neprostorové
vizualizace (text, obrazky, kresby) v prostfedi geomedii

komunikace mezi riiznymi komunitami a institucemi stanovujicimi
spole€enské normy a pravidla; porovnani néci pozice v ramci
urcité komunity se ¢lenem cilové komunity, pfedchazet
nedorozuménim a konfliktdm (multikulturalita)

sociolingvisticka kompetence

individualni prostorova komunikace interaktivnim zptsobem, dle

pragmatické kompetence zpUsobu organizace, struktury a uspofadanosti informaci (zprav)

(zdroj: Gryl, 1., Schulze, U., Kanwischer, D. 2013, s. 288-289, upraveno)

Vsechny tyto kompetence koreluji se tfemi specifickymi koncepcemi vztahujicich se ke konceptu
Spatial Citizenship, jsou jimi: relativni koncept prostoru, absolutni koncept prostoru a koncept

obcanstvi.
5.2.3 Systém kurikularnich dokumenta v CR

V Ceském vzdélavani je vymezen systém kurikularnich dokumenti vytvarenych ve dvou
urovnich — statni a Skolni. Statni uroven v systému kurikularnich dokumentt tvofi Narodni
program vzdélavani (tzv. Bila kniha) a ramcové vzdélavaci programy (dale RVP). Bila kniha
vymezuje pocatecni vzdélavani jako celek. RVP piedstavuji ramce vzdélavani pro jednotlivé
etapy — predskolni, zékladni a stiedni vzdélavani. Skolni Groveii reprezentuji $kolni vzdélavaci

programy, které si vytvaii jednotlivé Skoly (RVP ZV 2016).
5.2.3.1 Narodni program rozvoje vzdélavani v CR (Bila kniha)

Nérodni program rozvoje vzdélavani tzv. Bila kniha pfedstavuje zdsadni vzdélavaci dokument
v Ceské vzdelavaci politice, ktery byl pfijat v roce 2001. Jedna se o koncepcni dokument, jez
obsahuje dlouhodobé a stiednédobé cile, dle n¢hoz se maji fidit jednotlivé sféry vzdélavani, plany

odboru skolstvi a vydavat souvisejici legislativni dokumenty (Bil& kniha 2001).

Tento dokument se zamétfuje na vSechny etapy Skolského vzdélavaciho systému, tedy na
predskolni, zakladni, stfedni vzd€lavani, tercialni vzdeélavani po vzdélavani dospélych. Pro ucel
této prace je nejvice dulezita prvni a druhd cast Bilé knihy (2001). Prvni céast se zabyva

vychodisky a predpoklady rozvoje vzdelavaci soustavy, kde nalezneme obecné cile vzdélavani,
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jejichz prioritami jsou naptiklad: ,, rozvoj lidské individuality, posilovani soudrznosti spolecnosti,

podpora demokratické a obcanské spolecnosti* (Bila kniha 2001, s. 14-15).

Druha c¢ast Bilé knihy (2001) se zamétfuje na predskolni, zékladni a stfedni vzdé€lavani, kde jsou
feSeny spole¢né otazky, ale i otazky na jednotlivych tGrovnich vzdélavani. Jsou zde vymezeny
zmeény v oblasti cilti a obsahti vzdélavani — realizace vzdélavacich programii na vSech urovnich.
Dale jsou zde popsany formy zvySovani kvality vzdélavani, zaméfit se predevSim na oblast
spravného fungovani evaluace, monitorovani vzdélavaciho systému. V ramci realizace novych
rysit v pojeti kurikula je kladen diraz pfedev$im na rozvoj klicovych kompetenci. Klicové
kompetence vymezuje Pricha (2013) jako ,,souhrn védomosti, schopnosti, postojit a hodnot
ditlezitych pro osobni rozvoj a uplatneni kazdého jednotlivce ve spolecnosti“. Dale je kladen
daraz na uplatiiovani aktivnich forem vyuky, zejména projektovou vyuku, systematické piipraveé

ucitelti na zavadéni odpovidajicich metod a forem vyuky a dalsi (Bila kniha 2001).

Pokud bychom se méli zaméfit na zakladni vzdélavani, cilem 2. stupné zakladniho vzdélavani je
dle Bilé knihy (2001, s. 48) ,, poskytnout Zakiim co nejkvalitnéjsi zaklad vseobecného vzdélavani “,
podporovat motivaci k uceni, rozvijeni ,, potencialit jednotlivych Zdikii“, a podporovat ,, vaitini
diferenciaci povinné i nepovinné casti vzdelavani“ a posunout se od predavani fakti k jejich

hledani a nalézani samotnymi zaky.
5.2.3.2 Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani

V ramci praktického ovéfeni cild této diplomové prace byl realizovan edukaéni proces s zaky
zakladni $koly, proto je vénovana pozornost RVP pro zakladni vzd€lavani (dale RVP ZV). RVP
ZV vytycCuje vSe, co je spoleCné a nezbytné v povinném zakladnim vzdélavani zaki, upfesiuje
uroven klicovych kompetenci, jiz by méli zaci dosahnout na konci zékladniho vzdélavani,
vymezuje vzdélavaci obsah (o¢ekavané vystupy a uc¢ivo), zatazuje prurezova témata jako soucast
zakladniho vzdé€lavani, stanovuje standardy pro zakladni vzdélavani s cilem napomahat pfi

dosahovani cili (RVP ZV 2016).

RVP ZV 2016 tvofti Ctyfi ¢asti — ¢ast A vymezuje RVP v systému kurikularnich dokumentt, ¢ast
B charakterizuje zakladni vzdélavani, ¢ast C se zabyva pojetim a cili zakladniho vzdélavani
a posledni cast D se zamétfuje na vzdélavani zakl se specidlnimi vzdélavacimi potfebami.
Pro tcely této diplomové prace je stézejni ¢ast C, jejiz dulezitymi aspekty jsou cile vzdélavani,

klicové kompetence, vzd€lavaci oblasti, prifezova témata a ramcovy ucebni plan.

Zakladni vzd€lavani ma zakim pomoci ,,utvdret a postupné rozvijet klicové kompetence

a poskytnout spolehlivy zdklad vseobecneho vzdelani“ (RVP 2016, s. 8) zaméfené na realné
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situace ze zivota a praktické jednani. Velky duraz, jak jiz bylo zminovano v podkapitole 6.3.1,
je kladen na osvojovani klicovych kompetenci. Dle RVP 2016 se jedna o dlouhodoby proces,
ktery probiha jiz od ptedskolniho vzdélavani a dotvaii se v pribéhu celého zivota jedince.
Klic¢ové kompetence nejsou izolované a prolinaji se, maji nadpfedméetovou podobu, proto je tfeba
.,k jejich utvareni a rozvijeni smérovat a prispivat veskery vzdélavaci obsah i aktivity a ¢innosti,
které ve Skole probihaji“ (RVP 2016, s. 10). Jedna se o kli¢ové kompetence — K uceni, k feSeni
problémt, komunikativni, socidlni a personalni, obCanské a pracovni. U kazdé kompetence
V RVP ZV nalezneme jejich detailngjsi charakteristiku a stanovené cile, jichz by mél zak na konci

ZV dosahnout.

Obsahu vzdélavani v RVP ZV (2016) je rozdélen do vzdélavacich oblasti, které jsou tvotfeny
vzdélavacim oborem. Jednotlivé obory obsahuji ofekavané vystupy a u€ivo dil¢ich témat.
Pro tuto praci byla zaméfena pozornost predeviim na vzdélavaci oblast Clovék a piiroda
zahrnujici fyziku, chemii, piirodopis a zemépis a Clovék a spole&nost obsahujici vzdélavaci obor
Déjepis a Vychovu k obcanstvi. Ocekavané vystupy jednotlivych vzdélavacich obori slouzi poté

jako smérnice pii tvorbé SVP.

Cilem ovéfovani konceptu SC bylo také podpofit mezipfedmétové vazby, které definuje
Pracha (2013, s. 155) jako ,,vazby mezi jednotlivymi vyucovacimi predméty presahujici
predmeétovy ramec, podporujici pochopeni souvislosti dilcich obsahi, prostiedek integrace
obsahu vzdelavani“. VV RVP ZV je tematika mezipfedmétovych vztahi obsazena v ramci
prafezovych témat, zdaraziujici jejich vazby na obsahové oblasti a realizuji se ve vyuce

odlisnymi formami — mezipfedmétova témata, projekty, nové ptredmety (Pricha 2013).

Prifezova témata predstavuji v RVP ZV oblasti stavajicich problémt soucasného svéta a jsou
nedilnou soucasti zakladniho vzdélavani. Jsou ndpomocné pii rozvoji osobnosti zaka predev§im
ve sféfe postoji a hodnot a vytvareji prilezitosti pro vlastni uplatnéni zak i pro jejich vzajemnou
spolupraci. Tematické okruhy prifezovych témat poskytuji vhodné propojeni vzdélavacich
obsahii obori, piispivaji k souhrnnému vzdélavani zakid a maji pozitivni vliv na proces utvafeni
a rozvijeni kli¢ovych kompetenci zakii. Zaci pak maji moZnost si utvafet vlastni integrovany
pohled na konkrétni problematiku a uplatiiovat §ir$i $kalu dovednosti. Prifezova témata lze
realizovat jako integrovanou soucédst vyuCovaciho predmétu, samostatny pfedmét, projekt,
seminaf ¢i kurz a podobné. Jednotlivymi prifezovymi tématy jSOU — osobnostni a socialni
vychova, environmentalni vychova, multikulturni vychova, medialni vychova, vychova
demokratického ob¢ana a vychova k mysleni v evropskych a globalnich souvislostech (RVP ZV
2016).
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ZavéereCnou ¢ast C RVP ZV (2016) tvoii ramcovy u€ebni plan, ktery stanovuje maximalni
povinnou ¢asovou dotaci jednotlivych vzdélavacich oblasti a oborti ZV. Na zaklad¢ tohoto planu
poté skoly vytvareji vlastni ucebni plany. RVP ZV (2016) vymezuje Casovou dotaci pro
vzdélavaci oblast Clovék a pfiroda 21 hodin a Clovék a spole¢nost 11 hodin. Pro jednotlivé

vzdélavaci obory si ¢asovou dotaci stanovuje dle uvazeni feditel Skoly sam.
5.2.3.3 Zemépis (Geografie)

Pro druhy stupefi ZS je obor zem&pis zafazen v RVP ZV (2016) do vzdélavaci oblasti Clovék
a priroda. Téma této diplomové prace zamétujici se na propojeni konceptu prostoru, obcanstvi
a GIT se nejvice prolind s o¢ekavanymi vystupy tématu Geografické informace, zdroje dat,

kartografie a topografie (RVP ZV 2016, s. 75-76), kdy zak:

Z-9-1-01' organizuje a piFiméiené hodnoti geografické informace a zdroje dat z dostupnych
kartografickych produktii a elaborati, z grafii, diagramii statistickych a dalSich informacnich

zdrojii

Z-9-1-02 pouziva s porozuménim zdkladni geografickou, topografickou a kartografickou

terminologii

Z-9-1-03 primeérené hodnoti geografické objekty, jevy a procesy v krajinné sfére, jejich urcité
pravidelnosti, zdakonitosti a odlisnosti, jejich vzajemnou souvislost a podminénost, rozeznava

hranice mezi podstatnymi slozkami v krajiné

Jelikoz se tato prace zabyva GIT ve vyuce, tak lze vySe zminované oekavané vystupy prolnout
vucivu Komunikaéni geograficky a kartograficky jazyk, zejména ve vyuzivani zakladnich
informacnich geografickych médii a zdroji dat, a v Geografické kartografii a topografii
predev§im v praktickych cvicenich a v aplikaci s dostupnymi kartografickymi produkty v ti§téné
i elektronické podobé (RVP 2016, s. 76).

Dalsi o¢ekavané vystupy souvisejici s tématem této diplomové prace jsou obsazeny v tématech

Ceska republika zejména v u¢ivu mistni region (RVP ZV 2016, s. 79), kdy zak:
Z-9-6-01 vymezi a lokalizuje mistni region podle bydlisté nebo skoly

Z-9-6-01 hodnoti na primérené urovni prirodni, hospodarske a kulturni poméry mistniho regionu,

moznosti dalsiho rozvoje.

1 Z — oznageni pro vzdélavaci obor Zemépis, kody jsou uZivany k lepsi orientaci v RVP ZV a k oznadeni o¢ekavanych
vystupti na konci zakladniho vzdélavani
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Zde je ocekavany vystup aplikovan ne na cely region, ale piimo na obec, Cast obce, urcitou

weew

Jelikoz je tato prace zaméfena i na terénni vyuku je nezbytné zatadit ocekavané vystupy tykajici

se Terénni geografické vyuky, praxe a aplikace (RVP ZV 2016, s. 79), jimiZ jsou:

Z-9-7-01 ovldda zaklady praktické topografie a orientace v terénu

Z-9-7-02 aplikuje v terénu praktické postupy pri pozorovani, zobrazovani a hodnoceni krajiny
Z-9-7-03 uplatiuje v praxi zasady bezpecného pohybu a pobytu v krajiné

Realizace ocekavanych vystupli je podporovana ucivem Cviceni a pozorovani v terénu mistni
krajiny, geografické exkurze — ptedevsim zde zaci vyuzivaji pomicky a pfistroje jako je klasicka

papirova mapa, tak i GIT.
5.2.3.4 Vychova k ob¢anstvi

Vzdélavaci obor Vychova k obcanstvi v konceptu SC, ktery se zabyva podporou obc¢ana, jenz se
aktivné ucastni déni v obci, aktivné se zapojuje v mistni komunité, komunikuje s jejimi ¢leny
apod., mé podstatnou funkci. S feSenou problematikou diplomové prace souviseji nasledujici
otekavané vystupy, jez uvadi RVP ZV (2016, s. 57) ve vzdélavacim obsahu Clovék ve

spole¢nosti:

VO-9-1-03? zdiivodni neprijatelnost vandalského chovani (v kontextu diplomové prace mysleno

Vv urcité ¢asti obce, v parku u Skoly)

VO-9-1-08 objasni potiebu tolerance ve spolecnosti, respektuje kulturni zviastnosti i odlisné

nazory, zajmy, zpusoby chovani a mysleni lidi

VO-9-1-10 posoudi a na prikladech dolozi prinos spoluprace lidi pri FeSeni konkrétnich ukolit

a dosahovani cilii v rodiné, Skole, obci (predevsim tedy ve Skole, mistni komunité a obci)

Ve vztahu k tématu diplomové prace 1ze tyto ocekavané vystupy orientovat k tématu Nase $kola,
naSe obec, region, kraj. Zaci vyznamnym zptsobem hodnoti ob&anskou vybavenost blizkého
okoli Skoly, hodnoti jeji stav, popfipadé navrhuji zmény k lepSimu, sdileji informace
prostfednictvim geomedii, aktivné komunikuji a pfedstavuji své navrhy piislusnym organtim

obce.

2 /O — zkratka vzdglavaciho oboru Vychova k ob&anstvi, kody jsou uzivéany k lepsi orientaci v RVP ZV a k oznadeni
ocekavanych vystupti na konci zakladniho vzdélavani
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5.2.3.5 Prirezova témata a Spatial citizenship

S konceptem Spatial Citizenship se nejvice prolinaji prufezova témata Vychova demokratického
obCana a environmentalni vychova. Vychova demokratického obcana se zaméfuje na
vybavenost Zaka v zakladni tirovni obcanské gramotnosti, ktera vyjadiuje ,, zpuisobilost orientovat
se ve slozZitostech, problémech a konfliktech oteviené, demokratické pluralitni spolecnosti“ (RVP
2016, s. 128). Prifezové téma pomaha vytvafet demokratickou atmosféru tfidy, zaci rozviji
motivaci vyjadfit svlj nazor v diskuzich, ziskavaji moznosti podilet se na rozhodnutich ve tfide,
komunité. Tematické okruhy prufezovych témat souvisejici s konceptem Spatial Citizenship jsou
Obcanska spolecnost a Skola — ,, formy participace Zdakii na zivoté mistni komunity, spoluprdce
Skoly se spravnimi organy a institucemi v obci”, dale je to tematicky okruh Obcan, obcanska
spole¢nost a stat — ,,obcan jako odpovédny clen spolecnosti* (RVP ZV 2016, s. 130). Pfinosem
prufezového tématu Vv oblasti védomosti, dovednosti a schopnosti je vedeni k participaci na
rozhodnutich napft. tfidy, komunity a uvédomovani si vlastni zodpovédnosti za sva rozhodnuti,
dale je podporovana komunikace, formulace, prezentace svych myslenek a vhodnd argumentace
zaka. V ramci postojl a hodnot prifezové téma podporuje posuzovani a hodnoceni spolecenskych
jevu, procest, problémil z hlediska rizného uhlu pohledu (lokalni az globalni) a asertivnimu

jednani (RVP ZV 2016).

Environmentalni vychova rozviji v kontextu konceptu Spatial Citizenship uvédoméni si vztaht
mezi piirodou a ¢lovékem z hlediska ekologického, ekonomického i prostorového (spojitost
lokalniho s globalnim a naopak). Cilem prufezového tématu (RVP ZV 2016) je vést zaka k tomu,
aby se aktivné ucastnil ochrany a utvareni prostiedi, ziskaval dovednosti a ndvyky odpovédného
ptistupu k prostiedi v kazdodennich situacich a byl v pfimém kontaktu s prostiedim, ve kterém
zije. Pfinosem prifezového tématu V oblasti védomosti, dovednosti a schopnosti je predev§im
., poskytovat znalosti, dovednosti, péstovani navykii nezbytnych pro kazdodenni zZadouct jednani
obcana viici prostiedi™ a ,,rozvijeni spoluprdace v péci o zZivotni prostiedi na mistni urovni*
(s. 136). Moznymi tématy pro aplikaci konceptu Spatial Citizenship mohou byt v ramci tohoto
prafezového tématu: odpady a hospodateni s odpady (odpady a ptiroda), zmény v krajiné (vliv
lidskych aktivit), nase obec (pfirodni zdroje, zplsoby vyuzivani a feSeni odpadového

hospodafstvi, ochrana Zivotniho prosttedi v obci).
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5.2.4 Shrnuti

Pokud se zaméfime na pojeti konceptu Spatial Citizenship v USA lze vyvodit, Ze se autofi
zaméfuji na obCana a jeho roli ve spole¢nosti. RozliSuji vyznamné typy obcant (podkapitola
5.2.1), charakterizuji je z hlediska jejich odlisnych ¢innosti ve spole¢nosti. Na zakladé téchto typi
obcani jsou poté¢ definovany vzdélavaci cile zaméfené na podporu dobrovolnické c¢innosti,
orientaci v ¢innosti vladnich a charitativnich organizaci, ¢lenstvi v né€jaké mistni organizaci
a vyjadfovani se k aktualnim spole¢enskym tématim (Bednarz 2013, Bennet 2008). Dovednosti,
které maji byt vamerickém vzde€lavani rozvijeny u zakd, jsou zahrnuty v americkych
geografickych standardech. Tyto dovednosti maji obecnou rovinu a lze je vyuzit pro naplanovani

cili vyuky i pti zaclenovani konceptu Spatial Citizenship do vzdélavani.

V némecké kurikulum pro geografii dominuji dva systémy humanni a fyzicky, jez spolu
interaguji. Vénovana je pozornost prostorovym aspektim a propojenim znalosti z pfirodnich
a socidlnich véd, k cemuz slouzi geografie. Oproti americkému kurikulu klade velky diiraz
némecké kurikulum na kompetence (podkapitola 5.2.2). Jedna se o kompetence — oborové
znalosti, prostorova orientace, sbér dat, metody, komunikace, hodnoceni, jednani (Hemmer 2012,
preklad Vavra 2012). V konceptu Spatial Citizenhip se autofi Gryl et al. (2013) zaméfuji také na
kompetence, kterych by mél obc¢an v roli Spatial Citizen rozvijet — schopnost participace na
spoleCenskych zalezitostech, sbér a sdileni informaci pomoci geomedii, schopnost usuzovat,
vyhodnocovat a vyvozovat zavéry (viz Obr. 2). Tito autofi také vymezili dimenze konceptu

Spatial Citizenship (Tab. 1), jez témé&f presné odpovidaji kompetencim v némeckém kurikulu.

V Ceském ramcovém vzdélavacim programu pro zakladni vzdélavani se koncept Spatial
Citizenship prolina se vzdélavacimi obory Zemépis a Vychova k obcanstvi. V téchto oborech
nalezneme obecny ramec ocekavanych vystupt, ktery tolik neodpovida konceptu Spatial
Citizenship. Prvky tohoto konceptu nalezneme v o¢ekavanych vystupech tykajici se tematického
celku Geografické informace, zdroje dat, kartografie a topografie a Ceska republika — mistni
region (podkapitola 5.2.3). Ve vzdélavacim oboru Vychova k obCanstvi nalezneme propojeni
zkoumaného konceptu s tematickym celkem Clovék ve spoleénosti, jehoz o¢ekavané vystupy jen
v malém mnozstvi s konceptem Spatial Citizenship koreluji. Pro rozvoj a implementaci prvki
konceptu Spatial Citizenship vyraznym zptisobem piispivaji prufezova témata obsazena v RVP
ZV (2016). Nejvice prufezové téma Vychova demokratického obcana, které vyznamnym
zpusobem vybavuje Zaka v zakladni urovni ob¢anské gramotnosti, podporuje formy participace

7akl na Zivoté mistni komunity, spoluprace Skoly s mistnimi organy a institucemi v obci apod.
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5.3 Bloomova taxonomie kognitivnich cilu

Jak bylo uvedeno (podkapitola 5.1) koncept Spatial Citizenship zahrnuje pét dimenzi:
znalost/informace, organizace, komunikace, jednani/icast a postoj. Aby mohly byt v této
diplomové praci navrzeny konkrétni Cinnosti zaki v jednotlivych dimenzich studovaného
konceptu, je vyuZito Bloomovy pedagogické teorie tykajici se vzd€lavacich cili a forem
myslenkovych procest. Na zakladé¢ Bloomovy taxonomie kognitivnich vzdélavacich cili a jejich
revizi, jsou v praktické ¢asti diplomové prace navrzeny ¢innosti zaku, které zohlednuji dimenze
i kompetence konceptu Spatial Citizenship. Vzd¢lavaci cile navrzené Bloomem (v revidované
verzi) pomahaji pedagogovi k zpétné vazbé a kontrole dosahovani vech trovni taxonomie béhem
edukacéniho procesu. Cilem navrzeni aktivit s podporou konceptu Spatial Citizenship v ramci
diplomové prace je zajistit, aby zaci nezlstavali pouze v nizSich urovnich taxonomie, ale
prostupovali Kk tém vy$§im (Tab. 7). Jednotlivé dimenze a kompetence konceptu Spatial
Citizenship jsou v praktické ¢asti této prace pfifazeny k jednotlivym fazim Bloomovy taxonomie

a Kk jeji verzi pro digitalni svét (Obr. 6).

Bloomovu taxonomii lze povazovat za jednu znejvyznamnéjSich pedagogickych teorii.
Taxonomie je pojmenovana dle amerického psychologa vzdélavani Benjamina Blooma, ktery ve
svém dile v roce 1956 publikoval strukturu vzdélavacich cill ve vztahu k formam myslenkovych
procesu. Jak uvadi Skalkova (2007) jedna se o hierarchii cilt, jiz tvofi vzrustajici komplexnost

poznavacich procesii. Sklada se z Sesti kategorii ciltl, jez se dale ¢leni. Jednotlivé tirovné jsou

svvr

porozuméni, aplikace, analyza, syntéza a hodnotové posuzovani a stanovuji, co by si mél zak

Vv jednotlivych fazich osvojit (Tab. 5).

Tab. 5 Bloomova taxonomie kognitivnich vzdélavacich cili (smér Sipky naznacuje cestu od jednoduchych

vvvvvv

HODNOCENI

SYNTEZA

ANALYZA

APLIKACE

POROZUMENI]

ZAPAMATOVANI

(Zdroj: Bloom's Digital Taxonomy In: Anderson a Krathwohl 2001)
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vvvvvv

Zak by tedy mél projit vSemi urovnémi, aby dosahl nejvyssi urovng. Z diivodu nejednoznacénosti,
Casté kritiky a ohlasii ze strany védcli a pedagoghi byla Bloomova taxonomie revidovana
a Vv usporadani kognitivnich cilii doslo ke zménam. S revidovanou taxonomii pfichazeji autoii

Anderson & Krathwohl (2001).
5.3.1 Revidovana Bloomova taxonomie

Jak jiz bylo zminéno, srevidovanou verzi Bloomovy taxonomie pfisli autofi Anderson
a Krathwohl v roce 2001. Autofi se soustiedili pfevazné na rovinu kognitivnich vzdélavacich cila
a pfisSli srevizi taxonomie, kterda ma dveé hlavni dimenze: doménu znalostni a doménu

kognitivnich procest.

Do znalostni domény jsou zafazeny Ctyfi kategorie, a to znalost faktti, konceptualni znalost
(pojmy), proceduralni znalost (postupy) a metakognitivni znalost (srovnavani vlastnich znalosti

s novymi), jak uvadi Vavra (2011).

Do kognitivnich procesti zahrnuji Anderson a Krathwohl (2001): zapamatovat, porozumét,
aplikovat, analyzovat, hodnotit a tvofit. Obé dimenze jsou uvedeny Vv nasledujici taxonomické
tabulce (Tab. 6).

Tab. 6 Taxonomicka tabulka dvou dimenzi v revidované Bloomové taxonomii

DIMENZE KOGNITIVNIHO PROCESU
1. 2. 3. 4, 5. 6.
zapamatovat | porozumét | aplikovat | analyzovat | hodnotit | tvorit

ZNALOSTNIi DIMENZE

A

Znalost faktd

B.

Konceptualni znalost
C.

Proceduralni znalost

D.

Metakognitivni znalosti
(Zdroj: Anderson, Krathwohl 2001, upraveno)

Radky a sloupce tabulky obsahuji piesné vymezené a definované kategorie znalostnich
a kognitivnich procesu. Jednotlivé bunky Vv tabulce predstavuji mista, kde se znalostni dimenze
a dimenze kognitivnich procest propojuji. Stanoveny vzdélavaci cil, jez klade diiraz na kognitivni

znalost, Ize umistit do jedné ¢i vice bunék tabulky (Anderson, Krathwohl 2001).

Jak uvadi Hudecova (2003), zména probehla v chapani kategorie syntéza, jelikoz kritika

Bloomovy taxonomie spocivala ve vytykani nezahrnovani kritického mysleni a feSeni problému,
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které jsou vyznamnou slozkou vzdélavacich procesti. Syntéza se posunula na misto nejvyssiho
kognitivniho procesu hodnoceni a byla nahrazena procesem tvofit, ktery zahrnuje dtlezity tvirci
prvek a zaroven zhodnoceni. Proto bylo potadi jednotlivych fazi zménéno. Anderson a Krathwohl
(2001) identifikovali devatenact kognitivnich procest, které jsou pfesné vymezeny Sesti

kategoriemi dimenze kognitivniho procesu (Tab. 7).

Tab. 7 Kategorie dimenze kognitivniho procesu a jednotlivé kognitivni procesy

nizsi myslenkové operace » vyssi mysSlenkové operace
ZAPAMATOVAT POCHOPIT APLIKOVAT | ANALYZOVAT | HODNOTIT TVORIT
rozpoznavat interpretovat | vykondvat rozliSovat kontrolovat | generovat
(identifikovat) (objasriovat, (provddét) (vydélovat, (koordinovat, (stanovovat
vybavovat Si parafrdzovat, realizovat rozlisovat, zjistovat, hypotézy)
(ziskavat z paméti) predstavovat, (pousit) zamérit se, monitorovat, plénovat

preklddat) vybirat) testovat) (navrhovat)

ilustrovat na organizovat kritizovat vytvaret

pFikIad u (nalezeni (posuzovat) (sestrojit)

(ilustrovat, §oudrznost:,

konkretizovat) /nt€gt rovatt,

. nacrtnout,
kIasnﬁkovat rozebirat,
(kategorizovat, strukturovat)
h v.

zahrovat) pFisuzovat

sumarizovat (dekonstruovat)

(abstrahovat,

generalizovat)

odvozovat

(vyvozovat zdvéry,

extrapolovat

interpolovat

predpovidat)

srovnavat

(rozlisovat,

mapovat,

porovndvat)

vysvétlovat

(konstruovat

modely)

(zdroj: Anderson, Krathwohl 2001, upraveno)
5.3.2 Revidovana Bloomova taxonomie pro digitalni svét

S novou mySlenkou ptiSel novozélandsky autor Andrew Churches, ktery se zaméfil na podobu
revidované Bloomovy taxonomie v souvislosti s rozvojem technologii ve vzdélavani 21. stoleti
(Brdicka 2008).

Tato modifikovana verze revidované taxonomie (Obr. 5) se snazi vysvétlit nové chovani
a Cinnosti, které jsou rozvijeny s nastupem vSudypfitomného technologického boomu.
Revidovana taxonomie popisuje mnoho tradi¢nich postupll ve vyuce. AvSak nevysvétluje nové
procesy a c¢innosti souvisejicich s (geo)informaénimi technologiemi. Plvodni taxonomie

arevidovana jsou zaméfeny na kognitivni oblast. Digitalni taxonomie neni omezena na kognitivni
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domény, ale spiSe obsahuje kognitivni prvky, metody a nastroje. Vyuzivanim téchto nastroju lze

dosahnout jiz stanovenych tirovni myslenkovych procest, jimiz jsou: zapamatovat, pochopit,

aplikovat, analyzovat, hodnotit, tvofit (Churches 2009).

v. unikatni vlastni tvorba,
tvorit publikovani vysledk
[
< q hodnoceni vlastni
L
g >E hodnotit préce a prace druhych
% 51 propojovani informaci,
xXs analyzovat ovéFovéni,
<< .= vyhodnocovéni zdroj
5
<L . editace rtznych druht
C>) = aplikovat dat
=9
o .
8 > pochopit zpracovani informaci
=
m
zapamatovat vyhledavani informaci

Obr. 5 Bloomova taxonomie pro digitalni svét (Zdroj: Churches 2009, upraveno)

V prvnim sloupci jsou uvedeny kognitivni mySlenkové operace dle revidované taxonomie

(nejnize uvedené predstavuji jednodussi mySlenkové operace). Druhy sloupec piedstavuje

¢innosti Zaku, upravené pro digitalni svét, jez uvadi Churches (2009). Jedna se o faze pocinaje

vyhledavanim informaci, ptes jejich zpracovani, editaci, hodnoceni az k unikatni vlastni tvorbe¢.

Jelikoz cilem této diplomové prace je aplikovat koncept Spatial Citizenship, jez zahrnuje

vyuzivani GIT, ve vyuce, Ize tuto taxonomii od Churchese (2009) vyuzit pro stanoveni cilti vyuky

Vv jednotlivych fazich taxonomie. Nasledujici schéma ukazuje, jak by se dal koncept Spatial

Citizenship a jeho kompetence (dle Gryl a Jekel 2012) dosahované v jednotlivych ¢innostech

propojit s ¢innostmi v jednotlivych fazich taxonomie, jez navrhuje Churches.

tvofit unikatni vlastni tvorba, schopnost a dovednost
publikovani vysledk participace
L
= . hodnoceni vlastni prace
L
= — hodnotit a prace druhych
% >§ uvazovani/posuzovani/
Q “ analyzovat propog.:\:/gfr:)lvlgrf]ci)rmau, vyhodnocovéni
|<_E \2 vyhodnocovani zdrojti
=2
< 3 . A N A
<L . editace rdznych druht aktivni
8 = aphkovat dat komunikace/participace
=9
oS hopit (i informaci technicka/
zpracovani informaci
9 > pochop P metodologicka
[an]
zapamatovat vyhledavani informaci metodologickd

Obr. 6 Bloomova taxonomie pro digitalni svét a rozvijené kompetence v jednotlivych fazich dle konceptu Spatial

Citizenship (Zdroj: Churches 2009, Gryl a Jekel 2012, upraveno)
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5.4 Geoinformaéni technologie a geomedia v zakladnim
vzdélavani

Vyuzivani digitalnich technologii se v poslednich letech stalo celospole¢enskym fenoménem,
a tudiz by se tento jev mél né¢jakym zptisobem prolinat se Skolnim prostfedim. Je tfeba zdtraznit,
ze hlavnim zamérem zavadeéni technologii do vyuky je pfipravit zdky kompetentni pro realny
zivot. Z medialnich sdé€leni Casto vyplyva, Ze vyuzivanim technologii se stava vyuka efektivni.
Stimto vyrokem je mozné polemizovat, jelikoz sama technologie nutné¢ nedélda vyuku
hodnotnéjsi, ale v urcitych ohledech spise atraktivn&jsi. U zaku je tak zvySovana motivace k praci,
ktera mize vést i k jejich lep§im vykonlim. OvS$em atraktivni vyuka neni hlavnim cilem vyuzivani
digitalnich technologii. Hlavnim cilem je poskytnout moznost zakiim pracovat novymi metodami,

jez by bez technologii nebyly mozné (Hanus 2015).

Jelikoz se prace zabyva moznosti aplikace GIT do vzdélavani na zakladni skole, je tieba vymezit
vyznam tohoto pojmu. Rapant (2006, s. 38) vymezuje geoinformaéni technologie jako ,, specifické
informacni technologie urcené pro zpracovani geodat a geoinformaci, jejich ziskavanim pocinaje
a vizualizaci konce*. Piikladem GIT mohou byt geografické informacéni systémy, dalkovy
pruzkum Zemé, globalni navigaéni a polohové systémy (GNSS) a mobilni geoinformaéni
technologie. V kontextu diplomové prace bude vénovana pozornost predevs§im GNSS, které
slouzi k urCovani polohy a casu. V GIT slouzi pro sbér dat vterénu (terénni mapovani),
pii lokalizaci a navigaci v mapach v mobilnich aplikacich. Pfi terénnim mapovani lze vyuzit
urovani polohy prostfednictvim mobilnich zafizenich ¢i tablett, které maji zabudovany GPS
pfijimac. Jak uvadi Rapant (2006), ptikladem mobilnich geoinformacnich technologii mohou byt
mobilni jednotky vzniklé kombinaci mobilniho telefonu, tabletu, internetu, programového
vybaveni pro GIS a pfijimate GPS. V této praci byla realizovana terénni vyuka prave
S vyuzivanim tabletti K uréovani polohy. Dale bylo pracovano s webovou mapou od spole¢nosti

Google v ramci bézné vyuky zemepisu.
5.4.1 Postaveni GIT a geomedii v zakladnim vzdélavani

Zavedeni digitalnich technologii do vyuky neni vSak jednoduché. Pokud chceme, aby jejich
vyuzivani bylo smysluplné, je tfeba prostoupit zménami témét cely dosavadni systém vyuky.
Zahrani¢ni vyzkumy (Frank a Barzilai, 2006) dle Hanuse (2015) ukazuji, Ze nutnosti je zejména
promeéna role ucitele. Autofi uvadéji, Ze ucitelé, kteti chtéji vyuzivat technologie ve vyuce, museji
promené své role nejprve porozumét. Poukazuji na to, ze ucitel jiz neplni funkci nevycerpatelné

nadoby znalosti, a tuto roli mohou nahradit Caste¢né technologie. UCcitel se ma jejich
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prostfednictvim stat spiSe prtivodcem v ucebnim procesu a zaci maji sami konstruovat nové
poznatky. Neznamena to tedy, Ze by ucitel mél sniZzenou ulohu, ale naopak, jelikoz zavedenim
jakékoliv technologie do vyuky nejsou jeji parametry ale ucitel. Pro smysluplné vyuzivani

technologii je tfeba, aby ucitel spravné naplanoval a realizoval vyuku (Hanus 2015).

Diky zméné role ucitele poté dochazi i ke zméné Skolniho klimatu ve tfid¢ a je tfeba stanovit
nezbytna pravidla. Dodrzovani téchto pravidel pomaha usnadnit pribéh hodiny, a zajist'uje, aby
se prace s technologiemi nestala anarchii. Na téchto pravidlech se podileji jak ucitelé a Zaci,

tak i vedeni $koly a rodi¢e (Hanus 2015).

Z podkapitoly 6.3.2, pojednavajici o zafazeni GIS/GIT do RVP ZV, neni v RVP ZV (2016)
vymezen konkrétni oCekavany vystup tykajici se vyuzivani geoinformacnich technologii ve
vyuce. Lze v§ak prolnout GIT v u¢ivu Komunikacni geograficky a kartograficky jazyk (vyuzivani
zakladnich informac¢nich geografickych médii a zdroji dat) a Geograficka kartografie a topografie
(prakticka cviceni a aplikace s dostupnymi kartografickymi produkty v elektronické podobg).

Zalezi tedy na kazdém uéiteli, zda zafadi do SVP a nasledné do své vyuky préci s GIT &i ne.

Aby bylo vyuzivani technologii smysluplné, je tfeba, aby tyto technologie napliiovaly vzdélavaci
napiiklad na tvofivost zakl, na analyzu, syntézu a aplikaci, kdy je aktivita a tvofivost predev§im
na strané¢ zaka (Hanus 2015). K tomu, aby byla prace napiiklad s tabletem Uspé$na a byly

napliiovany vzdélavaci cile, je tfeba zvolit vhodnou aplikaci.
5.4.2 Mozné bariéry implementace GIT a geomedii

Je pravdou, ze GIT/GIS jsou nepopiratelné vhodnou pomtickou pfi vyuce, zvysuji zajimavost
pfedmétu a u zaki v prvni fad€ zajem o predmét. Pro zaky je jist€ zajimavéjsi spolecné vytvaret
ruzné projekty, chodit do terénu, pracovat s interaktivnimi mapami nez sedét ve tfidé a ucit se
zpaméti napiiklad hlavni mésta a poCty obyvatel statt. Ale otazkou je zda je snadné zavést GIT
do vyucovacich metod? S jakymi ptekazkami se mizeme potykat pii implementaci GIT do

vyuky? Lloyd (2001) rozlisuje tfi hlavni okruhy piekazek pro piijeti GIT/GIS do vzdélavani:

o technické faktory (dostupnost hardware, software a dat)
e nedostatecné vzdélavani ucitelti a nedostupna metodika

e systémové problémy, které podporuji/nepodporuji inovace ve vzdélavani

Z tohoto rozdéleni vyplyva, Ze prvni skupinou piekazek implementace GIT do vzdélavani je
dostupnost hardware, software a zdroji dat. Avsak je tfeba vzit v potaz, ze od roku 2001

problém s hardware jiz ustupuje. Ze zkuSenosti z pedagogickych praxi mohu posoudit,
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7ze vsoucCasné dobé je vétSina zakladnich Skol vybavena kvalitni pocitacovou technikou
(interaktivni tabule, dataprojektory apod.) Pokud se zamétime na software, tak vétSina GIS
programu jsou dostupné i jako open source programy naptiklad QGIS, nebo lze vyuzit online
portaly jako je arcgis.com. Nakup licence a tedy mozna finan¢ni bariéra lze fesit i za predpokladu
néjaké finanéni dotace. Co se tyce dostupnosti zdrojt dat, tak mnohé spoleénosti (napt. Esri) pro
vzdélavaci i¢ely nabizi riizné baliky dat zdarma. Poskytovateli zdroji dat v Ceskou republiku
mohou byt napiiklad Portal veiejné spravy CR, Cesky tfad zeméméiiésky a katastralni nebo

Cesky statisticky uiad.

Druhym faktorem prekazek pro implementaci GIT do vzdé€lavani jsou predevsim nedostatecné
vzdélavani ucitel a nedostupny metodicky material. S nedostatecnou metodikou je mozné
polemizovat, existuje mnoho metodickych materiald v anglickém jazyce. Metodiky pro GIS/GIT
ve vyuce lze nalézt naptiklad v dile Mapping Our World od Palmer a Malone (2003). Dalsi
metodicky material nabizi také spole¢nost Esri na jejich webovych strankach v publikaci
Thinking Spatially Using GIS, jez obsahuje jak pracovni listy pro zaky, tak metodickou ptirucku

pro ucitele. Podminkou pro vyuzivani metodik je pfedevSim znalost jazyka na strané€ ucitele.

Z tohoto problému lze poté vyvodit tieti faktor piekazek a tim je samotna motivace udlitele.
Ucitel, ktery neovlada tak dobfe anglicky jazyk a neni otevieny moznym inovativnim zménam,

bude tézko zavadét GIT do vyuky. V této oblasti jde piedev§im o prekonani stereotypu

vvvvvv

zménach ucebnich osnov ucitele. Nésledujici pyramida piredstavuje mozné piekazky

implementace GIT dle dulezitosti (Obr. 7).

HW
SW

data

metodika

motivace

/ pfijeti novych inovacnich

metod

Obr. 7 Mozné bariéry implementace GIT/GIS do vzdélavani na ZS (zdroj: Lloyd, 2001, upraveno)
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5.4.3 Terénni vyuka s vyuzitim GIT a geomedii

Terénni vyuku lze vyuzit neodmyslitelné ve vétsing prirodovédnych predmétt. Dle Hofmanna
(2003) je tato vyuka ve Skoldch Casto opomijena piedev§im z Casovych divodid a snad
i znedostatené ptipravenosti uciteltl k jeji realizaci. S tim souhlasi i Dostal (2013), ktery
poukazuje nato, Ze v soudobém vzdélavani nemaji Zaci dostatecny prostor pro praktickou aplikaci
osvojenych poznatki v situacich, jez jim jsou blizké v jejich kazdodennim zivoté. Terénni vyuka
prostupuje mnoha ptedméty a je vhodnou vyukovou formou pro podporovani mezipfedmétovych

vztahti a spolupréci ucitelti riznych obord.

Pfi terénni vyuce zaci vykondvaji Cinnosti, jez jsou Casto zaméfené na tvofivé dovednosti
a hodnoceni vysledkd riznych experimenti. V konceptu Spatial Citizenship jsou definovany
dimenze a kompetence (podkapitola 5.1), které maji byt u zadkd rozvijeny, jednd se
0 znalost/informace, organizace, komunikace, jednani, postoj se souvisejicimi kompetencemi k
aktivni komunikaci a participaci, k usuzovani a vyhodnocovani zavéra. K naplanovani terénni
vyuky s ohledem na dimenze a kompetence konceptu Spatial citizenship je vyuzito Bloomovy
pedagogické teorie (jak bylo rozebrano v podkapitole 5.3). Verze revidované Bloomovy
taxnomomie pro digitalni svét (Obr. 5) zohlednuje vzdélavaci cile zaméfené na informacni
technologie. Pro terénni vyuku, jejiz podoba je navrzena v této diplomové praci, maji vyznamnou
ulohu GIT a geomedia, tudiz je zadouci vyuzit taxonomii pro digitalni svét s navrhem ¢innosti
V jejich jednotlivych fazich zohlednujici také dimenze a kompetence konceptu Spatial Citizenship
(Obr. 6). Uloha jednotlivych fazi taxonomie spo¢iva v kontrole dosahovani cili stanovenych pro

(terénni) vyuku.
5.4.3.1 Vymezeni

Terénni vyuku vymezuje Hofmann et al. (2003, s. 7) jako ,,komplexni vyukovou formu, ktera
V sobé zahrnuje progresivni vyucovaci metody (pokus, laboratorni Ccinnosti, kratkodobé
a dlouhodobé pozorovani, projektovou metodu, kooperativni metody, zazitkové metody) a rizné
Vv praci v teréenu . Dale muze probihat vyuka v G¢elovych zafizenich Skoly napf. na $kolnim
pozemku, terénnim pracovisti. K eliminaci finan¢nich nakladi na cestovani a ubytovani dochazi

dle Rezni¢kové (2008) v rozvoji sou¢asného trendu vyuky zemépisu v blizkém okoli skoly.

Pfi terénnim cviceni, jeZ zminuje Hofmann jako organizacni formu vyuky, si Zaci v zemépise
procvicuji specifické geografické dovednosti — terénni mapovani, orientace v prostoru, sbér dat
s vyuzitim GIT. Silnou stranku terénni vyuky vidi Kalhous (2009) v komplexnim rozvoji zakovy

osobnosti, jeho kognitivnich (znalostnich), afektivnich (pocitovych) a psychomotorickych
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(t€lesnych) dovednosti. Je tfeba brat ohled i na individualitu jednotlivych zaki, volit pfiméfené
ziskavani poznatki, nazorné ukazky. Je tedy na uciteli, jak se zhosti této role a jak kvalitné terénni

vyuku pfipravi.
5.4.3.2 Formy terénni vyuky
Terénni vyuku Ize realizovat a pohlizet na ni na zékladn€ riznych (Hofmann 2003):

e 7 hlediska Casu — kratkodoba, stfedn€ doba a dlouhodoba
e 7 hlediska mista, kde probiha
e 7 hlediska vedeni terénni vyuky

e 7 hlediska harmonogramu — piiprava ucitele, pfiprava zaku, realizace, zaveér

Z hlediska délky vyuky rozliSuje vyuku kratkodobou, jez probihd ve S$kole ¢i jejim
bezprostfednim okoli, které je nutné terénni vyuce ptizpiisobit. Stfednédoba vyuka probiha
vV ramci exkurze, navstévy muzea a obvykle trva cely vyucovaci den. Za dlouhodobou terénni
vyuku povazujeme vicedenni Skolni vylety, Skoly v pfirod€, nebo specializovanou terénni vyuku

naptiklad pii projektovém dnu.

Terénni vyuka mize byt rozliSovana i z hlediska krajiny, ve které probiha. Jedna se naptiklad
o pfirodni krajinu (méné/vice pozménénou), méstskou krajinu, venkovskou krajinu. Dale mize
byt terénni vyuka pfipravovana a vedena zaky, spolecné pfipravovana s ucitelem a vedena zaky,

nebo terénni vyuku piipravuje a vede ucitel (Hofmann 2003).
Z hlediska harmonogramu terénni vyuky lze rozliSovat nékolik dulezitych fazi:

e pripravna faze ucitele (vybér mista pro realizaci terénni vyuky, charakteristika oblasti,
stanoveni cild a vedeni vyuky, pfiprava materiall)

e piipravna fize Zaku (motivace ucitelem, seznameni s mistem a cili terénni vyuky,
ptiprava podkladl pro vlastni ¢innost zakt, zapojeni do organizace)

e realizacni faze (vlastni Cinnosti a aktivity v terénu na vybraném mist¢)

e zavérelna faze (zpracovani vysledku, jejich interpretace, hodnoceni a sebehodnoceni,

navrhy moznych zmén)
5.4.3.3 Silné a slabé stranky terénni vyuky

Jak vyplyva z forem terénni vyuky, jedna se o velmi specifickou vyuku a je zapotiebi ji dikladné
promyslet a vynalozit velké usili k jeji ptiprave jak ucitelem, tak zakem. Terénni vyuka vyZzaduje

perfektni naplanovani, ptipravu pomticek a metodického materialu. Dtlezité je také zvolit vhodné
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misto k jeji realizaci a zpracovat jeho geografické charakteristiky. Nezbytné je promyslet otazku

bezpecnosti, dodrzovat bezpecnostni kritéria, jez stanovuje vnitini fad skoly.

Terénni geograficka vyuka je soucasti RVP ZV (2016), konkrétn¢ tematického okruhu Terénni
geograficka vyuka, praxe a aplikace. Z ocekavanych vystupl vyplyva, ze je zaméfena piredevsim
na procvicovani orientace v terénu, aplikovani praktickych postupti pti pozorovani, zobrazovani
a hodnoceni krajiny a zasady bezpe¢ného pohybu a pobytu v krajing. O vyuzivani GIT pfi terénni
vyuce nenalezneme v RVP ZV ani zminku. To ovSem neznamena, Zze bychom je nemohli
vyuzivat. Kazda $kola si jejich vyuZivani miZe rozpracovat ve svém SVP a uditel nasledné

ve svém tematickém planu.

Argumentt pro vyuzivani terénni vyuky je mnoho, jak uvadi Zalesky (2009), jedna se o pfinos

pro zaka v podobé:

1. efektivniho zpisobu uceni — proces zapamatovani probiha efektivnéji prostiednictvim
vetsi aktivity a zapojenim zaktl, poznatky ziskavaji vlastni ¢innosti a jsou trvalejsi, lepsi
vizudlni predstavivost, pochopeni vztahti, procest a jejich dopada

2. rozvoji geografickych dovednosti — Zaci pozoruji krajinu, vytvaieji mapy, premysleji
o souvislostech, méfi udaje, realizuji dotaznikové Setfeni, pouzivaji technologie (GIT)
apod.

3. rozvoji obecnych dovednosti (klicovych kompetenci) — Zaci rozviji dal§i obecné
dovednosti jako je komunikace, schopnost tymové prace, dovednost klast si otazky,
identifikovat problémy, organizovat si praci, pouzivat po¢itaové programy

4. integraci témat — mezipfedmétové vazby (zemépis s déjepisem, obfanskou vychovou),
zaci kombinuji zakladni vyzkumné metody jednotlivych védnich oborid, vnimaji
celistvost problematiky

5. motivaci, zaujetim, zajem o obor — prostiednictvim feSeni praktickych ukola Zaci
poznavaji smysluplnost Skolniho vzdélavani, maji moznost spolupodilet se na vybéru
témat, rozviji spoluzodpovédnost za své uceni, motivace k celozivotnimu vzdélavani,

zajem o geografii

Pokud realizujeme terénni vyuku, setkame se jisté i s fadou obtizi. Pfipravit kvalitni a efektivni
terénni vyuku si zada rozhodné velké naroky na ucitele pfevazné z hlediska Casu. Jeji realizace
muze trvat nékolik hodin, ¢imZ mtze zasahovat do vyuky dal§ich predméti, jejichz vyucujici
nemuseji terénni vyuku podpofit. Mliizeme se také setkat s nekazni zaki, ktera zpasobi daleko

Vv

vyuku, miize byt piekazka také ve financnich nakladech, které skola i rodice nejsou ochotni
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zaplatit. Neposledni pfekazkou mtize byt také neochota ze strany ostatnich vyucujicich ¢i vedeni

skoly k realizaci takového typu vyuky. Je tieba predvidat také nepiiznivé pocasi.
5.4.3.4 Vyuziti tabletu pfi terénni vyuce

Moznosti jak vyuzit tablet ve vyuce je mnoho. Jak jiz bylo zminovano (podkapitola 5.4),
pro efektivni napliovani cilit vyuky s vyuzitim tabletu je tfeba zvolit vhodnou aplikaci, kterou
budou zaci pouzivat. Pokud chceme vyuZivat tablet pfi terénni vyuce zemépisu pro sbér dat,
je nutné, aby soucasti tabletu byl i GPS pfijimaé. Pro praci v terénu je tieba vybrat takovou
aplikaci, ktera neni pfili§ slozitd pro uzivatele, jimiz jsou v tomto pifipadé zaci zakladni Skoly,

a poslouzila hlavnimu t¢elu — sbéru a vizualizaci dat.

Piikladem takové aplikace muze byt Collector for ArcGIS, aplikace pro operacni systémy
Android aiOS. Tato aplikace ma vcelku jednoduchou obsluhu, funkce aplikace jsou ptizptisobeny
pro uziti v terénu. Zak si po zapnuti aplikace vybere mapu, se kterou bude pracovat (pro usnadnéni
si ucitel predpiipravi tablety tedy i vybér mapy), po zaznamenani pozadovaného mista (vyuzitim
GPS tabletu) vyplni dal$i informace a také miize ptidat prilohu (fotografii), nakonec zmény
potvrdi. Data se automaticky nahraji na server a jsou k dispozici dal§im uzivatelim (zakim,
uciteli). Vyhodou této aplikace je pravé to, ze funguje i off-line. V tomto piipadé je tieba, aby
ucitel nejprve stahnul do zafizeni data, se kterymi mohou zaci v terénu provadét zmény, mazat,
vytvaret a updatovat prvky. Poté co se pfipoji k internetu, data se automaticky synchronizuji
a zmény se ulozi. Pro pfipravu dat je mozno vyuzit ArcGIS, kde si ucitel pfedem vytvoti bodové,
liniové ¢i plosné prvky s nastavenymi doménami. Soucasné je tieba, aby mél ucitel vytvoreny
ucet na portalu arcgis.com, kde pfipravi webovou mapu, ktera tvoti podklad pro terénni mapovani.
Aby si nemusel kazdy zak vytvafet ucet na tomto portalu, je moznost vytvofit spoleény ucet pro

vSechny.
5.4.4 Tvorba webovych map ve vyuce zemépisu

Zarazeni tvorby web map do vyuky neni pro fadu uciteld lehky ukol. Pokud zaci dostanou
moznost takovou mapu vytvafet a stat se jeji soucasti mapy, mizeme ziskat zajimavy subjektivni
pohled na vybranou problematiku. Zaroven u zaka jisté vzbudime zajem o piedmét a zvySime tak
jejich motivaci K praci.

Moznosti, jak podporovat koncept Spatial Citizenship vytvafenim online map, je mnoho. Jednim
z takovych ptikladii mize byt tvorba mapy s pribéhem, prostfednictvim niz Zaci vypravi svij
ptibéh napiiklad situaci znecisténého zivotniho prostiedi, nebo mista se zvysenou nebezpecim ve

své obci. Mapu ptibéhu mohou zaci vytvaret na webu storymaps.arcgis.com. Jedna se o webovou
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mapovou aplikaci, ktera obsahuje webovou mapu, obrazky, titulky, vyskakovaci okna. Tato
aplikace je vhodna pro prezentaci souvislého piibéhu zalozeného na vybrané lokalité, Zaci tak
mohou vytvatet napiiklad sérii lokalit ve své obci zobrazujici se v uréitém potadi. Zaci nemuseji
takovou mapu vytvaret piimo v hoding, ale mohou byt nejprve seznameni s jejim vytvaienim,
a nasledn¢ vytvaret mapu i doma formou celo rocnikové prace. Mapa miize predstavovat i jejich

zivotni piibéh nebo cestovni denik.

Druhym piikladem podporovani konceptu Spatial Citizenship, ptedevsim v participaci zaku (jako
obcant) v obci, je vytvateni pocitové mapy. Panek a kol. (2014) se zabyva pocitovymi mapami
apredstavuje je jako koncept rozvijeny piredev§im v zahrani¢i. Tyto mapy pfinas$i moznost aktivné
zapojit obCany nejen do sbéru informaci, ale také piedstaveni jejich nazord na lokalitu, kde bydli.
Myslenka vychazi z konceptu geoparticipace, jez mimo jiné zahrnuje také podporovani aktivniho
obcanstvi (coz je také cilem konceptu Spatial Citizenship) v zapojovani obéant do rozhodovaciho
procesu, ktery se jich tyka. Casto se jedna pravé o prostor, kde Ziji a prostiednictvim téchto map

mohou obc¢ané sdilet informace ¢i pocity v tomto prostiedi.

Po technické strance je tvorba pocitové velmi jednoducha, ve vyuce lze vyuzit mapu od
spole¢nosti Google. Ukolem uéitele je pouze piipravit vrstvy (druhy emoci) a importovat je do
webové mapy. Zaci poté do mapy zadavaji riizné pocity k vybranym mistim, ktera dale mohou
specifi¢téji popsat, rozvést divody pociti. Pro ucely diplomové prace je tento typ mapy vytvaren
zéky zakladni Skoly v Liberci. Soucasti této formy vyuky neni pouze zadavani pocitd Kk mistim
do mapy, ale diiraz je kladen na detailngjsi rozebrani vybranych mist a moznosti navrhti zmén

napiiklad v nebezpecném mistée.
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6 PRAKTICKA CAST: APLIKACE KONCEPTU
SPATIAL CITIZENSHIP NA ZAKLADNI SKOLE

Prakticka cast se zabyva navrhem mozné implementace vybranych ¢asti konceptu Spatial
Citizenship na zakladni Skole. Stanoveny jsou vzdé¢lavaci cile, obsah a metody Vv souladu se
studovanym konceptem a na jeho zakladé jsou vytvoteny vyukové aktivity. Praktické ovéfeni
konceptu Spatial Citizenship probihalo na Zakladni §kole Vratislavice nad Nisou v ¢ervnu 2016.
Za cilovou skupinu byli vybrani zaci Sestého a devatého ro¢niku, ktefi se ucastnili terénni vyuky
a tvorby mapy s vyuzitim GIT. V zavéru praktické ¢asti (Kap. 6.2.4) jsou piedstaveny vysledky

praktického ovefeni metodiky.

Jak bylo v teoretické ¢asti prace popsano (Kap. 5), koncept Spatial Citizenship spojuje prvky
obcanského vzdélavani s prvky konceptu prostoru a socidlni sféru dne$ni spolecnosti, jejiz
¢lenové kazdodenné vyuzivaji geomedia, at’ jiz je to navigace ¢i mobilni aplikace o pocasi. Cilem
aplikovani tohoto konceptu s vyuzivanim geomedii na zakladni Skole je ukédzat zakim,
ze kazdodenni vyuzivani mobilnich telefonti (tabletl) a jejich aplikaci ¢i online map (mapy.cz,
maps.google.com) mize byt smysluplné a efektivni pro jejich budouci osobni i profesni Zivot
v technologické spolecnosti. Rizné nastroje GIT a geomedia, které 1ze vyuzivat ke vzdélavacim
uceliim, mohou uciteli poslouzit pro zatraktivnéni (tablet, Google mapa) a zefektivnéni vyuky
zemepisu. Pokud budou Zaci tyto technologie zakladnim zptisobem ovladat, mohou dale fesit
otazky tykajici se jejich zZivota v dané obci, mistni komunité a pii rozhodovacich procesech

a podporovat je tak v aktivnim ob¢anstvi.

Cilem praktického ovéteni konceptu je propojit ob¢anské a geografické kompetence a podporovat
tak mezi nimi mezipfedmétové vazby. Dale rozvijet zaka nejen prostorové mysleni zaki, S nimz
souvisi geografické dovednosti orientace v prostoru a hledani souvislosti mezi jevy a objekty, ale
také podporovat u zakli schopnost uvazovani, vyhodnocovani kazdodennich situaci s cilem
aktivni Gcasti na déni v obci. Jak zminuje autorka Bednarz (2013, Kap. 5.2.1), v geografickém
vzdélavani mohou byt podporovany participativni vize obCanstvi tim, Ze znalosti, které studenti
ziskaji v eduka¢nim procesu, uplatni v praxi pfi feSeni realnych problémi spolu s dal§imi ¢leny

mistni komunity.
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Nasledujici schéma (Obr. 8) zobrazuje postup uplathovany pii koncipovani praktické casti
diplomové prace. Jedna se o stanoveni cild, obsahu a metod studovaného konceptu, jejich
rozpracovani (urceni parametr pro navrzené vzdélavaci aktivity — volba zdroju dat, metodika
a pracovni listy), nasleduje praktické ovéieni navrzené metodiky, jeZ je zamétené na prubeh

aktivit a jejich provedeni. Konecna faze pfedstavuje vyhodnoceni vysledkt praktického ovéfeni

dvou vybranych aktivit.

teoreticky koncept

cile, obsah, metody

A4

ré s

rozpracovani

parametry

praktické ovéreni

realizace, provedeni

A 4

vysledky experimentu

Obr. 8 Faze postupu v praktické ¢asti diplomové prace (zdroj: vlastni zpracovani)
6.1 Koncept Spatial Citizenship v zakladnim vzdélavani

Jak bylo uvedeno (podkapitola 5.2), v némeckém a americkém kurikulu je tento koncept vice
roz§ifen a uplatiiovan, nez v kurikulu ¢eském. Hlavnim cilem diplomové prace je koncept Spatial
Citizenship aplikovat na ¢eské zakladni skole. Proto tento koncept nelze aplikovat v komplexni
formé, zavadét tak aplné novy piredmét ¢i vzdélavaci obor, jak je tomu pravé v zahrani¢i. Nabizi
se zde ale moznost implementovat vybrané ¢asti tohoto konceptu do ob¢anského a geografického
vzdé€lavani. Podporovat tak kompetence vedouci k aktivnimu ob¢anstvi (Obr. 2, podkapitola 5.1):
technologické/metodologické, k uvazovani/posuzovani/vyhodnocovani, k aktivni komunikaci

a participaci.

Z RVP ZV (podkapitola 6.3.2) vyplyva, ze koncept Spatial Citizenship se prolina pfevazné se
vzdélavacim oborem Zemépis a Vychova k obcanstvi. Prvky tohoto konceptu lze tedy zahrnout
jako soucast jiz probiranych a zavedenych témat. Pfedevsim do témat, které se ptimo dotykaji
zaku v jejich kazdodennim zivoté v obci. Mtize to byt naptiklad otazka nevyuzivanych oblasti ¢i

zchatralych budov v obci a jejich navrhii revitalizace, nebo také zvySena kriminalita v misté, kde
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se zaci kazdodenn¢ pohybuji (at’ jiz pfi cesté do Skoly, nebo pii traveni volného Casu), a navrhy

opatfeni na jeji snizeni apod.

Na zéaklad¢ srovnavani kurikul (Kap. 5.2) byly navrzeny mozné ¢innosti zakil, jeZ jsou propojeny
s geografickymi dovednostmi (Narodni geografické standardy), dimenzemi a kompetencemi

konceptu Spatial Citizenship a ¢eského RVP ZV 2016 (Tab. 8)

Tab. 8 Navrh moZnych ¢innosti v jednotlivych fazich geografickych dovednosti, dimenzich a kompetencich
konceptu Spatial Citizenhip a RVP ZV 2016

geografické otazky

stanoveni cilll

e ROZVIJENA VZDELAVACI o
OVEDNOSTI KLICOVE
(Narodni GINNOST ZAKA KOMPETENCE DLE DIMENZE SPATIAL
geograicks SPATIAL CITIZENSHIP CITIZENSHIP KO'\RA\F;ETzE/NZCoElgLE
standardy) (Gryl, Jekel 2012, DEU) (Gryl et al. 2010)
olozeni pochopeni tématu,
P navodné otazky, metodologicka znalost/informace k uceni

ziskani
geografickych dat

prace se zdroji, terénni
sbér dat, seznam jevu
a vlastnosti

aktivni komunikace/
participace

organizace/¢lenstvi

k feSeni problému

organizace zpracovani vysledku, L .
geografickych tvorba interaktivni technlcka/n;etodologlck komunikace komunikativni
dat/informaci mapy, sdileni
analyza interpretace vysledkd, .l A
geografickych prezentace, vlastni uvazovanllposu;oyanl/ jednani/participace socialni a personalni
. . . .. vyhodnocovani
informaci navrhy a opatfeni
P utvoreni vlastniho
zvyseni . .
LA nazoru a vhodna schopnost a dovednost . B N .
geografické N - postoj/stanovisko obc¢anské
Znalosti argumentace, moznost participace

realizace navrhu

(Zdroj: Narodni geografické standardy 1994, Gryl, Jekel 2012, Gryl et al. 2010, RVP ZV 2016, viastni navrh éinnosti)

V prvni fazi ¢innosti zaka jde predev§im o pochopeni feSené problematiky a stanoveni cili, jde
tedy o geografickou dovednost poloZit si otazku, co zkoumat, pro¢, jakymi metodami? Jedna se
0 dimenzi konceptu Spatial Citizenship znalostni/informa¢ni. V druhé fazi ziskavani
geografickych dat zaci pracuji se zdroji, sbiraji data pfi terénnim Setfeni, ziskaji tak seznam jev,
vlastnosti. V této fazi je tfeba, aby Zaci promysleli, jak budou data sbirat, s podporou konceptu
Spatial Citizenship Zaci sbiraji data s vyuzitim GIT a jedna se o dimenzi organiza¢ni. Ve fazi
zpracovani dat, tvorbé geografické reprezentace zaci spolupracuji, aktivn€ mezi sebou
komunikuji (popf. komunikuji s komunitou) a sdileji zjisténé informace a nazory naptiklad
prostfednictvim interaktivni mapy. Zde zaci rozvijeji pfedevsim technickou a metodologickou
kompetenci s vyuzivanim GIT a geomedii, dimenze komunikacni. V piedposledni fazi analyzy
geografickych informaci zaci interpretuji své zjisténé vysledky, hodnoti stav zkoumanych jevi,
navrhuji zmény a mozna opatfeni. Jedna se o dimenzi participace a jednani, kdy zaci rozvijeji
schopnost uvazovani, posuzovani a vyhodnocovani. V zavére¢né fazi zvySeni geografické
znalosti by si zaci méli vytvofit uréity postoj, zaujmout stanovisko k problematice, a nasledné
byt méli byt schopni participace ve spolecnosti. V této Grovni zaci mohou své navrhy zmén

a opatfeni realizovat naptiklad s pomoci piislusnych organti obce (nebo jim predlozit své navrhy).
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Pro aplikaci konceptu Spatial Citizenship byla zvolena terénni vyuka zaméfena na praci
s geomedii (tabletem, GPS), ktera spocivala ve sbéru dat v terénu a jejich vyhodnocenim.
Jak zminuje Dostal (2013, podkapitola 5.4.3), v soudobém vzdélavani nemaji zaci dostate¢ny
prostor pro praktickou aplikaci osvojenych poznatki v situacich, jez jim jsou blizké v jejich
kazdodennim zivoté. Kazdodennim situacim je vénovana pozornost také v konceptu Spatial
Citizenship. Tento typ vyuky byl zvolen z diivodu ptinosu pro zaka v podobé efektivniho zptisobu
uceni (vlastni terénni ¢innost), rozvoji geografickych dovednosti (pozorovani, vyuziti technologii,
uvédomovani souvislosti), rozvoji obecnych dovednosti (klicovych kompetenci), integraci témat

(zemepis, obCanska vychova, ptirodopis) a motivaci, zaujetim o zkoumanou problematiku.

Dalsi metodou, jez byla pro praktické ovéteni konceptu Spatial Citizenship zvolena, je tvorba
pocitové mapy prostiednictvim webové interaktivni mapy (Google mapy). Tento typ map ptinasi
moznost aktivniho zapojeni zakt jako obcant v roli Spatial Citizen do sbéru dat, predkladani
nazorl na lokalitu, kterd jim je blizka (kde bydli, chodi do skoly, travi volny €as). Myslenka
pocitové mapy, jak uvadi Panek (2014, podkapitola 5.4.4), vychazi z konceptu geoparticipace,
ktery zahrnuje podporovani aktivniho obCanstvi v zapojovani obcand do rozhodovaciho procesu

Yy

o misté, ve kterém Ziji, jak je tomu i v konceptu Spatial Citizenship.

Pii zvolenych aktivitach si zaci v zemépise osvojuji zakladni dovednosti orientace v prostoru,
pracuji jak s papirovou mapou, tak s GIT a interaktivnimi mapami, fe$i otazky tykajici se
Zivotniho prostfedi. V ob&anské vychové jsou Zaci podporovani k aktivni ucasti na déni v obci,
V mistni komunité, navrhuji mozné zmény v okoli své skoly (naptiklad navrhuji vlastni hfiste),
predkladaji navrhy zastupitelstvu obce, které mtize poté ve spolupraci s zaky realizovat jejich

navrhy.

Dalsi moznost aplikace konceptu Spatial Citienship lze podpotfit i projektovym vyucovanim,
kratkodobym i dlouhodobym projektem, kterého se muze ucastnit celd $kola nebo vybrana tfida.
Pti projektové vyuce zaci propojuji témata do vétSiho celku, vyuziji znalosti z vice vzdélavacich

oboru zaroven.

K praktickému ovéfeni konceptu Spatial Citizenship na zakladni Skole byly navrzeny dvé
vzdélavaci aktivity na zakladé metodického jadra konceptu. Pii piipravé a stanoveni vzdélavacich
cili byly vyuzity jednotlivé faze kognitivnich cili Bloomovy taxonomie pro digitalni svét
(Churches 2009, podkapitola 5.3) a zohlednény dimenze a kompetence konceptu Spatial
Citizenship (Gryl a Jekel 2012, podkapitola 5.1).
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Pro stanoveni vzdélavacich cilii terénni vyuky (Obr. 9) bylo vyuzito Bloomovy taxonomie pro
digitalni svét (Churches 2009), na zakladé této taxonomie byly navrzeny konkrétni ¢innosti zakt
Vv jejich jednotlivych fazich a zohlednény rozvijené kompetence a dimenze konceptu Spatial

Citizenship.

Jednotlivé ¢innosti zakd (Obr. 9) spocivaji nejprve v seznameni s mapou a jejich nalezitosti, poté
V interpretaci mapy a srovnani mapy a reality, nasleduji ¢innosti pfimé prace v terénu — mapovani
objektli, sbér dat a zadavani informaci do elektronické mapy v tabletu. Nasleduje Cast
organizovani informaci, v§imani si prostorového rozmisténi objektll a zhodnoceni jejich stavu.

V nejvyssi fazi tvoftit, zaci predstavuji své vysledky, navrhuji mozna opatieni a zmény na zakladé

jejich subjektivnich pocitd.

V navrzenych Cinnostech byla vénovana pozornost rozvoji prostorového mysleni a podpote
prostorové gramotnosti u zaka zakladni skoly (podkapitola 5.4). Ve fizi hodnoceni ziskanych dat,
byl kladen diraz predev§im na podporu aktivniho obcanstvi u zakd ve formé zhodnoceni stavu

mapovanych prvkl a navrhli moznych opatieni k jejich zlepSeni.

e . navrh oprav, zmén
tvorit un:;ﬁitli]clv\\/lel?\isl’tn!stl\;%rl?f?l ‘dovetsjiizgngi:isi ace| postoj/stanovisko umbstentimoznost
& A P P participace v obci
> hod vl ” zhodnoceni stavu,
w i odnoceni viastni materidlu, Géelu a
= = hodnotit prdce a prace druhych uvaZovani/posuzovani/ L - rozmisténi jevl
S L | jednani/participace |
% 2 propojovani informacf, vyhodnocovani organizace zjisténych
xs analyzovat ovérovani, informaci, prostorové
5 = vyhodnocovani zdrojd rozmisténi jevd
< <
S di aznvich druhi Ktivni terénni mapovani, sbér
= . editace ruznych druhu | aktivni | : ld
S aplikovat e [ ey s s komunikace dat do ;I;I:/romcke
[o)a)
(@] P
e technicka/ e v
= . e . ‘ . - o | pretace vyznamu
pochopit zpracovani informaci metodologické organizace/clenstvi map, mapa vs realita
zapamatovat vyhledavani informaci metodologicka znalost/informace mapa a jeji nalezitosti

Obr. 9 Schéma jednotlivych fazi Bloomovy taxonomie, taxonomie pro digitalni svét, kompetenci a dimenzi konceptu
Spatial Citizenship a navrzenych ¢innosti pro terénni vyuku

(upraveno s vyuzitim zdroje: Churches 2009, Gryl a Jekel 2012, Gryl et al. 2010)

Pro stanoveni vzdélavacich cilid hodiny k tvorbé pocitové mapy (Obr. 10) bylo obdobné vyuzito
Bloomovy taxonomie pro digitalni svét (Churches 2009). Na zaklad¢é této taxonomie byly
navrzeny konkrétni ¢innosti zakl v jejich jednotlivych fazich a zohlednény rozvijené kompetence

a dimenze konceptu Spatial Citizenship.
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BLOOMOVA TAXONOMIE V
DIGITALNIM SVETE

Zaci nejprve dle nizich kognitivnich cilii zapamatovat a pochopit lokalizuji mistni region,

zopakuji znalosti tykajici se mapy a jejich nalezitosti, druhit map (papirové, elektronické)

a charakterizuji ¢ast obce, v niz se denné pohybuji, z hlediska polohy v Liberci. K vyssim

kognitivnim cilim se Zaci dostavaji pfi tvorbé pocitové mapy, pfifazovanim pocitl k urcitym

mistim v Liberci, uvadénim davoda pocitd a navrhiim, jak zajistit v misté bezpeCnost a zlepsit

napiiklad esteti¢nost mista. Soucasti kognitivniho cile tvofit maji Zaci moznost predkladat své

navrhy pfislusnym organiim obce, jez mohou zprostiedkovat i realizaci jejich navrhu.

navrhy zajisténi

o . bezpecnosti
v: katni vlastni tvorba, schopnost a dovednost : ) o o
tvorit u;i:blil?;\\llénsi\r/]\!/sl\;dkﬁ 1 P rticinace postoj/stanovisko esteti¢nosti mista,
P P moznost participace v
obci
zhodnoceni mist z
. hodnoceni vlastni hledisk i, @l
hodnotit p 7 ; I CUNOEY
préce a prace druhych uvaZovani/posuzovani/ L . pocitt
L f jednani/participace
propojovani informacf, vyhodnocovani organizace informaci,
anaIyzovat ovérovani, prostorové rozmisténi
vyhodnocovani zdrojt mist s uritymi pocity
. P o . tvorba online Google
o editace rGznych druht aktivni . s
apllkovat 1 . - komunikace mapy, pfifazovani
dat komunikace/participace i i
. L, .. , technicka/ . y ) inter;?reta!ce )
pochoplt zpracovani informaci o organizace/Clenstvi - zkoumaného tzemi v
metodologickd ramci polohy Liberce
lokalizace mistniho
zapamatovat vyhledavani informaci metodologicka znalost/informace regionu, naleZitosti
mapy

Obr. 10: Schéma jednotlivych fazi Bloomovy taxonomie, taxonomie pro digitalni svét, kompetenci a

dimenzi konceptu Spatial Citizenship a navrzenych ¢innosti pii tvorbé pocitové mapy
(upraveno s vyuzitim zdroje: Churches 2009, Gryl a Jekel 2012, Gryl et al. 2010)

6.2 Praktické ovéreni konceptu Spatial Citizenship

Praktické ovéteni konceptu Spatial Citizenship spo¢iva v nastaveni parametrd, tzn. stanoveni cil,

obsahu vzdélavani a metod ulitelem. Dale v provedeni (realizaci) navrZzenych vzdélavacich

aktivit, hodnoceni vysledkt a stanoveni zavéru. Jak jiz bylo zmiflovano na zacatku kapitoly, cilem

praktického ovéteni je implementovat vybrané ¢asti konceptu Spatial Citizesnhip a propojit tak

geografické a obCanské kompetence, vyuzit geomedia pii feSeni realnych situaci, se kterymi se

zaci kazdodenné potykaji a podpotfit prvky aktivniho obCanstvi. Praktické ovétreni je navrzeno pro

dvé ulohy: terénni mapovani lesoparku (podkapitola 5.4.3) a tvorba pocitové mapy (5.4.4).

6.2.1 Priprava metodického materialu pro terénni vyuku

mapovani lesoparku

Terénni vyuka byla ptipravena pro 18 zaku 6. tfidy v ¢asové dotaci dvou vyucovacich hodinach,

jedna se tedy o kratkodobou vyuku v terénu. Pro jeji realizaci byl vybran vratislavicky Lesopark
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Zamecky vrch, ktery se rozléha v blizkém okoli skoly (Obr. 11). Tématem terénni vyuky bylo

mapovani vybavenosti lesoparku a hodnoceni jeho stavu.
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Obr. 11 Zajmové uzemi, Lesopark Zamecky vrch (zdroj: podkladova mapa Open Street Map, arcgis.com)

U zaku je nejprve rozvijeno prostorové mysleni pii orientaci v papirové mapé a realném prostiedi
a poté procviéovano vyuzivani tabletd ve vyuce a orientace v elektronické mapé pii mapovani
lavic¢ek, odpadkovych kost, stromt a cest. Dillezitou soucasti terénni vyuky je zhodnoceni stavu
vybavenosti a rozmisténi objektd v lesoparku jednotlivymi dvojicemi zaki a jejich navrhovani

zmén, kterych by chtéli v lesoparku dosahnout.
6.2.1.1 Volba zdroju dat

V piipadé této diplomové prace byla vytvofena mapa zajmové oblasti (viz Ptiloha 3), jez byla
digitalizovana na podkladu leteckého snimku Zakladni mapy CR v prostiedi ArcMap. V této
mapé byly cilen¢ vynechany n€které objekty lesoparku, jelikoz tikol zakt spocival ve vyhledani
objekti v realném prostiedi a jejich zakreslenim do pfislusné mapy. Pro cile terénni vyuky byly
vyuzity tablety, jez zapujéila Technickd univerzita v Liberci. Proto bylo nezbytné vytvofit
Vv prostiedi arcgis.com webovou mapu s ptislusnymi vrstvami prvki (v tomto pfipade€ se jednalo
o bodovou vrstvu stromd, lavicek, odpadkovych kosi a liniovou vrstvu cest s pfifazenymi
doménami), které nasledné zaci v aplikaci Collector for ArcGIS mohli vytvafet, upravovat ¢i
mazat, pofizovat fotografie vybranych mist. Pro Zaky byl dale vytvoren spole¢ny tcet, pod kterym

upravy probihaly.
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6.2.1.2 Metodika

Naplanovani terénni vyuky spociva ve ¢tyfech fazich (dle Hoffmanna 2003). Jedna se o faze
ptipravy ucitele, pfipravy zaki, realizacni a zaveéreCnou fazi. Pro obé ulohy byl vypracovan

metodicky list (Pfiloha 1).

V ptipravné fazi ucitele je kliCovy vybér vhodného mista pro realizaci terénni vyuky, stanoveni
cila a pfiprava metodického materidlu. Faze ptipravy zdka spocCiva v motivaci ucitelem,
seznameni s mistem a cilem terénni vyuky a pomtickami, které budou zaci vyuzivat. V tomto
piipadé se jedna o tablety, je tedy tfeba nejprve zaky seznamit s jeho pouzivanim a aplikaci, jiz
zaci vyuziji v terénu. Velmi dulezité je také to, aby ucitel promyslel zajisténi bezpecnosti pii
pohybu a pobytu v terénu. Vyhodou vybrané zakladni Skoly je, ze se V jejim blizkém okoli
rozklada hezky lesopark. Provoz omezeny na chodce a pravidelnd udrzba parku poskytuji

bezpecny prostor pro realizaci terénni vyuky.

JelikoZ byli k terénni vyuce vybrani Zaci 6. ro¢niku, byla terénni vyuka v souladu s RVP zZV
Vv prvni ¢asti zaméfena na orientaci V papirové mapé€, v prostoru, kde se Zaci nachazeji. V RVP
ZV nalezneme toto téma v tematickém okruhu Geografické informace, zdroje dat, kartografie
a topografie, coz lze vyuzit v u¢ivu mapa, prace s mapou a procvi¢ovani téchto dovednosti
v terénu. V RVP nalezneme ocekavané vystupy korelujici se jmenovanym tématem, konkrétné

vystup Z-9-1-01, Z-9-1-02, Z-9-7-01 a Z-9-7-02 (podkapitola 6.3.2).

Druha ¢ast terénni vyuky spocivala v osvojovani si prace s modernimi technologiemi (tablety),
ve vyuzivani dovednosti pracovat s elektronickou mapou v terénu a vyjadfovat své pocity
a nazory na dané misto a prezentovat navrhy zmén. Tato Cast terénni vyuky koreluje

s o¢ekavanymi vystupy v RVP ZV 2016, konkrétné s vystupy Z-9-1-02, Z-9-7-02, Z-9-7-03.

V prvni fadé je dilezité zvolit rocnik, ¢asovou dotaci (v tomto pfipade byl vymezen cas 90
minut, tedy dvé vyucovaci hodiny). Tématem terénni vyuky je Vybavenost lesoparku v okoli
Skoly, toto téma lze zatadit do tematického celku Globus a mapa, prace s mapou (tematické celky

jsou stanoveny v SVP konkrétni zakladni $koly).

Kuréeni vzdélavacich cili bylo vyuzito Bloomovy taxonomie kognitivnich cilt, jak bylo
ptredstaveno (Obr. 9., podkapitola 6.1), s navrZzenymi ¢innostmi v jednotlivych fazich korelujici

s kompetencemi a dimenzemi konceptu Spatial Citizenship. Stanovené cile pro tuto aktivitu jsou:

e 73k vysvétli pojem mapa a uvede jeji nalezitosti,
o 7ak sbira data tykajici se lavic¢ek, odpadkovych kosu, cest a stromil pfi terénnim Setient,
e 73k zkouma a popiSe prostorové rozmisténi mapovanych objektu,
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e 73k hodnoti objekty napf. z hlediska jejich stavu a materialu,
e 7ak pfifazuje své pocity k vybranym objektim v lesoparku,

e 7ak navrhuje mozné zmény a opatieni tykajici se zjisténych vysledkd.

Pfi této vyuce je vyuzita organizacni forma hromadného vyucovani (na zacatku terénni vyuky
jsou Zaci seznamovani s papirovou mapou a tabletem spolecné, poté spolecné diskutuji nad
doplnénou papirovou mapou) skupinové prace (prace ve dvojicich pfi terénnim sbéru dat,
hodnoceni vysledkl) a terénniho mapovani (terénni vyuka s vyuzitim papirové mapy a GIT). Déle
je tieba stanovit vyukové metody, jedna se o metody klasické (slovni, slovné nadzorné — mapa),
dialogické (diskuze) a heuristické (zaci fesi urity problém, pokladaji si geografické otazky — Co

to je? Jaké to je? Proc je to pravé zde?).

Tato aktivita se prolinad s prifezovymi tématy, predevs§im s medialni vychovou, jez zahrnuje
praci s geomedii (tabletem, GPS, cloudové ulozisté), dale environmentalni vyuka, kdy zaci
hodnoti stav objekti z hlediska Zivotniho prostiedi, v§imaji si dopada ¢innosti ¢lovéka na zivotni
prosttedi, a vychova demokratického obcana, kdy je u zakl podporovano vyjadiovani se

k feSenému problému, navrhovani zmén a opatfeni a moznost participace v obci.
Rozvijené kli¢ové kompetence (RVP ZV) v této aktivité jsou:

e kuceni — seznameni se a osvojeni prace s tabletem, s aplikaci

e kieSeni probléml — zaznam a sbér dat v terénu, kriticky pohled a zhodnoceni stavu
vybranych objektt

e komunikativni — respektovani nazort ¢lend skupiny, formulovani vlastnich myslenek
a nazort

e socialni a personalni — tymova spoluprace, spole¢né feseni

e pracovni —bezpecnost pii pohybu v terénu, bezpecné a zodpovédné zachazeni s materialy
a nastroji, ziskané znalosti vyuziva v oblastech zajmu svého rozvoje a své pripravy pro
budoucnost

e obcanské — respektuje presvédceni druhych lidi, aktivné se zapojuje do déni v obci, je si

védom svych prav a povinnosti ve $kole i mimo Skolu

Pomiicky, jez budou pfi terénni vyuce vyuzity, jsou papirova mapa lesoparku, tablet, pracovni
list, psaci potieby, pastelky. Vystupy celé aktivity predstavuji doplnénou papirovou mapu
lesoparku, webovou mapu se sesbiranymi daty, doplnény pracovni list s hodnocenim vysledki

terénniho sbér dat.
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Na konci vyucovaciho procesu je predpokladano, ze Zaci ziskaji znalosti a osvoji si dovednosti
tykajicich se — zékladnich komponent mapy, jejim vyuZzitim, orientace v terénu dle orientacnich
bodd, pozorovani prostorového rozmisténi jevlli a objektll v terénu, osvojeni prace s geomedii,
dovednosti pracovat s elektronickou mapou v terénu, vyjadiovani svych pocitli a nazorti na misto,

ve kterém se denné pohybuji a prezentovani svych navrhi a opatieni.
6.2.1.3 Pracovni list

Metodicky material (Pfiloha 1) slouzi pfedevs§im pro ucitele. Pro potfeby zakd byl vytvoren
pracovni list (Pfiloha 2) sestavajici z ¢asti prace s papirovou mapou a terénniho mapovani
s tablety. Pracovni list slouzi dale uciteli pro kontrolu prace zakd, k reflexi vlastni prace
a pripadné modifikaci pro dal$i vyuziti. NavrZzeny pracovni list obsahuje ¢ast pro praci
S papirovou mapou, obsahujici otazky Co je to mapa? K cemu slouzi? Co vse lze v mapé nalézt?
Jaké kompozicni prvky mapa vidy musi obsahovat? Dale je zde stanoven tkol, jez maji Zaci
plnit — pfiloZzena mapa obsahuje chyby (respektive chybi zde nékteré objekty), ikolem zaka je
nalézt v realném prostoru chybéjici objekty a zakreslit je se zachovanim kartografickych pravidel
do mapy. Druha ¢ast pracovniho listu je zaméfena na praci s tabletem ve fazi hodnoceni
sesbiranych dat — jaké je prostorové rozmisténi mapovanych objekti, jaky je jejich stav a co by

se dle zaka dalo v lesoparku zménit (co mu zde chybi) a proc.

6.2.2 Priprava metodického materialu pro tvorbu pocitové mapy

Liberce

Tvorba pocitové mapy Liberce byla stanovena na jednu vyucovaci hodinu (45 min.) zemépisu
Vv devatém roc¢niku, jiZ se ucastnilo 16 zaku. Jak jiz bylo zminiovano (podkapitola 8.4), tento typ
map pfinasi zakim (obcaniim) moznost aktivné se zapojit nejen do sbéru informaci, ale také
pfedstaveni nazort na lokalitu a mésto, v némz ziji. Prostfednictvim této mapy mohou tak Zaci
sdilet informace a pocity vztahujici se k uritym mistim. Cilem této aktivity bylo podpofit prvky
aktivniho obcCanstvi a vytvoteni pfedstavy, zda se zaktim jako obcantim v Liberci libi Zit. Pro zaky
byly pfipraveny Ctyfi vrstvy s misty: neutrdlni misto (vSedni mista), oblibené misto (kde se citim
§tastny), misto, kde se mi nelibi (nemadm ho rad), misto, kde se bojim (kde mam strach).
Tyto vrstvy mist zaci umisti do Google mapy a vice rozvinou divody, pro¢ misto zatadili
k danému pocitu. Po zadani mist do webové mapy, zaci ve skupinach rozebiraji rozmisténi

jednotlivych mist z hlediska pocit,, zdlvodni, pro¢ zatadili misto k danému typu pocitu

a navrhuji moZzna opatieni, napiiklad jak by se dalo z nebezpecného mista udélat bezpecné.
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6.2.2.1 Volba zdroju dat

K tvorbé pocitové mapy je tieba, aby ucitel rozmyslel, v jakém softwaru zaci budou mapu
vytvaret. Moznosti je vytvofit pocitovou mapu v prostfedi Google mapy, nebo lze vyuzit
arcgis.com jako v pfipadé navrzené terénni vyuky (podkapitola 6.2.1). Pro tuto praci bylo vybrano
prostiedi Google mapy. Ukolem uditele je nejprve pfipravit vrstvy, které budou Zaci dale
upravovat. V tomto pfipade se jedna o vrstvy Ctyf typl pocitd v urcitém misté. Byly vytvoreny
vrstvy mist vS§ednich, oblibenych, neoblibenych a nebezpecnych, ke kazdému mistu zaci doplni
nazev mista a jeho popis. Dale je tfeba vytvorit spole¢ny ucet pro zaky na Google, pod kterym se

prihlasi a maji tak zptistupnénou webovou mapu pro dalsi upravy (cloudové uloziste).
6.2.2.2 Metodika

Vybrané téma koreluje s o¢ekavanymi vystupy dle RVP ZV (2016), konkrétné s vystupy tykajici
se tematického celku Ceska republika v u¢ivu mistni region Z-9-6-01, Z-9-6-02. V tomto
pfipadé muZeme najit souvislost s ocekavanymi vystupy vzdélavaciho oboru Vychova
k obcanstvi VO-9-1-03, VO-9-1-10. V uc¢ivu NaSe $kola, obec, region, kraj zici vyznamnym
prosttednictvim online mapy, aktivné komunikuji a mohou piedstavovat své navrhy ptislusnym

organtim své obce.

K této vzdélavaci aktivité byli vybrani zaci 9. ro¢niku a Stanovena casova dotace jedné
vyucovaci hodiny (45 min.). Tématem vyucovaci jednotky je Pocitovad mapa Liberce, jeZ se da
vztahnout k tematickému celku mistni region. Tematické celky stanovuje SVP dané zakladni

skoly.

Kuréeni vzdélavacich cili bylo vyuzito, jak jiz predstaveno (Obr. 10., podkapitola 9.1),
Bloomovy taxonomie kognitivnich cilti s navrzenymi ¢innostmi v jednotlivych fazich korelujici
s kompetencemi a dimenzemi konceptu Spatial Citizenship. Pro tvorbu pocitové mapy byly

stanoveny nasledujici vzdélavaci cile:

e zak lokalizuje mistni region dle zvolenych kritérii (bydliste, Skola, obec, region, kraj)

e 73k vymezi zkoumané misto (Vratislavice) z hlediska polohy v Liberci

e 73k pojmenuje vybrana mista v Liberci a charakterizuje je z hlediska jeho pocitt, které
V ném misto vyvolava

e 73k sdili informace prostfednictvim webové mapy

e 7ak navrhuje mozna opatieni, jak se na nebezpe¢nych mistech citit bezpeéné

o zak diskutuje o téchto navrzich s ostatnimi spoluzaky
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Dalsim krokem je navrzeni vyukovych metod a organiza¢nich forem vyuky. Metody, jez byly
pro tento vzdelavaci proces navrzeny, jsou klasické (slovni, slovné¢ nazorné — webova mapa),
dialogické (diskuze nad navrhy), heuristické (pii feSeni problémt, pokladani geografickych
otazek, navrhovani moznosti participace v obci). Organiza¢ni formy pro tuto aktivitu jsou
hromadna vyuka (spole¢né lokalizovani mistniho regionu, vymezeni polohy mista, kde se Zaci
prave nachazeji, vysvétleni pojmu pocitova mapa), individualni prace (anonymni zadavani mist
do Google mapy, ur¢eni ndzvu mista a jeho popis) a skupinova prace (prace ve dvojicich, shrnuti

nebezpecnych mist a navrh opatieni).

Pomiicky, jeZ je tieba v této aktivité vyuzit, jsou stolni pocita¢, ptipojeni k internetu, Google

mapa s piipravenymi vrstvami pro dana mista, papir A4 na shrnuti aktivity.

Pii této aktivité byly podporovany prifFezova témata medialni vychova (prace s PC,
s internetem, Google mapou) a vychova demokratického obcana (zde Zaci urcuji své pocity
k danému mistu v obci, kde Ziji, navrhuji zmény a opatieni a uvédomuji si moznosti participace
v obci). Pokud se zaméfime na klicové kompetence RVP ZV, byly rozvijeny piedevsim
kompetence: K uceni (seznameni a osvojeni prace s PC, online mapou), k feseni problému
(zdznam pocitt k mistim, kriticky pohled a zhodnoceni pociti na vybranych mistech),
komunikativni (formulovani vlastnich myslenek a nazord, respektovani nazoru ostatnich ¢lent
skupiny), obCanské (moznosti participace v obci), pracovni (zodpovédné a bezpecné zachazeni

S pomuckami a nastroji).

Na konci této aktivity byla stanovena troven ziskanych védomosti a osvojenych dovednosti
zakem — zak ziska védomosti o zakladnich komponentech mapy, jejim vyuziti; zak vyuziva
dovednost pracovat s elektronickou mapou Vv prostiedi Google; zdk vyjadiuje své pocity

a obhajuje své nazory na dané misto, prezentuje navrhy zmén.

Vystupy této vyucovaci jednotky jsou pocitova mapa Liberce ogima zakd ZS (Google mapa),

sepsané navrhy a moznosti feSeni na papir A4.
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6.2.3 Prakticka realizace navrzenych uloh

Praktické ovéfeni navrzené metodiky probihalo formou terénni vyuky s Zaky 6. rocniku a formou

klasické vyucovaci hodiny zemépisu s tvorbou webové pocitové mapy Liberce ofima zaka

9. ro¢niku. Realizace téchto dvou aktivit probihala v ¢ervnu 2016.

6.2.3.1 Terénni vyuka, mapovani lesoparku

Jiz v ptipravné fazi je dalezité, aby ucitel rozmyslel a dobfe pripravil ¢asovy harmonogram pro

jednotlivé ¢innosti zakd. Nasledujici tabulka (Tab. 9) pfedstavuje pribéh terénni vyuky z hlediska

¢innosti jednotlivych aktérti vyuky a ¢asové dotace.

Tab. 9 Postup prace a pribéh terénni vyuky

reflexe

Cmp ost Zakalukoly, které zak | Cas Cinnost ugitele, styl a strategie vyuky
plIni (min.)
uvodni motivace, kladeni otazek + reagovani na
seznameni, zopakovani tématu 10 dotazy (Co je mapa, k ¢emu slouzi? Co v ni
mapa, odpovidaji na otazky najdete?), souCasné rozda papirovou mapu a
pracovni list
vytvofeni dvojic, seznameni s 5 seznameni s nasledujicim ukolem — vyhledani
mapou chybéjicich prvkd v mapé a jejich zakresleni
orientace v prostoru, hledani
Chyt,)eJ'C,'Ch prvku a z'alfres do 15 kontrola pInéni Cinnosti, prochazeni dvojic
papirové mapy, zapis do
pracovniho listu
e ; . poklada doplnujici geografické otazky a vyzve
prezentacg z,Jlstenych informac, 10 k prezentaci  jednotlivych  dvojic, vybere
hodnoceni prace .
doplnéné mapy
kratka prestavka 5 priprava tablet( k rozdani
- s . seznameni zakl s Ukolem, praci s tabletem a
pFiprava na praci v terénu 7 o
aplikaci
pfidéleni mapovaného tématu 3 pridéli Zakim téma, jez zmapuiji
terénni  mapovani, soucCasné 20 kontrola prace skupin, zajisténi bezpecnosti pfi
doplfiovani pracovniho listu pohybu v terénu, pomoc s technikou
pr’ezentace“ zllstenycih )/ysledku, 10 zhodnoceni a shrnuti prace zaka v terénu
navrhy dvojic ke zlepSeni
zavéretné  zhodnoceni  aktivity, 5 zavérecné shrnuti celé aktivity

(Zdroj: viastni zpracovani)

Terénni vyuka byla rozdélena do dvou ¢asti. Prvni ¢ast spocivala v osvojeni dovednosti prace

S papirovou mapou a druha ¢ast byla zaméfena na vyuzivani tabletu a GPS polohy k mapovani

lavicek, cest, odpadkovych kosi a stromt ve vratislavickém lesoparku. Na zac¢atku terénni vyuky

byli Zaci nejprve seznameni s tikolem, ktery budou plnit.
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Nejprve byli zaci motivovani otazkami k opakovani: Co je to mapa ak cemu slouzi? Co vse miizes
V mapé nalézt? Z jakych prvki se kazda mapa sklada? Po kratké diskuzi zaci dostali papirovou

mapu a pracovni list. Jak byli zaci seznamovani s mapou, demonstruje Obr. 12.

Ukolem zaki bylo mapu detailngji prostudovat, rozhlédnout se v prostoru, v némz se nachézeji
a nalézt zakladni body, dle kterych se v mapé zorientuji. Poté, co se Zaci seznamili s mapou, byli
rozdéleni do skupin po tfech Zacich. Ukolem kazdé skupiny bylo v co nejkrat§im &ase nalézt
alespon pét chybéjicich objektth v mapé. Skuping, které se podaii vyplnit pracovni list a nalézt

chybéjici objekty nejrychleji, vyhrava.

Na Obr. 13 jsou zachyceni Zéci pfi terénnim prizkumu a hledani a zdkresu chybéjicich objektt
do papirové mapy. Na této fotografii je zdokumentovano jejich rozd€leni. Pivodni zadani bylo
rozdéleni do dvojic, ale doslo ke konfliktu mezi Zaky, a proto chlapec nakonec pracuje

samostatné.

Po zadkresu chybéjicich objektli do papirové mapy, byli zaci svolani na vychozi misto.
Nasledovalo vyhodnoceni zjisténych informaci a kratké diskuze. Mezi nejcastéji zakreslovanymi
objekty byly jezirko, détské htiste, labyrint, pyramida slouzici jako atrakce pro déti. Po ¢asti prace

s mapou dostali zaci kratkou piestavku na obcerstveni a doplnéni tekutin.

Obr. 12 Zéci se seznamuji s papirovou mapou a jejimi naleZitostmi (Autor: Pavlina Kordova, ZS Vratislavice)
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Obr. 13 Prace 74kt s papirovou mapou — orientace v map¢ a zakres chybéjicich prvkl na zakladé pozorovani reality

(Autor: Pavlina Kordové, ZS Vratislavice)

Nasledovala druha cast terénni vyuky s tabletem. Nez byli zaci rozdéleni do dvojic, byli

seznameni se zakladnim ovladanim tabletu a aplikace Collector for ArcGIS, jiz vyuziji pro sbér

dat. Po rozd¢leni do dvojic a zadani mapovanych témat se zaci vydali na své terénni mapovani.

Mapovanymi tématy byly stromy, lavicky, odpadkové koSe a cesty v parku (Tab. 10).

Tab. 10 Mapovana témata a o nich zjist’ované vlastnosti

VYBRANA TEMATA K MAPOVANI

ZJISTOVANE VLASTNOSTI

stromy

druh — listnaty, jehli¢naty
nazev — bfiza, lipa, smrk, borovice apod.
vySka — do 5m, 5-10 m, nad 10 m

odpadkové kose

material — plast, kov, kombinovany
tfidény odpad — ano/ne

stav — poskozeny, uspokojivy, velmi dobry
udrZovanost — pfeplnény, udrzovany

material — dfevo, kov, kombinace

lavicky stav — velmi dobry, uspokojivy, poskozena
barva — hnéda, zluta, jiné
typ — silnice, stezka/péSina, lesni cesta
cesty povrch — pisek, asfalt, Stérk, dfevéna kura

stav — udrzovana, neudrzovana, poSkozena

(zdroj: viastni zpracovani, k definovani domén vyuzito programu ArcMap)

Dvojice, jez mapovaly stromy, zjistovaly informace o druhu stromu, nazvu a odhadované vysce,

tyto informace mohli dale obohatit o fotografie jednotlivych stromti. U tématu lavicky,
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zaci zjistovali materidl, ze které jsou vyrobeny a hodnotili jejich stav, opét mohli poridit
fotodokumentaci. Téma odpadkovych kost bylo zaméteno na zjistovani materialu, udrzovanosti
a moznosti tfidéni odpadu. Ctvrtym mapovanym objektem byly cesty, zjisfovani jejich

udrzovanosti, typu a materialu (Obr. 14).

Po oznaceni jednotlivych cest v elektronické mapé v aplikaci se zobrazi vyskakovaci okno
(Obr. 14), kde lze vy¢ist, jaké atributy zaci doplnili o konkrétni cesté. Ve vyskakovacim okné
nalezneme také prilohy (fotografie), které potidili zaci tabletem a doplnili je k vybrané cest¢.

Po kliknuti na odkaz ptilohy se zobrazi ve webovém prohlize¢i potizena fotografie (Obr. 15).
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| \ ’. Y} . typ stezka, pésina
f \v‘ ' ’* ,. y
" \ eY | Prilohy:
\ P | cesty_6_0_ArcGISApp_1466594630057.jp
.. " cesty_6_0_ArcGISApp_1466594645991.jp
\ /
\ * X |
/ S . . {4 »
P D * Priblizit na Vyhledat trasy Upravit
i * —— /
/ * e
/ S "“ =
— 2 /
o —Ng
* —— /

<4 a N .
Obr. 14: Ukazka doplnénych informaci o vrstvé cesty v aplikaci Collector for ArcGIS (zdroj: terénni sbér dat, zaci ZS)

Obr. 15: Fotografie cesty potizena zaky piidana do piiloh vybrané cesty (Autor: Zaci ZS)
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Na Obr. 16 si lze vS§imnout rozd¢€leni prace zakyn ve trojici. Jedna zakyné ovlada tablet, druha
zapisuje do pracovniho listu dal§i poznamky a odpovédi na otazky a tieti Zakyn€ urcuje druh
stromu (listnaty/jehlicnaty), nazev stromu (lipa, smrk apod.) a odhad vysky (do 5 m, do 10 m, nad
10). Samoziejmé si tyto role zakyné v prubéhu terénniho sbéru dat vymeénuji, aby si kazda

vyzkousela jinou ulohu.

Po terénnim mapovani byli Zaci ponechani ve dvojicich a jejich naslednym tkolem bylo
promyslet rozmisténi zmapovanych prvki a zhodnotit jejich stav, zda jsou spokojeni ¢i ne, a jaké
zmény v parku navrhuji, co jim v parku chybi. Otazky v pracovnim listu tykajici se hodnoceni
terénniho mapovani byly: Jaké je rozmisténi a cetnost vaseho zkoumaného tématu? Jste spokojeni
S tim, v jakém stavu jsou? Co se vam libi/nelibi? Co byste v parku zménili? Chybi vam zde néco?

Uved'te priklady. Tyto ¢innost zachycuje Obr. 17.

Poté jednotlivé dvojice piedstavovaly své navrhy a naméty na zlepSeni v parku a byly
podnécovany k dalsim otazkam tykajicich se moznosti feseni, na koho se v tomto ptipadé obratit
s vlastnim navrhem. V zavéru probéhla diskuze nad moznostmi zakt jako ob¢and, jaké jsou jejich

moznosti rozvijet aktivni obcanstvi a participaci pii déni v obci.

Po sbéru dat v terénu, kdy Zaci pracovali s aplikaci Collector for ArcGIS v off-line rezimu,
je dulezité po ptipojeni zafizeni k internetu v8echna nasbirana data synchronizovat. Data se poté

ulozi do webové mapy a muze byt s nimi pracovano dale.
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Ao s o 2 oo \ v A;’.
Obr. 17: Zak hodnoti zjisténé informace v tabletu a zapisuje je do pracovniho listu (Autor: Pavlina Kordova, ZS
Vratislavice)
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6.2.3.2 Tvorba pocitové mapy Liberce

Pro druhou aktivitu byl stanoven ¢asovy harmonogram pro jednotlivé ¢innosti zakt. Nasledujici
tabulka (Tab. 11) pfedstavuje pribéh hodiny z hlediska ¢innosti jednotlivych aktérii vyuky

a Casové dotace pii tvorbe pocitové mapy Liberce.

Tab. 11: Postup prace a prabéh hodiny p¥i tvorbé pocitové mapy Liberce

Cinnost zakalukoly, které zak pIni (g?ns) Cinnost ucitele, styl a strategie vyuky
. . e uvodni motivace, kladeni otazek + reagovani
seznameni, zopakovani tématu “ o .
TR P na dotazy (Co vSe zahrnuje$ do regionu,
mapa, mistni region, odpovidaji na 7

vnémz zijes? Jak bys vymezil polohu
Vratislavic v ramci Liberce?)

seznameni s nasledujicim ukolem — pfihlasit
5 se do ucCtu Google, vysvétlit cil aktivity,
pfedstavit vrstvy mist

otazky

seznameni s Google mapou,
s vrstvy mist

zadavani mist do mapy, urCuji VI . i osal
Py ) kontrola pInéni cinnosti, prochazeni zak,

nazev mista a detailnégji popisuji 15 Stlovani nei .

divody vysvetlovani nejasnosti

zobrazeni vysledné mapy, . L e

komentuji rgzm isténi m?syt a sdaluji 5 poklada doplnujici geografické otazky a vyzve
dévody pocitd k detailnéjSimu hodnoceni vysledkl

prace ve dvojicich, navrhy dvojic ke
zlepSeni bezpec€nosti mista,
esteti¢nosti, zapis na papir A4,
prezentace navrhi

zavére€né zhodnoceni aktivity,
reflexe
(zdroj: vlastni zpracovani)

10 zhodnoceni a shrnuti prace zaku

3-5 zavérecné shrnuti celé hodiny

Na zac¢atku hodiny byli Zaci nejprve motivovani k danému tématu. Aby bylo u zakl podporovano
obcanstvi, byli vyzvani k moznosti vybrat urcita mista v Liberci a vyjadfit na né svij nazor.
Pritadit pocity, které je provazi na daném misté. VSechna tato mista mohou Zaci zaznamenat do
zpusobem se mohou angazovat a zapojovat v obci, zhodnotit tak neoblibena mista, nebezpe¢na
mista a navrhovat poté zlepSeni bezpe€nosti a vzhledu mist, tyto navrhy poté predstavit

zastupitelstvu obce.

Pii zadavani mist do pocitové mapy (Obr. 18) byli Zaci velmi aktivni, libila se jim moznost
vyjadfit se k uritym mistim v obci, jez po né maji vyznam a chtéli by je néjakym zptisobem
zménit. JelikoZ se jedna o anonymni poskytovani dat, zaci se nebali i negativnich nazori
a popisovani mist. Pokud bychom tuto aktivitu chtéli rozsitit, naskytuje se moznost vytvorit
pocitovou mapu celé Skoly, hodnotit pohled na mista dle riznych vékovych kategorii zaku

a porovnat tak rozdilné nazory.
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Po ukonceni zadavani mist do webové mapy, byli Zaci vyzvani k zhodnoceni rozmisténi
jednotlivych mist. Nasledujici ¢innost probihala ve dvojicich. Ukolem zakt bylo vybrat alespoti
jedno nebezpecné a jedno oblibené misto a podrobnéji ho ve dvojici zhodnotit, navrhnout mozna
feSeni, naptiklad jak zajistit bezpecnost na daném misté, zlepsit jeho stav. V zavérecné Casti
hodiny byla aktivita shrnuta, zaci se vyjadfovali k zjisténym datim, uvedli pfinosy aktivity,

z ¢ehoz vyplyva, zZe podobné ¢innosti by do budoucna uvitali.

Liberec
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* Piidat vistvu &+ Sdilet @) Nahled
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Obr. 18: Ukazka z pocitové mapy zaki s vyznaenymi misty s pocity a jejich divody

(zdroj: Google mapa, zpracovano zaky ZS Vratislavice)
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6.2.4 Vysledky praktického ovéreni metodiky

6.2.4.1 Terénni vyuka mapovani lesoparku

Vysledkem terénni vyuky je webova interaktivni mapa na portalu arcgis.com obsahujici
data tykajici se zkoumanych prvka (lavicky, kose, stromy, cesty) ve vratislavickém lesoparku

(Obr. 19).
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Obr. 19: Vyiez z vysledné webové mapy‘Lesopark Zérvneck}'/ vrch 2016
(zdroj: prostiedi arcgis.com, terénni sbér dat zaky ZS Vratislavice)

Cervené bodové znaky predstavuji lavicky, fialové znaky odpadkové kose, zelené znaky stromy
a bézové liniové znaky predstavuji cesty. Z mapy je patrné, ze z divodu vetsi bezpecnosti pii
pohybu v terénu, se zaci pohybovali piedevsim v centralni ¢asti parku v blizkosti vychoziho
stanovi$té a v severozapadni ¢asti parku, kde se nachazeji détské atrakce (naptiklad labyrint), kde

mizeme zaznamenat velké mnozstvi lavi¢ek (¢ervenych bodovych znak).
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Terénni vyuka probihala dle stanoveného ¢asového harmonogramu jednotlivych &innosti. Zaci se
orientovali v terénu pomoci vyznamnych prvki — dle $koly, kulturné spoleéenského centra
a vyznacenych cest v papirové map¢. Zakreslovani chybéjicich prvkl se jim dafilo bez obtizi,
vétSina zakl zakreslila jezirko, détsky labyrint a pyramidu, vice bystii zaci si v§imali i menSich
objektl, zakreslovali napiiklad i jednotlivé stromy a laviéky (Obr. 20). Piiklady dalsich
doplnénych map jsou soucasti ptiloh (Pfiloha 4).

dren, Kels ta

LESOPARK ZAMECKY VRCH

Vratislavice nad Nisou 2016

@ IQ'LM\I; 1
E\Hﬂ(&le &&le
@ kulturni centrum

1 méstsky rad

policie

Markéta P
0 140 m betec 2018
2Zdroj: Z&kladni mapa Ceské republiky, 2014,
1 1 | 1:10.000 [online]. . 17.6:2015).

Obr. 20: Ukazka doplnéné papirové mapy se zakreslenymi chybé&jicimi objekty
(Autor mapy: Markéta Pacltova, terénni $etfeni zaki ZS)
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Jelikoz vazla komunikace s pedagogickymi pracovniky vybrané skoly, nebyly z jejich strany
zajisténé pomicky, jez byly vyzadovany K praci s papirovou mapou — barevné fixy a tvrdé desky
pro usnadnéni zakresu do mapy. Pro efektivni a kvalitni praci je tfeba tyto pomicky zajistit.

Z Obr. 20 vyplyva, Ze neni vhodné vyuzit pouze propisovaci tuzku.

V druhé ¢asti terénni vyuky s tablety necinil zakiim velky problém s nimi spravné pracovat. Jedné
dvojici prestala aplikace pracovat, ale po ukonceni a znovu otevieni aplikace, Zaci mohli dale
pokracovat ve sbéru dat. Vétsim problémem bylo, Ze né€které dvojice zapominaly zmény
v aplikaci ukladat, a tudiz musely ncktera data nasbirat znovu. Technicka stranka vyuziti
geomedii V terénni vyuce vysla nad oc¢ekavani velmi dobie. Co se tyka prezentace vlastnich
navrhl zakt a hodnoceni stavu mapovanych prvka (Obr. 21), zistavali zaci Gasto v roviné
popisné. Nepiedvidali tak dobfe souvislosti, k tomu jim bylo dopomahano dal§imi navodnymi

otazkami ze strany ucitele.

Pracovni list B — terénni sbér dat s vyuZitim tabletu

Ukol v terénu (skupinové préce):
1) KaZd4 skupina zmapuje vybrané téma — napiiklad lavitky, odpadkové kose, stromy a cesty v parku.

2) Pomoci tabletu zadej dle vybéru zjisténé informace do mapy (napfiklad u lavi¢ek — materiél, stav a
barvu, u stromi — druh, ndzev a stéfi atd.).

3) Pomoci tabletu miZete pofizovat fotografie a pfiddvat je do mapy jako pfflohu.

Hodnoceni:

Mapovali jsme: a) lavi¢ky @) stromy "¢) odpadkové koge d) cesty

Jaké je rozmisténi a Cetnost vaseho zkoumaného prvku (vybraného vyse)?
p } §

Co byste v parku zménili? Chybi vdm tady
Py - |

Obr. 21: DopInény pracovni list zaky ZS, zavéreéné hodnoceni zjisténych informaci (Zdroj: Zaci ZS)
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U nékterych zaki se vyskytuje problém s vystupovanim pied ostatnimi a vhodnym formulovanim
vyjadfeni. Za pozornost stoji také mensi problém s rozd€lovanim zakt do skupin, kdy doslo ke
stietu dvou zaku, kteti na sebe zbyli do dvojice. Pro naplanovani terénni vyuky a rozdélovani
zakt do skupin je vyhodou tfidu pfedem peclivé znat a prizptsobit jim tak 1épe zvolenou aktivitu

jak z hlediska edukac¢niho, tak organiza¢niho.

Analyzou silnych a slabych stranek prvni zvolené aktivity, jeji prilezitosti a hrozby (Tab. 12) bylo
zjisténo, ze za silné stranky lze povazovat rozdéleni roli zakid ve skuping, vyuzivani geomedii
a GIT pfi terénni formé vyuky, geomedia a GIT slouZzi k lepsi vizualizaci mapovanych témat,
a Ze se zaci mohou rozvijet v roli ob¢ana pti predstavovani vlastnich navrht a opatfeni naptiklad
na zlepSeni stavu parku. Se silnymi strankami souvisi pfilezitosti této aktivity. Terénni forma
vyuky slouzi k zefektivnéni vyuky zemépisu, navrhy zakt lze dale vyuzit pfi spolupraci
S piislusnymi organy obce a miize dojit i k jejich realizaci. Mezi slabé stranky vybrané aktivity
povazuji naro€nost na ptipravu ucitele, ktery musi vybrat vhodné témata k mapovani, piipravit
a zajistit pomicky, dostupnost tablet ve $kole apod. Pfi praktické realizaci terénni vyuky se
potykame s narocnosti ¢asovou a organiza¢ni (miZze se ¢asové kryt vice predméti). Za hrozby Ize
povazovat pfedevsim limity ve vzdélani uciteli, dovednost vyuzivat geomedia a GIT a zatadit je
do vyuky, dale dbat na bezpecnost pii pohybu v terénu a dohlizet na zodpovédné uzivani tabletu

zakem.

Tab. 12: SWOT analyza zvolené aktivity p¥i terénni vyuce

Silné stranky

Slabé stranky

rozdéleni roli ve skupiné

vyuziti vyhod terénni formy vyuky
volba pomucek (pro lepsi prostorovou
predstavivost zaku)

vyuziti geomedii a GIT

vlastni navrhy a opatfeni na zlep3eni
stavu zkoumaného uzemi

naro¢nost na pfipravu ucitele (volba
témat, aplikace, dostupnost tablet()
Casova a organiza¢ni naro¢nost
(pfekryvani s jinymi pfedméty)

Prilezitosti

Hrozby

zefektivnéni vyuky

komplexni hodnoceni stavu, atraktivity
parku

moznost pfedstaveni navrhi a zmeén
zastupitelstvu obce (napft. zlepSit
bezpec&nost v parku, ¢asty pohyb
drogové zavislych osob, znedisténi parku
odpadky)

moznost realizace navrha (napf.
spole¢né ¢isténi parku)

limity vzdélani uciteld

zodpovédnost pedagoga pfi zajisténi
bezpecného pohybu a pobytu v pfirodé
problémy s ukladanim dat a pfipojenim
k internetu

poni¢eni pomucek (tabletd)

(zdroj: vlastni zpracovani)
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6.2.4.2 Pocitova mapa Liberce

Vysledkem aktivity je webova mapa v prostiedni Google (Obr. 22). Kviili omezené moznosti dale

s zaky na pocitové mapé pracovat, nebylo mozné vypracovat konkrétni navrh celé tfidy

a predstavit ho naptiklad fediteli Skoly a poté zastupitelstvu obce. Pro podporu konceptu Spatial

Citizenship je tfeba pracovat se vzniklou pocitovou mapou dale a rozsifit ji na dalsi ve€kové

kategorie, ¢imz lze ziskat mnohem vice informaci a rozvijet aktivni zapojovani zakl jako ob¢anti

do rozhodovaciho procesu v obci (komunitg).

Zaci jako obcané se mohou stat vyznamnou skupinou pii feSeni problému tykajici se ¢asti obce,

Vv niz se kazdodenn¢ pohybuji, dobfe ji znaji, a tak mohou poskytnout dilezité informace, jez obec

pii rozhodovacim procesu vyuzije.
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Obr. 22: Vyiez vysledné pocitové mapy Liberce o¢ima z4kil ZS Vratislavice, rozmisténi zadavanych mist

Jefmanice

Liberec

MNeutralni misto, viedni mista

*.:J VEechny poloiky

Oblibené misto, kde se citim
itastny

L Viechny poloZky
Misto, kde se mi nelibi, nemam je
rad

L& Veechny poloZky
Misto, kde se bojim, kde mam
strach

.‘ Véechny poloZky

R Map data ©2016 Google

(Zdroj: Google 2016, nasbirana data zaky ZS)

Z mapy (Obr. 22) vyplyva, ze se zaci nejvice zaméfovali na oblast blizkého okoli $koly a misto

bydlisté¢ ve Vratislavicich nad Nisou a poté v centru mésta Liberec. Z vysledné mapy je videt,

Ze zaci vybirali mista, jeZ jsou pro n€ vyznamna a predstavuji dé&jisté jejich kazdodennich vztahd,

jsou jimi predevsim $kola a jeji prilehlé okoli (park, hiiste), cesta z a do Skoly a misto bydliste
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(podkapitola 5.1.4). Zde se narazi na vnimani a chapani mista, které se vztahuje k pocitim zakd,

jez v nich misto evokuje, a jsou vysledkem zkusenosti a paméti vztahujici se k mistu.

Vystupem zavérecného tkolu ve dvojicich je shrnuti nebezpecnych a oblibenych mist v pisemné
podobé (Obr. 23). Zaci si vybrali n&jaké nebezpe&né misto, ke kterému uvadéli davody nebezpedi
a moznosti feSeni. Totéz bylo provedeno pro oblibené misto. Jelikoz bylo zaki pfi této ¢innosti

velmi malo, nebylo ziskano pfili§ mnoho odpovédi a hodnoceni mist.
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Obr. 23: Ukazka zhodnoceni mist dvojicemi ak? (Zdroj: zpracovano zaky ZS Vratislavice)
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Ze ziskanych odpovédi vyplyva (ptiklad na Obr. 23), Ze zaci nemaji prili§ rozvinuté vyjadfovaci
schopnosti, Casto zlstavaji v roviné popisné. Nekteré odpoveédi zaki se daji povazovat za vulgarni
az rasistické, coZz mize byt zapfi¢inéno tim, ze se predvadéji pred ostatnimi spoluzaky, ¢i nevédi,
jak formulovat hodnotny argument pro navrh zvyseni bezpec¢nosti na nebezpeéném misté apod.
(Obr. 24).
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Obr. 24: Zhodnoceni mist nékterymi dvojicemi zakt (Zdroj: zpracovano ziky ZS Vratislavice)

JelikoZ tvorba pocitové mapy a jeji hodnoceni realizovano se ziky ZS Vratislavice probihala se
zaky, ktefi nebyli na aktivitu podrobné pfipraveni (z casovych moznosti poskytnutych Skolou),
nebyly ziskany pfili§ hodnotné odpovédi. Pokud by byla zvolena aktivita se zapojenim prvki
konceptu Spatial Citizenship provadéna ve vzdélavacim procesu systematicky, 1ze u zaku ziskavat
hodnotnéjsi odpovédi i navrhy moznych opatieni. Z pozorovani zaku 1ze vyvodit, ze nemaji velké
poveédomi o tom, jak se ve své obci (komunit€) zapojovat, komu predkladat mozné navrhy feseni,

na koho se v tomto piipad¢ obratit.
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Analyzou silnych a slabych stranek druhé zvolené aktivity, jeji prilezitosti a hrozby (Tab. 13)
bylo zjisténo, ze vyuzivani interaktivnich map zvySuje atraktivitu vyuky zemépisu, zaci maji
moznost vyjadfovat se anonymné k mistim ve své obci, uvadét divody jejich pocitd k danym
mistiim, mohou mezi sebou sdilet své nazory a dale diskutovat. Tato aktivita dava zaktim
ptilezitost aktivné se zapojovat do déni v obci. Tim, Zze hodnoti rizna mista, mohou poskytnout
pfislusnym organiim obce hodnotna data tykajici se vyskytu moznych nebezpeci v urcitych
Castech obce. Prilezitosti této aktivity je moznost rozsifeni pocitové mapy v rdmci celé Skoly mezi
ruzné vekové kategorie. Za velkou hrozbu Ize povazovat nevhodna vyjadreni zaki, ktefi timto
aktivitu bud’ sabotuji, nebo umysIné zesmésnuji. Pfi vyuzivani sdileného obsahu hrozi, Ze ho

nekteti zaci (at’ jiz imysIné nebo ne) poskodi ¢i smazou.

Tab. 13: SWOT analyza zvolené aktivity — tvorba pocitové mapy Liberce

Silné stranky Slabé stranky

e prace s interaktivni mapou, moznost
dalSich uprav

e zvySeni atraktivity vyuky zemépisu

e lepSi prostorova piedstavivost (mapa)

e vyjadfeni nazord a podpora aktivniho
obc&anstvi u zaku

o vyS88i naroky na ucitele z hlediska
pripravy (potfeba znat a orientovat se
v prostfedi Google mapy, cloudova

feSeni
e sdileni pohledu zakd na vybrana mista )
vefejnosti
e moderni vyukové metody
Prilezitosti Hrozby
e aktivni participace na déni v obci
*  moznost prediozen) naviu na «  selhani pfipojeni k internetu
psent P . o selhani techniky (zastaralé PC)
e spoluprace v rozhodovacim procesu «  nevhodna vyjadreni 24k
tykajici se mistni komunity e Uumyslné poskozeni sdileného

e tvorba pocitové mapy Liberce
v ramci celé Skoly (dlouhodoby
projekt)

obsahu

(zdroj: vlastni zpracovani)
6.2.5 Shrnuti

Ob¢ vybrané aktivity byly zvoleny z diivodu rozvijeni geografickych i obéanskych kompetenci,
podpory mezipfedmétovych vazeb. Poukazat na to, ze i geografie mize podporovat participativni
vize obcanstvi tim, Ze Zaci své ziskané znalosti a dovednosti uplatni pii feSeni realnych situaci

jim blizkych v kazdodenni zivotg.

Cilem téchto aktivit bylo také podpofit prvky aktivniho ob¢anstvi a vytvoreni pfedstavy, zda se
zaktim jako ob&antim v Liberci 1ibi zit. Umoznit zaktim aktivné se zapojovat jako ob¢ani Vv roli
Spatial Citizen do sbéru dat, predkladani ndzora na lokalitu, ktera jim je blizka (kde bydli, chodi
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do skoly, travi volny ¢as). Ob¢ aktivity jsou navrzeny na zakladé konceptu Spatial Citizenship,

jsou Vv nich vyuzivany geomedia, prostiednictvim nichz Zaci sdileji své nazory a postoje.

Piinosem obou forem vyuky je podpofit efektivni zptsob uceni, rozvijet geografické dovednosti
(pozorovani, vyuziti technologii, rozvijeni prostorového mysleni a v§imani si souvislosti mezi
jevy), rozvijet ob¢anské kompetence (participace na déni v obci, kritické posuzovani problému)

a zvysit motivaci zakt a zajem o obor.

Pii systematictéjsi piipraveé zaku na vybrané aktivity Ize udélat vyuku hodnotnéjsi a ziskat tak od
nich vice nazorl a odpovédi. Revize aktivit by spocivala predev§im v pfiprave zakt, jez by mohla
byt uskute¢néna pii vyucovaci hodiné pted samotnou realizaci aktivity. V této fazi by byli zaci
podrobnéji seznameni s geomedii (s tabletem, aplikaci, prostiedim Google mapy), ¢im by se
pfedchazelo technickym problémim se zafizenimi v terénu atd. Je dobré pfedem zaky
nasmérovat, jakym vyzkumnym smérem se ubirat, ¢eho si v terénu vsSimat, co neni tolik
podstatné. Co je nezbytné, aby ucitel zajistil, jsou potfebné pomuicky zaki do terénu — tvrdé desky,
fixy a dohlizel na bezpecnost pii pohybu v terénu. Dtlezitym krokem je také s zaky dale pracovat
a rozvijet tyto aktivity smérem k aktivnimu zapojovani zakt jako ob¢anti v obci, aktualizovat
vytvorené mapy, klast diraz na prezentaci svych navrhi ostatnim, rozvijet tak kompetence

k aktivni komunikaci a poskytnout moznost zaktim realizovat jejich navrhy.
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7 DISKUZE

V diplomové praci byl nejprve predstaven teoreticky koncept Spatial Citizenship, jez je rozsifen
pfevazné v némeckém a americkém vzdélavani (podkapitola 5.2). Z tohoto dtvodu bylo
pracovano se zahranicni literaturou predevsim v anglickém jazyce a klicova slova (Spatial
Citizen, Spatial Citizenship), jeZ nemaji ¢esky ekvivalent, byla ponechana v originalnim znéni

pro zachovani spravnosti vyznamu.

Jak jiz bylo rozebirano (Kap. 5.1) v konceptu Spatial Citizenship maji hlavni ilohu ob¢ané v roli
Spatial Citizen, ktefi maji znalosti, dovednosti a schopnosti ziskavat prostorové informace za
ucelem participace na demokratickych zajmech spole¢nosti, schopnost ¢init rozhodnuti, ktera se
vztahuji k situaci a okolnostem, s nimiz se ob¢an kazdodenné setkava. K rozvoji zminovanych
kompetenci vyrazné piispivaji geomedia, ktera jsou vyuzivana jako efektivni néstroj k tvorbé
prostorovych reprezentaci. Na zakladé téchto charakteristik obcana v roli Spatial Citizen byly
stanoveny némeckymi autory dimenze a kompetence konceptu Spatial Citizenship (podkapitola

5.2). Tento koncept ma v zahrani¢i komplexni podobu.

V Ceském zakladnim vzdélavani stanovuje obecny ramec dosahovanych ocekavanych vystupt
Ramcovy vzdélavaci program. Na zakladé jeho analyzy (podkapitola 5.2.3) lze implementovat
do Ceského zakladniho vzdélavani vybrané Casti konceptu Spatial Citizenship. Jedna se o rozvoj
kompetenci vedouci k aktivnimu a participativnimu ob¢anovi dané spoleCnosti, které lze
podporovat zvolenymi formami vyuky v této diplomové praci (terénni vyuka, tvorba online
mapy). Tento koncept se prolind vzdélavacimi obory Zemépis a Vychova k obcanstvi, avSak
nejvice koreluje s prifezovymi tématy, piedev§im s prifezovym tématem Vychova
demokratického obcana. Jelikoz se koncept Spatial Citizenship neda komplexné zahrnout do RVP
ZV, je predevsim na skole a ucitelich, zda zaradi prvky tohoto konceptu a vyuzivani geomedii do

svych skolnich vzdélavacich programi a jakou formou.

K ucelim diplomové prace bylo vyuzito piredevsim kompetenci konceptu Spatial Citizenship
(podkapitola 5.1) a fazi Bloomovy taxonomie kognitivnich cilti pro digitalni svét (podkapitola
5.3), na jejichz zaklad¢ byly stanoveny cile navrzenych vzdélavacich aktivit. V diplomové praci
bylo vyuzito Bloomovy taxonomie pro digitalni svét také ve své bakalarské praci s nazvem
Komunitni atlas ZS Sadska (Pacltova, 2014). V bakalaiské praci byla navrzena metodika pro
implementaci GIS do vyuky zemépisu. Praveé na zakladé Bloomovy taxonomie pro digitalni svét
autorka navrhuje pro jeji jednotlivé faze ¢innosti, jimiz jsou vyhledavani prostorovych dat, jejich
sbér, zpracovani pomoci GIS, vizudlni analyza vytvofenych map a prezentace vysledku.

V diplomové praci jsou zahrnuty také tyto technické kompetence, jelikoz jsou vyuzivany GIT
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(tablet, Google mapa), ale prace je posunuta k roviné kompetenci obéanskych, jez nabizi koncept
Spatial Citizenship.

Vyuzivani digitalnich technologii se stalo celospolec¢enskym fenoménem. Tyto technologie (GIT,
geomedia) jsou vSude kolem nas, nelze se jejich vyuzivani proto vyhnout, tudiz by se méli tyto
technologie prolnout ve $kolnim prostredi. K jejich efektivnimu a etickému vyuzivani nejen ve
Skole, ale i vrealném Zivoté by méla ptipravovat pravé skola (podkapitola 5.4). Je téeba si
uvédomit, Ze jen vyuzivanim technologii se nestava vyuka efektivngjsi, ale spise atraktivnéjsi,
pti¢emz atraktivni vyuka neni cilem vyuzivani GIT. Hlavnim cilem je zaktim poskytnout moznost

pracovat novymi metodami, které by bez technologii nebyly mozné.

Z této myslenky vyplyva otazka, zda je vubec ¢esky ucitel kompetentni k tomu, aby za¢lenoval
GIT a geomedia do vyuky. Z dovednosti uditele predstavenych v konceptu Spatial Citizenship
(podkapitola 5.1.2) vyplyva, Ze je tieba, aby byl ucitel schopen pracovat s geomedii, byl schopen
vybrat vhodnou aplikaci zefektiviiujici vzd€lavaci proces, vytvafel vlastni prostorové
reprezentace, zamétoval svou pozornost na to, jak geomedia ovliviuji kazdodenni Zivot jedinct,
mél osvojené zakladni demokratické principy nezbytné k participaci a rozhodovani ve spole¢nosti
a tyto kompetence poté¢ v modifikované formé rozvijel u zakt. Pokud chtéji skoly podporovat

zapojovani geomedii do vyuky, je tieba, aby v této oblasti pfipravovala i své uitele.

Implementace geomedii a GIT do vyuky pfinasi i fadu moznych bariér (jimiz se zabyva
podkapitola 5.4). Jedna se o dostupnost hardware, software a zdrojt dat, coz v sou¢asné dobé neni
netesitelny problém, fada GIS programi jsou dostupné zdarma, nebo Ize vyuzit online portaly
jako je arcgis.com a maps.google.com. Zdroje dat jsou ¢asto poskytovany pro vzdélavaci ucely
spole¢nostmi, jako je napiiklad Esri, zdarma. Co miize byt vyraznym problémem, je nedostate¢né
vzdélavani ucitel a nedostupny metodicky material zamétfeny na vyuzivani geomedii a GIT
v Ceském vzdélavani. Moznou bariérou ucitell mtize byt znalost anglického jazyka, jelikoz velké
mnozstvi metodického materidlu poskytuji zahrani¢ni zdroje. Z tohoto problému lze vyvodit
dalezity faktor prekazek a tim je samotna motivace ucitele. Pokud se uciteli stavi do cesty vyse
zminované piekazky, jez on sam nemutze ovlivnit, neni napiiklad podporovan ze strany vedeni
Skoly, nema k dispozici dostatek pomtcek, pak je moZznost implementace GIT a geomedii

do vyuky velmi narocna.

Ovéiovani navrzené metodiky opirajici se o koncept Spatial Citizenship bylo realizovano formou
vyuky v terénu pii mapovani lesoparku s zaky Sestého roc¢niku a vytvafenim pocitové mapy
Liberce o¢ima zaki devatého ro¢niku ZS Vratislavice (Kap. 6). Zaci pracovali s geomedii
(tabletem, GPS) pii sbéru dat v terénu (tématy byly lavicky, stromy, odpadkové koSe a cesty

v parku). Pfi vyuziti tableti zaky nedochazelo k vétsim technickym problémim se zafizenimi,
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spise se narazelo na problém v ukladani nasbiranych dat, jez zaci Casto zapominali délat, proto
v nékterych ptipadech zaci mapovali vybrané objekty znovu. Prace v prostfedi Google mapy
necinila zaklim vyrazné potiZe, rychle se s prostfedim seznamili, i kdyz tyto mapy bézné
vV zemépise nevyuzivaji. Jelikoz byly odpovédi anonymni, necinil zakiim problém i drsnéjSim
zpusobem komentovat nebezpecnost mist. Nékteti zaci nebrali aktivitu pfili§ vazn€, komentovali

v

a hodnotné argumenty.

V obou ptipadech z aktivit nevzesly piili§ zdarné vysledky v oblasti hodnoceni stavu (objektt,
mist v Liberci) a navrhovani moznych feseni, aktivni komunikace, coz miZze byt vyraznym
zpusobem ovlivnéno nedostateCnou piipravenosti zaki feSit realné problémy kazdodenniho
zivota. Co mohlo dale ovlivnit tuto vzdélavaci ¢ast, je poskytnuti kratké ¢asové dotace vybranou
zakladni Skolou. Na tento problém narazela autorka diplomové prace i ve své bakalaiské praci,
kdy byla k ovéfeni metodiky zvolena jednodenni projektova vyuka. Jelikoz v této diplomové
praci byla realizovana navrzené aktivity s zaky, se kterymi nebyla moznost vice se seznamit
a pripravit je tak na vybrané aktivity, nebylo mozné tyto aktivity pfizptisobit pfimo ,,na miru®
zaktim. V tomto ohledu je dulezité, aby s zaky ucitel pracoval delsi dobu (znal danou tfidu)
a systematicky je pripravoval podobnymi aktivitami k podporovani aktivniho obcanstvi,
vyjadfovani vlastnich nazord, navrhovani moznych originalnich feseni, k cemuz lze vyuzit,

jak jiz bylo zminiovano (podkapitola 5.1), geomedia a GIT.

Realizace terénni vyuky s vyuzitim tablet vyvolala u pedagogi, ktefi se ji zacastnili, vinu kritiky.
Z neformalnich rozhovort s témito pedagogy vyplynulo, Ze maji obavu ve vyuziti tabletu zdkem
ke stanovenému vzdélavacimu cili. Vyskytla se otazka, jak zajistit, Ze zaci nebudou vyuzivat
1jiné aplikace v tabletu a zda nebudou navstévovat socialni sité (Facebook). V tomto piipadé plni
dalezitou ulohu pravé ucitel, ktery musi vybrat vhodnou aplikaci, jez bude spliovat stanoveny
vzdélavaci cil (podkapitola 5.4). V ptipadé této diplomové prace, byla vyuzita aplikace Collector
for ArcGIS, ktera funguje v off-line rezimu, zaci tedy neméli pfistup k internetu, nemeli moznost
se tak pfihlaSovat na socialni sit¢ a vyuZzivat i jiné aplikace. Dal$i moznosti, jak zajistit pouzivani
aplikace uréené k vybrané vzdélavaci aktivité, je mit v zafizeni nainstalovany pouze aplikace pro

dany vzd€lavaci ucel.

Z vyse zminovaného vyplyva dalsi téma k diskuzi, a tim je dostupnost tabletl na skolach. K tomu,
aby mohly byt tablety zahrnuty do vzdélavaciho procesu, je dalezité, aby na né Skola byla
pfipravena, a to technologicky (zasitovani) a odbornou ptipravou a proskolenim pedagogii. Poté
ma smysl vybavovat Skolu tablety, tfeba zpocatku jen v nckterych rocnicich. Ze zkuSenosti

z pedagogickych praxi na zakladnich $kolach (ZS Vratislavice, ZS Jestédska, ZS U Skoly
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v Liberci) v prib&hu magisterského studia bylo vypozorovano, Ze vybrané zakladni §koly nemaji
dostatecné mnozstvi tabletli (maximaln¢ do 5 kusti na Skolu) a téméf je pii vyuce nevyuZzivaji.
Otazkou je, zda je ucitelé nevyuzivaji kviili nedostatecné podpote od vedeni skoly ¢i sami nemaji
zajem digitalni technologie pouzivat. Dle mého nazoru, pokud budou ucitel¢ sami chtit vyuzivat
tablety ve vyuce, jejichz prostfednictvim budou samoziejmé napliiovat stanovené vzdélavaci cile,
neni velkym problémem tato zatizeni do $kol opatfit. Naptiklad spolecnost 24U, zaptijcuje pro
Skoly bezplatn€é Apple produkty. Vyhodou je, Ze si ucitel mize zdarma nejprve tablety vyzkouset

V praxi a poté se mize §kola rozhodnout je zakoupit.

Aby mohly byt geomedia na zakladnich Skolach vyuzivana, je tieba zaméfit pozornost na ptipravu
budoucich uciteld nejen zemépisu na pedagogickych fakultach. Studenti uéitelstvi zemépisu na
pedagogickych fakultach by méli projit alespon zakladni pripravou, pokud si souc¢asna doba zada
GIT a geomedia do Skolniho prostfedi zafazovat. Pedagogicka fakulta Technické univerzity
v Liberci poskytuje studentim uditelstvi zemépisu nékolik kurzii zaméfenych na GIS/GIT
a vyuzivani geomedii ve vyuce. V tomhle pfipad¢ je piiprava vice nez dostatecna. Zalezi tedy na
kazdém budoucim uciteli, zda svou pfipravu na vysoké Skole vyuzije i nadale k zefektivnéni
vyuky zemépisu a dalSich pfedmétii. V tom hraje vyznamnou roli i samotnd motivace (motivace
K vyuzivani GIT a geomedii uéitele viz podkapitola 5.4) studenta vyuzivat tyto technologie

a nadale se v této oblasti zdokonalovat.

Cilem konceptu Spatial Citizenship je také dovrsit navrhy zaku tim, ze je predstavi piislusnym
organtim obce a pomoci nich se zrealizuji (mtZe se jednat naptiklad o navrh htist€ v nevyuzivané
lokalit¢ v obci). V této oblasti ma tato diplomova prace limity, které spocivaji v praktickém
ozkouseni dvou navrzenych tloh, jeZ jsou ur€itym zptisobem vytrzeny z kontextu dlouhodobého
a systematického vzdélavani v ramci celé Skolni dochdzky. Navrzené praktické ulohy této
diplomové prace (jejich vysledky) nebyly predstaveny ptislusnym organim obce a nebyla
poskytnuta dal$i moznost spoluprace a rozvinuti uloh v tomto ohledu. Zde hraje roli $kolni
vzdélavaci program, ktery si vytvaii kazda $kola sama. Soucasti SVP je ucebni plan, ktery
vymezuje povinné predméty a jejich casovou dotaci pro jednotlivé ro¢niky. Prave kvili ¢asové
dotaci pro zemépis (2 hod./tyden) a vychovu k ob¢anstvi (1 hod./tyden) nebyla moznost na
vybrané Skole déle s Zaky a navrzenymi ulohami pracovat a rozvijet je, jelikoz ucitelé méli

stanovany ro¢ni tematicky plan obsahujici vzdélavaci cile a uc¢ivo, jez musi byt naplnéno.

Aby mohly byt navrzené tlohy v této diplomové praci vice rozvijeny a prvky konceptu Spatial
Citizenship zarazeny komplexnéji nabizi se vyuzit projektovou formu vyucovani. Projektové
vyuéovani podporuje meziptedmétové vazby, diky ¢emu by nemusel byt uéitel omezen pouze na

¢asovou dotaci svého pfedmétu (zemépisu nebo vychovy k obcanstvi) a doslo by i ke spolupraci
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mezi uciteli riznych oborl. Tim dochazi k propojeni vice obort do komplexniho celku a zaci tak
nejsou omezeni pouze jednim vyucovacim predmétem. Navrzena tiloha tvorby pocitové mapy
Liberce by mohla byt pojata jako celoskolni projekt, ¢imz by bylo ziskano vétsi mnozstvi dat
a pracovalo by se s jejimi vysledky daleko 1épe. ZavrSenim takového projektu by bylo ptedstaveni
pocitové mapy zastupitelstvu obce, které by mohlo ve spolupraci se zaky Skoly zrealizovat

néktery z jejich navrht feseni tykajici se naptiklad nevyuzivanych mist v obci.
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8 ZAVER

Pro tuto diplomovou préci byl stanoven cil navrhnout a prakticky ovéfit vzdélavaci modul
propojujici geografické a obcanské kompetence zaka zakladni skoly. K naplnéni tohoto cile byl
vybran koncept Spatial Citizenship, jenz nabizi propojeni vzdélavacich obori Zemépis a Vychova
Kk obcanstvi. V teoretické casti diplomové prace (Kap. 5) byl stanoven teoreticky ramec
zkoumaného konceptu, zalozeny na dimenzich a kompetencich, kterych maji zaci jako obcané
v roli Spatial Citizen dosahovat. Na zakladé¢ tohoto teoretického vymezeni byly v praktické ¢asti
navrzeny moznosti implementace vybranych ¢asti konceptu Spatial Citizenship do zakladniho

vzdélavani v ceskych skolach (Kap. 6)

Aplikace konceptu Spatial Citizenship na Zakladni $kole Vratislavice nad Nisou spocivala
v praktickém ovéteni navrzenych metod (Kap. 6), jimiz byly terénni vyuka zamétena na praci
S papirovou mapou a sbéru dat, praci s tablety a aplikaci Collector for ArcGIS a tvorba pocitové
mapy Liberce v prostiedi Google mapy. Tyto formy vyuky byly zvoleny z divodu komplexniho
procvicovani geografickych dovednosti u zakd zakladni Skoly (terénni sbér dat, orientace
V prostoru, vyuziti geomedii). Cilem vyuziti GIT ve vyuce bylo ukazat, ze i tyto technologie
mohou byt dobrym nastrojem k zefektivnéni a zkvalitnéni vyuky, pii ziskavani znalosti
a dovednosti piimo v terénu. Tyto znalosti a dovednosti si poté Zaci 1épe osvoji pro pfisti situace.
Ze strany uciteld (UcCastnicich se terénni vyuky) vyvolalo kritiku vyuzivani tabletl ve vyuce
Vv oblasti pouzivani tabletu zdky k ur¢enému cili. S timto argumentem je mozné polemizovat,

prave ucitel ma tu hlavni ulohu ve vybéru vhodné aplikace, jez bude napliovat vzdélavaci cile.

Stanovené cile byly naplnény teoretickym navrzenim moznosti implementace konceptu Spatial
Citizenship a jejich praktickym ovéfenim pfi terénni vyuce a tvorbé online pocitové mapy zaku.
Zafazeni tohoto konceptu do vyuky v podobé navrzenych aktivit je velmi pfinosné v oblasti
rozvoje prostorové, obcanské a informacni gramotnosti zaka. Aktivity byly pfizptisobeny realnym
situacim, s nimiz se mohou kazdodenn¢ Zaci potykat. Ziskané znalosti a osvojené dovednosti
z obou aktivit mohou Zaci vyuzit pfi feSeni problému, se kterymi se budou potykat v budoucnosti.
Vystupy prace jsou metodicke listy (Pfiloha 1) pro ob¢ aktivity, pracovni listy pro terénni vyuku

mapovani lesoparku (Ptiloha 2).
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Priloha 1

METODICKY LIST — Terénni vyuka s vyuzitim tabletd

Predmét zemepis
Roénik 6.
Casova dotace 90 minut

Téma

Vybavenost lesoparku v okoli $koly

Tematicky celek

Globus a mapa, prace s mapou

Cil vyuky

Zak vysvétli pojem mapa a uvede jeji nalezitosti

zak sbira data tykajici se lavi¢ek, odpadkovych kosu,
cest a strom0 v terénu

zak zkouma prostorové rozmisténi mapovanych objektl
zak hodnoti objekty napf. z hlediska jejich stavu,
materialu

Zak pfifazuje své pocity k vybranym objektiim v lesoparku
Z2ak navrhuje mozné zmény a opatieni tykajici se
zkoumanych jevu a objektl

Organizacni forma
vyuky

hromadna, skupinova prace, terénni mapovani

Metody

klasické (slovni, slovné nazorné) dialogické (diskuze),
heuristické (pfi feSeni probléma, pokladani geografickych
otazek)

Pomdcky, zdroje

papirova mapa lesoparku, tablet, pracovni list

PrOfezova témata

medialni (prace s tabletem), environmentaini (hodnoceni
stavu objektu z hlediska zZivotniho prostiedi), vychova
demokratického ob¢ana (navrhy zmén a opatfeni,
moznosti participace v obci)

Kli¢ové kompetence

k u€eni — seznameni a osvojeni prace s tabletem,

s aplikaci

k feSeni problému — zaznam a sbér dat v terénu, kriticky
pohled a zhodnoceni stavu vybranych objektt
komunikativni — respektovani nazort ¢len( skupiny,
formulovani vlastnich mySlenek a nazor

socialni a personalni — tymova spoluprace

pracovni — bezpecénost pfi pohybu v terénu, zodpovédné
zachazeni s nastroji

Predpokladané
védomosti a
dovednosti na konci
vyu€ovaciho procesu

Z4k ziska védomosti o zakladnich komponentech mapy,
jejim mozném vyuziti

zak se orientuje v terénu podle orientaCnich bodu

Zzak zkouma prostorové rozmisténi jevl a objektl v
terénu

Zak si osvoji praci s modernimi technologiemi

24k vyuziva dovednost pracovat s elektronickou mapou
v terénu

Zak vyjadfuje své pocity a nazory na dané misto,
prezentuje své navrhy zmén

Vystupy

doplnéna papirova mapa lesoparku, webova mapa se
sesbiranymi daty, dopInény pracovni list, prezentace
vysledku dvojic




METODICKY LIST — Tvorba pocitové mapy Liberce

Predmét zemepis

Roénik 9.

Casova dotace 45 minut

Téma Pocitova mapa Liberce

Tematicky celek

Ceska republika — mistni region

Cil vyuky

zak lokalizuje mistni region, dle zvolenych kritérii
(bydlisté, Skola, obec, krajské mésto, kraj)

zak vymezi zkoumané misto (Vratislavice) z hlediska
polohy v Liberci

zak pojmenuje vybrana mista v Liberci a charakterizuje
je z hlediska jeho pocitl

24k sdili informace prostfednictvim online mapy

zak navrhuje mozna opatfeni, jak se na riznych mistech
citit 1épe

Organizacni forma vyuky

hromadna, skupinova prace, individualni prace

Metody

klasické (slovni, slovné nazorné) dialogické (diskuze),
heuristické  (pfi  FeSeni  problémd, pokladani
geografickych otazek, uréeni moznosti participace v
obci)

Pomucky, zdroje

PC, internet, Google mapa, papir A4

Prifezova témata

medialni (prace s PC), vychova demokratického ob¢ana
(uréeni pocitdl k mistim v obci, kde ziji, navrhy zmén a
opatieni, moznosti participace v obci)

Kli¢ové kompetence

k ueni — seznameni a osvojeni prace s PC, online
mapou

k feSeni problému — zaznam pocitll k mistim, kriticky
pohled a zhodnoceni pocitll na vybranych mistech
komunikativni — respektovani nazort ¢&lend skupiny,
formulovani vlastnich myslenek a nazort

socialni a personalni — tymova spoluprace

pracovni — zodpovédné zachazeni s nastroji

Pfedpokladané védomosti
a dovednosti na konci
vyu€ovaciho procesu

zak ziska védomosti o zakladnich komponentech mapy,
jejim mozném vyuziti

Zak vyuziva dovednost pracovat s elektronickou mapou
v prostiedi Google

Zak vyjadfuje své pocity a nazory na dané misto,
prezentuje své navrhy zmén

Vystupy

interaktivni pocitova mapa Liberce, vystup A4 s navrhy
zmén




Priloha 2

Pracovni list A — mapa

Odpovéz na nasledujici otazky.

1) Co je to mapa a k ¢emu slouzi?

Dokazes se zorientovat v priloZzené mapé? Co mapa zndzornuje? Zkus najit tvou sSkolu.

Ukol:

Mapa obsahuje chyby (tzn. néktera mista nejsou zakreslena).

Ukolem vasi skupiny je odhalit chybé&jici mista a zakreslit je do mapy v co nejkrat$im case
(skupina, ktera jako prvni nalezne a zakresli alespon 5 mist, pfinese doplnény pracovni list —
VYHRAVA).

Nezapomeinte na to, Ze vse, co je zakresleno do mapy, musi byt i v legendé!!!

Mapu si podepiste.




Pracovni list B — terénni sbér dat s vyuZzitim tabletu

Ukol v terénu (skupinova prace):

1) Kazda skupina zmapuje vybrané téma — naptiklad lavicky, odpadkové kose, stromy a cesty
v parku.

2) Pomoci tabletu zadej dle vybéru zjisténé informace do mapy (napfiklad u lavicek — material,
stav a barvu, u stromU — druh, nazev a stafi atd.).

3) Pomoci tabletu muizZete pofizovat fotografie a pridavat je do mapy jako pfilohu.

Hodnoceni:
Mapovali jsme: a) lavicky b) stromy c) odpadkové kose d) cesty

Jaké je rozmisténi a Cetnost vaseho zkoumaného prvku (vybraného vyse)?
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