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ANOTACE

Tato bakalarska prace se zabyva jazykovou situaci déti z Cesko-Cinského
bilingvniho prostiedi. Jejim hlavnim cilem je prostiednictvim vyzkumného Setfeni podat
obraz takovéto situace. V tivodu préace jsou nastinény problematiky bilingvismu a pozice
cesko-Cinskych déti na nasem uzemi. Teoretickd st popisuje jev bilingvismu a nékteré
jeho druhy. Pozornost je vénovana také typam bilingvnich rodin a strategiim dvojjazy¢né
vychovy. Dale se pak zaméfuje rovnéz na integraci ¢inskych déti do ¢eské spolecnosti,
na jejich Skolni prostiedi a volny ¢as. Ve vyzkumné ¢asti je zjiStovano, ktera z tvrzeni o
bilingvni vychové a &inskych détech v Ceské republice jsou platnd i pro icastniky Setient,
a kterd ne. Jsou komentovany jejich vypovédi ve snaze najit, co vS§e ma na jejich

jazykovou situaci vliv.
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1. UVOD

Vzdalenosti ve svété se zmensuji, komunikace lidi napfi¢ kulturami je dnes na
dennim potradku. Jev dvojjazycnosti sice neni zalezitosti pouze dneSnich dni, je tady
odedavna, nicméné v soucasnosti jsou piedpoklady pro kontakt mezi jazyky neomezené.
I vlivem nich dochazi k vétSimu poc¢tu pohybu obyvatel, a tak i smiSenych manzelstvi. To

v§e podporuje vznik bilingvismu, ktery se tyka vétSiny svétové populace.

Jev bilingvismu vzbuzuje mnoha rozcarovani. Dvojjazyc¢nost je jisté fenoménem
slozitym, jemuz je nutné vénovat pozornost. Je proto dilezité pochopit, co vede k jeho
uspesnosti. Teoretickd cast bakalarské prace se ve svém prvnim segmentu zabyva obecné
jevem bilingvismu. Vyjmenovava nékteré jeho druhy, vsima si jeho pozitivnich
a negativnich stranek. Zaméftuje se na bilingvni déti a definuje, co je pro jejich uspésnou
dvojjazy€nou vychovu nezbytné. Zmini také strategie bilingvni vychovy, které se odviji
od rodinné situace, vlivem niz ke vzniku dvojjazy¢nosti vibec doslo. Jeji druha cast je
zameétena na integraci ¢inskych pfistéhovalct na nase uzemi a situaci, ve které se ocitaji
déti takovychto ptichozich. V bilingvnim vyvoji ditéte ma velky vyznam jeho nastup do
$kolského zaiizeni, nebot’ miize jeho dvojjazyénost do pfistich let ovlivnit. Skolnim létim
malych bilingvistl je také vénovana pozornost, ptedevsim pak tém, které se tykaji zak,

jiz do Ceské republiky pfisli az b&hem svého détstvi.

Vyzkumna ¢ast prace se pak snazi podat obraz o jazykové situaci, ve které se déti
z ¢insko-Ceského prostiedi nachdzi. Zkoumé mnoho faktordi, které mohou jejich
dvojjazy€nost ovlivnit. Mezi nimi je naptiklad typ bilingvni vychovy, jakou rodice pro
sve dité zvolili ¢i vazba toho rodice, jehoz matefskym jazykem je jazyk, kterym nemluvi
okolni spole¢nost, na zemi jeho pivodu. Zaobird se také tim, jak se jim rodice snazili oba
jazyky ptedavat a jaky ony samy maji postoj k dvojjazycnosti. Nemén¢ diilezité jsou pro
dvojjazy¢ny vyvin ditéte také jeho vztahy s okolim a Skolnim prostfedim. Vyznamnou

roli hraji socidlni sité, jichZ je dité soucasti.

Toto sociolingvistické téma bylo zvoleno pro svou aktualnost. V autor¢iné okoli se
nachazi spousta bilingvnich rodin, ov§em s jinymi jazyky, nez je pravé kombinace ¢eStiny
a ¢instiny. Autorce pfiSlo zajimavé zabyvat se skupinou dvojjazyénych déti prave
S témito jazyky, nebot’ krom¢ jazykové stranky, na kterou je prace zaméfena, se takto
bilingvni rodina jist¢ musela vypotadat i Smnoha kulturnimi ¢&i vzdalenostnimi

piekazkami.



Bilingvismus je i1 pies své mnohé narocné faze jevem, ktery svym piedstaviteliim
otevira dvete plné novych moznosti. Déti z Cesko-Cinského prostiedi diky nému ziskéavaji
moznost nahlédnout pod poklicku nejen dvéma zcela odliSnym jazykiim, ale i hodnotam

a kulturam.



2. TEORETICKA CAST

2.1. Bilingvismus

Nikdy dfive nebylo jednodussi ucit se cizim jazykim. Dnes je to umozZnéno nejen
diky skolam, internetu a pracovnim pfilezitostem, ale také diky zkracovani vzdalenosti
mezi narody a kulturami. Kontakt s lidmi hovoficimi jinymi jazyky se stava béznou

soucasti zivota (Li, Dewaele a Housen, 2002).

Bilingvismus (neboli dvojjazy¢nost) je jev, jenZ je spojovan s pohybem obyvatel.
Tyka se vetSiny statl svéta, at’ uz oficidlné ¢i neoficialné€. Lihen ke zrodu tohoto fenoménu
dava stiet skupiny lidi mluvici svym jazykem s prostfedim lidi hovoficich jazykem jinym
(Mackey, 1976). Piestoze je jevem stalym, na své dulezitosti roste predev$im nyni ve
tietim tisicileti, kdy masivni pfesuny obyvatel vlivem globalizace sili (Li, Dewaele
a Housen, 2002). Zvysuje se tak pocet obyvatel, ktery mluvi vice nez jen svym jednim

matefskym jazykem.

Pojem bilingvismu je otazkou miry, lze jej proto t€Zko uchopit. Jeho definic tak
existuje spousta. Svou roli sehrava také skute¢nost, Ze u jednoho ¢lovéka neni mozné
porovnavat jeho jazykové schopnosti ve dvou ruznych jazycich (Harding-Esch a Riley,
2008). To objasiiuje divod, pro¢ existuje velké mnoZstvi definic bilingvismu a Zadna

Z nich neni zcela trefna a uspokojujici.

Napfiklad Stefanik (2000, s. 128) bilingvismus ozna¢uje jako ,,schopnost
alternativniho pouzivani dvou ¢i vice jazyku pri komunikaci s ostatnimi v zavislosti na
situaci a prostiedi, ve kterém se tato komunikace odehrdva“. Podminkou bilingvismu je
moznost vzajemné alternace jazykl. Oba jazyky by také mély byt na stejné trovni.
V praxi vSak vétSinou existuje jeden jazyk, ktery nad druhym dominuje. Grosjean (1982,
s. 1) jev dvojjazy¢nosti popisuje takto: ,,Bilingvismus je pravidelné pouzivani dvou nebo
vice jazyku.* Mackey (1962) je zastancem nazoru, zZe otazkou by nemélo byt, zda je nékdo
bilingvni, ale spiSe jak moc je bilingvni. Dllezitym aspektem je pfirozenost jazykového

projevu.

V poslednich desetiletich je 1 v ¢eské spolecnosti novymi jevy posilovan ptfirozeny
bilingvismus. Mezi takové jevy lze fadit naptiklad stale vetsi globalizaci ¢i volnéjsi pohyb
pracovnich sil. Stoupa pocet jazykoveé smiSenych manzelstvi nebo partnerstvi, tim paAdem

i bilingvnich rodin (Morgensternova, Sulové a Schéll, 2011, s. 26).



2.1.1. Bilingvni rodina a vychova

Za bilingvni rodiny jsou povazovany piredevsim lingvisticky smiSené rodiny, které
vznikly narozenim déti do jazykoveé smiSenych partnerstvi ¢i manzelstvi. Lze vSak mezi
né zafadit irodiny, které doma hovoii pouze jednim jazykem, pokud je tento jazyk

odli$ny od jazyka okolni spoleénosti (Morgensternova, Sulova a Scholl, 2011).

Bilingvni vychova v takovychto rodinach s sebou nese jista tiskali. Proto se na ni
zamétuje nemalo odbornikl z fad psychologt, pedagogi ¢i logopedi. Jejich nazory na
vychovu ditéte v bilingvnim prostiedi se rizni. Shoduji se vSak na tom, Ze je nezbytné si

hned pfi zacatku takovéto vychovy urcit jasna pravidla.

Ke spravnému rozvijeni a také udrzeni bilingvismu u déti je tfeba ucinit nékolik
krokd. Rozhodnuti o budouci bilingvni vychové ditéte by méli rodice dikladné zvazit,
poté pak stanovit jeji zdsadni plan. Je nezbytné hned na pocatku ur¢it, o jaky typ bilingvni
vychovy se rodina pokusi, jakym jazykem budou mezi sebou navzijem mluvit rodice
a také je treba mit na mysli, Ze se ditéti musi zajistit dostateCny kontakt s obéma jazyky
(Stefanik, 2000). Je diileZité myslet na to, jaky jazyk bude v budoucnu u ditéte ve slabsi
pozici a vymyslet zpisoby, jak mu pro né&j vytvofit prostor navic a vénovat mu vice
pozornosti. V této souvislosti je nezbytné dle dominantniho jazyka ditéti vybrat i Skolu
(Rodice vitani, 2012). Mezi dal§Simi kroky pro Uspesné zvladnuti bilingvni vychovy je
dilezit¢é uvédoméni si rodi€l, Ze dvoujazyény vyvoj jejich ditéte neni plynuly
Dit¢ musi mit motivaci mluvit obéma jazyky a pifi komunikaci je oba vyuzivat.
Motivovani vSak musi byt 1 rodi¢e a nejblizsi okoli ditéte, ¢imZ se pro dité¢ vytvofi

pfiznivé podminky pro jeho dvojjazycny vyvin.

K faktorim uspésné bilingvni vychovy se dale fadi i prestiz druhého jazyka v zemi
pobytu ¢i postoj rodiclh ke svym jazykiim navzdjem. Tento postoj nadale urcujte, nakolik
je pro rodice dilezité, aby jejich dité ovladalo i partnerv jazyk. Zavisi také na tom, jak
dobfe rodice ovladaji matetsky jazyk toho druhého a zda mu alespoil rozumi (Mahlstedt,
1996, v Morgensternova, Sulova, a Scholl, 2011). Rodice se na bilingvni vychové museji
shodnout a stanovit si, jaky vztah k jevu dvojjazy¢nosti obecné jejich rodina zaujme.
Dalsim ptedpokladem pro zvladnuti vychovy v bilingvnim prosttedi je silna vazba k zemi

ptuvodu a matetskému jazyku toho rodice, jehoZ jazyk neni jazykem okolni spole¢nosti.
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Je také nezbytné si urcit, jak budou rodice mluvit mezi sebou. Pro vzdjemnou

komunikaci mezi rodi¢i existuje dle Morgensternové, Sulové a Scholl (2011, s. 99)

nékolik variant:

Rodice spolu komunikuji jazykem, ktery je matefskym jazykem jednoho z nich.
Tento jazyk miize a nemusi byt jazykem okolni spole¢nosti. V tomto schématu
existuji dvé moznosti: rodi¢, jehoz matefskym jazykem oba partnefi mluvi, druhy
jazyk ovldda (nebo mu alesponl rozumi), ¢i naopak druhy jazyk dostate¢né
neovlada (ptipadné mu ani nerozumi).

Rodi¢e spolu komunikuji jinym jazykem, nez jsou jejich matefské jazyky.
U tohoto schématu existuji tfi moznosti: oba rodice jazyk druhého ovladaji ¢i mu
alespoil rozumi, jeden rodi¢ jazyk toho druhého neovladéd dostate¢né, ¢i mu ani
nerozumi, oba rodice své jazyky navzdjem dostate¢né¢ neovladaji, pfipadné jim
ani nerozumi.

Kazdy z rodict hovoti svym jazykem i ve vzdjemné komunikaci. Samoziejmym
predpokladem tohoto schématu je vzajemné porozuméni jazyku druhého.

Rodic¢e spolu nehovoii ani jednim z mateiskych jazyku, komunikuji v jazyce
okolni spolecnosti. V tomto pfipadé se ovSem jednd o rodinu trilingvni. Pokud
jeden rodi¢ nerozumi jednomu z jazyki, obecné plati pravidlo, Ze snahy o udrzeni
bilingvismu v rodin€ nemaji moc velké $ance (Harding-Esch a Riley, 2008).

V souvislosti s dvojjazyénou vychovou existuji rizné varianty bilingvnich rodin

a také strategii bilingvni vychovy. Pro vSechny typy takovéto vychovy plati stejné

kritérium jejich UspéSnosti, a tim je fakt, Ze zvolenou strategii je dualezité¢ disledné

dodrZzovat, nebot’ jen takto se dit¢ miZe naucit od sebe jazyky odd€lovat. V opacném

ptipadé by doSlo k nevédomému zachazeni s jazyky a jejich stfidani bez védomého

vzorce (Morgensternova, Sulova a Scholl, 2011).

Harding-Esch a Riley (2008, s. 70-72) uvadgji tyto typy bilingvnich rodin:
Oba rodi¢e maji rozdilné matetské jazyky, ptficemz oba partneti do urcité miry
ovladaji jazyk toho druhého a jeden z jazykl je dominantni okolni spolecnosti.
Otec 1 matka mluvi s ditétem svym vlastnim jazykem.
Oba rodi¢e maji rozdilné matetské jazyky, pficemz jeden z nich je dominantnim
jazykem okolni spole€nosti. Oba rodi¢e mluvi na dité stejnym, nedominantnim
jazykem. Tomu dominantnimu se dit¢ uci ve spolecnosti, predevsim béhem svého

pfedskolniho vzdélavani.

11



Oba rodice maji stejny mateisky jazyk, ktery se vSak 1isi od jazyka okolni
spolecnosti. Na dité oba rodice mluvi svym (shodnym) rodnym jazykem.

Rodi¢e maji rizné mateiské jazyky, z kterych ani jeden neni jazykem okolni
spolec¢nosti. Rodice mluvi na dit¢ kazdy svym vlastnim jazykem.

Rodice maji stejny matetsky jazyk, ktery je zaroven i jazykem okolni spolecnosti.
Jeden z rodict mluvi s ditétem jinym jazykem, nez je jeho matefsky.

Tento vzorec lze také oznacit terminem bilingvismus umély a dle Scholl patii
k nedoporuc¢ovanym variantam. Scholl zdaraziuje, ze je piedevSsim nutno
sledovat emocéni vyvoj déti (Rodie vitani, 2012). Oproti tomu Stefanik je
zastancem praveé této vychovy. Vzhledem k tomu, Ze jeden z rodici, ktery na
komunikaci s ditétem pouziva jiny nez svij rodny jazyk, pouziva tento jazyk
soustavné, disledné a od samotnych zacatki komunikace s ditétem (od jeho
narozeni), je to pro néj i pro dit€ uplné pfirozené. Zdiraziuje také nevhodnost
terminu ,,umély* a prosazuje oznaceni ,,intencionalni bilingvismus‘ (Stefénik,
2000).

Sest4 varianta, jiz doddva Romaine, definuje situaci, kdy je cel4 rodina i okolni
spole¢nost bilingvni shodnymi jazyky. U této metody dochazi k tendenci jazyky
sttidat (Romaine, 1999).

Dle psycholozky Lucie Scholl je pro dité nejlepsi zacit s dvojjazy¢nou vychovou

v

co nejdiive. Je zastankyni nazoru, Ze nejlepsi a nejucinné;si je, kdyz dité slysi oba jazyky

od narozeni a kazdy rodi€ na n¢j mluvi svym matetskym jazykem. Tim se nejlépe docili

situace, Ze dité bude mit matei'ské jazyky dva (Rodi¢e vitani, 2012). Stefanik (2000) toto

ovSem nevidi jako jedinou moZnou u¢innou variantu a nejvhodnéjs$i metody dopliuje

0 metodu uvedeni druhého jazyka od ptiblizné tfetiho roku zivota ditéte. Jako prvni je

dité v kontaktu s jazykem, ktery ma piedpoklad stat se do budoucna jazykem slabsim.

Burkhardt Montanari sestavila piehled strategii dvojjazy¢né vychovy. Ve své knize

jej popisuji Morgensternové, Sulova a Scholl (2011, s. 100-101):

1.

jedna osoba=jeden jazyk

Tento princip je pravdépodobné nejznaméjsi a také nejdoporucovanéjsi. Nékdy
byva nazyvan podle francouzského lingvisty Ronjata, ktery ji popsal. Zaklada se
na tom, Ze kazdy z rodi¢t komunikuje s dit€tem od narozeni disledné ve svém
vlastnim jazyce. Uskalim této metody je fakt, ze n&kteti lidé povazuji za neslusné

mluvit v ptitomnosti rodiny, ptatel nebo jinych lidi jazykem, kterému nerozumi.
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2. jazyk rodina-jazyk okolni spolecnosti
Tato metoda se tyka ptipadt, kdy rodina doma hovoii jednim jazykem a druhym
se mluvi v okolni spolec¢nosti. Do této kategorie spadaji rodiny imigrantt a téch,
ktefi v jiné zemi doCasné pracuji.

3. volba jazyka podle situace
Tato volba se fidi ur¢itym principem na zakladé¢ zmény mista, ¢asové zmény ¢i
zmény tématu. V praxi probiha tak, ze se doma urcita tématika probira v jednom
jazyce, zatimco ostatni témata v jazyce druhém.

4. urcujici prvni véta
U této strategie je kli¢em pro naslednou komunikaci to, ve kterém jazyce rozhovor

zacne. Dité rodi¢im odpovida v tom jazyce, ve kterém s nim oni zacnou hovofit.

2.1.2. Nékteré druhy bilingvismu

Existuje mnoho druhti bilingvismu rozliSovanych dle rozliénych kritérii. Prvnimi

variantami jsou individudlni a spolecensky. Individudlni oznacuje jedince, ktefi pouzivaji

dva jazyky a mezi nimi jeden jiny, nez je jazyk okolni spole¢nosti. Jednat se muze
0 jednotlivce nebo o bilingvni rodinu ¢i menSinu (Mackey, 1976). Pro oznaceni
bilingvismu spolecenského byva ¢asto pouzivan termin diglosie. Fishman (2000) diglosii
vnim4 jako dva jazyky, které existuji zaroven v jednom geografickém prostiedi a tykaji
se celé spolecnosti. Specifikem je, Ze kazdy z jazyki ma svou vlastni funkci a byva
pouzivan pouze v urcité oblasti. Jednim z nich se zpravidla mluvi v oblastech vzdélavani
¢1 naboZenstvi, zatimco druhy byvd pouzivan v kaZzdodennim Zzivoté, V praci c¢i

domacnosti.

Dle trovné ovladani jazyka se bilingvismus déli na receptivni a produktivni.

Receptivni zahrnuje osoby, které maji rozvinuté pouze nckteré oblasti receptivnich
jazykovych dovednosti (¢teni, porozuméni). Naopak bilingvismus produktivni oznacuje
vSechny jazykové schopnosti vcéetné kompetence mluvy a psani. Receptivni
dvojjazyCnost je velmi castd a ve spolecnosti byvd vniména jako ,neochota
mluvit“ (Harding-Esch a Riley, 2008). K této form&€ muize dojit napiiklad bilingvnim

vzorcem, kdy rodice mezi sebou mluvi jednim jazykem, a jinym hovoii s ditétem.

Déle je mozno bilingvismus délit v zavislosti na kontextu, ve kterém si dité osvoji
druhy jazyk, na pfirozeny (primarni) a umély (sekundarni). Pro primérni je typické

ptirozené bilingvni prosttedi domova ¢i dlouhodoby pobyt v cizojazycné zemi. Naopak
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0 sekundarni bilingvismus se jedna tehdy, kdy dochézi k formalni systematické vyuce
ciziho jazyka (Morgensternova, Sulova a Scholl, 2011). Jedinec se tak druhy jazyk ugi

Vv uméle vytvoreném (Skolnim) prostredi.

Dvojjazycnost je mozno délit 1 dle spolecenského postaveni obou jazyku, které si
dit€ osvojuje, a dle toho, zda osvojeni si druhého jazyka néjak ovlivni postaveni jazyka

prvniho. Hovofime o bilingvismu aditivnim a substrativnim. Aditivni bilingvismus

oznacuje situace, ve kterych si dit¢ hovofici vétSinovym jazykem spoleCnosti zacne
osvojovat druhy jazyk. V téchto ptipadech nedochézi k ohrozeni prvniho jazyka. Naopak
je tomu u bilingvismu substrativniho, o kterém hovotime tehdy, kdyz si dité pouzivajici
jazyk jiny, nez ma okolni spolecnost, zacne osvojovat jazyk vétSinové spolecnosti.
V takovychto ptipadech mize dojit k postupné jazykové asimilaci, coz prvni jazyk ditéte
ohrozi (Stefanik, 2000). Toto viak mohou ovlivnit rodi¢e ditéte ¢i jeho okoli. Pokud se

védomé snazi o zachovani mensSinového jazyka, pak k jeho ohrozeni ¢i zaniku nedochdzi.

Stefanik (2000) mezi dalsimi popisuje i rozdéleni bilingvismu dle Weinreicha na

koordinovany a slozeny (smiseny). Jedna se o rozdé€leni na zékladé zptisobu osvojeni si

a pouzivani dvou jazykl. Koordinovany je takovy typ, ktery se vyvinul v rozdilnych
kontextech. To zahrnuje situace, kdy bilingvista hovofi jednim jazykem pouze v ur¢itém
prostiedi a v komunikaci pouze surcitymi osobami. Jedinec pouziva dva funkéné
nezavislé jazykové systémy. Naopak slozeny bilingvismus je charakterizovan smiSenym

prostiedim a existenci dvou jazykovych forem pro jeden spole¢ny jazykovy systém.

Dle Haugena se bilingvismus déli na zaklad¢ véku osvojeni si dvou jazykd na
infantilni (u malych déti), détsky (u starSich déti), adolescentni (u dospivajicich)
a dospély. U infantilniho se jedna o soucasné osvojovani si obou jazykt hned od prvnich
momentl zivota ditéte. Détsky bilingvismus piedpoklada jiz nabyti urcitych znalosti
prvniho jazyka pii osvojovani si jazyka druhého (byva tomu v matetské Skole ¢i v prvnich
roénicich zakladni $koly) (Haugen, 1956, v Stefanik, 2000). Tyto dva druhy bilingvismu
(na rozdil od dalSich) se vyznacuji stejnou ¢i velmi podobnou vyslovnosti, jakou maji
rodili mluv¢i téchto dvou jazykd. U dalSich typt bilingvismu se tohoto uz nedati

dosahnout.

Podle veku, od kterého si dit¢ osvojuje druhy jazyk, lze rozliSit bilingvismus
simultanni (soubézny) a sukcesivni (postupny). U prvniho typu se jednd o osvojovani

dvou jazykil zaroven jiz od narozeni ditéte. O sukcesivni formé& hovoiime tehdy, pokud
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osvojovani druhého jazyka zac¢ina jiz po ziskani uréitych jazykovych kompetenci v jazyce

4

prvnim. Nejcasté€jsi je u migrujicich rodin (Harding-Esch a Riley, 2008).

Dalsi déleni dvojjazyCnosti lze provést na zakladé rovnovahy mezi jazyky.

RozliSujeme takto bilingvismus vyvézeny a dominantni. K bilingvismu vyvazenému

dochazi jen velmi vzacné a jedna se spise o nedosazitelny ideal (Morgensternova, Sulova
a Scholl, 2011). Naopak dominantni bilingvismus s jednim jazykem, ktery prevlada, je

obvykly.

Mezi druhy dvojjazy¢nosti je tfeba zminit i termin intenciondlniho bilingvismu,

ktery charakterizuje Stefanik jako p¥ipad, kdy se jeden z rodi¢t stejného mateiského
jazyka rozhodne pouzivat pro komunikaci s ditétem jiny jazyk, nez je jeho vlastni jazyk
matefsky (Stefanik, 2000, s. 28). Piedpokladem pro Gisp&$nost tohoto typu bilingvismu je

rodi¢ovo vyborné ovladani tohoto ciziho jazyka.

2.1.3. Bilingvismus u déti

Pti¢iny vzniku bilingvismu u déti byvaji rizné. V bilingvnim staté se mize jednat
o déti jak z vétSinového naroda, tak i z jazykové menSiny. V monolingvnim staté miize
uvzniku rodin s dvojjazy¢nou vychovou hrat roli moznost pfistupu k bilingvnimu
systétmu vzdélavani. Souhrnnou moznosti, kterou lze nalézt jak v bilingvnim, tak
i monolingvnim staté, je vychova ditéte v bilingvni roding (Stefanik, 2000). Fungovani

téchto rodin je podminéno rozmachem smiSenych partnerstvi a manzelstvi.

U ditéte se muze jednat o dvojjazyCnost infantilni ¢i détskou. Bilingvismus
infantilni oznacuje skutecnost, kdy dit¢ zacne najednou mluvit obéma dvéma jazyky. Je
pro n¢j charakteristické simultdnni osvojovani si obou jazykl, coz z néj déla jeden
détsky je typické sukcesivni osvojeni si dvou jazyki. Casto k nému dochazi u migrujicich
rodin, jejichZ pfichod do nové zem& miize byt obtiZzny. Je totiz spojen s mnoha naro¢nymi
zménami, mezi nimiZ je i uceni se novému jazyku. Nicméné déti se 1 v takovéto situaci

dokazi jazyk, kterému jsou nove¢ vystaveny, rychle naucit.

VSichni bilingvni jedinci ovladaji své jazyky na riiznych Grovnich. Je diileZité mit
na mysli, Ze dvojjazycnost je jevem individualnim, déti by se tedy nemély srovnavat.
Kazdy bilingvni chlapec ¢i dévce si zvladne osvojit druhy jazyk jinak ¢i na jiné Grovni
nez ostatni. Je tieba si uvédomit, Ze déti mohou byt rizné bilingvni i v rdmci jedné rodiny.

Harding-Esch a Riley (2008) popisuji, ze k tomuto typicky dochazi u rodin, které se
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prest¢huji i s détmi do nové zemé. Ty jsou vystaveny novému jazyku, kterému se
postupné ucéi. Kdyz se do rodiny narodi novi sourozenci, bude se jich jiz tykat

bilingvismus simultanni.

Zpravidla se také stava, ze se déti nenauci obéma jazykim stoprocentné, nybrz
jeden z jazyku je bran jako dominantni. Toto mize zapfiCinit naptiklad situace, kdy je
matka s ditétem na matefské dovolené, a tak na n¢j mluvi svym jazykem vice nez otec
jinym. Matcin jazyk se tak u ditéte stdva dominantnéjSim. K podobné situaci maze dojit
béhem riznych zivotnich situaci (v matefské skole, mezi kamarady atd.). Pro uspé$né
zvladnuti bilingvni vychovy je tfeba mit na paméti, ze se na déti nesmi tlacit. Kdyz je na
déti vyvijen natlak, mizou zalit stagnovat a odporovat (napt. nechtéji chodit do Skoly,
uzaviraji se samy do sebe). Dominance mezi jazyky se mlze ¢asem vlivem Zivotnich

zkuSenosti ménit.

Castym stadiem, kterym si dit& vychovavané bilingvné prochazi, je faze, kdy dité
jeden z jazyki odmita pouzivat. Morgensternova, Sulova a Schéll (2011) upozoriuji, Ze
je tieba v této situaci zachovat klidnou hlavu a na dité¢ nevyvijet natlak. Rodic¢e by méli
I nadale dodrzovat zvolenou strategii dvojjazyéné vychovy a mluvit na dité stale stejnym
jazykem, tfebaze ono odpovida jazykem druhym. Tato faze obvykle po n¢jaké dob€ sama
vymizi. K jejimu odstranéni mlZe napomoct del§i pobyt tam, kde je tento ditétem

odmitany jazyk jazykem okolni spolecnosti.

Pro vSechny déti do 4 let véku hraji zcela klicovou tlohu v oblasti feCovych projevi
jejich rodice. Kdyz v této dulezité fazi Zivota dité€ rodice postrada, projevuje v pozdejSim
véku mensi slovni zadsobu, hors§i porozuméni ¢tenému textu, mensi schopnost rozliSovat
jemnéjsi jazykové nuance, je méné schopné tvofit rymy a vyhleddvat synonyma
(Morgensternové, Sulova a Schéll, 2011). Na dit&, které prozilo obdobi do 4 let bez

rodi¢ovské péce, a na jeho feCovy vyvoj miva tato skute¢nost nevratny negativni ucinek.

Co se tyCe porovnani fecového vyvinu u déti vychovavanych bilingvné
a monolingvng, na zacatku artikulace prvnich slov vSechny déti voli stejnou cestu.
1) a od prvnich izolovanych slov ptes jednoduché véty az k souvétim. Nicmén¢ rozdil
mezi jazykovym vyvinem bilingvnich déti je zfejmy. Muzeme jej najit predevsSim ve
vzajemném ovliviiovani dvou jazykll v procesu jejich soucasného osvojovani si.

Dvojjazy¢né dité, které si osvojuje dva jazyky soucasné, pfijima na rozdil od
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jednojazycného zvukové podnéty v obou jazycich jiz od narozeni. Na zékladé rozdilti
zvukovych vlastnosti hldsek, melodie a intonace je dité schopno postupné jazyky od sebe

oddélovat (Heureux comme Ulysse, 2017).

Aktivnimu fecovému projevu u ditéte piedchédzi stddium, ve kterém nasloucha
projeviim, jez jsou na n¢j osobami z nejbliz§iho okoli adresovany. Dit¢ musi
z ptijimaného zvukového signdlu vytfidit jednotlivé hlasky v kazdém z jazyka,
identifikovat je vramci slov a slovnich konstrukci, a tim jim i pfifadit vyznamy.
Monolingvni déti musi tento proces také zvladnout, nicméné je pro n¢€ poloviéni, nebot’
nemuseji od sebe odlisovat dva jazykové kody (Stefanik, 2000). Tiebaze je pro bilingvni
déti tento postup slozitéjsi, je dokazano, Ze jej zvladaji bez jakychkoli negativnich dopadi

na jejich osobnostni ¢i intelektualni rozvoj.

Prestoze dle statistik zaCinaji bilingvni déti mluvit o néco pozdé€ji nez déti
monolingvni, dle Hardinga-Esche a Rileyho (2008) byvé vekovy rozdil mezi témito détmi
stale v normé. Napfiklad je zajimavé, ze v€kové rozdily mezi chlapci a dévEaty byvaji

vEtsi nez mezi jednojazy¢nymi a dvoujazyénymi détmi.

2.1.4. Vyhody a nevyhody bilingvismu u déti

Prestoze je bilingvni vychova déti ve spolecnosti ¢asto doprovazena mnohymi
negativnimi predsudky, ve studiich odbornikii zabyvajicich se touto problematikou lze
stézi najit néjaky negativni aspekt. Harding-Esch a Riley (2008) poukazuji na to, ze
Skodlivost dvojjazyCnosti nebyla nijak prokazana. Bilingvismus tak naopak miize byt

velkym pfinosem a socialni vyhodou.

Dvojjazycnost pfinasi nové moznosti jak jedinci, tak i celé spole¢nosti. Do svéta
téch, kterych se tyka, pfindsi spoustu vyhod. Umoziuje jim poznavat a ziskavat
zkuSenosti ze dvou ¢i vice kultur osobitéjSim zpisobem a zaroven jim dovoluje se do
téchto kultur zapojit. Celkové se svét lidskych kontaktl pro bilingvisty stdvd menSim
a dosazitelnéjSim. Otevira také dvete pro lepsi uvédomeéni si vlastni lingvistické a kulturni

identity (Li, Dewaele a Housen, 2002).

vvvvvv

Vv komunikacnich situacich v hlavé vzdy ptipraveny odpoveédi v obou jazycich, musi
v dané chvili vyhodnotit, ktery z jazykti maji pro odpoveéd’ pouzit. Takto si trénuji funkci

mozku (Rodice vitani, 2012). Tim, Ze musi vZdy uvaZovat, zda pouZit slovo nebo i celou
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vétu v tom ¢i onom jazyce, Iépe vnimaji funkci jazyka jako nastroje komunikace. Do

budoucna tak maji lepsi predpoklady pro studium ciziho jazyka.

Dalsi vyhody bilingvismu definuje Stefanik (2000). Radi mezi né fakt, ze ovladani
dvou jazykli umoznuje lepsi a rychlejsi ptistup k vétSimu mnozstvi informaci, nebo ze
prostiednictvim dalsiho jazyka se miize dité blize a 1épe seznamit s dalsi kulturou, jeji
literaturou, hudbou, legendami a spolecenskymi zvyklostmi. Dale tikd, Zze znalost
druhého jazyka také mnohdy v bilingvni rodiné se smiSenym manzelstvim umoziuje
komunikaci s prarodi¢i ¢i dal$imi rodinnymi piislusniky, ktefi neovladaji druhy jazyk
ditéte. Tim se rodinné vztahy mohou dale udrzovat a utuzovat. V neposledni fad¢ je tteba

zminit vyhody pfi cestovani.

Prestoze vztah mezi bilingvismem a inteligenci je stale jesté pfedmétem vyzkumd,
je prokazano, ze bilingvni déti si dokazi lépe uvédomovat funkci jazyka a také fakt, ze
stejné véci se v riznych jazycich mizou oznacovat odlisn€. Bilingvni vychova muze také
détem pomoct k lepsi paméti a byt dobrou prevenci proti nékterym jejim nemocem

a porucham (Heredia, 2015).

Dvojjazycné déti mohou mit také spoustu vyhod pfi svém studiu i budouci kariéte.
Li, Dewaele a Housen (2002) tikaji, Ze nejen profesni a socialni, ale i ekonomicky status
takovychto jedincii roste. Piikladem muze byt profese tlumocnika a piekladatele. Jedinci
pohybujici se od mala v bilingvnim prostiedi totiz disponuji pfirozenym pfepindnim mezi
jazykovymi kody, coZz mize mit pro tlumo¢nika nevycislitelnou hodnotu (Wandruszka,
1972). Je vSak tfeba mit na paméti, ze prace v této oblasti vyZaduje vice schopnosti nez
jen vyborné ovladani dvou jazykii. Profese tlumocnika vyzaduje i1 znalost spravnych
technik a postupli. Nelze proto obecné fici, Ze kazdy bilingvista je vybornym

tlumoc¢nikem ¢i prekladatelem.

Stefanik (2000) se snazi reagovat na nej¢astéjsi predsudky o negativnich disledcich
bilingvismu u déti. Dle n¢j se za dodrZzovani pravidel bilingvni vychovy nemlze nikdy
stat, Ze by se dit¢ nenaucilo ani jeden jazyk ,pofadné“. TaktéZ odmitad tezi, ze dité
vychovavané v dvojjazy¢ném prostiedi, by oba jazyky michalo dohromady a neumélo je
od sebe odd¢lit. Pripousti, ze v ur¢itém obdobi bilingvni déti oba jazyky v jedné véte
doopravdy michaji. Nicméné se jedna o docasny jev, ktery vymizi poté, co u ditéte dojde
K uvédoméni si, Ze se jedna o dva odlisné jazyky, a které je jen predstupném faze, v niz

je jiz schopno jazyky od sebe oddélovat. Ke stfidani obou jazykli dochazi pouze
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v konverzaci mezi dvéma bilingvisty, ktefi ovladaji stejné jazyky a na dobré urovni.
V takovychto piipadech slouzi k rychlejsi a trefngjsi reakci. Ze by bilingvisté stiidali

jazyky pti komunikaci s monolingvnimi mluv¢imi neni zndmo.

Mezi dal$i mylné pfedstavy o bilingvismu patfi nazor, ze dvojjazy¢nost ma
neptiznivy vliv na vysledky ditéte ve Skole. Pokud maji déti ve Skole Spatné hodnoceni ¢i
problémy s né¢jakym u¢ivem, pii¢inu nelze hledat v bilingvni vychové (L’Express, 2018).
MiiZe pouze nastat situace, ze dit¢ neni schopno dostatecné rychle reagovat a zpracovavat
nove nabyté poznatky, pokud se ve Skole mluvi jeho nedominantnim jazykem. Tento
problém je vSak fesSitelny, a navic jeho pficinou neni samotna bilingvni vychova, ale

nesplnéni jednoho z faktorii pro jeji uspésnost.

Heredia (2015) vidi jedinou stinnou stranku bilingvismu v oblasti lexikalniho
ptistupu, ktery je fazi procesu zpracovani feci. Bilingvisté béhem néj prochazi procesy
dvéma — nejen mentalnim lexikem, ale 1 procesem vyhledavani, které jim dohromady
umozni vybavit si oznaceni, vyslovnost i vyznam slySeného/Ctené¢ho slova. Déti

vychovévané bilingvné mohou mit s timto lexikalnim pfistupem n¢kdy problém.

2.2. Cesko-¢inské bilingvni déti u nas

Bilingvni déti, které jsou na naSem tizemi vychovavany v ¢eském a ¢inském jazyce,
maji riizna rodinna zazemi a odlisné divody k dvojjazycné vychové. Za prvni skupinu
Ize povazovat déti, které piisly na uzemi Ceské republiky spoleéné se svymi ¢inskymi
rodici a patii tedy do viny pfist€éhovalct. Takovéto déti se pak na naSem Gzemi zacinaji
ucit cesting, s tim, Ze pokud je jejich studium Uspésné, stdvaji se bilingvnimi. Dalsi
skupinou mohou byt déti druhé generace ¢ili ty, které se jiz narodily ¢inskym piichozim
na uzemi Ceské republiky. V takovych rodinach byva ¢asta motivace rodi¢i vychovat
déti bilingvné a pfedat jim tak ¢ast své kulturni identity. Tyto déti byvaji v dvojjazyéném
prostredi od narozeni, jejich startovni pozice pro bilingvni vychovu tak byva snadnéjsi.
Do treti skupiny bychom mohli zahrnout déti ze smiSenych cesko-Cinskych manzelstvi,
ktera se rozhodla usadit v Ceské republice. Tyto déti mivaji nejvétsi vyhodu v tom, Ze
jsou pfirozené vystaveny obéma jazyktm, které jsou zaroveinn matefskymi jazyky rodici.
Predpoklada se tak jejich dostatecny kontakt s obéma z jazykl a zaroven pochopitelné
vyborna jazykova troven rodicu. Pro vSechny tyto malé bilingvisty plati, ze si s sebou do

zivota nesou urcita specifika ¢inské kultury, ktera jsou na né skrz rodice prenasena.
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2.2.1. P¥ichod Ciiiani na naSe vizemi

Zivotni podminky, tradice, hodnoty i historie skupin cizincti ptichozich do Ceské
republiky se od hodnot ¢eské majority mohou lisit. Pti souziti dvou skupin s rozdilnymi
takovéhoto souziti. Nove prichozi prochazeji slozitym procesem adaptace na nové zZivotni
podminky v majoritni spole¢nosti. Podle asimila¢ni teorie v priabéhu piirozeného procesu
vyvoje v novém prostiedi po Case splynou s vétSinovou populaci. Idedlné je proces
zakoncen strukturalni integraci, kterou je myslena rovnopravnost s majoritou skloubena

s uchovanim si specifickych rysti chovéani ptivodniho etnika (Siskova, 2001).

Pro etnické Cifany Zijici v ciziné se pouZiva oznaGeni ,zahraniéni Cifané®.
PiestoZe je migra¢ni historie Cifiand na jina Gizemi bohata, Obuchova (1999) uvadi, Ze
v &eskych zemich se prvni a nevelky pocet Cifianii usadil aZ v obdobi 2. svétové valky.
Ve vétsim méfitku prisli ¢insti pristéhovalci do Cech po ob¢anské valce, tedy po roce
1949. Nase zemé byla jednou z prvnich, ktera tehdy uznala nové vzniklou Cinskou
lidovou republiku. Duisledkem toho piijelo do Cech spousta &inskych studentti &
odbornik1, av§ak pouze velmi malé ¢ast z nich se u nds usadila natrvalo. Ve velkém poctu
se Cifiané u nas zacali natrvalo usazovat az po roce 1989, kdy jejich piivodnim cilem bylo
usadit se v Zapadni Evropé, kde vSak zacali ptichod Cifianti regulovat. Této velké
migraéni vlné, jenZ byla primarné vlnou ekonomickou, tak nezbyvalo neZ zavitat na
vychod Evropy. Prvni zemi, kterd se oteviela velkému mnozstvi ¢inskych ptichozich,
bylo Mad’arsko (Obuchova, 1999). Ceska republika byla dali zemi, kam tito &insti
pfisté¢hovalci zamifili.

Prostorové se pfistehovalci zpravidla koncentruji do etnickych enklav. Ty jsou
nejcasteji zastoupeny ve vysoce urbanizovanych oblastech. Pronikdni do mensich a méné
urbanizovanych zon je charakteristické az pro druhou vinu pfiisté¢hovalct (Salt, 1983,
v Siskova, 2001). Je to dano postavenim velkych &i hlavnich mést, které byvaji centry
nejen zahrani¢nich firem, ale tieba 1 vétSich cizineckych komunit. VétSina ¢inskych rodin
se V minulosti usazovala primarné v Praze, ovSem dnes uz dochdzi k Sir§Simu tzemnimu

rozptyleni (Obuchovd, 1999). Zabydluji se také v dalSich vétSich méstech.

2.2.2. Integrace ¢inskych pristéhovalcii u nas

Kdyz se lidé ptestéhuji s dlouhodobou vidinou do nové zemé, prochédzi procesem

integrace. V sociolingvistickém pfizpisobovani se prist€éhovalcti hraje roli spousta
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faktorti, z nichz lze jmenovat vék, Gi¢ast na sousedské kultuie, jazykové normy dané

skupiny, vzdélani, zaméstnani ¢i socidlni sité a jejich vazby (Milroy a Gordon, 2012).

Kazdy ptichozi si s sebou na nase uzemi piinasi své kulturni vzorce, které Pricha
popisuje jako ,,zpiisoby chovani, hodnoty, normy a komunikacni zvyklosti, které jsou
charakteristické pro urcité etnikum nebo kulturu urcité zemé a jsou generacné
predavany* (Prucha, 2006, s. 49). Praveé tyto kulturni vzorce hraji vedle jazyka velkou
roli v procesu integrace. Pfekazku mohou pfedstavovat odlisné zvyky, tradice, Skolsky
systém & kulturni zazemi. Pro prvni generaci Cifiand tento proces nebyl jednoduchy.

U déti v ném hralo velkou roli $kolské zazemi.

Mezi ptislusniky odlisného kulturniho prostiedi dochazi k interkulturni komunikaci.
Interkulturni komunikace je charakteristicka tim, ze jsou mezi jejimi G€astniky pfitomny
rozdily ve vzdjemnych komunikacnich stylech, v rozdilném vnimani i chovani. Béhem
takovéto komunikace muze dojit na stranach obou jejich ucastnikd k nejistoté,

nepochopeni &i komunikaénim bariéram (Morgensternova, Sulova a Scholl, 2011, s. 9).

Socialni sité, jeZ jsou tvorené silnymi vazbami, jsou jakousi zdbranou jazykovému
posunu pfistéhovalci. Cinské sité byvaji povaZovany jako za jedny z nejsilngjsich
a snejvetsi mirou pouzivani Cinstiny. U pristéhovalct z této asijské zemé se Casto
projevuje také pasivni typ vazby, jenZ je charakterizovan kontaktem S geograficky
vzdalenymi piibuznymi a ptateli. Byvaji velmi vyznamné, nebot’ piedstavuji urcitou
moralni podporu (Milroy a Gordon, 2012). SpiSe nez aktivnim zlstava ¢inska komunita
na naSem uzemi abstraktnim pojmem plnym symboliky. Spojuje ji pouze predstava
celo¢inské kulturni identity, jenz vznika v kontrastu k ¢eské majoritni spole¢nosti (Moore,

2002).

Vyraznéjsi vysledky adaptace ve smyslu strukturdlni asimilace nastavaji obvykle
az ve druhé &i tfeti generaci piistdhovalct (Salt, 1983, v Siskova, 2001). Pro tu je

charakteristicky také vétsi izemni rozptyl.

Cinské déti dne$ni doby se zdaji byt jiz vice integrovany do &eského prostiedi.
Piibylo mnoho z t&ch, které se v Ceské republice jiz narodily a predevsim téch, které
umgji mluvit ¢esky. Dochézi k demografickému vyvoji a transformaci typu ¢inskych déti.
Ty dnesni zijici v Ceské republice jsou Gasto piedstaviteli jiz druhé generace s tim, Ze ji
predchozi je ta, kterd do naSich zemi pfiSla. Nékteré z nich také pochazi ze smiSenych

manzelstvi, v jejichz rodinach kulturni identita ditéte vzniké spojenim kultur jeho rodict.
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Jisté zajimavym fenoménem se stalo naptiklad pfejmenovavani déti s cizimi jmény.
Zatimco si n¢které noveé prichozi déti z jinych kultur vybiraji ¢eskd jména se snahou
integrovat se do ¢eské spolednosti, Ciiané si sami eskd jména zpravidla nedavaji.
Nekteti ucitelé tuto skuteCnost mnohdy mylné spojuji s niz§i ambici déti se integrovat,
a tak je n€kdy pfejmenovavaji sami. To vSak dle Hrdlickové neni vhodné. Zastava nazor,
ze se tim muze do jisté miry ménit zdkova identita (Hrdlickova, 2010). Je také tieba si
uvédomit, ze vSechny déti maji individudlni moznosti a schopnosti. Dle zemé ptivodu
nelze predpokladat, jak to détem ve Skole plijde a je tedy na misté se vyhnout piipadné

stereotypizaci.

S ptichodem Cifant na nase izemi a naslednym spoleénym souzitim se poji pojem
multikulturalita. Multikulturalita je stav, kdy v ramci jedné spole¢nosti spolu ziji lidé
pochazejici z riznych kulturnich okruht a tuto svou kulturni odlisnost mohou svobodné
projevovat (Narodni institut déti a mladeze, 2010, s. 5). Tento stav se dotyka nejen souziti
Ceské a ¢inské spolecnosti, nybrz i konkrétnich rodin vzniklych smiSenymi manzelstvimi,
kde nositelé téchto kultur spolecné ziji. Zabyva se jim i Skolstvi, a to prostfednictvim

multikulturni vychovy.

2.2.3. Jazyk

Jazyk piedstavuje jeden z nejdilezitéjSich prvkd v procesu integrace (Milroy
Cinané po ptichodu do Ceské republiky vypofadat a zaroveh i jednou z nejvétsich
potencionalnich bariér. Obuchova uvadi, ze pravé jazykova bariéra predstavuje jeden
Cifiané si asto ihned po piichodu do Cech hledaji svého ugitele Gestiny (Obuchova, 1999).
Je nutno podotknout, Ze indoevropské jazyky se Ciiané museji ucit zcela od nuly. Neni
zadna slovni zasoba, od které by se mohli odrazit (Vojta, 2011). Proto je i naptiklad pro
slovanské déti mnohem snadnéjsi rychleji se integrovat, nez je tomu u déti hovoticich
vyrazné€ odliSnymi jazyky. Pfedevsim pro déti cizince s orientalnim matetskym jazykem

neni dostatek vhodnych ucebnic Cestiny (Hrdlickova, 2010).

Co se tyCe simultanniho osvojovani jazykt, Harding-Esch a Riley uvadéji, ze
vysledky studii zkoumajici bilingvismus mezi pfibuznymi a vzdalenymi jazyky se tolik

nelisi. Strukturalni rozdily maji vliv na konkrétni postupy procesu osvojovani, ale neni

22



jimi determinovano, do jaké miry ¢i zda viibec se podafi bilingvismu dosahnout (Harding-

Esch a Riley, 2008).

Cinské rodiny obvykle kladou velky diiraz na znalost &instiny. Narodni institut déti
a mladeze uvadi, ze v roce 2010 Ctyficet procent déti zijicich u nds mluvilo pouze Cinsky,
dalsich ctyticet Cinsky a anglicky a pouze necelych dvacet procent také Cesky (Narodni

vvvvv

se zde. Situace déti ze smiSenych manzelstvi a bilingvnich rodin je tedy proto jina.

Cinstina je jazykem, ktery se na nasem tzemi dockal velkého boomu piedev§im
v prvnim desetileti 21. stoleti. Nicmén¢ aktudlné se mluvi o upadku. Za ptic¢inu poklesu
zajmu o studium c¢instiny lze povazovat nejen jeho naro¢nost, ale i dnesni horsi medialni
obraz Ciny (Ceska televize, 2019). Obecné je viak fazena mezi jazyky s vysokou prestizi
(Harding-Esch a Riley, 2008). Pokud se rodina rozhodne vychovavat své dité bilingvné
s tim, ze druhy jazyk, jenZ chtéji na ceském tzemi u ditéte udrzet, ma prestiz vysokou,
jsou uSetfeni mnoha predsudkiim a nepochopenim. Tém musi naopak celit bilingvni

rodiny s druhym jazykem, ktery ma ve spolecnosti prestiz nizkou.

2.2.4. Skolni prostiedi

2.2.4.1. Dité narozené v CR

Nastup do zakladni i matefské Skoly predstavuje dillezity meznik v Zivoté ditéte
I vV jeho bilingvni vychoveé. Jazykové prostiedi Skoly mize jazykové kompetence ditéte
do budoucna ovlivnit. U bilingvniho ditéte se jazyk, ktery bude pouzivat ve Skole, stava
zpravidla tim, kterym bude hovofit s kamarady a pouZivat jej ve svém volném case. Co
se tyce toho jazyka, ktery ma dit€ ve své vybavé a ktery je zaroven i jazykem okolni
spolecnosti (Cestiny), rodice se nemaji ceho obavat. Pozornost je vénovana tomu jazyku,
kterym dité nebude mluvit ani ve Skole a ani v okolni spolecnosti (€¢instin€). U toho muze
dojit k pipadnému oslabeni ve prospéch jazyka vétiinového (Stefanik, 2000). Je tedy
nezbytné zhodnotit pfistup ditéte k ¢inStin€. Nad touto situaci se rodi¢e zamysleji a co se
tyCe matefské Skoly, nemalo z nich voli moZnost, Ze dit¢ do Skolky nepoSlou. Jeden
z rodicu tak zistava doma a kazdodenni péci ditéti zajisti dostatek kontaktu i s jazykem,

kterym se v okolni spole¢nosti nemluvi.

U cinskych bilingvnich déti ovladajici ¢esky jazyk a obzvlast u téch, které se
narodily v CR, ptichod do $koly probihd bez vétsich kulturnich a jazykovych bariér.

U téch déti, které predstavuji druhou generaci migrantii a u nichZ uz dochézi k oslabeni
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ovlivilovani charakteru ditéte plivodni kulturou, neni tfeba vyznam této kultury

pfecenovat a ve Skole na ni nemusi byt bran zfetel (Hrdlickova, 2010).

2.2.4.2. Dité prichazeijici do CR

Na prelomu tisicileti zaznamenaly Ceské zakladni Skoly nértst déti prichazejicich
z asijskych zemi, mezi nimi i Cifiand. Tato situace Geské Skolstvi vystavila tézké zkousce
a otazce, zda jsou na jejich ptichod skoly spolecné s celym pedagogickym personalem
piipraveny. Preci jen se jedna o déti pochazejici z vyrazné odliSného kulturniho
I jazykového prostedi. Byva to postoj uciteltl, ktery se stava urcujicim piedpokladem,
jakym zptisobem budou nové déti vzdélavany (Hrdlickova, 2010). Oc¢ekava se, ze pokud
nov¢ prichozi zak vstoupi do Ceské, a ne ¢inské Skoly, jeho adaptace na Ceské prostiedi

probéhne rychleji.

Je tfeba uznat, Ze v mnoha Skolach v Praze se jiz tyto déti staly mezi Zaky béZnou
soucasti. Nicméné v mnoha mensich zdkladnich Skoldch mimo hlavni mésto na setkdni
s cizinci z natolik vzdaleného jazykového a kulturniho prostiedi nejsou zatim zvykli.
Ptichod déti szadnou ¢i velmi zdkladni znalosti ceStiny je néim novym
a komplikovanym co se Skolniho systému tyce, a proto se Skoly nachazeji ve svizelné

situaci. Tyto déti jsou vystaveny velkému natlaku a ucitelé velké vyzve.

Mnoho skol, kde se jiz szili s pfitomnosti déti prichazejicich z ciziny, musely této
situaci pfizpiisobit chod celé instituce. Nekteré skoly pro takovéto déti zprostiedkovavaji
asistenty pedagogt, ktefi maji déti cizince na starosti a vzdélavaji je v ¢eském jazyce. Pro
samotné pedagogy piedstavuje vyuka zaka cizince velké mnozstvi pfipravy (Hrdlickova,
2010). Ti z nich, ktefi k této situaci ptistupuji jako k vyzvé a jsou ochotni ji vénovat

I n&jaky Cas navic, zpétné asto hodnoti pfichod zaku cizincti do $kol jako obohaceni.

Procesu ptichodu déti s jinym matefskym jazykem do ¢eskych $kol se i€astni mimo
samotnych déti take jejich rodice, spoluzaci a ucitelé (Kropacova, 2006). Nejinak je tomu
u &inskych déti, které se narodily nebo velkou &ast Zivota stravily v Cing. Ugitelé a $koly

maji pted sebou nékolik zdsadnich krokt, které nasledny vyvoj ditéte ovlivni.

Jednim z nich je pfistup k zatazovani déti do ro€niku, které byva problémové. Jedna
se 0 dulezité rozhodnuti, nebot’ mize ovlivnit budouci zakovu drahu. Podle oficialnich
pokynii by méli byt nové ptichozi zaci zatazeni do tfid dle svych doposud dosazenych
Skolnich znalosti. V praxi se vSak doporucuje zaradit takového zaka o jeden ro¢nik nize,

aby tak ziskal dostatek ¢asu 1 prostoru na adaptaci a na to vypotadat se s novym jazykem
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(Priicha, 2006). Dité si tak sice zopakuje jiz absolvovany ro¢nik, ale do rocniku
navazujiciho jiz mlze vstoupit se znalostmi mistniho nového jazyka. Dle Hrdlickové
(2010) je naopak nejlepsi cestou zatadit déti do kmenové tiidy s v€kovymi vrstevniky

a otazku jazyka fesit individualné.

DalSim nezbytnym krokem pro uspé$nou integraci zdka do Skoly je dle Prichy
(2006) ucitelovo piedstaveni nového zéka tiid€, jeho dobré uvedeni a motivace ostatnich
spoluzak, aby nov¢ ptichozimu pomahali. Za chybné vSak byva povazovano, kdyz ucitel
zbytecné poukazuje na jinakost ditéte ¢i kdyz predstavuje zemi jeho pivodu ovlivnén
svym pohledem na ni. U déti pfichazejicich z Ciny to plati dvojnasob. O vzdalenych

asijskych zemich pedagogové Casto nemaji pojem a jejich nézory jsou tak zkreslené.

Hrdlickova se domniva, Ze pedagogové zcela chybné nepiikladaji dostateény
vyznam jazykovému zazemi 74kl cizinct a vzorciim chovani jejich domovskych zemi.
Rika, Ze kdyby uditelé alespon ¢asteéné chapali strukturu zakovy mateistiny, mohlo by
jim to pomoci v rozhodovani o zptsobu, jakym dit¢ mohou naucit mluvit éesky. Pfestoze
se poradaji rizné seminafe na téma kulturnich specifik dané zemé ptivodu déti cizinci,
neni tato snaha dostatecnd, nebot’ ucitelim neposkytne tipy, jak takovéto déti ucit

(Hrdlickova, 2010).

Obecné Ize fici, Ze Cesti ucitelé nejsou na vyuku zaka-cizince €1 Zaka pochazejiciho
z jiného kulturniho prostiedi dobte ptipraveni. Jejich postoje k takovymto détem se rizni
a je jen na nich, jestli se cht&ji o vyuce multikulturniho Zédka dozvé&dét vice a nasledné
tyto nové nabyté znalosti ve vyuce uplatnit ¢i na néj budou dohliZet s nazorem, Ze je na
ném, jak se do vyuky zapoji a integruje. Obzvlasté vyu€ovat dité, které se narodilo a Cast
Zivota 1 stravilo v Asii, je pro Ceské uclitele tézkym ukolem. PiekdZkou byva nejen
jazykova bariéra, ale také mozné projevy ditéte v jeho chovani, které jsou ovlivnény
kulturou zemé jeho ptvodu (Hrdlickova, 2010). Z divodu Spatné multikulturni

ptipravenosti pedagogii jen malo z nich zaclenuje do své vyuky multikulturni vychovu.

O té se mluvi v souvislosti se vzdélavanim déti z jinych kultur. Priicha popisuje
multikulturni vychovu jako eduka¢ni ¢innost zaméfenou na vzdélavani lidi z odlisSnych
etnik a rasovych ¢i nabozenskych skupin. U¢i je, jak se vzajemné respektovat a dokazat
spolu zit (Pricha, 2006). D4 se ocekavat, ze evropska spolecnost bude do budoucna stale

vice etnicky a kulturné rozli¢nd. Tato rozli€nost se projevi i na Skolach. Multikulturni
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vychova predstavuje jeden z pilift, diky kterym lze tuto situace zvladnout. Je nositelkou

myslenek tolerantni, multikulturni ¢i interkulturni spole¢nosti (Preissova Krejci, 2010).

To, jak se nove ptichozi déti do kolektivu zapoji, je ovlivnéno mnoha faktory. Svou
roli zde sehrava osobnost ditéte, jeho veék a také vyznam jazykové bariéry. Déti
pochazejici z jinych zemi se zpravidla mnohem snadnéji zacleni do kolektivu na prvnim
stupni, kde jesté témata rozhovora a celkové povidani si neni tak dilezité. Na druhém
stupni byva zaclenéni jiz komplikovangjsi, nebot” jazykova bariéra se v mnohych
ptfipadech stdva doopravdy piekdzkou v navazani konverzace, potazmo pratelstvi.
Kropacova (2006) uvadi, ze zéci cizinci s odliSnym jazykovym zidzemim vynikaji
v predmeétech, kde neni jazyk tolik dilezity. Takové predméty, jako naptiklad matematika,

davaji proto 1 détem z Asie prostor zazafit.

2.2.5. Volny cas

Pricha uvadi, Ze Zaci-cizinci tézko vyuzivaji svij volny cas. Brani jim v tom
jazykova bariéra, kterd ma za dusledek strach z navazovani vztahti s vrstevniky a dal$imi
détmi (Pricha, 2006). Z velké Casti tak zpravidla travi ¢inské déti svij volny cas
Vv prostiedi s jejich matetskym jazykem. Dokonce az 90% znich studuje po Skole
I 0 vikendech ¢inskou $kolu, kde se vyucuji ¢instinu, angli¢tinu a matematiku (Narodni
institut déti a mladeze, 2010). Ostatni déti povétsSinou travi volny ¢as v prosttedi domova

namisto toho, Ze by chodily ven se svymi vrstevniky.

ror v

Z diivodu Spatnych jazykovych dovednosti CeStiny se také jen malo déti uCastni
neformalniho vzdélavani v Ceském prostredi, pod kterym se skryvaji spolecné aktivity
s détmi z ceského prostedi a rozvoj mulikulturality (Narodni institut déti a mladeze,
2010). To, co ¢inskym détem zamezuje se do n&j zapojit je velmi nizka mira jazykové
kompetence, nedostatek Casu (ktery déti po vyu€ovani v ¢eské Skole Casto travi jesté ve
Skole ¢inské) a také vliv rodici. Dusledkem byva velké mnozstvi ¢asu traveného v Cinské

komunité, a naopak absence spolecného ¢asu s détmi z ¢eského prostiedi.
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3. EMPIRICKA CAST

3.1. Vyzkumné Setieni

3.1.1. Vyzkumny cil

Cilem vyzkumu je podat obraz o jazykové situaci, ve které se ocitaji déti zijici
v &esko-¢inskych rodinach, a tudiz denné se pohybujici v bilingvnim prostiedi. Ukolem
je pozorovat jejich bilingvni vychovu a to, které z predpokladl pro jeji usp€snost rodina
splnila ¢i nesplnila. Prace také zkouma, které Casté jevy a situace, s nimiz se dvojjazycné
déti a déti z Cinské ¢i smiSené Cesko-Cinské rodiny setkavaji, prozili 1 UCastnici
vyzkumného Setieni. Mapuje taktéz jejich dnesni situaci a zkouma sité a vazby, které maji

na jejich jazyk vliv.

U bilingvnich déti je zkoumana jejich jazykova situace z mnoha pohledd. Otazky

pro respondenty lze rozdé€lit na tfi tematické okruhy:

e Bilingvni vychova
e Vztah k &insting a Cing

e Skolni prostiedi a volny ¢as

3.1.2. Vyzkumna metoda

Pro vyzkumné $etfeni byla zvolena kvalitativni forma vyzkumu. Ta je dle Hendla
definovana jako ,,proces hleddani porozumeéni zalozeny na riznych metodologickych
tradicich zkoumani daného socidalniho nebo lidského problému. Vyzkumnik vytvari
komplexni, holisticky obraz, analyzuje riizné typy textu, informuje o nazorech ucastnikii
vyzkumu a provadi zkoumdni V prirozenych podminkach® (Hendl, 2008, s. 48).
K realizaci vyzkumného Setfeni byla pouzita metoda polostrukturovaného a v jednom
pfipadé¢ i skupinového rozhovoru. Touto metodou byli zkoumani tfi respondenti. Pro
jedno interview byl z davodu vétsi vzdalenosti bydlisté respondenta zvolen online
rozhovor prostiednictvim komunikaéniho programu Skype. Druhé bylo provadéno
osobnim setkdnim sdvéma détmi a jejich otcem vmist¢ jejich bydlisté
V Moravskoslezském kraji. Vzhledem k tomu, ze byly rozhovory vedeny na pomérné
osobni téma a zamétfeny na vlastni Zivotni zkuSenosti, Ize fict, Ze Setfeni probéhlo spise

neformalné, coZ prispé€lo k autenticité odpovédi.

Otazky byly beéhem rozhovori kladeny dle tiSténé ptipravy, ale jejich potfadi bylo

voleno situaéné¢ na zaklad¢ vypovédi. Z predem piipravenych dotazli také béhem
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rozhovoru vyplynuly otdzky nové, nepfipravené. Vypovédi respondentd jsou

komentovany v ramci tii vymezenych tematickych okruht.

Setfeni &ita Gtyfi castniky. Jednim z nich je dospély jedinec vzpominajici na své
détstvi v bilingvnim prostiedi. Dalsi tfi pfedstavuji bilingvni rodinu, na dotazy
odpovidaly dvé déti, jejichz vypovédi u nekterych otdzek doplioval i jejich otec.
Zkoumano bylo predevs§im rodinné zazemi téchto jedincti, okolnosti a typy bilingvni

vychovy, stejné jako jejich Skolni zivot i volny Cas.

3.1.3. Rozhovor s dospélym bilingvnim subjektem zaméieny na jeho

détstvi

Rozhovor probé&hl prostfednictvim programu Skype. Respondentem byl 25lety
bilingvista, ktery béhem néj vzpominal na své dvojjazyéné détstvi. Dotazovany byl
bilingvné vychovavan uz od narozeni v Ceské republice v roding, ktera vznikla na
zdklad® smiSeného manzelstvi. Respondentova matka je pivodem z Ciny, do Ceské
republiky se pfestchovala za svym ¢eskym manzelem, respondentovym otcem. Matetské

jazyky rodi¢l urcuji jejich zemé& pivodu.

3.1.3.1. Vysledky $etieni

¢ Bilingvni vychova

Respondentovi rodi¢e zvolili pro bilingvni vychovu svého syna strategii jeden
rodi¢=jeden jazyk. Jejich rodina je tak potvrzujicim piikladem, Ze se jednd o metodu
velmi Uspésnou, a proto 1 doporuovanou. JelikoZ rodi€e spolu nejprve hovotili anglicky,
sméfovala tato skute¢nost k tomu, ze by se respondent mohl stét trilingvnim. Jeho otec to
vSak uz povaZoval za prehnané, a tak s manzelkou hovofili pouze v jedincové
neptitomnosti. Tento jev je pozoruhodny, nebyva oznacovan za Casté feSeni, které by
rodic¢e bilingvnich déti volili. Zasadnim krokem pro UspéSnost dvojjazycné vychovy je
jasné stanoveni si a ndsledné dodrzovani strategie. Tyto aspekty rodina dodrzela a navic
je rozdéleni jazykli pro komunikaci s otcem a matkou zachovano az do soucasnosti.
S obéma rodi¢i jedinec dodnes vede dialogy pouze v jejich matefskych jazycich, A to

| pfesto, ze se jeho matka ¢eskému jazyku postupem ¢asu naucila.

Jednim z klicovych rozhodnuti dvojjazycné vychovy je to, jakym jazykem mezi
sebou budou mluvit rodice. V pfipadé této rodiny se jazyk komunikace rodict béhem
respondentova détstvi zménil. Nejprve spolu otec a matka hovofili jinym jazykem, nez

jsou jejich matetské jazyky, a to anglicky. Postupem Casu se matka naucila jazyku okolni
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spolecnosti, ktery byl zaroven matefskym jazykem otce, a to estiné. Misto anglictiny tak
jejich komunikace ptesla k jazyku ¢eskému. Na rozdil od ni otec dodnes ¢insky nehovoii
a ani jazyku nerozumi, ovlada jen nékolik zékladnich frazi. Dle hypotézy fikajici, Ze
pokud rodi¢e navzdjem nerozumi svym mateiskym jazyktm, tak je Sance na udrzeni
bilingvismu mala, by tato rodina méla byt v oslabené pozici. I piesto se zda, ze miizeme
bilingvni vychovu povazovat za GspéSnou, nebot’ se dnes jiz dospély jedinec zivi jako
tlumoc¢nik Cinského jazyka. Lze proto fici, ze navzdory tomu, ze jeden z rodi¢ii nerozumi
jazyku toho druhého, byl bilingvismus v tomto ptipad¢ Gspésné udrzen. Co se tyce
motivace rodic¢l naucit se navzdjem svym mateiskym jazyklim, lze posuzovat, Ze
respondentova matka ji méla dostatek. Cestina se pro ni stala jazykem, se kterym se
setkavala v kazdodennim Zivoté€ a také jazykem celé Ceské strany rodiny. Otec projevil

snahu naucit se par ¢inskych frazi za svého pobytu v Ciné, dale ji v§ak uZ nerozvijel.

Respondentovi sourozenci jsou vyrazné star$i, nez je on, nevyristali proto s nim ve
stejné domdacnosti. Timto rodi¢iim odpadla nutnost rozhodnuti, zda by mély vSechny déti
stejnou strategii dvojjazy¢né vychovy, tudiz i potenciondlni feSeni problémii, kdyby jedno

dité né¢emu rozumélo a druhé ne.

Dotazovany vyristal celé déstvi v Ceské republice. Toto misto pobytu a s nim
i kazdodenni kontakt s ¢eStinou nejen uvnitt rodiny, ale i v okolni spole¢nosti, ziejmé
zajistilo vznik skuteCnosti, ze se CeStina stala respondentovym jazykem Ccislo jedna.
Ptestoze povazuje Cesky jazyk za svllj dominantni, z vypravéni vi, Ze v prvnich tfech
letech Zivota u n€j dominovala ¢instina. To Ize pfisuzovat faktu, Ze s nim travila vice Casu
matka. Byla to ona, kdo s respondentem zistal na matefské dovolené. Zlom nastal ve
chvili, kdy nastoupil do Skoly. Tento zivotni meznik byva obecné velmi dulezity pro
budouci jazykovy vyvoj bilingvniho ditéte. Celému jeho détstvi pak dominovala CeStina,

coz se az dodnes nezménilo.

V bilingvni vychové je dulezité spravné rozvrstveni kontaktu s obéma jazyky.
Zalezi na tom, kdo travi s ditétem vice ¢asu a tedy 1 ve kterém jazyce. Na zdklad¢ toho je
tteba zajistit dostateCny prostor pro jazyk druhy. Jedinec travil v détstvi vice Casu
s matkou, tedy i s ¢instinou. Dulezité proto bylo najit dostatecné vyuziti CeStiny jako
kompenzaci toho, ze otec (a tedy i1 jazyk ¢esky) s nim travil Casu méné. Toto rodina splnila
a vhodné zvolila. Zatimco ¢esky mluvil chlapec nejen s otcem, ale i se zbytkem rodiny

a také kazdy den v okolni spolec¢nosti, ¢inStina mu byla pfedavana intenzivni kazdodenni
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komunikaci s matkou. Pfitomnost rodi¢e mé ptedevsim v pvnich 4 letech ditéte obrovsky
vliv na jeho dalsi jazykovy vyvoj. U dotazovaného byla nicméné zvolena strategie
Timto krokem byl zajistén dostatecny kontakt s ¢estinou i1 nad ramec jejiho pouzivani
Vv rodin€. Lze odhadovat, Ze toto rozhodnuti také napomohlo ke snadnéjsi integraci mezi
ostatni déti ve Skolce minimalné z oblasti jazykovych dovednosti. PfestoZe respondentovi
rodice zvolili moznost jesli, bylo mu zajisténo dostatek kontaktu jak s obéma rodici, tak

I S obéma jazyky.

Dalsim dilezitym faktorem, jenz vede k Gspésné bilingvni vychove, je bezesporu
motivace. Z respondentovych vzpominek vyplyva, ze jeho rodi¢e kladli na bilingvni
vychovu diiraz, zaobirali se ji, pfemysleli, jak dat jedinci dostate¢ny prostor a motivaci
K pouzivani obou jazykd. Navic samotna dvojjazy¢na vychova typu jeden rodi¢=jeden
jazyk predpoklada dostateCnou motivovanost ditéte pro pouzivani obou jazykd. Toto

jedinec svou odpovédi potvrdil.

Respondent dale vyvraci tvrzeni, Zze metoda jeden rodi¢=jeden jazyk byva
spojovana s nemalym uskalim. Tim je myslen fakt, Ze byva ve spolecnosti brana jako
neslu$na ve chvili, kdy ostatni nerozumi jazyku, kterym dité s jednim ze svych rodicii
hovofi. Dodava, Ze se snegativnim postojem vici jejich bilingvni vychové nikdy
nesetkal. Kladny pfistup okoli k bilingvni vychové je jednim z podstatnych klict
vedoucich k uspés$nosti takovéto vychovy. I sdm dotazovany vyjadiuje, Ze na dvojjazycné
vychové vidi jen samé kladné stranky. Ocefiyje ji a vnima ji jako velmi uc¢inny model pro
pfirozené se uceni jazyku. Vyslovi také ptani, Ze by se mu libilo, aby 1 jeho déti jednou
vyrostly v dvojjazy¢ném prostiedi a on tak mohl bilingvni vychovu piedat dale. Potvrzuje
rovnéz jeden z mnoha znamych kladt bilingvismu, kterym je riist spolecenského statusu
ve spolecnosti. Ve své kariéte dokaZze uplatnit pfirozené prepinani mezi jazykovymi kody,
kterému je od malicka vystaven. Respodent ovSem také zminuje dalézitost studia

a memorovani si, kterym prochazi monolingvisté vénujici se studiu ¢inského jazyka.

Jako negativni disledek bilingvni vychovy se uvadi nevédomé michani jazykovou
kodu ve vypoveédi ditéte. To byva spojovano s vzitym predsudkem, Ze bilingvni déti se
ani jednomu jazyku nemohou naudit stoprocentné. Dotazovany zminuje, Zze nékdy
I v hovorech s matkou pouzil ¢eské slovo. Toto vSak nelze pfisuzovat nezamérnému

a nechténému piepinani jazykovych kodul, pfed kterym varuji odptrci dvojjazycnosti,
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nybrz praktickému vyuziti jednodo jazyka ve chvili, kdy druhy jazyk pokulhéva. Vyuziti
Ceského slova si chlapec dobie uvédomoval a volil jej védomé ve chvili, kdy jej
potieboval. Z odpovédi vSak odhadujeme respondentnovo dnesni plné ovladnuti ¢instiny
bez ,,zamotavani“ Ceského jazyka do ¢inskych vét. Nikoliv k michani, ale védomému
stiidani jazykovych koda dochazi u dotazovaného béhem konverzace se stejné bilinvnimi
lidmi, kterym ve svém okoli n€kolik znd. Tento jev je Casty a prakticky, slouzi

k trefn€jSimu a rychlej$imu vyjadieni se.

U jedince nebyla zaznamenana pomérné Casta faze, kdy po urcité obdobi dité

odmita jeden z jazykl pouzivat. Uvadi, ze se mu dvojjazy¢na vychova naopak vzdy libila.

wr o w

e Vztah k ¢indtiné a Ciné

Dal$im vyznamnym faktorem bilingvni vychovy je siln vazba toho rodice, jehoz
jazykem se nemluvi v okolni spole¢nosti na zemi jeho ptivodu. V tomto ptipadé se jedna
0 respondentovu matku a jeji vztah k Cing, tedy k zemi, kde se narodila a vyrastala. Jeji
vztah dotazovany popisuje jako viely, jeho matka si denné telefonuje se svymi rodici stale
zijicimi v Cing, Gasto zemi piivodu navitévuje, svou kulturni identitu si uchovala. A& se
zda, Ze respondentova matka vylozené nepienasela do ¢eského prostiedi Cinské tradice ¢i
napiiklad slaveni svatkd, vlastnim charakterem a kulturni identitou synovi piedéavala
kousky ¢inské mentality. To mohlo v ditéti utvaret dojmy o smysleni a chdpani véci

kazdodenniho Zivota i jinym zplsobem nezZ eskym.

Matcin silny vztah k ptivodni kultufe mizeme vysledovat i z faktu, Ze ac jeji syn
dostal po narozeni v Ceské republice ¢eské jméno, béhem détstvi ho oslovovala také
¢inskymi prezdivkami ¢i zdrobnélinami. Pfejmenovavani bilingvnich déti je zajimavym
fenoménem. Cinské jméno respondentovi vymyslel jeho déde¢ek. Pozoruhodné je, Ze
z doméaciho osloveni se stalo i1 jeho profesni jméno, které v soucasnosti vyuziva pii

kontaktu s Cifiany. Toto osloveni vzniklo na etymologickém zakladu.

Ze ziskanych dat vyplyva, Ze ¢instina byla jedinci aktivné ptedklddana jeho matkou,
ktera kladla diiraz na u€eni a zlepSovani dané¢ho jazyka mnoha dostupnymi prostiedky.
Tim, Ze na néj hovofila svym matefskym jazykem, mu zajistila neustaly kontakt
s ¢instinou. Diky jeji peclivosti i zdbavnym a rozliénym forméam, kterymi tento jazyk
synovi piedavala, bylo zajiSténa internalizace jazyka. Dotazovany taktéz zmifiuje, ze jeho

uceni se ¢inskému jazyku nikdy neprobihalo nijak systematicky, bylo plynulé a ptirozené.
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Zduraznuje vSak dilezitost samostudia jazyka v ptipadech, kdy chce mit cloveék vyssi

a odborngjsi uroven jazyka, ktery je mu pfedavan a neni jazykem okolni spolecnosti.

Svij vztah kzemi ptvodu matky dotazovany popisuje jako nejednoduse
uchopitelny. Néco na zemi ocenuje, s jinymi aspekty nesouhlasi. Nicméné lze vidét, ze
ma o Ciné svijj uceleny obraz. Tento postoj si utvoiil nejen z toho, co mu matka predala,
ale také ze svych vlastnich zkuSenosti ziskanych na zaklad¢ své profese. Potvrzuje tak
jednu z vyhod bilingvismu, kterou je vétSsi moznost a piistup k poznani jiné kultury
a spole¢nosti. Na izemi Ciny ma dodnes svou rodinu z mat&iny strany. Nicméné kromé
ni v pevninvké Cing jiné blizké nemd. Respondent uvadi, Ze své zazemi i okruh piatel

pocituje primarné v Ceské republice.

Z popisu respondentovy situace jazykovych dovednosti CinStiny vyplyva ze
vSechny nejsou na stejné Grovni. Svym jazykem, ktery neni jazykem okolni spole¢nosti,
se dokaZze velice dobfe domluvit, naopak v psaném projevu pocituje mezery. Vyuziva pro
néj jednodussi formy, piSe pomoci informacnich technologii. Co se ty¢e poslechového
acteného projevu, respondent zdiraziuje, ze zalezi na odborném zaméfeni.

S kazdodennimi projevy na bazi bézné komunikace nema problém, na ty slozitéjsi by se

musel jazykové odborné ptipravit.

roMro v

Vyuziti ¢inStiny mimo dosah matciného piisobeni bylo pro jedince béhem détstvi
spise vyjimeénou piileZitosti. Casté navitévovani &inskych $kol &i jazykovych krouzki,
které byva pro cinské pfistehovalce a jejich rodiny charakteristické, u této rodiny
nezaznamenavame. Respondent také popira Casté tvrzeni, ze se €inSti pfistéhovalci se
svymi rodinami drzi u seskupeni krajanti a jejich komunita je spiSe uzaviend. Svou roli
V této skutecnosti zajisté hraje role otce, ktery svou manzelku i se synem piivedl do své
kultury, vSe jim tak mohl ukazat a seznamit je s ni. V soucasnosti jedinec vyuZziva ¢instinu
ve velkém rozsahu. Mimo komunikaci s matkou a pracovni prostfedi ¢insky navic hovofti
i s lidmi z ¢inské komunity v Cesku. JelikoZ uvadi, ze v détstvi se s ¢inskymi krajany
moc nestykali, pravdépodobné s nimi navézal kontakt aZ béhem dospivani ¢i dospélosti.
Komunikace s jeho prateli z Taiwanu a Honkongu se zda byt specifickd. Niméné
I S témito lidmi respondent ¢instinu vyuziva. Jejich mezinarodni a mezikulturni pratelstvi
vykazuje v komunikaci znamy oblibeny jev, kdy si kazdy z ucastnikl chce procvicit sviyj

nematefsky ¢i nedominantni jazyk.
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Za dalsiho dulezitého Cinitele dvojjazyEné vychovy je povazovana prestiz druhého
jazyka v zemi pobytu. Sam respondent ¢instinu povazuje za néco unikatniho a osobné ji

vztahuje ke svému profesnimu vyvoji.

e Skolni prostiedi a volny ¢as
Nastup do Skoly znamend nejen pro bilingvni dité velky zivotni meznik. Ov§em
obzvlasté u ngj je dllezity, nebot’ mize ovlivnit jeho budouci jazykovy vyvoj. Co se tyce
jazyku vzdélavaciho procesu, dotazovany byl ve stejné situaci jako ostatni CeSti zaci.
Nenavstévoval zadnou Skolu se specifickym vyucovacim jazykem, byl soucasti ceského
vzdélavaciho systému. I vék nastupu na zékladni Skolu se u n¢j nijak nelisil od ¢eskych

vrstevniku.

Zkoumany bilingvni jedinec ve Skole nikdy nemél problémy v hodindch cestiny.
Z jeho vypovédi lze usuzovat, ze doslo k pIné integraci mezi zéky ve tfidé. Dosahoval
také podobnych vysledkd jako jeho spoluzaci, ¢eské monolingvni déti. Jedinec tak
vyvraci vselijaké nazory o negativnim dopadu bilingvni vychovy na Skolni dochazku

ditéte.

Matematika byva brana jako predmét, ktery maji vétSinou déti z prist€hovaleckych
rodin nejradé€ji, nebot’ v ném miiZou vyniknout i bez dokonalych jazykovych dovednosti.
Ty vSak dotazovany nepostradal, coz Ize pfisuzovat tomu, Ze byl bilingvné vychovavan
jiz od narozeni a to ve smiSeném Cesko-¢inském manzelstvi. Namisto matematiky k jeho

nejoblibenéj$im predmétiim patfil zemépis.

Volny ¢as v détstvi travil predevS§im v rodinném kruhu, coZ byva pro potomky
pristéhovalct casté. Co se tyCe ¢inského jazyka, zda se to byt vyhodou. Byl mu tak
zajistén témer neustaly kontakt s matkou, a navic tak 1 mohlo dochdzet k celkovému
zpevnéni rodinnych vazeb. Nicméné zmifuje i krouzky, které navstévoval. Timto popira,
ze by déti pfisté¢hovalcil netravily volny ¢as se svymi vrstevniky a Zily spiSe v uzaviené
komunité. O ptipravnych kurzech na sttedni Skolu, kterou ¢insti ptistehovalci pro své déti
casto voli, se nezminuje. Jedinec netravil v déstvi €as s kamarady s ¢inskym ptivodem ci
z ¢esko-¢inskych rodin. Tento fakt poukazuje na to, Ze se jeho matka nesnazila pohybovat
v ¢inské komunité a integrovala se do Ceské spolecnosti. Jeho kamaradi z détstvi byli
Cesi. Ke svému dne$nimu vyuziti volného &asu dodava, Ze si je védom dilleZitosti
zaclenéni €inStiny. Nicméné pfiznava, Ze ji napiikad pro sledovani médii ¢i celkové ve

svém volnu moc nevyuziva.
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3.1.3.2.  Zavér

Dotazovany oceiiuje, ze mu byla dana bilingvni vychova. Vnima4 ji jako obrovsky
piinos. Na zakladé toho, Ze se diky ni dnes i zivi, 1ze usuzovat, ze prob¢hla ispésné. Toto
tvzreni podporuje také velké mnozstvi faktord, které rodina dodrzela a které jsou
povazovany za kli¢ k udrzeni bilingvismu u ditéte. Rodina dodrzela mnohé¢ z faktort pro
udrzeni bilingvismu u ditéte, a to: stanoveni si bilingvni strategie jiz hned na pocatku
ajeji dasledné dodrzovani ¢i zajisténi ditéti dostatku kontaktu s obéma jazyky. Na
zéklad¢ dodrZzeni mnoha z faktorti uspé€sné bilingvni vychovy a predevSim dne$ni
jedincové jazykové vybavenosti lze fict, Ze se rodi¢im bilingvni vychova jejich ditéte
vydaftila. Komunikace probihd plynule a v ptipad¢ problémového vyjadieni hleda jiné
cesty, aby si vdaném jazyce poradil. Na zaklad¢ téchto fakth a také na zakladé¢
skute€nosti, Ze se respondent dnes Zzivi jako tlumocnik ¢inStiny, lze usuzovat, ze
dvojjazy¢na vychova byla uspésna. Dotazovany nicméné zminuje i ur€itd omezeni své
dvojjazy¢nosti. Verbalni projev je u jedince na vysoké urovni, ale sdm na sob¢ spatiuje
mezery V psané formé¢ jazyka. V zavéru rozhovoru jedinec oceniuje vyhody bilingvni
vychovy jako prostiedku k jeho dosavadnimu kariérnimu uspéchu a projevuje ptani do

budoucna své déti také vychovavat bilingvné.

3.1.4. Skupinovy rozhovor s bilingvni rodinou

Pro sbér dat o situaci dvou divek z bilingvni rodiny byl zvolen skupinovy rozhovor,
jehoz se castnil 1 jejich otec. Divodem byl vék obou Ucastnic, z nichz prfedevsim jedna,
7leta, jesté¢ nedokazala problematiku dvojjazycnosti sama zhodnotit a porozumét ji.
Stavalo se také, ze se do rozhovoru nezapojovala a odpovidala jen ziidka. Otec tak
u nekterych dotazii mohl dovysvétlit vypoveédi obou respondentek a taktéz piispét svymi
poznatky. Rodina vznikla uzavienim manzelstvi mezi Cechem a Cifiankou. Nejprve Zila
a pracovala v Anglii, jejich prvni dcera byla po tuto dobu vychovavana prarodi¢i v zemi
piivodu matky, v Cing. Bilingvné (potazmo trilingvng) zagala byt vychovavéna ve chvili,
kdy se rodina rozhodla piesidlit do Ceské republiky, dnes je ji 13 let a chodi na zakladni
Skolu do sedmé tfidy. Druhd dcera byla narozena jesté¢ v Anglii, bilingvné (trilingvn¢)
vSak byla vychovavana od velmi utlého véku. Nyni navstévuje druhou tfidu. Do bilingvni
vychovy obou matefskych jazykil rodicl byla vélenéna také anglictina, nebot’ ta se pro
rodinu po uréity Cas stala jazykem okolni spole¢nosti. Dnes rodice Ziji odd€lené, dcery

tak bydli u matky a otce stfidavé.
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Otec obou respondentek uvedl, Ze se u nich vlastné jedna o rodinu trilingvni.
Rozhovor byl v§ak zaméten na problematiku bilingvismu, byl vénovan jazyku ¢inskému

a Ceskému.
Respondentka ¢.1 = star$i divka
Respondentka ¢.2 = mladsi divka

3.1.4.1. Vysledky $etieni

e Bilingvni vychova

Tato rodina si jako strategii bilingvni vychovy zvolila taktéz metodu jeden
rodi¢=jeden jazyk. Je dilezité zminit, Ze dvojjazycna vychova nebyla u obou divek do
zivota zaclenéna hned, ale az béhem détstvi. Odbornici uvadéji, ze nejucinnéjsi byva,
kdyz je dit¢ vystaveno obéma jazykiim jiz od narozeni. PfestoZe tomu tak u star$i
respondentky nebylo, je moZzné konstatovat, Ze dvojjazy¢nd vychova probihd prozatim

U obou dcer tspésné. S obéma rodici se jejimi matefskymi jazyky domluvi.

Otazka zemi, kde se respondentky narodily a stravily prvni roky svého Zivota, je
sloZitd. Ani jedna z nich se nenarodila na tizemi nasi republiky. Pro respondentku ¢.1 byla
Vv prvnich letech dle zemé& pobytu dominantni ¢insStina, dnes je tomu cestina, i kdyz se ji
zacala ucit aZ béhem détstvi. Respondentka €.2 byla kombinaci ¢inského a ¢eského jazyka
vystavena ve v€ku asi dvou let. Strategie bilingvni vychovy se proto v této rodiné
Vv pribéhu let ménila. Lze fict, Ze respondentka ¢.1 vyrlstala az do svych 6ti let
v monolingvni domécnosti. Poté se na €as ocitla v prostfedi s anglic¢tinou jakoZto jazykem
okolni spolecnosti, otec na ni také mluvil anglicky, matka ¢insky. Dal§i zména nastala ve
chvili, kdy se rodina rozhodla odstéhovat do Ceské republiky. V té chvili ji za¢al otec uéit
Zesky a piesel i na komunikaci v ¢esting. Po piichodu do Ceské republiky se tak estina
pro respondentku stala jazykem nejen pro komunikaci s otcem a prarodiéi, ale i jazykem
okolni spolecnosti a jazykem, ve kterém se vzdélavala. MladSi respondentka prozila
zménu strategie bilingvni vychovy jen jednou, a to ve chvili, kdy se rodina st€¢hovala
z Anglie do Ceska. Piedtim na ni matka mluvila svym matei'skym jazykem, zatimco otec
jazykem okolni spole¢nosti, ve které se pohybovali, tedy anglictinou. Po pfichodu do
Ceské republiky se zac¢ala pohybovat i v prostiedi ¢eském, ¢esky na ni zadal hovofit i otec

a Sir8i rodina. Cestina se pak stala 1 pro ni jazykem vzdélani.
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Kli¢ova otazka, jakym jazykem spolu budou hovofit rodi¢e bilingvni rodiny, byla
vyfeSena volbou anglického jazyka. Timto rozhodnutim se proto rodina stava trilingvni.
Rodi¢e nesplnuji jeden z podstatnych faktori pro uspéSnou dvojjazyénou vychovu,
kterym je ovladani matetského jazyka partnera. Matka se plynné Cesky hovofit nenaucila,
pfestoze jiz na nasem uzemi zije n€kolik let. Nejen ze ji k ¢eskému jazyku chybi vztah,
k jeho studiu nemé¢la ani zadnou motivaci. V pracovnim prostiedi se domluvi anglicky,
s détmi Cinsky a s manzelem a okolni spolecnosti taktéz anglicky. Nicméné nékolik
Ceskych frazi jiz od déti a okolni spolecnosti pochytila. V situacich nutnosti tak dochazi
k jednoduché interakci v ¢eském jazyce. Otec uvadi, ze iniciativu naucit se ¢insky
projevil, ovSem z diivodu nedostatku rodinného ¢asu nebyla realizovana. Tato situace
nahravé teorii fikajici, Ze v takovémto pfiipadé¢ je Sance na zvladnuti vychovy
v bilingvnim prostfedi mala. Je v§ak nutno dodat, Ze dnes jiz rodice spolu nebydli. Fakt,
ze spolu hovoti anglickym jazykem, proto dvojjazy¢nou vychovu déti pravdépodobné

moc neovlivni.

S ptichodem druhého ditéte musela rodina fesit otdzku jazyka, kterym mezi sebou
budou déti komunikovat. Zvoleni Cestiny lze ziejmé piipisovat skutecnosti, ze kdyz doslo
K prvnim slovim u druhorozené dcery, rodina jiz Zila v Ceské republice. Jazyk
komunikace mezi sourozenci je tak uréen jazykem okolni spole¢nosti. Co se rozvrzeni
prostoru pro kontakt s obéma jazyky tyce, nezda se byt v rovnovaze, a¢ by to bylo pro
uspesné udrzeni dvojjazyCnosti idealni. Vzhledem k tomu, Ze jsou rodinné vztahy
Z mat€iny strany omezeny, se ob& respondentky dostdvaji do kontaktu s CinStinou
primarné pouze pifi hovorech s matkou. Fakt, Ze s ¢inskymi prarodi¢i nejsou divky
v kontaktu, v tomto ohledu zvyhodniuje jazyk ¢esky. Ten obé& vyuzivaji pro konverzaci
mezi sebou navzajem, s otcem, s rodinou ze strany otce, v okolni spole¢nosti a kamarady.

Taktéz je jejich vzdélavacim jazykem.

Diivod piichodu do Ceské republiky neni ekonomického razu, ktery byva pro
Cinské pristéhovalce casty. Mat¢inu touhu pracovat mizeme dat do paralely se
skute¢nosti, ze o respondentku ¢.1 se v prvnich letech zivota starala babicka s dédeckem.
Muzeme tak sledovat jisty vzorec prebrany ze zemée jejiho ptivodu. To, Ze o déti pecuji

prarodice, zatimco jdou rodi¢e mimo domov za praci, neni v Cin€ neobvyklé.

Rodice vychovavajici své déti bilingvné musi dobte zvazit, kdo s jakym jazykem

bude s détmi travit ¢as. Kontakty S obéma jazyky by mély byt v nejlepSim piipadé
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vyrovnané a predevs§im dostate¢né. Lze sledovat rozdilnost v tom, s kym respondentky
travily vice ¢asu v predskolnim véku. U respondentky &.1 to byli prarodi¢e v Cing. Tou
dobou se Cesky jesté viibec neucila, o dostate¢ném kontaktu s obéma jazyky se tedy neda
hovotit. S jeji mladsi sestrou nejprve vice Casu travila matka, kterd na ni mluvila Cinsky.
Po piichodu do CR to byl spise otec a jeho rodie. Respondentka &.2 se tak pohybovala
do svych dvou let v prostiedi anglictiny, kontakt s ¢instinou ji byl zajistén
prostiednictvim promluv matky a ¢esky na ni mluvil otec. V dalSich pfedskolnich letech
travila ¢as uz v Ceské republice, doma s ni ziistal otec. Je mozno predpokladat, Ze v tuto
zcela nezbytna piitomnost rodi¢ti piedev§im do 4 let jejich véku. Tento aspekt
u respondentky €.1 dodrzen nebyl, nicméné i1 pfesto byla dominantnost ¢inStiny zcela
nahrazena &estinou. Cinstina je dnes u obou dotazovanych redukovana primarné na
komunikaci s matkou. Otazkou zistava, zda-li i tato komunikace zajisti dostatek prostoru

pro nedominantni jazyk.

Motivace ditéte piedstavuje jeden z hlavnich ptfedpokladli uspésné dvojjazycné
vychovy. V roding, kde kazdy zrodi¢t mluvi na dit€¢ svym matefskym jazykem, se
dostate¢na motivace ditéte predpoklada. Proces vs§tépovani i vyuzivani obou jazyka byl
i u respondentek nenuceny, pfirozeny. Dotazované tak potvrdily tezi, Ze u strategie jeden

rodi¢=jeden jazyk dostate¢na motivace nechybi.

To, ze se dotazované nesetkaly s negativhim ohlasem na dvojjazycnost, je
podporujicim aspektem pro jejich dvojjazyény vyvin. Nazor okoli je dilezity.
Dotazované se s negativnimi zkuSenostmi nesetkaly, ptestoZze pouZzivaji metodu jeden
rodi¢=jeden jazyk. Ta s sebou nese situace, ve kterych okoli nerozumi jazyku, jakym
zrovna déti mluvi s rodi€em, jehoZ matetsky jazyk neni jazykem okolni spole€nosti.
U respondentek to mizou byt napiiklad ¢esti prarodice, ktefi nerozumi jejich konverzaci
s matkou. Pfestoze se uvadi, ze pravé proto se tato metoda setkava se zapornymi
komentafi, kladné zkuSenosti dotazovanych tuto teorii nepotvrzuji. Podstatné je, jak
otazku dvojjazyéné vychovy vnimaji i jeji samotni aktéfi. Rodina jako celek by se na
tomto stanovisku méla shodnout. V této rodin€ je to predevSim otec, ktery otazku

bilingvniho vyvoje svych déti vnima vyhradné pozitivné.

Pii ptichodu rodiny do Ceské republiky zacal respondentku &.1 otec uéit Sesky

jazyk od zakladii. Dcera na toto obdobi vzpomina kladné a proces v§t€povani si Cestiny
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mezi své jazykové kompetence popisuje jako bezproblémovy. Strategii tohoto procesu si
urcil otec sdm. Mezi zpiisoby osvojovani si jazyka bylo i ¢teni ¢eskych knih a psani
psacim pismem v Ceskych pisankach. Ve chvili, kdy divka nastoupila do ¢eské skoly, se
otec dcefi hodné vénoval. Veskerou ucebni latku si spolu prekladali a vysvétlovali.
Postupné tak slovni zasoba respondentky ¢.1 silila a jeji vyuzivani se stalo pfirozenym.
Dnes se jazykova situace CeStiny u obou respondentek nezda byt odlisna od déti ¢eské
majority. Lze tedy konstatovat, ze prestoze se respondentka ¢.1 zacala ucit Cesky az

behem svého détstvi, dosahla trovné svych ¢eskych monolingvnich vrstevnikt.

Pro obé respondentky je ¢eStina dominantnim jazykem. To se v prub&hu détstvi
ménilo. U dotazované ¢.2 jim v prvnich dvou letech Zivota byla anglictina, kdyZz vSak
i jejich vypovédi. U respondentky ¢€.1 jim byla nejprve Cinstina, poté po urcity Cas
anglictina a dnes je jim Cesky jazyk. U této posledni zmény jisté sehrala roli otcova
svédomita a dusledna piiprava. Nebyva neobvyklé, ze slova dominantniho jazyka
pronikaji do vypovédi v jazyce druhém. Tento jev je potvrzen i u respondentek. K jevu

opacnému ovsem nedochazi.

Kazda divka méla odliSnou startovni pozici. Respondentka ¢.2 méla tu vyhodu, ze
si oba jazyky mohla osvojovat simultanné. M¢la by tak ziskat vétsi predpoklady pro
uspesnost dvojjazyéného vyvinu. Nicméné za vyhodu respondentky ¢.1 Ize povaZovat
fakt, Ze na jeji jazykovy vyvin miiZe mit pozitivni dopad téch nékolik let, které stravila
v Cing. Roky tamni $kolni dochazky tak mizou mit kladné disledky napiiklad
v zaleZitosti ¢inského pisma. Lze predpokladat, Ze i diky $kolnim létim v Ciné dodnes

néjaké znaky umi, prestoze je jiz aktivn€ nepouziva.

Béhem dvojjazycné vychovy by nemél byt na dit€ vyvijen tlak. Je dllezité mit na
paméti, Ze jeho jazykovy vyvoj je pfirozeny a individudlni. Zd4 se, Ze matka, a¢ s dobrym
umyslem, zvolila nespravnou metodu uceni psané forme ¢inského jazyka. Respondentka
¢.1 o ¢inské pismo neprojevovala zajem, ktery prerostl v nechut’ pravé ve chvili, kdy na
ni byl vyvijen natlak. Dvojjazy¢né déti obecné v takovychto chvilich mizZzou zacit
stagnovat a vytvofit si jakysi odmitavy pfistup. Jiné je obdobi, ke kterému miize béhem
bilingvni vychovy dojit pfirozen¢ a to, ze dit€ bezdiivodné ptestane jednim jazykem
odpovidat. Toto obdobi vSak zase pfirozen¢ i vymizi. Takovéto obdobi u respondentek

nezaznamenavame. Pfestoze divein negativni vztah k psané formé ¢inského jazyka je
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mozné sledovat dodnes, pokud se mu preci jen bude v budoucnu uéit, je pro ni vyhodou,
ze muze stavet na pevném zakladé. O ten se muze opfit diky rokim stravenym v ¢inské

skole.

Lze sledovat, Ze rodina strategii bilingvni vychovy nedodrzuje striktné a pftili§
disledné. Dle slov respondentky ¢.2 s matkou hovoti nékdy anglicky a nékdy ¢insky, bez
n&jakych pravidel & fadu. Rikaji, Ze je to pfirozené. Je oviem mozné, Ze se jedna jen
0 fazi, ve které takto bilingvni déti mluvi pted tim, nez si uvédomi rozdilnost dvou

jazykovych oblasti, které je nutné od sebe odd¢lit.
e Vztah k &instiné a Ciné

Mezi zasadni body urcujici, zda bude dvojjazycna vychova Gspésna, se fadi i vztah
toho rodice, jehoZz matetskym jazykem se v okolni spolecnosti nemluvi, k zemi jeho
puvodu. Matka respondentek neztraci kontakt se svym rodnym jazykem, ovSem silnou
vazbu na zemi pivodu zfejm& nemd. Matcin kontakt s ¢inskymi ptateli a rodinou je
udrzovan pouze formou informac¢nich komunikacnich zafizeni, do zemé svého ptivodu
nejezdiva ani ona, ani respondentky. Navic se svymi rodi¢i komunikuje jen ziidka. Tim
je omezena i komunikace mezi détmi a prarodici, ktera by jim mohla zprostiedkovat dalsi
prostor pro uziti ¢instiny. Dotazované taktéz nezminuji, ze by se jim matka snazila predat
néjaké ¢inské zvyky ¢i tradice. Tato skute¢nost piedstavuje dalsi znevyhodiujici faktor
jejich bilingvni vychovy. Lze piedpokladat, ze pokud se na né¢ nebude matka snaZzit
prenést svou puvodni kulturni identitu, vyrostou, a¢ bilingvné, Vv Ceském prostiedi

a S ¢eskou naturou.

Respondentka ¢.1 v Cing prozila 1éta svého raného détstvi, dnes se vSak zda, Ze
vétsSinu zazitkl a zkuSenosti jiz zapomnéla. Od té doby, co se prestéhovala, do ¢inské
zemg zavitala pouze jednou, a to kvili nevyhnutelné rodinné udélosti. Respondentka ¢.2
tehdy navstévu absolvovala s ni, ov§em pro ni tato udalost piedstavuje prvni a posledni
navstévu zemeé matcéina pivodu. Navic si z ni nic nepamatuje. Ziejmym diisledkem je fakt,
7e v Ciné nemaji zadné piatelé. Tyto skuteénosti potvrzuji slabé vazby na kulturu, ze které
jejich matka pochazi. Nutno oviem podotknout, Ze svou roli miize v tom, Ze rodina Cinu

nenavstévuje, hrat i velka vzdalenost mezi staty.

V nasi zemi se matka respondentek pohybuje v ¢inské komunité, ¢imz potvrzuje

znamou predstavu o tom, ze ¢inské sitové vazby jsou silné. Kromé toho ma vSak i ceské
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pratelé. Respondentky v komunité mnoho ptatel nenalézaji. Navic s jednou kamaradkou,

kterou odsud maji, hovoti ¢esky.

Cinsky jazyk je tedy u divek vyuzivan pouze pro komunikaci s matkou a nékterymi
jejimi prateli. V bilingvni vychové je nezbytné vénovat vice pozornosti tomu jazyku,
ktery je ve slabsi pozici. To ovSem tato rodina ptili§ nespliuje. Matka pouziva ¢inStinu
jako jazyk komunikace s détmi, vice pozornosti ji vSak nevénuje. Nicméné z odpovédi
dotazovanych vyplyva, Ze na tom, aby se naucily dobfe ¢insky, matce zalezi. Co se
jazykovych dovednosti tyce, U respondentky ¢.1 dominuje hlavn€ porozuméni, na dobré
tirovni ma i vyjadfovaci schopnosti. Po opusténi Ciny byl viak pterusen kontakt s psanou
formou jazyka. Znakum se neucila, neopakovala si je, aktivné je nepsala. Dotazovana ¢.2
psat neumi kromé nékolika znakt viibec, psana slozka jazyka u ni nebyla rozvijena. Chybi
ji tedy jedna z dulezitych jazykovych produktivnich dovednosti, bez niz 1ze tézko oznacit

jeji znalost jazyka za kompletni.

Prestiz CinStiny, jenz predstavuje dalsi ptfedpoklad pro udrzeni bilingvismu u ditéte,
otec vnima. OvSem ¢insky jazyk se mu zda byt v ¢eské spole¢nosti upozad’ovan. Dano je
to moZn4 i mistem jejich bydli§té. Rodina se usadila mimo velka mésta Ceské republiky,
kde je pravdépodobnost, Ze by nekdo v okoli ¢insky mluvil ¢i se ¢inskému jazyku ucil,

mala.

Matka pro déti nepouziva zadnych ¢inskych osloveni. Respondentka ¢.2 dostala pfi
narozeni Ceské jméno, které pouziva dodnes. Zadnou ¢&inskou variantu nema.
Respondentka ¢.1 dostala v porodnici ¢inské jméno. To bylo jeji jediné v prvnich Sesti
letech Zivota. Po ptichodu do Anglie ziskala jméno anglické. Otec uvadi, Ze si piesné
nevzpomina, kde na néj pfisli, ale ze pravdépodobné ji ho dali asi ve Skole. Existuje
tvrzeni, Ze pokud pfichozimu ditéti d4 mistni jméno ucitel, mize to mit vliv na jeho
identitu. Dle odbornikil by toto ucitel nemél dé€lat, dit€ a jeho rodina by si v pfipadé, Ze
by nové jméno chtéli, méli vymyslet sami. Nicméné otec fikd, ze v Anglii je toto béZné.
Po piichodu do CR se jeji anglické jméno automaticky pocestilo, a dnes respondentku
vSichni oslovuji jeho ¢eskou verzi. Dnes ¢inské jméno pouziva pouze formalnég, nikdo ji

jim neoslovuje.
e Skolni prostiedi a volny ¢as
Nastup nejen bilingvniho ditéte do Skoly je zdsadni okamzik, ktery miize mit na

jejich budoucnost vliv. U dvojjazy¢nych zakt to plati dvojnasob, jelikoz skolni prostiedi
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muze ovlivnit jejich dalsi jazykovy vyvin. Vek néastupu do skoly respondentky ¢.2 byl
obvykly jako u vétSiny jejich vrstevnikd a byl realizovan v Ceské republice. Pro
dotazovanou &.1 zac¢ala $kolni dochézka v Cing. Zde ve kole stravila rok a poté ji ¢ekal
dalsi rok ve $kole anglické. Cinské déti po ptichodu do nové zemé ve $kole Gasto opakuji
jeden ro¢nik, aby ziskaly prostor pro adaptaci na nové prostiedi a mohly se sousttedit jen
na novy jazyk, a ne na nové védomostni poznatky. K tomu u respondentky doslo po
prichodu do Anglie. KdyZ se ovS§em rodina usadila v nasi zemi, pokracovala v ¢eské Skole
do druhé¢ tfidy. Moznosti, do jakého ro¢niku pfichoziho Zaka cizince zatadit je spousta,
a ceské skoly se v jejich volbé 1isi. To, Ze se stala soucasti tfidy svych vékovych
vrstevnikl, dost mozna napomohlo procesu integrace do nového prostiedi, jenz probéhl
bezproblémoveé. O to vEtsi pozornost vyuce Ceského jazyka vSak musela projevit jeji

rodina ¢ili otec a Cesti prarodice.

Prestoze se uvadi, ze bilingvni déti Casto navstévuji Skolska zatfizeni se specifickym
vyucovacim jazykem, u respondentek tomu tak nikdy nebylo. Nechodily ani na Zadné
kurzy ¢instiny navic, coz byva pro déti ¢inskych pfistehovalcil typické. I tato skute¢nost
pravdépodobné napomohla k bezproblémové adaptaci na nové prostiedi, a predevsim

k jejich jazykové asimilaci.

Nastup do $koly u respondentky ¢&.1, ktera do Ceska pfisla jen s malymi znalostmi
¢estiny, probehl bez vétSich komplikaci. S vyucovaci latkou 1 ¢eskym jazykem ji v té
dob€ musel hodn¢ pomahat otec. Pfistupoval k tomu velice svédomité, tudiz je mozné
fici, ze 1 diky tomu se divka do tfidy uspésné€ zaclenila a vyucovaci latka pro ni postupem
Casu prestala byt ofiskem. Uvadi, Ze jak ucitelé, tak i spoluzaci méli vstticny pfistup. Pro
uspésné vclenéni nového zéka cizince do kolektivu je dulezité, aby ho ucitel spoluzakiim
predstavil a uvedl. Roli hréal pravdépodobné 1 fakt, ze na prvnim stupni se obecné¢ dité
cizinec 1épe vcleni. Na druhém stupni jazykova bariéra piedstavuje vétsi problém, nebot’
Zaci jiz mezi sebou vedou hovory na rozlicna témata. Na prvnim Stupni v navazovani
kontaktu se spoluzaky jazykové schopnosti az tak velkou roli nehraji. Pfestoze jim
respondentka ¢€.1 nejprve nerozuméla, multikulturni klima ve tfidé€ bylo pfivétiveé a Cesti
zaci velice ndpomocni. Je mozné, Ze je ke vstficnému pfistupu k nové spoluzacce
ptichazejici z ciziny jejich ucitel namotivoval. Ucitelé respondentky ¢.1 jsou tak dobrym
piikladem pro ostatni, jak k ptichodu Zaka z ciziny pfistupovat. Odbornici uvadéji, Ze na

to nasi pedagogové dost pfipraveni nejsou.
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Ob¢ respondentky uvadi jako sviij oblibeny pfedmét ve skole vytvarnou vychovu.
Mezi klady bilingvismu u déti, které odbornici uvadéji, je udajné i fakt, ze dvojjazycné
vytvarnou vychovu nadané. Respondentky naopak vyvraci ptedpoklad, Ze asijské déti
mivaji zalibu v matematice, ve které neni kladen diraz na jazykové dovednosti a dava tak

prostor vyniknout v§em.

Ve volném cCase navstévuji obé respondentky spoustu zajmovych krouzkt. Vyvraci
tim pfedstavu o izolovanosti a malé participaci na neformélnim vzdélavani déti ¢inskych
pfist¢hovalcii. Respondentka €.1 taktéz nasla zalibu v Cetb&. U této rodiny neplati teze, ze
déti pristéhovalct se drzi mimo spole¢nost, a Ze se dba jen na jejich Skolni povinnosti ¢i
na setkdvani v komunit¢ zem& plvodu. Obé sestry maji kamarddy mezi Ceskymi

vrstevniky.

3.14.2. Zavér

Pti skupinovém rozhovoru byli dotazovani otec a jeho dvé dcery. Rodina dnes
pouziva model jeden rodi¢=jeden jazyk. Pfestoze se povazuje za metodu nejuspésné;jsi,
je tfeba brat v potaz, ze neni dodrzeno mnoho z faktorti uspé$né bilingvni vychovy. Mezi
nimi Ize jmenovat disledné dodrzovani zvolené taktiky jiz od narozeni ditéte ¢i pfedavani
kulturniho odkazu zemé toho jazyka, ktery neni ve spolecnosti majoritnim. Protoze
dotazovanymi byly déti ve véku 7 a 13 let, nelze nyni jejich bilingvni vychové délat
zavery. Ta se muze jest¢ vlivem mnoha faktorti béhem zivota ménit. Na druhé strané je
nutno poukdzat na fakt, Ze déti se s obéma rodi¢i domluvi jejich matetskymi jazyky, tudiz
se da prozatimni dvojjazycna vychova oznacit za uspéSnou. Navic je nutné si uvédomit,
ze kazda bilingvni vychova je individudlni a specificka, a ze déti mohou byt rtizné
bilingvni i v ramci jedné rodiny. Je proto tézké néci dvojjazycnou situaci hodnotit.
Nicméné by do budoucna zfejmé bylo dobré vénovat vice ¢asu a pozornosti ¢inskému
jazyku, aby u déti neziistal jen v kompetencich hovorovych vyjadieni béZznych zélezitosti,

ale aby jeho slovni zasoba rostla spole¢né s respondentkami.
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3.2. Shrnuti vyzkumného Setieni

Empiricka ¢ast bakalarské prace je zaméfena na piimé dotazovani zkoumanych
0sob vice detailngji tak, aby bylo mozné ziskat co nejvice uzite¢nych dat. Je vyuzito
neékolik forem rozhovorG podle charakteru respondentii. V této Casti jsou obsazeny
zminéné vyzkumné metody potiebné pro tvorbu, sbér a zpracovani dat z vyzkumného
Setieni. Nasledné¢ je vénovana pozornost uz konkrétnim rozborim rozhovorl
s respondenty. Zkouman byl dospély jedinec z dvojjazycné rodiny a dvé bilingvni déti.
Jako vyhodu zvoleni si pro rozhovor i dosp€lého jedince spatiuji fakt, ze dospély
bilingvista dokaze svou vychovu jiz zhodnotit a na zédklad¢ soucasného stavu a urovné
jeho jazykua lze pokladat jeho vychovu za uspésnou ¢i neuspésnou. U déti 1ze pouze
Z jejich dnesni situace pedpokladat, jak se bude jejich jazyk vyvijet dal, tento vyvoj vSak
muze byt ovlivnén mnoha dal$imi faktory, a proto nelze nyni jejich bilingvni vychoveé

a situaci délat zavéry.

Vyzkumné Setieni této prace se tyka bilingvismu individualniho a primarniho.
Vsichni dotazovani bydli v monolingvnim staté (Ceské republice), tudiz jednim z jejich
osvojenych jazykil okolni spole¢nost nemluvi (¢insky.) Taktéz jsou shodné vychovévani
Vv rodinach vzniklych na zdklad¢ uzavieni smiSen¢ho Cesko-Cinského manzelstvi. Jsou
tedy s obéma jazyky v kontaktu ptirozené. Z hlediska véku, kdy byla u dotazovanych
zapocata dvojjazycna vychova, se ve vyzkumném Setfeni jedna o bilingvismus infantilni
a détsky. VSech respondentt se tyka dvojjazycnost dominantni, ¢imz se potvrzuje tvrzeni,
ze se jedna o velmi obvykly typ, naopak dvojjazycnost vyvazena je spisSe jen idedlem.

Mezi respondenty se objevili jak ti s bilingvismem simultannim, tak i sukcesivnim.

Na tfech zkoumanych respondentech miiZeme sledovat nékolik shodnych jevi.
Vsichni respondenti byli vychovavani ve stejném typu bilingvni rodiny s metodou jeden
uspésné strategii se ukazuje, ze vSichni bilingvni jedinci maji potiz s ¢inskym pismem,
jedna z respondentek dokonce kromé nékolika znakti neumi ¢insky psat vibec. Pro obé
rodiny s bilingvnimi détmi byl divod pfichodu do ¢eské zemé rodinného charakteru.
Ceska republika ptedstavovala jednu ze dvou moznosti, kde Zit, pokud se manzelé chtéli
usadit v zemi ptivodu jednoho z nich. VSichni respondenti uvedli ¢esky jazyk jako svij
dominantni. Lze ptedpokladat, ze to souvisi se zemi pobytu, kde je jejich dominantni
jazyk zaroven 1 jazykem okolni spolecnosti. Shodli se také na tom, Ze bilingvismus

vnimaji prevazné pouze kladné, diky nému se jim oteviraji nové dvefe mozZnosti.
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Bilingvni respondenti také prokazuji spolecné znaky, které se rizni od obecnych
tvrzenich o ¢inskych détech na naSem Uzemi. Ani jeden z respondentli netravi/nestravil
détstvi v Praze, coz maze byt jednim z diivodi, pro¢ nikdo z nich nenavstévoval ¢inskou
Skolu. Pfestoze se matka respondentek druhého rozhovoru v ¢inské komunité pohybuje,
zda se, Ze jeji dcery stejné jako respondent prvniho rozhovoru vétSinu Casu v ¢inské
komunit¢ netravily. Jeji nejsilnéjsi zaklady jsou taktéz v nasem hlavnim mésté. Shoduji
se také v tom, Ze jejich ucast na sousedské ¢inské kultuie v Ceské republice nebyla nijak
vysokd a socialni sit€ s ¢inskymi krajany spiSe pasivni. Coz pro Cinské pristéhovalce
nebyva typické. Neékteré z dvojjazycnych rodin se rozhodnou pro volbu neposlat své déti
do matefské Skoly. Ze strachu o rozvrzeni dostatku ¢asu s obéma jazyky rad¢ji zastavaji
s ditétem doma. Tento jev u dotazovanych nezaznamendvame. Nepotvrdili taktéz tezi, ze
vétSina ¢inskych déti travi volny Cas v prostiedi ¢inského jazyka. VSichni méli détstvi
plné zajmovych krouzkl v prostredi ¢eskych uditelii a vrstevnikii. Timto také vSichni
respondenti popiraji tvrzeni, ze pro déti Cinskych pfist¢hovalct je typicka absence

spole¢né straveného Casu s ¢eskymi kamarady.

Zajimavé je si povSimnout, ze pies mnohé nedodrzeni nékterych aspektt uspésné
dvojjazy¢né vychovy, lze tyto vychovy u vSech respondentli povazovat za UspésSné.
VSichni tfi se dokdzi domluvit obéma jazyky. OvSem protoze je bilingvismus otdzkou
miry, je dilezité se zamyslet nad tim, ze jedna z respondentek neovlada psanou formu
Cinského jazyka. Zatimco bilingvni vychovu (nikoliv jazykovy vyvin) dospélého
respondenta z prvniho rozhovoru lze povazovat za ukonéenou, vyhodnotit zavéry
jazykové situace dvojjazyénych respondentek z rozhovoru druhého zatim nelze. Na jejich
cesté¢ Zivotem ji pravdépodobné muze jest€¢ ovlivnit fada dal§i Zivotnich zmén

a rozhodnuti.
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4. ZAVER

Tato bakalaiska prace predstavila déti z Cesko-Cinského bilingvniho prostiedi.
Jedna se o déti, které se narodily na nasem tizemi a byly tak vystaveny obéma jazykim
jiz od narozeni, stejn¢ jako o ty, které do nasi zemé pfisSly v détstvi a CeStina se stala
soucasti jejich zivota az pozdéji. Bilingvni vychova vystavuje celou rodinu velké vyzve,
ktera se vSak diky spravnému piistupu muze setkat s aspéchem. Cilem této prace bylo

podat obraz o jazykové situaci bilingvnich déti z takovychto ¢esko-¢inskych rodin.

Teoreticka cast této prace shrnula problematiku bilingvismu a zaméfila se na
nekteré jeho druhy. Predstavila rtizné typy a strategie dvojjazycné vychovy, které jdou
ruku v ruce s rodinnou situaci téch, kteti se pro ni rozhodnou. Pojednavala také o ¢esko-
¢inskych détech na naSem uzemi. Popsan byl fenomén piichodu a zplisobu integrace
&inskych piistéhovalct do CR. Predevsim pak bylo zkoumano, jak si na eské prostiedi
zvykly jejich déti. Tato ¢ast zminila i Skolni prostiedi ¢esko-¢inskych bilingvnich déti,
stejné jako vyuziti jejich volného ¢asu. Jedna se totiz o aspekty, které na jejich jazykovou

situaci puisobi.

Empirické ¢ast byla vénovéana vyzkumnému Setieni, které bylo specifikovano jako
kvalitativni. Jejim ukolem bylo propojit tvrzeni odbornikli s odpovédmi ziskanymi
prostfednictvim rozhovort s jedinci, ktefi vyrostli v bilingvni rodin€. Bylo zjistovano,
ktera z téchto tvrzeni o dvojjazyéné vychove a détech Cinskych ptistéhovalct jsou platna
i pro ucastniky Setfeni, a ktera ne. Dotazovanymi byli jak déti, tak i dospéli. V této ¢asti
byly stanoveny tfi tematické okruhy, jichz se vypovédi respondentii tykaly. Prvnim z nich
byla bilingvni vychova. Tento okruh komentoval strategii dvojjazy¢né vychovy a mnoho
z uvadénych faktord pro uspésné zvladnuti bilingvismu. VSimal si toho, které z téchto
faktori byly v rodindch bilingvnich déti dodrZeny. Druhou tematickou oblasti byl
jedinctiv vztah k ¢insting a Ciné. Vénovala se sociolingvistickému piizpiisobovani se
¢inskych ptistéhovalctl a jejich déti. Zkoumala vazby na zemi piivodu jednoho z rodict
ataké stav cinského jazyka, jenZ byl shodné vSemi respondenty oznacen za jazyk
nedominantni. Tteti okruh byl vymezen pro Skolni prostiedi a volny ¢as dvojjazyénych

déti, nebot’ socialni kontexty maji na jazykovou situaci rovnéz velky dopad.

Préce se snazila komplexn¢ shrnout to, co v§e ma na jazykovy vyvin a situaci ¢esko-
¢inskych dvojjazycnych déti vliv. Takové déti se totiz nemusi vypotadat pouze s vyzvou

samotného bilingvismu, ale také s mnoha jazykovymi a kulturnimi odliSnostmi.
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5. RESUME

The purpose of this bachelor‘s thesis is to describe language situation of children
who live in Czech-Chinese families, which means in daily bilingual environment. It
focuses on the position of these bilingual children and it mentions the social conditions
which have an influence on their language. The theoretical part consists of a description
of the bilingual phenomena and some strategies of bilingual upbringing. Moreover, this
part describes circumstances surrounding the integration of children from Chinese
incomers families into the Czech environment. The practical part is focused on interviews
with individuals who are brought up in bilingual families. We have looked into the
linguistic conditions and family and social relations, which all together influence their

language situation.

Key words: bilingualism, bilingual upbringing, integration, Chinese incomers, school
environment
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7. SEZNAM PRILOH

Priloha ¢€.1 - Rozhovor s dospélym bilingvnim subjektem zaméreny na jeho détstvi

Jsi jeSté student nebo uz pracujes?

¢

., Pracuju.
Mas néjaké sourozence?

,,Mam dva starsi bratry z tatova prvniho manzZelstvi, kteri nejsou z bilingvni rodiny. Nas
vztah neni uplné bratrsky, spise néco jako stryc a synovec, preci jenom uz zaloZili rodiny.
Jeden z nich viastné zaloZil rodinu diiv, nez jsem se narodil a druhy par let po tom. *

Kde jste v détstvi pobyvali, v Ciné ¢ v Ceské republice?
.,V Cesku.

Jaké jsou materské jazyky Tvych rodica?

,,»Matcin je cinstina a otcova cestina. “

Do mateiské Skoly a poté zakladni Skoly jsi nastupoval ve standardnim véku jako
vSechny déti okolo?

,,Do skolky i do skoly jsme nastupoval jako vsechny déti okolo, jeste pred skolkou jsem
chodil do jesli. Bylo to tim, ze jsem byl doma jako maly hlavné s maminkou a mama tedy
na mé samoziejmé mluvila cinsky, protoze tenkrat cesky ani neuméla. Tata chodil do
prdce a fikal si: ,, Ten kluk musi mit okolo sebe i ceStinu.*, a tak zaridil, Ze jsem chodil
do jesli. *

V téchto Skolnich zarizenich se tedy mluvilo ¢esky? Nebo jsi nav§tévoval néjakou
¢inskou Skolu ¢i Skoly s jinym vyucujicim jazykem, nezZ je ¢eStina?

,,Ne, ve vsech téch zarizenich se mluvilo kromé hodin anglictiny normalné cesky.
Jakym jazykem spolu mluvili nebo i dnes mluvi rodice?

,,Z pocatku spolu rodice mluvili anglicky a nyni uz spolu hodné dlouho mluvi cesky. Ja
rad rikavam, Ze tata mluvi cesky a mama lamanou Cestinou.

Rozuméji rodi¢e navzajem svym jazykum (otec ¢inStiné a matka CeStin€)?
., Ne, tata nerozumi cinsky, umi jen par frazi. *

Jaky maji rodice postoj ke svym jazykim navzajem? Napriklad pokud se jej ucili,
jakou k tomu méli motivaci? Jevili 0 néj zajem nebo ho vnimali Cisté jen jako
dilezity pro rodinnou komunikaci?

., Takhle..Mi rodice se poznali v Ciné, kdyz tam tdata byl na pracovni cesté, a byl tam
dlouho. Tata se naucil nékolik par zakladnich frazi takzvané pro preziti. Jen fraze typu
, Kde je zachod*, ,, Chci si koupit vejce.”, ,, Chci si koupit pivo.*, , Kolik to stoji?*.
Vylozené jen zakladni fraze. Nic vic tata neumél. Z pocatku rodice mluvili anglicky,
tenkrat mluvili anglicky oba velmi dobre. Vzali se jesté v Ciné a mamka se prestéhovala
do Ceska jesté pred mym narozenim, vlastné krdtce pied nim. V podstaté téhotnd uz letéla
z Ciny do Cech. Mamka se zacala ucit cesky, protoze byla tady v Ceské republice, takze
nejen, aby rozumeéla svéemu manzelovi, ale aby rozuméla i vsem lidem kolem. NeZili jsme
V Praze, kde se Ciiiané koncentruji, takze v misté naseho bydlisté nebylo moc cinskych
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Jjinych rodin. Takze se mama cesky naucit musela. Nicmeéné az tak zhruba do veku mych
12 nebo 13 let se mamka nikdy neucila cesky nijak systematicky v néjaké skole. Prosté se
ucila sama nebo s manzelem nebo s jinym clenem rodiny.

Jaka zistala vazba Tvé matky na Cinu? Jezdivala tam? Nebo jezdivali jste tam
spole¢né? Mate tam rodinu, se kterou jste stale v kontaktu?

,,Ano, mame tam rodinu, se kterou jsme v kontaktu. Mi prarodice z matciny strany stdle
Ziji, takze mam tam deédu, babicku, mam tam stryce a bratrance. A jesté vlastné tetu, Zenu
mého stryce. Nevim uplné presné, jak to bylo v prvnich letech mého zivota, kazdopadné
si pamatuju, kam ma pamét sahd, ze mamka litala do Ciny minimdlné jednou rocné za
svymi rodici. Ja jsem tam do mych 12 let jezdival jednou za 3 roky. Kdyz mi byly 2 roky
a kdyz mi bylo 5, tak déda s babickou byli v Cesku. V néjakych mych ndctiletych letech
Jjsem jezdival za babickou a dédeckem do Ciny vicemené kazdé dva roky, mamka tou
dobou casto létala do Ciny pracovné. Poté, co vyiidila, co musela, letéla jesté za rodici.

Jinak driv si volali. Fungovaly specialni vytaceci karty, takZe to volani bylo hodné drahé.
Ale vidycky tak néjak v kontaktu byli, posilali si napriklad baliky nebo dopisy. Potom
S nastupem internetu a Skypu si zacali velice casto skypovat, dneska jsou na Wechatu ve
Spojent prakticky denné. At uz mamka s rodic¢i anebo se svym bratrem. Ja jsem na
Wechatu ve spojeni s nimi méné casto, ale presto jsem. Kdyz jezdim na pracovni cesty do
Ciny, snazim se pii té prilezitosti navtivit i babicku s dédou. Tdta byl od té doby, co si
z Ciny dovezl mamu, jen jednou v roce 2011, kdy jsme tam byli spolecné na rodinném
wiletu do Sanghaje.

Jaka bys rekl, Ze je celkové mamincina vazba na jeji ptiivodni kulturu? Snazila se ji
na Tebe néjak predat? Tieba Ze by Ti ¢etla néjaké ¢inské knihy nebo se s Tebou
divala na ¢inské filmy? ZaleZelo ji tom, aby Ti ji predala?

., Ano, cetla mi néjaké cinské knizky pro déti. Potom mé i chtéla podporit v tom, abych
neztratil kontakt s jazykem, ja si beze studu troufam rict, Ze cinsky velice dobie mluvim,
mam Sirokou slovni zdsobu a predevsim tedy hlavné diky tomu, Ze je pro mé cinstina
matersky jazyk. Co se tyce psaného projevu, tak je to jiné. V ném mam porad velké mezery
a stale se to se mnou tahne. Uz kdyz mi bylo 12, tak jsem mél napriklad spoustu
encyklopedii v cestine, tak jsem si je koupil i v ¢instiné. Nebo kdyz jsem byl jesté mensi,
tak jsem se rad dival na Pokémony, tak mi mamka sehnala Pokémony na dividicku
V ¢instiné. Aby z toho ten kloucek néco mél, kdyz uz se na né diva. “

Snazila se i do Va$i domacnosti piinést néco ze své kultury?

Jak se to Fika- kazdy Cinan, kdyz nékam jede, tak si chce koupit kousek piidy, pak ji
zacne obdélavat a i ten nejneurodnéjsi kousek zvladne obdélat. Tak je to i u nas, na nasi
chaté je tézka jilovita puda na péstovani cehokoliv. Ale mama tam zvladla vypéstovat
spoustu druhii cinské zeleniny, které se tehdy nedaly sehnat a ani dnes témer nedaji. Takze

. v v v o rovr rooer .o v Ve V1 r 5
mamka je tam péstovala a doma casto vari rizna cCinska jidla. Nejcastéji délame X+

jidozi nebo & bdozi, protoze jsou z Kulturniho severu.

Co se tyce nejakych jinych zvyku, tak nic tak vyloZené cinsky kulturniho, treba nic
takového, ze bychom veéseli lampiony. Ale celkové je tam znat ta ¢inska vychova. Jak se
Fika -Asian mothers- tak mamka je v tomhle typickd Asian mother. Cesti pidatelé mi casto
Fikaji: ,, Prece je ti pétadvacet, co ti mda mama co fikat, je to prece Tviij Zivot. “ A ja na to
musim rict: ,,Noale, v Asii to tak nefunguje.” Zkratka je vtom mamka Asian mother.
Nejsou to teda veci typu literatura nebo divadlo, ale spise se projevuje ta cinska natura. *
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PovaZujeS§ ¢inStinu v nasi zemi za prestiZni?

., Prestizni? To je zajimavy termin. Nepovazuju to za prestizni, ale za dost unikatni. Je to
néco, co mné osobné otevira dvere nékam, kam bych se bez ni tézko dostaval. Takze to,
Ze ji umim, urcité prinasi mnoho vyhod. “

Jaké jsou Tvé vazby na zemi maminc¢ina pivodu? Myslim tim tfeba Tvuj vztah ke
kultufe ¢i spole¢nosti.

,Ja mam k Ciné velice komplikovany vztah. V soucasnosti je to takovd néco jako hate
love. Ja mam Cinu hrozné rad, hodné rad tam jezdim, ale vidy kdyz jsem tam delsi dobu,
tak uz se tesim, az vypadnu pryc. Mam rad tu zemi, ta kultura mi prijde zajimava, miluju
cinské jidlo. Ale soucasnd spolecenskd a politickd situace v Ciné mi prijde tragickd
a hrozna. Z toho je mi smutno, kdyz si o tom ¢tu, kdy? to vidim a kdyz jsem v Ciné, tak
kdyz to zazivam na viastni kizi. Na druhou stranu vétSina obycenych Cifianii jsou srdecni,
pohostinni lidi. Nicméné je v Ciné spoustu rychlezbohatnuvsich lidi, co zbohatli a viezlo
jim to do hlavy. A mysli si, Ze kdyZ maji prachy, tak jsou néco vic. Miij vztah k Ciné je
tedy velice komplikovany. Nedavno jsem cetl rozhovor s Etzlerem, ktery tam deélal
zpravodaje. Ten pravé popisoval, jak Cinu ma rad a zdroveri ji hrozné nemd rdad. Uplné
jakoby mi mluvil z duse, takhle néjak to citim. *

Mas v rodné zemi své maminky néjaké zazemi, pratelé? Vytvoril sis néjaky okruh
svych lidi?

.,V pevninské Ciné Zadné pratelé nemam. Mam pidtele v Hongkongu, kde jsem byl
mimojiné na pul roku na studiich. Mam taky pratelé na Taiwanu, kde jsem byl kratce
turisticky. Ale ve viastni Ciné zZadné pratele nemdam a dokonce se bojim a mam pocit, Ze
clovék v dnesni Ciné ani nemiuze mit opravdového pritele. Zda se mi, Ze v dnesni Ciné
S vyjimkou néjakych rodin na venkove, se lidi sice chovaji hrozné mile, obzvlast treba
k hezkym holkdm, nebo i jé jsem pro vsechny “Jf 0] shuai ké* a vsecko je prosté takové
milé, ale spis tak néjak premysleji, jak bychom jim mohli prospét. Ty vztahy mi prijdou
hrozné ve stylu néco za néco, jak se to kdy komu hodi. “

Jakym jazykem mluvi$ s prarodici?

«

,,Z mamciny strany ¢instinou a z otcovy strany zadné prarodice uz nemadm.
Ktery z rodic¢i byl s Tebou na mateiské dovolené?
,»Maminka a potom jsem byl v jeslich.

S kym bys Fekl, Zes v détstvi travil vice ¢asu, pokud se to tak da rict?

., Asi spise s mamou. “
Pro jakou bilingvni vychovu se Tvi rodic¢e rozhodli? Bylo to tak, Ze kazdy na Tebe
mluvil svym jazykem?

Jasné. Tata na mé mluvil cesky a mama na meé mluvila cinsky. Spolu mluvili anglicky,
takze jsem pochytil i néjaké nejelementarnéjsi zaklady anglictiny. Ale tata si Fekl, Ze prede
mnou nebudou mluvit angliicky. Pamatuju si, Ze mél takovou tezi, aby se mi to v hlavé
nepomichalo uplné, kdyz bych byl vystaven trem jazykiim. TakZe v tom mém nejmensim
detstvi, kdy mama jeste cesky neuméla, se snazili o komunikaci mezi sebou v mé
nepritomnosti.
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Bylo tomu tak vZdycky? Méni se to? Mluvis tieba ted’ i s maminkou nékdy cesky,
kdyzZ se uz ¢esky domluvi?

., Doted’ s mamou mluvim vidycky cinsky. Mluvim s ni Cesky, jen kdyz jsme v Ciné
a nechceme, aby nam ostatni rozuméli. Jesté me napada.. ja jsem se ¢insky nikdy neucil
néjak systematicky. Existuje néjakd uroven jazyka, kterou prostie dostanes, az dejme
tomu chodis na stredni skolu. Ted uz teda néjak zvladam i tu vyssi uroven, coz je ale teda
az vec tedka tech nékolika let, kdy se s cinstinou potykam i pracovné. A jeste mé
napada...do néjakych 3 let jsem umél asi, to vim jen z vypraveni rodicii, vice cinsky nez
Dokonce si myslim, ze v leccem je i moje anglictina silnéjsi nez moje cinstina. Nebo jsou
na podobné urovni. A kdyz jsem byl mensi, treba tak ve véku 8-15 let, tak se mi stavalo,
ze kdyz jsme se s mamou bavili cinsky, tak kdyz jsem néjaké slovo prosté neumél, tak jsem
ho rekl cesky, protoze jsem zkratka nevedeél, jak se to cinsky rekne. A mama bud’ védéla,
anebo jsme si to néjak dohledali.

Vnimas zpétné, Ze jako dité jsi byl dostate¢né motivovany mluvit obéma jazyky?

., Mluvit urcité ano, ale co se tyce psané formy jazyka...tu se ucim doted. Do toho mé
vzdycky mama musela tak néjak tlacit. Za coz jsem ji dnes vdécny. A celkové i v tom
mluveni-nikdo mé nemusel motivovat k tomu, abych cinsky mluvil, ale bylo treba mé
motivovat kK tomu, abych umél cinsky lip. Abych umél vice nez jen kazdodenni mluvu. *

Vnimas to tak, Zes mél v obou jazycich zajistény dostatecny prostor? Byl pro Tebe
kontakt s ¢inStinou dostateny i jen z komunikace s maminkou, kdyZ jinak
vV kaZzdodennim Zivoté i ve Skole byla okolo Tebe vSude ceStina?

,,Jak se to vezme. Zalezi na to pro co. Ale myslim Ze ano, protoze moje maminka k tomu
pristupovala svédomité a obcas mé k tomu systematickému uceni tlacila a natlacila. Ale
kdybych se spoléhal jen na to prirozené, co jsem se s mamkou bavil, tak bych se dnes
nemohl zZivit tak, jak se dnes Zivim. “

Meél jsi nékdy dojem, nebo stalo se ti, Ze by nékdo v okoli (rodiné ¢i jiném) reagoval
negativné na Vasi bilingvni vychovu? Treba Ze nékomu vadilo, Ze kdyZ Ty mluvi§
s maminkou ¢insky, tak Vam nerozuméji? Nebo celkové Ze by nékdo mél prredsudky
vici bilingvni vychové?

,, Predsudky vuci bilingvni vychove urcité ne, nic takoveho. Jen obcas, kdyz jsme na
néjaké rodinné seslosti, kde se sejde vice lidi. Ja jsem prosté zvykly s mamou mluvit
cinsky, tak na ni promluvim c¢insky a ostatni pak nerozumi. Tak si to uvédomuju, zZe to
neni vii¢i nim ohleduplné. Obcas na to nékdo z rodiny reaguje, ale spise jen tak z legrace.
Nikdo na to nereaguje néjak zle.

Jaké jsou Tvé postoje k bilingvni vychové? MysliS, Ze ma néjaké zapory nebo bys
vyzvidhl jen ty klady?

,,Ja na ni Zadné zapory nevidim. Ja si myslim, Ze je to dobré. Byl bych rad, kdyby i mé
deti jednou byly vychovavany bilingvne. Myslim, Ze mit ten jazyk takhle odmalicka je
ohromnd vyhoda. Uz jenom v tom, Ze je pak hrozné prirozené se v tom jazyce pohybovat.
V mém pracovnim Zivoté jsem narazil na spoustu lidi, kteri studuji sinologii a v leccem
Jjsou dal nez ja, mnohdy umi vic véci nez ja. Ale prosté to nikdy nebude tak prirozené, jako
je to pro mé. Je to naprosto prirozené prostiedi, nemusim ani premyslet, proc to tak je
a néjak se to slozité ucit. Ano, i ja se musim ucit ty klikyhaky, stejné jako se to uci lidi, co
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to zacnou studovat. 1 ja si pak musim néjak rozsirovat slovni zasobu memorovanim. Ale
Jje to prosté prirozené. Mam ten zaklad stabilnéjsi. Rozhodné v tom nevidim zadny zapor. “

A v dobé détstvi? Byly situace, kdy Ti tato vychova vadila ¢i Té nebavila?
., Mné to urcité nikdy nevadilo. Mi to naopak prislo vidycky hezkeé.

Jaky jazyk povaZuje§ za sviij dominantni?

3

., Cestinu, stoprocentne.
A bylo tomu tak vidycky? S tou vyjimkou, kdyzZ jsi byl maly a o ¢emz Ti rekli ostatni.

., Ano, presné tak. Co ja si pamatuju, tak tomu bylo vidycky. Udajné do téch i let to ale
teda pry byla ¢instina.

Bylo pro Tebe v détstvi i jiné prostiedi kromé komunikace s maminkou, kde bys
¢inStinu vyuzival? Tieba néjaké krouzky ¢instiny?

., Pouze komunikace s maminkou. Potom co 3 roky Cina a to je v podstaté vie. Jesté teda
dvé navstevy dedy a babicky u nds. Jo a jediné jesté par cinskych restauraci, tak tam jsem
mluvi/ ¢insky. Ale to bylo jednou za par mésicii. Ale Zadnd komunita nebo néco, kde bych
tu ¢inStinu vyuzival pravidelné, nic takového nebylo.

TakzZe jste okolo sebe neméli néjaké seskupeni pratel krajanii nebo néjakou ¢inskou
komunitu, co by se stykali, podnikali riizné akce a mluvili ¢insky?

““
,, Ne.

Dnes tedy CdcinStinu vyuZiva§ pracovné a stale jako jazyk pro komunikaci
s maminkou, je tomu tak?

,,Dnes cinstinu vyuzivam velice Siroce. Jasné, komunikace s mamou. Plus se teda dnes
zivim jako tlumocnik na volné noze. A kromé toho ted’ uz mam relativné hodné znamych
mezi cinskou komunitou v Cesku, takze obcas tieba jim pomdham, kdyz maji néjaky
problém. Treba kdyz neumeji moc cesky, tak na uradech nebo tak. *

A komunikace s tvymi prateli z Taiwanu a Hongkongu?

,,No to je hrozné zvlastni. S tim mym kamardadem z Taiwanu spolu komunikujeme stylem,
Ze ja si s nim chci procvicovat ¢instinu a on si se mnou chce procvicovat anglictinu. Takze
ja na néj cinsky a on na meé anglicky. A jedna blizkda kamaradka z Honkongu teda mluvi
kantonsky, ale umi i vyborné jak anglicky, tak mandarinsky, tak s tou je to taky zviastni.
My kdyz se vidime, tak se bavime mandarinsky asi tak z 80% a z 20% anglicky. A kdyz si
piseme, tak je to naopak, z 20% cinsky a z 80% anglicky.

Ctes si tieba zpravy v ¢instiné, divas se na filmy v ¢inStiné?
,, Minimalné. Naprosto minimalnée. Ale mél bych, abych se procvicoval.

KdyzZ ses narodil, maminka Ti dala ¢eské jméno. Mél jsi tifeba nékdy i néjaké ¢inské
jméno? Rikala Ti maminka nebo tfeba prarodice i néjak ¢insky?

,,.Je toho nékolik. Maminka mi asi nejvice rikala F % bdobdo nebo E I biobéi. Dédecek
mi vymyslel cinské jméno Zhongjié. HEFTH zhonggué de zhong, FEEHIEE jiéke de jié,
velice jednoduse. To jméno jsem v podstaté nikdy nepouzival az tak néjak do 19 let.
Zkratka jsem ho zacal pouzivat v dobé, kdy jsem zacal vice pracovat s Ciiianama, protoze
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mé Ceské jméno je hrozné slozité. Potieboval jsem pro komunikaci s Nimi néjaké jméno,
ktere by byli schopni vyslovit, coz mé ceské jméno uplné nespliuje.Tak jsem zacal
pouzivat to jméno Zhongjié. A doted jej pouzivam. A jesté potom mi mamka 7ikala,
avlastné az doted” mé nekdy oslovuje cinskym jménem, které se néjak zmutovalo ze
zdrobnéliny mého jména ceského. *

LiSi se tvé jazykové dovednosti v riiznych aspektech? Uz jsi nastinil, Ze mluveni
v ¢inStiné je pro Tebe asi silné€jSi nez psani. A co tfeba gramatika ¢i poslech
vSelijakych nahravek, hudby ¢i filmu?

,, Co se tyce poslechu, tak mi to nédela problem. Ale viastné ono je rozdil se koukat treba
na serial anebo dokumentarni film ci zpravy. Prece jenom, kdyz tFeba ve zpravach ukazuji
na néjaké slozité ekonomické aspekty, tak moc nerozumim. A kdyz se divam na film, tak
to je pro mé uplnée normalni. Co se tyce mluveného slova, at uz je to poslech nebo moje
mluva, tak nemam viibec problém. Co se tyce cténi, tak zase...ja jsem schopny si precist
knizku, néjaky treba roman. Jde mi to pomalu, ale prectu si to. Ale tFeba v novinach si
prectu pouze sportovni rubriku, kde je ten jazyk vétsinou preci jenom jednodussi. “

A psani? Jak ses mu v détstvi naucil?

,, Co se tyce psani, rucniho psani tuzkou na papir, tak to je hrozné. Ale dneska je to hrozné
Jjednoduché, vétsinou pisu skrz telefon nebo pocitac. A to pisu pinyinem. To staci védet,
Jjak ma slovo znit a ukdze se nabidka znakii, takze si clovek vzpomene. To u cteni, zkratka
nékdy treba nevim, co to presné md byt. No a psani, to pokud si to ¢lovék nevybavi, tak si
to zkratka nevybavi.

Mas v okoli néjaké stejné bilingvni lidi? Jsi v kontaktu s bilingvisty, ktef'i ovladaji
stejné jazyky jako Ty?

,,Ano, ale ne z cesko-cinské rodiny. Jsou to spise uz prislusnici druhé generace Cinanii
v Cesku. *

A kdyZ spolu mluvite, tak jaky jazyk pouzivate? Dochazi nékdy k stfidani jazyki
béhem konverzace?

,,Obcas ano, obcas k tomu dochazi. To zalezi na tom, kde a kdy se sejdeme a za jakym
ucelem. Nekdy je to umysine, ale to je z legrace, zacneme treba vetu cesky a dokoncime
Jji cinsky. Ale obecné, cinsky a Cesky asi tak na stejno. Stridame to. “

Rekl bys, Ze se nékdy objevi slova z Tvého silnéjsiho jazyka v jazyce slabsim? Ze Ti
nékdy tfeba nabéhne v ¢inském rozhovoru ceské slovicko a nemiiZes si jej ¢insky
vybavit?

,»Ne, to se mi urcité nestava. Stava se mi jen, Ze treba néekdy do cinstiny hned nedokdzu
toho bych znicehonic zapletl néjaké slovo z cestiny omylem. To se mi nikdy nestalo. Nebo
moznd se mi to stalo, kdyz jsem byl v néjakém batolecim nebo predskolnim véku. Ale jinak
ne. Délal jsem to jen v konverzaci s maminkou, kdyz jsem védeél, Ze ta mé pochopi.
A protoze jsem néjake slovo cinsky nevedel a potieboval jsem jej néjak vyjadrit, tak jsem
se musel snazit udelat to tim nejlepsim moznym zpiisobem, coz bylo cesky. Ale nikdy se
mi nestalo, Ze bych mluvil ¢insky a znicehonic mi tam skocilo néjaké slovo z cestiny. *
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Nyni jeSté par otazek ohledné Skolskych zarizeni. Mél jsi nékdy v hodinach ceStiny
s né¢im problém? Tieba s gramatikou?

., Ne, nikdy. Mel jsem z ni uplné stejny primer jako vsichni ostatni spoluzaci. *
Jaké predméty Ti na zakladni Skole Sly a bavily Té? A naopak?

., Meé viceméne bavilo vsechno kromé némciny. A nejvic mé bavil zemépis. A vytvarnd
vychova mi asi moc nesla, protoze nejsem moc talentovany. “

Jak jsi béhem détstvi travil volny ¢as? Travili jsi jej hodné v rodinném kruhu? Nebo
jsi chodil do néjakych krouzki ¢i pozdéji tfeba i na néjaké pripravné kurzy na
stfedni Skolu?

., Néjake krouzky jsem mél, ale volny cas jsem travil hodné s rodinou. Je tieba rict, Ze miij
tatka je vyrazné starsi nez moje mamka. Kdyz jsem byl v predskolnim veku, tak tata
pracoval a byla se mnou doma spise mama. A pak se to obratilo, protoze tata uz Sel do
diichodu a mameé zacal vzkvétat jeji business. Ale volny cas a soboty i nedéle jsme travili
spolecné jako rodina. Jezdili jsme na vylety, na chatu, hrali jsme hry, napriklad monopoly
nebo karty. Moc jsme nehrali scrabble, protoze v tom méla mama nevyhodu. Jinak jsem
se dival na televizi, v détstvi jsem taky hral badminton, asi od 10 az do maturity. Ten mé
bavil a jeden cas jsem v tom byl i relativne dobry. Néjaké krouzky na zdkladce jsme taky
asi méli, to byly takové drobnosti. Néjaky vychovatelsky nebo pocitacovy krouzek. Ale
tam jsme stejné vétsinou jenom hrali pocitacové hry. Ale jinak jsme pocitacové hry moc
nehral. Oproti ostatnim spoluzakiim a vrstevnikum viastnée fakt malo.

Vétsina Tvych kamaradi z détstvi tedy byli Cesi?

L, Ano.

JeSté zavérecna otazka-povazujes Vasi bilingvni vychovu za aspé§nou?

., Asi ano. Ovladam dva jazyky na dost vysoké urovni, dokdzu se Zivit tim, Ze mluvim svou
materstinou, coz povazuji za velky komfort. Takze jo, asi se to povedlo. “
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Priloha ¢.2 - Skupinovy rozhovor s bilingvni rodinou

Do jaké chodite tridy?

R1:,, Do sedme.

R2: ,,Ja do druhé.

Kde jste se narodily a kde jste stravily détstvi?

R1: ,Jd jsem se narodila v Ciné.«

Otec: ,, Do Sesti let byla v Ciné, poté byla rok v Anglii a potom v Cesku.

R2: ,,Jad jsem se narodila v Anglii.

Otec: ,, Ano, to je komplikovanéjsi. Asi kdyz ji byly dva roky, tak jsme prijeli z Anglie do
Ceska. Od té doby zZije v Ceské republice.

Jaké jsou materské jazyky Tvych rodica?
Otec: ,, Cestina a cinstina.
V jakém roce jste zacaly chodit do Skolky a do Skoly?

Otec: ,,RI zacala chodit do druhé tridy tady, kdyz jsme prijeli. R2 rok potom, co jsme
prijeli, zacala chodit do Skolky. “

R1, tys chodila do néjaké Skoly i kdyZ jste byli v zahranici?

R1: ,,Jo, ja jsem chodila do cinské i do anglické skoly. V Ciné jsem chodila do skolky
a pak jeden rok do skoly.

Otec: ,, I rok chodila v Ciné do prvni tiidy a v Anglii taky rok do prvni tFidy. V Ciné se
totiz zacinalo diive néjak.

Jednalo se o néjaké jazykové Skolky a Skoly?

Otec: ,, Ne, vzdycky dle zemeé pobytu. *

Jakym jazykem spolu komunikuji rodice?

Otec: ,, Anglicky.

Rozumi rodi¢e navzajem svym jazykim (otec ¢inStin€ a matka ceStiné)?

R1: ,, Nerozumi, ale mamka rozumi trosku cesky. “

Na jaké urovni umi maminka ¢esky? Domluvi se?

R1:,, Moc ne, ale néjak jo. Ale moc dobre ne. “

A kdy se maminka za¢ala uéit Cesky? AZ v pribéhu doby, kdy uZ jste byli v CR?

Otec: ,, Ona to spise pochytila od déti. Déti mezi sebou mluvi cesky. Tak to pochytila od
nich. Ja jsem zacal R1 ucit cesky uz v Anglii, piil roku poté jsme jeli do Ceska. Manzelce
Jjsem taky nabidl, jestli se nechce s nama ucit cesky, ale nechtéla. Rikala, Ze se moznd
zacne ucit, az pojedeme do Ceska, ale tady v Cesku si to rozmyslela a ¥ikala, Ze cestinu
néjak moc nepotiebuje.
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TakZe maminka tady v Cesku s okolim komunikuje anglicky nebo jakym jazykem?
Otec: ,, V praci komunikuje anglicky, pracuje v IT firmé.
R1:,,4 kdyz jde treba nakupovat, tak to zvladne cesky.

Otec: ,,Sem tam néjaké slovo cesky rekne. Umi slova treba jako , platit” nebo néco
takovéeho. Uz je to viastne 6 ¢i 7 let co jsme tady, tak uz par slov pochytila. *

A tatinek ¢insky neumi? Ani se nikdy neucil?

Otec: ,, Ne, ja jsem se chtel ucit a tehdda mi v tom manzelka i mohla pomoct. Kdyz jsme
byli v Anglii, tak tam jsem se chtél zacit ucit cinsky, ale manzelka néjak neméla zajem mé
V tom podporovat nebo ucit. TakzZe ted’ by mé jediné dcera R1 mohla ucit. *

A jaky maji navzajem postoj ke svym jazykim? Tieba jestli byla néjaka motivace,
Ze by se druhy jazyk partnerovi moc libil, a proto se ho touzil naucit? Nebo spi$ ne?

Otec: ,, Moc ne. “

Jaky je postoj ¢i vazba maminky Kk jejimu rodnému jazyku a rodné zemi? Zda se
tiFeba i tady v Cesku snaZila praktikovat néjaké ¢inské zvyky a tradice, nebo tfeba
jestli si stale ¢te knihy v ¢instiné? Nebo se spiS uz ted’ pohybuje v té anglictiné?

R1: ,, No ona vzdycky kdyz cte néco na mobilu, tak je to cinsky.
R2: ,, Ale knizky cte anglicky.

R1:,,A4 taky si tu hleda cinské kamarady. *

Takze se maminka pohybuje v ¢inské komunité?

R1:,,Jo, ale md i ceské kamarady.

A dodrzujete doma néjaké ¢inské tradice? Nebo ¢te Vam tifeba maminka néjaké
¢inské knizky nebo tradi¢ni pohadky?

R1: ,, Predtim jsme se myslim divaly na néjaky cinsky serial nebo néco takového, bylo to
néco s opicl. “
R2: ,, Monkey king!*

I3

Otec: ,,Jo, opici kral. Ale to uz bylo davno.

A maminka stale jezdi do Ciny? Jezdi tam &asto ¢i néjak pravidelné? Za rodinou &
prateli?

R1:,, No jakoze ona tam nejezdi, ale ma tam kamarady.

Jaky je diivod p¥ichodu Vasi rodiny do CR?

Otec: ,, Spise kwviili rodine. My jsme prisli vlastné z Anglie, aby si prarodice taky mohli
uzit vnoucat. A taky manzelka byla moc vytizena. Chtéla pracovat, nechtéla byt
V domacnosti. AV Anglii to takhle nebylo mozné tim, Ze ja jsem chodil do prace a nékdo
se o deti musel starat. TakzZe nebylo mozno, aby pracovala i ona. TakzZe tady jsme potom
vyuzili prarodice.
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Jakou si myslite, Ze ma ¢inStina u nas v CR pozici? Myslite, Ze je hodné lidi, co se
chce tento jazyk ucit? Myslite si, Ze je ¢inStina prestizni? Jak myslite, Ze ji vnima
¢eska spole¢nost?

R1: ,, Podle mé moc ne. Moc lidi ¢insky nemluvi.

Otec: ,, Myslim si, Ze cinstina je tady prozatim takova opomijena, je tak nejak mimo stied
zdjmu a néjak politicky vede Amerika, a tim padem cinstinu upozaduje.

Jaka je VaSe vazba na Cinu? Byly jste tam od té doby co jste se od tama
prestéhovali?

‘

R2: ,,Jd jsem se v Ciné nenarodila, ale pak jsem tam jednou byla. *
Otec: ,,Jo, kdyz ji byl rok, tak tam byla na tii tydny, ale uz si to nepamatuje.
R2: ,, Ale pamatuju si to!

Otec: ,, No, tehdy jsme jeli pro dceru R, ktera byla tou dobou u prarodicu. Protoze tu
vychovavali a starali se o ni v Ciné v dobé, kdy manzelka byla v Anglii.

¢

R1:,,0d té doby jsme tam jednou byly, a to bylo na pohieb dédy. A to je vsechno. *

A jak na Cinu vzpomina$, kdyZ jsi tam stravila nékolik let? Co ti z ni utkvélo
vV paméti? Méla jsti tu zemi rada?

R1: ,, Nevim, moc si to nepamatuju. Ale vim, Ze mi tam vice chutnalo jidlo. A nebyla tam
zima.*“ R2: ,,Ja si to nepamatuju.

TakZe po p¥ichodu do CR jste byly v Ciné jen jednou kvili roding, ale jinak tam
nejezdivate? Ani tieba na dovolené?

R1, R2: ,Ne.“

A jste v kontaktu s rodinou, ktera pochazi z Ciny?
R1:,, No jen obcas s babickou z C'l'ny. “

A jak spolu komunikujete? Pies mobil?

R1.,,Jo, pres mobil.

Otec: ,, Asi jednou za rok nebo dvakrat. *

R1.,,Ony spolu s mamkou tak casto netelefonuji.
TakZe v Ciné néjaké zizemi nebo okruh piatel nemate?
R1, R2: ,, Nemame.

Jakym jazykem mluvite s prarodici?

R1: ,, Z tatinkovy strany cesky, Z mamciny cinsky.
Jakym jazykem mluvite vy sestry mezi sebou?

R1, R2:, Cesky.
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Co se tyée predskolniho véku, kdo byl s Vami vice doma? Pokud se to tak da
shrnout, kdo s Vami travil vice ¢asu?

R1:,, U meé v predskolnim veku prarodice.

Otec: ,, Viastné az v 6 letech Sla do té Anglie. S R2 byla prvni dva roky doma manzelka,
potom dva roky spise ja a ceska babicka s dédou.

Jaky typ bilingvni vychovy u Vas doma probiha? Je to tedy tak, Ze kazdy z rodic¢i
na Vas mluvi svym rodnym jazykem?

R1: ,, 4no.

Otec: ,, Ano, a kdyz se bavime my vsichni dohromady, tak se bavime anglicky. *
V jakém véku déti se s touto vychovou zaclo?

Otec: ,, U R2 hned od narozeni. S RI tedy az od 6 let.

A byla tato strategie vZdy stejna? Ménila se ti‘eba néjak podle zemé pobytu?

Otec: ,, No kdyz jsme byli v Anglii, tak jsme s nima jesté cesky nemluvili, to jen cinsky a ja
anglicky. A viastné piil roku preditm, nez jsme se prestéhovali do Ceska, jsem zacal ucit
R1 cestinu. A od té doby co jsme tady na né ja mluvim cesky a manzelka cinsky.

Vnimaly jste ¢i vnimate to tak, Ze jste dostatené motivovany mluvit obéma jazyky?
P¥islo Vam to prirozené mluvit ¢insky i ¢esky?

R1:,,Ja jsem to brala prirozené asi. *

R2: ,,Ja taky.

Miyslite si, Ze je tahle metoda efektivni?

Otec: ,,No my jsme viastné rodina trilingvni. A ta vychova vyplynula z nutnosti, ze situace,
Ze ja neumél ¢insky a manzelka neuméla Cesky, nez Ze bychom to néjak planovali. “

Stalo se Vam nékdy, Ze jste se setkali s negativnim nazorem ohledné dvojjazy¢nosti?

R1, R2:, Ne.“

Otec: ,,A RI to moc jde. Ted delala prijimacky na gympl a cestina ji Sla lépe nez
matematika.

Jak celkové vnimate jev dvojjazy¢nosti? Jen kladné? Spatiujete vyhody nebo snad
i néjaké zapory?

R1:,,Ma to vyhody i nevyhody. Treba kdyz mamka nevi, kam ma jit, tak se musim na tu
cestu ptdt ja, protoze mamka to nevi. To je ta nevvhoda. A to mé Stve, ze mé mamka takhla
vyuziva jako prekladatelku. A vyhoda je, Ze umime vice jazykii, cesky, cinsky i anglicky.

R2: ,,Ja nevim.

Otec: ,,Ja to vnimam tak, ze je to skvéelé pro déti, ze budou mit vétsi moznosti uplatnéni
V budoucnosti.

Vidite i néjaké zapory?

Otec: ,, Vitbec ne, nemyslim si, Ze by tam byly néjaké tezkosti, protoze to vSechno slo tak
néjak prirozené.
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TakZe vnimate, Ze vychova §la prirozené? Ikdyz jste u R1 zacali s bilingvni vychovou
pozdéji?

Otec: ,,Jo, viastné s RI jsem se musel poté, co jsme sem prijeli, ucit hodné. Vzdycky jsme
vSecko tak prvni dva roky tady probirali. Prvni rok uplné vsechny predmeéty, vzdycky jsem
Ji vSechny predmeéty precetl, vsecko jsme to spolu precetli cesky a kdyz néjakemu slovu
nerozuméla, tak jsem ji ho preloZil do anglictiny. Ze zacatku jsem to vlastné uplné vsechno
prekladal do anglictiny, treba néjakou prirodovédu a tak. Ale postupne uz behem toho
prviniho roku se naucila cesky tak, Ze uz to slo a jen sem tam néjaké slovo nevedéla, tak
Jjsme akordt to slovo vidycky preloZili. Prosté jak cetla, tak to, co nevedela, mi rekla
a vSecko jsme si vysvétlili. Takze to probéhlo hladce. Viastné §la po prijezdu do Ceska
hned do druhé tridy. Ona uz uméla psat, psacim jsem ji naucil uz v Anglii vsechno, takze
nemusela chodit nikam navic, kdyz uz psani uméla, byla vlastné na vsechno pripravena.
A viastné matiku a tak méla uz v Anglii i Ciné, takze tam v podstaté nebyl Zadny problém.
Ona viastné tézila z té prvni tiidy v Ciné, protoze tam jedou v té matematice rychleji. Tak
Z toho myslim téZila pak jesté tak 3 roky.

A ty to vnimas taky tak? Nebo jak vzpomina$ na ¢as, kdy ses zac¢ala udit ¢eStinu?
Bylo to pro tebe tézké?

R1:,, Ne, nebylo.

TakZe kdyZ jste prijeli, tak jsi §la hned do Skoly a probéhlo to vSechno v pohodé?
R1:,,Jo. Potrebovala jsem mozna trosku prostor si tu zvyknout, ale bylo to v pohodeé. “
Pamatujete si, kdy jste zacaly rozumét nebo aktivné pouzivat oba jazyky?

R1: ,,Ja jsem ze zacatku mluvila hlavné cinsky. AZ pozdéji jsme se v Anglii zacali ucit
S tatinkem cesky, pak jsme prisli tady a tady uz mluvim i Cesky. Ve Skole i s kamaraddy.
A cinsky jen s maminkou. A anglicky mluvime, kdyz se bavime vsichni dohromady a nékdy
I S mamkou, kdyz treba nevim néjaké slovicko, tak to reknu anglicky.

Aha, takZe jen tfeba néjaké slovo? Nebo i pirechazite do vét?
R1:,,Jo, prechdzime a nékdy to tFreba ani nevnimame. Je to prirozené. “

R2: ,,Ja taky umim i anglicky. A taky nékdy mluvim i anglicky s maminkou. Mluvim
S maminkou tak pomisené. Kdyz nevim jak se néco rekne v tom jednom jazyce, tak to reknu
tim druhym. A S tatinkem mluvim jenom cCesky.

Jaky jazyk byste urcily jako dominantni? Ktery jazyk je pro Vas Cislo jedna?
R1:, Cestina.*

R2: ,,Ja taky.

A ménilo se to v pribéhu Zivota?

Otec: ,, No R2 meéla treba do tech dvou let anglictinu lepsi. Vlasté kdyz zacinala mluvit,
tak umela par slov, Ze jo, a téch par slov bylo anglicky. Ale potom Cestina. Ale ¢instina
nikdy dominantni nebyla.

‘

R1:,, U meé se to stridalo, ze zacatku to byla cinstina, pak anglictina, a ted’ cestina.

Otec: ,, U ni se to zménilo 3x vlastné. A tim, zZe se vlastné po tom roce v Anglii stala
dominantni anglictina, tak viastné kdyz na ni mamka v té dobé nebo nékdy i dnes mluvila
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a mluvi cinsky, tak ona je lina a odpovida anglicky. V posledni dobé uz sice jo, ale vim,
Ze jednu dobu odpovidala jen skoro anglicky.

¢

R1: ,,Jo, a mamce to vadilo.

TakZe zalezi mamince na tom hodné, abyste umély ¢insky? Treba i kviili jeji rodné
zemi, jestli tieba stoji o to, abyste umély jazykem, odkud ona pochazi? Nebo je to
brano spiSe jen tak, abyste se domluvily a je ji jedno, jestli mluvite ¢insky nebo
anglicky?

R1: ,, No asi by byla rada, kdybychom umely dobre cinsky, ale ne, Ze by na tom néjak
hrozné moc trvala. *

Vnimate mezi holkama néjaké rozdily? Kdyz kazda méla s témi jazyky odliSny
vztah, tak dokaZete tieba Fict, jak to holky maji v tom stejném véku s témi vSemi
jazyky? Myslite, Ze se odrazilo na nich to, Ze kazda byla s jazyky néjak jinak
vV kontaktu? Nebo jaky jejich vztah k tém jazykdm?

Otec: ,,Ja bych rekl, ze R1, kdyz vlastné pozdeji zacinala s Ccestinou, tak méla vetsi
tendenci Cist, ja jsem se ji k tomu snazil vést tehdy, aby cetla, moznad asi vice nez R2.
A s R2 jsem ted nebyl tolik, jako v jejim véku tehdy s R1, to jsem viastné tehdy byl na
rodicovské. Byl jsem s nima na rodicovské jesté 2 roky potom, co jsme prijeli do CR, takze
do do té doby, kdy méla R2 4 roky. Takze to jsme s R1 hodné cetli. A myslim, Ze ji to chytlo
a cte v cestiné celkem dost. *

V jakych situacich jaké jazyky vyuZivate? Ctete tieba v ¢intiné néjaké knihy ¢&i se
na néco divate?

R1: , Cinsky jen s maminkou, na serialy se divam anglicky nebo Cesky. A cinsky viastné
mluvim jeste treba kdyz k nam prijdou jeji ¢inské kamarddky.
A Vy v té maminciné ¢inské komunité mate néjaké ¢inské kamarady?

R1: ,,Ja nemam, ale R2 ma. "

R2: ,,Jo, ja tam mam jednu kamaradku. Ale s tou mluvim cesky. Ona teda cesky moc
nemluvi, ale trosku jo. Ona je spise lepsi v cinstiné.

Otec: ,,Jo, no u ni je dominantni c¢instina, tahle rodina casto nekdy i pobyva v Ciné, oni
tam jezdi casto.

KdyZ jste se narodiy, jaké jste dostaly jméno?
R1: ,,Ja cinské, ale viastné ho pouzivam jen formalné, neformalné ho nepouzivam. *
Takze ti‘eba ve Skole se podepisujes tim ¢inskym jménem?

R1: ,, Ne, ale treba na vysvédceni ho mam. Ale jinak mi vsichni rikaji jménem, které ted’
pouzivam. “

A tohle jméno si zac¢ala pouZivat v Anglii nebo az v Cesku?

R1:,, 4% v Cesku, v Anglii jsem méla to stejné jméno, ale v anglické formé.*
A tohle jméno jste vymysleli doma?

Otec: ,, Noo, to vlastné vzniklo zvukovou podobnosti z jejiho cinského jména. V Anglii ji
tak zacali Fikat, myslim Ze ji to tak viastné pridelili ve Skole, protoze tam jsou zvykli, Ze je
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V Anglii hodné Ciiianii, takze jsou zvykli jim davat néjakd anglickd jména, protoze ty
cinské neuméji spravné vyslovit. A Cifiané vétsinou ani nemaji radi, kdyz se jim nékdo
snazi cinské jméno zkomolit. Viastné i treba studenti co tam jdou za studiem, tak si radeji
vSichni ihned daji anglicke prezdivky, to tam viastné je takovy zvyk, je to viastné jedna
Z prvnich veci, co po prijezdu do Anglie udélaji, zZe si musi najit néjakou anglickou
prezdivku nebo jméno. I manzelka si zvolila anglické jméno. “

«

R2:,,A4 ja mam ceské.*
A Fika Ti tfeba maminka i néjak ¢insky?

R2: ,, Ne, jen ceskym jménem. Vsichni mi tak rikaji.

LiSi se u vas v kazdém jazyce jazykové schopnosti? Napriklad, Ze by Vam v néjakém
jazyce tieba §lo lépe psani nebo naopak ¢teni a tak dale?

R1:,, Mijde cinsky lépe porozumét nez psat. Psat viastné ani moc neumim. Nékdy ty znaky
treba pozndvam, ale neumim je psat.

Otec: ,, To uz zapomnéla od té prvni tiidy z Ciny, no.
TakZe od té doby se nijak aktivné ¢inské znaky neucis?

R1:,, Myslim, Ze nekdy ve treti tridé mamka trvala na tom, zZe se to musim naucit, a potom
se to proste néjak nechytlo. “

Otec: ,, Mamka na to néjak potom neméla cas, takze myslim, Ze se tieba takhle jen par
mésicii snazila na R1 vyvinout nejaky tlak, ale ta to nemela rada.

R1:,,Ja jsem to nesnasela. A mamka rekla, Ze az budu chtit, tak muzu s témi znaky zacit.
A zatim jesté nechci.

A pro¢ jsi to nesnasela? PriStlo ti to nezajimavé nebo tézké?

R1: ,,Ne, to spis to, jak mé mamka do toho nutila. Ona mi dala treba néjaké cviceni
arekla, Ze se to musim naucit nazpamet, ale ja jsem to nazpamet neuméla. Ale ona mi
treba dala i celou pohadku, abych se to celé naucila nazpameét. Ale bylo to tézkeé.

R2: ,,Ja psat cinsky vitbec neumim a ani se neucim. Neumim vitbec nic napsat. Moznad
vlastné jen cisla, tak do 5 nebo do 6.

R1: ,, Takze nejlépe umim cinsky porozumét, mluvit taky, ale nejlépe asi porozumet.
R2: ,,Ja umim cinsky lépe porozumét nez psat. A lépe i porozumim, nez se vyjadrim. *
A co VasSe jazykové schopnosti v ¢estiné?

R1:,, V cestiné vSechno nastejno, ale psani mi moc nejde. Diktaty mi moc nejdou.

Otec: ,,No, v diktatech treba miva hruby, myslim, Ze je spise takovy priimer, neni to nic
vylozené hrozného. “

R2: ,,Ja vSechno tak nastejno. *

A co p¥izvuk? Slo nap¥iklad u R1, kdy?Z jste p¥ijeli, n&jak citit, Ze ma &insky p¥izvuk?

Otec: ,, No, tak ze zacatku mozna. To ji délaly problém treba osoby, takze Fikala treba
,,ona udelal “ nebo ,,on udelala . Vlastné okolo méla hlavné holky kamosky, tak vzdycky
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Fikala ,,on to udeélala“. A u R2 nic takového nebylo, kdyz byla s tou cestinou v kontaktu
uz od narozeni. *

Co vam na ¢inStiné délalo nejvétsi problém nebo co vas na ni nebavi? Je to to pismo?
R1:,,Jo, to pismo!*
R2:,,Jo!*

Setkavate se s néjakymi détmi nebo rodinami, které taky umi tyhle dva stejné jazyky
jako vy? Znate v okoli nékoho takového?

R2: ,, No tu kamaradku. A potom jesté asi jednu mamcinu kamaradku, ona taky umi cesky
| cinsky.
A kdyz s takovymi stejné bilingvnimi osobami mluvite, tak podle ¢eho si vyberete

jakym jazykem budete mluvit? SpiSe tak ze zvyku? Mate tieba ve zvyku, Ze spolu
mluvite jen jednim jazykem nebo pouZivate oba?

R1:,, No u té kamaradky je to ze zvyku, Ze s ni mluvime cesky. A s tou pani, no ona na ndas
vzdycky mluvi cinsky.

R2: ,,4 nekdy i cesky.

R1:,,Jo, kdyz ji nerozumime v nécem, co rekne, tak to rekne i cesky.

Rekly byste, Ze nékdy z toho VaSeho silnéjsiho jazyka, coZ je u Vas tedy Cestina,
pronikaji do ¢inStiny néjaka slova? Treba, Ze kdyZ muvite ¢insky, tak si na néjaké
slovicko nemiiZete vzpomenout a feknete ho Cesky? Stava se to?

R2: ,,Jo, ale naopak ne.

R1:,,Jo, a i naopak sem tam se mi to stane, ale moznda spis nez v ¢instiné si ho vzpomenu
Vv anglictiné, a nékdy viastné treba v anglictine i cinstine, jen v Cestiné ne. Ikdyz to
slovicko znam, ale prosté si na to v tu chvili nevzpomenu. *

Bylo nékdy néjaké obdobi, Ze jste néjakym jazykem nékdy nechtély nebo odmitaly
mluvit?

R1: ,,Jo, ve treti tride. Jak mé mamka nutila psat a mé to nebavilo, tak jsem odmitala
cinsky mluvit. A mamka na tom trvala ze musim. No nechtéla jsem ani mluvit cinsky, ani
jsemv té dobé nechtéla byt ¢inské narodnosti. Ale ted uz je to v pohodeé. *

A jak dlouho to trvalo?

‘

R1:,, To netrvalo nijak dlouho, jen tehdy, kdyz mamka na tom tak trvala.

¢

R2: ,,Ja jsem to tak nikdy neméla. *

Otec: ,,Jo, ona to tak nikdy nemeéla. Co uméla, to odpovedela. *

wr o w

Navstévovaly jste nékdy ti‘eba v Cesku néjaké hodiny ¢instiny navic? Nebo néjaké
krouzky, které navstévovaly jen ¢inské déti? Pohybovaly jste se nékdy v takovém
prostiedi, kde by byly jenom ¢inské déti? Nebo treba néjaka specialni §kola, kde se
mluvilo ¢insky?

R1, R2: ,Ne.*
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A jaky byl pro tebe, R1, pfichod do ¢eské Skoly? Bylo to pro tebe tézké? Jak na to
vzpominas? Bylo to naro¢né se szit s novym jazykem a prostiedim? A co ucitelé?
Brali v potaz, Ze se ¢esky teprve ucis? Byli vstFicni, dali ti dost prostoru na to, aby
ses to naucila?

R1: ,,Jo, oni byli vstiicni. A byli hodni. A nepamatuju si, ze bych s tim méla néejaky
problem.

Vysvétlila to pani ucitelka néjak spoluzakum, odkud jsi?

R1:,,Jo, to jo. Ja myslim, Ze to védeli uz néjak rok nebo piil roku predem. *
TakZe ta adaptace na Ceské prostiredi probéhla dobie?

R1:, Jo. "

A co spoluzaci?

R1:,, No ze zacdtku jsem jim moc nerozuméla. Ale byli vstFicni a trpelivi.
TakzZe se Ti tfeba to, ¢emu jsi nerozuméla, snazili vysvétlit?

R1:,,Jo, tojo.*

Jaké predméty Vam ve Skole jdou, jaké Vas bavi a naopak?

R1:,,Mé bavi vytvarka. “

Otec: ,,Jo, celkem je nadanda vytvarné, maluje peknée.

R2: ,,Ja mam taky rada vytvarku. *

Otec: ,,Jo, obéma se celkem dari. I hudbné jsou celkem nadané. Ale ne zas uplné néjak
nadprumeérné, ale zkrdtka jde jim to.

I3

R1: ,, 4 nebavi me némcina. Mi se ten jazyk nelibi.
Otec: ,, Podle mé i proto, ze ho nemd kde pouzit. Anglictinu i cinstinu pouZije, ale tu
nemcinu nemd kde, praktické vyuZiti je prozatim takové chabé.

Aco Ty, R2?

R2: ,, Meé bavi v§echno. “

JesSté ohledné ceStiny, s ¢im jste tfeba mély problém nebo co pro Vas bylo tézsi?
Pamatujete si? Jestli Vam ti‘eba délalo problém sklofiovani nebo néco jiného?

R1: ,, No nejde mi takové to rozlisovani jestli napsat jedno nebo dvé N. To se neda nijak
naucit.

Otec: ,,Ale v posledni dobé se ji to uz docela darilo. Jako jo, obcas i ja bych se nekdy
spletl, kdyz jsme si Cetli ty cviceni, co tam ve Skole maji. V néjakych slovech bych si nebyl
Jisty co napsat.

I3

R2: ,,Ja ani nevim. Ale diktaty mi nevadi. Cestina mé ve Skole bavi.*

«

Otec: ,, Moc skrabes, ale to s tim asi nesouvisi. ‘
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KdyzZ jste R1 zacal udit ¢esky, Fidili jste se néjakou ucebnici? Mél jste dopiedu
vymyslenou néjakou strategii, jaky bude postup?

Otec: ,, No, strategie byla takova, zZe nejprve jsem ji naucil celou ceskou abecedu, vyslovit
kazdé pismenko zvlast, nazev i vyslovnost toho pismenka, a potom, co se toto naucila,
Jjsem ji ucil c¢ist slabiky a potom i slova. Takze se naucila cist Ceské texty, aniz by jim
vlastné jeste rozuméla. A potom jsem ji postupné zacal vysveétlovat, co ktere slovo a véta
znamenda. A taky jsem ji ucil zacit psat v pisance tim psacim pismem, to jsme méli néjaké
Ceské pisanky, to jsem rekl nasim, at' nam néjake do Anglie poslou. No a potom postupné
teda kdyz jsme prijeli do Ceska, tak jsme probirali ty Skolni véci, vidycky vsechno
Z cestiny do anglictiny jsme si preloZili, vysvetlili kazdé slovo co znamend, a postupné
takhle jak ty slova pribyvaly, tak se to postupné naucila. A hlavné jsme teda hodné cetli
Ceskeé knizky. "

TakZe rada ¢teS?

‘

R1:,,Jooo, ale jen v Cestine.
Otec: ,, To ji bavi. Prijde do knihovny, vezme si Stos knizek a za tyden je ma prectené.
A jak jinak travite volny ¢as? Chodite do néjakych krouzka?

R1: ,,Jo, ja chodim na vytvarku, na kytaru, potom jeste na nauku. A tento rok se piijdu
prihlasit i do zpévu. *

R2: ,,Ja chodim do ctenarského krouzku, do nauky, do flétny a do latinskoamerickych
tancii.

A kamarady tedy mate jen z ¢eského prostredi, jo? Kromé té jedné, co mluvi ¢insky.
R1, R2: ,Jo. "

A otazka na zavér- myslite, Ze je vase bilingvni vychova uspéSna? Jste s ni takto jako
rodina spokojeni? Myslite, Ze se bilingvismus udrzi?

Otec: ,,Ja si myslim, Ze je to urcité dobré, akorat bych byl rad, kdyby se jesté vice tu
cinstinu mohly naucit a zlepsily se, protoZe to maji trosku zanedbané, no. Ale to je spise
na manzelce. Ale RI se stejné nechce, jeste pordad neni pripravend, jestli vitbec nékdy

bude (smich).
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