UNIVERZITA PALACKEHO V OLOMOUCI
PEDAGOGICKA FAKULTA
Katedra ¢eského jazyka a literatury

DIPLOMOVA PRACE

Tereza Greplova

Projektova vyuka zamérena na mezipredmétové vztahy

slohové a komunikaé&ni vychovy na 1. stupni ZS

Olomouc 2022 Vedouci prace: Mgr. Michal Kiiz, Ph.D.



ProhlasSeni

Prohlasuji, ze jsem diplomovou praci na téma Projektova vyuka zamérend na mezipredmétové
vztahy slohové a komunikacni vychovy na 1. stupni ZS vypracovala samostatné s uzitim pouze

citovanych literarnich prament a dalSich informacnich zdroju.

V Olomouci dne 20. 4. 2022 e er———

Tereza Greplova



Podékovani

Me¢ velké pod€kovani patii Mgr. Michalu Kfizovi, Ph.D. za odborné vedeni pfi vypracovani
této prace. Dale dékuji mé rodin€ za podporu a trpelivost po celou dobu studia. Velky dik patfi
Mgr. Renaté Polame a vSem jejim zaktm, ktefi mi umoznili uskuteCnit projektovou vyuku

V praxi.



Obsah

UVOD ..ottt et ettt et e ea e este et e st b ettt ate st eabte bt e bt eht e abe st e shs e sae s et e sa s eab b e b s sa s R e s b e r e ean e ae e e 7
TEORETICKA CAST ..o s 9
1. ProOJEKtOVA VYUKA.....eeiuiiriiiiieitieie ettt ettt et eb et eas st se e sas et e 9
1.1 VYMEZENT LEFMINOLOZIE «...c..uvennnenneenrenneinniinseensrinueississeissessnsssesssessssesssessssssssssessessssssaessssssasssassses 9
1.1.1 Projektovd VYUKQ @ PTOJEKL ..........uuuueeoneeerueneinvenniieennrennesesssnessnesssessssssssssesssessssssssssassssssssases 9
L. 1.2 PrODIEH........eeeeeeeeeneeeneecneeecneesnsssnssssssssssssssesssessssssssssssssssssssesssssssssassssesssssssssessssssssassssassnnans 11
1.1.3 INEEGTOVANA VYUK ......nuennennnenneinrrniniinseiiseinnisneissnisseissessisssssssssssssssssssssssessssssssssasssesssssssassasss 11
1. 1.4 MeZipFedmeEtOVE VAN .....uecueeveeuveneieiienneniensesenseniesse st snessessessssssessessssssssssssssssssssses 12
1.1.5 Pedocentrismus 12
2. Vznik a uZiti projektové vyuky v minuloSti.........cceeeveiiiiiiiniiiiiiiiiiiiiiiieie e 13
3. Vyukové metody a zafazeni projektove VYUKY ........ccoooviiiiiiiiiiiiiiiii 16
3.1, KIASICKE MEIOAY ..eeeeeeeeneeeceeeeeeenvecssressssnssssssssssssssssssssssssesssssssssssssssessssssssssssssssssassssessssssssssessass 16
3.1.1 MELOAY SIOVRT ucuuercuvrssunssvissusssnessesssensancssesssessansssssansssnsssasssssssssssssssssssnssssssasssasssssssssssassssssssssansss 16
3.1.2 Metody ndzorné-demonstracni 17
3.1.3 Metody dovednostné-praktické 17
3.3.1 SKUPINOVA VIUKQ avvuvvvavorensenssessessansessesssessonsassssssassassasssssssssassssssssssssssssssssssssssessesssssssssssssssssssses 21
3.3.2 Kooperativni vyuka 21
3.3.3 Partnerskd vyuka 21
3.3.4 Samostatnd prdce Zdkii 22
3.3.5 BIAINSIOTININLG «.vevevvressarsssssssssssssssssssssssssosssssssassssssssssssssasssssssssnssssassssssssasssssassssssssansesaassssssssasss 22
4. TYPY PIOJEKLI .ttt ettt ettt ettt et ebe e ab b bbb e e besse s e et en s e b ettt 23
4.1 Projekty podle SVERO UCEIU ............uneneenvenninienreteteneesesnresre st s s sessessssssssssssssnssns 23
4.2. Projekty podle sVé dEIkY tIVANL ...........ueouevvneinueeruensnenserirennnenssenaenssenssesssessesssssssssssessessssssasssess 23
4.3 Projekty podle relace k ucivu a dalSim predmétiim .................ueeeenvevevnenenveineinnenreninenssesnennens 23
4.4 Projekty podle OTGARIZACE ..............cuueeneevensenuerininnicneisinsesseisesesssssesse s sssssssssssssssessessasssessens 23
4.5 Projekty a misto JEJiCh reQlIZACE ............ouuuucuvevinecneennirenneinrennesesssesessesasssesssssssssessessssssessessens 24
4.6 Projekty podle jejich RAVIROVALELe ............uuuonnonnenecnnenneinrenreriniienesecesesssssse s esesessessens 24

4.7 Projekty podle zpisobu ZapOJent ZAK.........cuuuerevevereerensesseneesenensessesssissessessssesessessssssssssssess 24



4.8 Projekty podle SVE VELIKOSHi ...........cuuuvevveeeeeenrenreseinsensensssssessessesessessssssssssssssssssssssssssisessssssnes 25

5. Projektova vyuka a JeJi fAZE ......coeviiiiiiiiiiiiiiic 26
5.0 STANOVENT Cll@...nnnnennneereeeearerceerenrsesssisisssissesstesssesssesssesssessssssssssssssssssessssssessssassassasssassssssssssssss 26
5.2 VYVOFENE PLANU FESONT ..uuunnnenvcnrrirenrenrenreeeeneestssesies et sessesssesssssssssssssssssssssssssssnsssssnnens 26
5.3 Realizace PLANU PrOJERTIU c........u.uonneoneeneinrininnniritenneeieensenrestessssessesstsssesasssssssssssssssssnsensssasensens 27
5.4 Celkové zhodnoceni projektove VYUKY ...........eecvueevseeseeissensenssessunesnessesssssssesssessesssssssssssssssssses 28

6. Role ucitele pri ProjeKtOVE VYUCE ....c.eviviiiiiiiiiiiitiite ettt 30
6. ] OSODHOSE UCHEIE. ......eeeeeeeeeeeeeaeeeeeeeeserssnnessesssssssssasssssessssessssesssssssssassssssssssesssasssssssssassssassssssssanes 30
6.2 Zména role ucitele pii realizaci ProJeRtu ... nueneeneenvevinnenenienseeneeneinntsessssssssesssasssssesaes 31

7. Projektovd metoda a KuriKulUmi.........cooiiiiiiiiii 32
7.1 OsobROSINL @ SOCIAINT VYCROVA ....c.ueuneeennnnnienneinrinineinrinninnennsensestessseesssssessssssesssssasssssssasssses 32
7.2 Vychova demokratick@ho ODCANG...........u.uveveenveviniiieniitentinntststcinnsisincsese s csnssseanens 33
7.3 Vychova k mysleni v evropskych a globdlnich souvislostech............oeuoeeoueeeeuvucvcncsnnncennincnnns 34
7.4 MUIGKUIUITT VYCHOVA c.nnnnnneoninninniinniniininninensensresesensiessssssssessssssssssssesssssssssssssssssssssssnssnesaes 35
7.5 ERVIFrONMENIAINT VYCHOVA....nenneoneeonneinenniisneininiriinneissiessesssessssssessssssssssesssesssesssssssssasssssssssssss 35
7.6 MEAIGINT VYCROVA...v.nunnonnonnennennririnsinrinsinsiinisessessssnessesssesssssssessssssssssssessssssssssssssssssssssssssssssses 36

8. Komunikacni a SIONOVA VYCROVA. ......eeuiiiiiiciiiiiiiiiiiie e 37
8.1 UKOVENT VYCHOVY ¥ RVP....c.uuuuoniniiiirnirinrinnennesenesssenssssessssssssessssssssssssssssssssssssssssssssssssssssees 39
8.1.1 Kli¢ové kompetence 41
8.2 Obsah komunikacni a SIOROVE VICHOVY......uccueveenuenninnennrennineentnentecsessecssessesseessneesssssssssans 42
8.2.1 Charakteristika slohovych utvari 1. stupné ZS oo sae s sassaessssssssssssssssaeens 42
8.3 Soucasné pojeti a didaktické ZASAAY......uuunvenvenverenrenrensieiiniitesieteeenet sttt 44
8.4. Pojeti sSI0hovEé VYCROVY V IURUIOSEL c...u..vnvenrereenererieinententestesessssesnesessssssssssssesssstssssssssnsnnes 48
8.4.1 Pojeti slohové vYChoVY 0d FOKU 1777 ....uueeueeveverenrenrinsisesiesesssssesiesessssssssssssssssssssssssssssssssees 48

PRAKTICKA CAST ...oovoviviieoeeesesieseeieeesses s sss st sess e sos s 53

VO ettt ettt ettt e s beeb e ebeeb e eaeeh e bbb e et et e sa e ea e eh e R s R bR s he R e eehe e s e b e en s e et 53

9. ProjeKtova VYUKa SUPEFCIOVEK .......c.ocuvvuiiiiiiiiiiiiiieiieicetee e 54
9.1 TEMA SUPEICIOVER ....ucnneonneneinninninennenretenenreseetesesis s sssssssssssssstsstsstssatsat st s st s saesassnasaes 54

9.2 TYP PrOJEKLOVE VYUKY ....uvenecnvineinreriirireeeiesinsesiesisssssessessssssessessssesssssssssssssssssssssssstsstssssssssssnsnes 55



10. Metodologie projektové VYuKy Superclovek ...t 56

JO.I Cillonnnnnneeeeeeeereeeeeeesesssessssssssssssssssssssesssssssssessessesssssssssessassasssssssssasssessessessesssessassessessasssssens 56
J0.2 MEOAIKQ ....veeeeneeneeneeaesersseesssenssssssssississssssessesssssssssessessssssssssssssssesssssessessasssessessessasssesssssssssss 56
10.3  KIEOVE KOMPELEICE ...uveiieniiiiiieieieiete ettt eae ettt es e eb et 57
10. 4 VZAEIAVACE OBIASLI .....ueenneoneennneneirinirrniseinniiienseensessesssesassaessssssssessssssssassssssssssssssssssssssssans 58
11. Faze projektové VYUKY SUPEFCIOVEK ..........cccvviviiiiiiiiiiiiiiiiecice e 60
11.1. Stanoveni cile a prIPrava PrOJERTU .......uuonvenveneenneernreinenntriteneeestessisssesseesseesssessssssssssssssssass 60
11.2 Realizace projektové viuky SUPErClOovek ....nneeneoneniiriintinriieinenrestesessessesessssnsssssssessne 61
T1.2.1 MOTVACE «..nueeneneeenevnoneniaenieeinssensssnensssessssesssnisssssssssssssssssssssssssssasssssessssssssasssssssssassssssssssssssess 65
11.2.2 Pribéh jednotlivich SEKCL .....uuuueevenreeteeneerenienintentesessessesssessessssssssesssssssssssssssssssssesssesns 65
12. Zhodnoceni projektove VYUKY .....c..ccciiviiiiiiiiiiiiii i 77
12.1 Sebereflexe role UCTtEle. ... nunnnneinnennenneensesenrenieisesesessessesssessesssssssssessssssssssssssssssssessssane 78
ZAVET .ottt ettt ettt et ee e e ea e a e Sh e a R he e b e s e eh e h et 81
Liter@rNg ZAr0fe ... .ueeueeeeenveeinseinnninssinisiiseinsinicniessisssesssessssssssssssssssssssssesssssssssssssssssssssssssssssssssses 82
TNEEINCLOVE ZATOJC ..uueeneneeeneeneneirrenrinisisieinteieesseessnissesssessaessssssssssasssesssesssasssesssassassssesssssssssssssess 84
SEZNAM ZKTALEK ....eeuveieieeiieie ettt ettt ettt et ettt st sa e e e er e b ae e eb e be e b b s esh st 85
SEZINAM ODTAZKIL ....uvveveeeve ettt te ettt ettt tebe et eu e be st e sbs e ae st e sasessaesae s en e erna e beers e saesaseesssassaas 85
SezNAM PHION ...t e 86

ANOTACE ...ttt ettt bt s e s e ab e e e bbb e e s e st be e ebb e e s b e e be s sssee st st et e et e s 109



UVOD

Metoda zvana projektova vyuka je posledni dobou casto sklofiovana v souvislosti
s odchylenim od frontdlni vyuky ve Skolach a jejim nahrazeni vyukou zaméfenou na zéka.
Je to urcité cesta spravnym smérem, 1 kdyz je pro ucitele znacné obtiznéjsi. Projektova vyuka
oslovila jiz hodné uciteld pro n€kolik svych vlastnosti a charakteristik. Na prvnim misté je
propojenost se zivotem. Zaci fesi skuteéné problémy. Tento bod je vazné daleity, jelikoz
spoleCnost vnima Skolu jako pomyslnou , bublinu®, kde se zaci uci v teoretickych predmétech
teoretické ucivo, které v momenté odhozeni Skolni brasny do rohu okamzit€ zapominaji,
protoze jim k nicemu redlnému neni. Projektovd metoda Casto teoretickou rovinu uciva
neodmitd, naopak dokaze spojit praktickou rovinu s tou teoretickou. Zminéna propojenost neni
,,pouze” teorie s praxi, ale i propojeni jednotlivych predmét v celek — tak je tomu pieci i ve
skutecném zivot€. Co je ale dulezité pro zaka? Uziti této metody dokaze zaka zaujmout,
motivovat ho k vlastnimu badéani a podpofit jeho piirozenou zvidavost. AvSak samotnd volba
efektivni metody nestaci. Klicovym bodem je spravné vedeni ucitele, ucitele pravodce, ulitele
poradce. Ucitel profesional totiz dokaze zakiim nastavit vhodné podminky pro uCeni a nasledné
jim dovolit, aby §li vlastni cestou poznani. Projektova vyuka by neméla chybét jako soucast
tradicni vyuky — v idedlnim svété by ji mohla nahradit, proto by vsichni ucitelé meli o ni mit

jisté povédomi.

Zaméteni na slohovou a komunika¢ni vychovu neni nahodné. V dnesni dobé je kladen
velky diraz na komunikaci zaka a jeho schopnost vyjadfovat své nazory, emoce a mySslenky.
Je to schopnost velmi narocna a Casto se ve vzdélani podceniuje. Projektova vyuka umoziuje
své pozitivni stranky realizovat i v této C¢asti matef'ského jazyka. Ve Skole nachazi své velké
vyuziti: rozviji kreativitu, uci plynulost projevu i spravnost pii uZziti jazyka. Neméné dulezita je
oblast slohovych ttvart, které zaci bezpochyby vyuziji ve svém Zzivoté. Jak uz sly§ime v ndzvu
—slohova a komunikac¢ni vychova — nezanedbatelnou roli plni vychovna slozka a dale rozvijime
slozku rozumovou. V soucasnosti mame k dispozici velké mnozstvi metod, které mizeme ve
slohové vychove realizovat a zaujmout tak zaky tim, co je jim blizké. Jedna se o krasnou praci,
praci s détmi, proto se dobry ucitel snazi s zaky sblizovat, vyslySet jejich potieby i poznavat
jejich zdliby a v neposledni fadé nabizet jim pro né atraktivni témata k zamysSleni a

prozkoumdni.

Motivaci pro vybér takového tématu prace byl zajem dozveédét se, jak se priblizit zakim

a jakym zpusobem je podpofit na své cesté vzdélanim.
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Skola piece nemusi byt nudna. Pieji si, aby mi Zaci chodili do $koly radi a s chuti &erpali

znalosti a ucili se ode mé stejné, jako ja od nich.

Diplomové prace Projektova vyuka zamérend na mezipredmétové vztahy slohové a
komunikacni vychovy na 1. stupni ZS nabizi moznosti nového pohledu na vzdélavani déti v 21.
stoleti. Je jiz mozné nahradit tradi¢ni frontalni vyuku ve Skolach za efektivni proces, ve kterém
je diraz kladen na Zaka. Zakim nepomiiZze ugit se véci nazpamét a udivo pouze pasivné
pfijimat, ale aktivné ziskané informace navzdjem slucovat a utvaret si celkovy pohled na svét.
Proto napomaha realizace projektové vyuky, jelikoz diky tzkému propojeni Skolnich predmétu

se dafi u zakd podporovat a rozvijet touhu poznavat svét a ucit se noveé véci.

Teoreticka ¢ast je rozdélena na dvé sekce, prvni sekce je vénovana projektové vyuce a
ta druhéd slohové a komunikacni vychové€, ktera predstavuje realizacni prostor pro samotny
projekt. V teoretické Casti predstavuji nejprve vymezeni terminologie z odborné literatury
tykajici se projektové vyuky a zaroven se vyskytujici v praktické Casti prace, dale zmiruji
historické hledisko a vyvoj této metody. Vénuji se i vyukovym metoddm, kam se pokusim
projektovou vyuku zaradit. V dalsi kapitole se zabyvam samotnou projektovou vyukou a jejimi
typy a fazemi a v neposledni fadé hodnotim roli ucitele a zaka ve vyuCovacim procesu pri
realizaci projektu. Druhy usek teoretické Casti, slohova a komunika¢ni vychova, se zabyva jejim
obsahem a cestou z minulosti az do soucasnosti. V dalSich dvou kapitolach uvadim cile a obsah

uciva komunikacni a slohové vychovy na 1. stupni zakladnich §kol.

V praktické ¢asti prace predstavuji konkrétni projektovou vyuku, Superclovék, ktera
byla zrealizovana na zakladni $kole ZS Prerov, U Tenisu 4, v&etné jednotlivych krokd — od
motivace, pies planovani, az po zhodnoceni. Tato diplomova price by v budoucnu mohla

slouzit 1 dal$im ucitelim jako namét pro vlastni projekty.

Cilem diplomové prace je navrh projektu, ktery integruje komunikacni a slohovou
vychovu s matematikou, prvoukou, vytvarnou vychovou a vychovou jazykovou na 1. stupni
ZS. Rozvoj komunikaénich schopnosti a tvorivé mysli Zaka by mél patfit mezi edukaéni cile na

kazdé skole.



TEORETICKA CAST

1. Projektova vyuka

1.1 Vymezeni terminologie
Neékteré zakladni skoly realizuji projekty ¢i projektové dny, které se bohuzel za projekty
vubec oznacit nedaji a nespliuji tedy podminky projekti. Z tohoto divodu je dilezité ujasnit

si, co projektova vyuka znamen4 a jaka jsou jeji kritéria a znaky.

1.1.1 Projektova vyuka a projekt

Pedagogicky slovnik' uvadi projektovou metodu jako: ., Vyucovaci metodu, v niz jsou
Zdci vedeni k samostatnému zpracovani urcitych projektit a ziskdvaji zkuSenosti praktickou
cinnosti a experimentovanim.* Dale uvadi jeji pavod z pragmatické pedagogiky — nejvice
projektovou metodu rozvijeli John Dewey? a William Heard Kilpatrick,® kterého Jana
Coufalovd ve své publikaci Projektové vyucovani — ndméty pro ucitele* oznaduje jako , otce
projektové metody*. Pozitiva této metody jsou predevsSim podpora motivace zaka, podpora
kooperativniho uceni, feSeni praktickych problému reality zivota a pfitomnost vysledného

produktu (vytvarného ¢i slovesného).

Dagmar Sitnd ve svych Metoddch aktivniho vyucovani® uvadi, ze se projektova metoda
a dalsi dlouhodobégjsi ukoly ve Skolach stale rozsifuji a nachazeji vétsi uplatnéni ve vyuce.
Z daného tvrzeni se da pochopit, ze stale vice ucitelt projektovou metodu zna a pouziva ji ve
svych hodinach. Problém muze nastat ve chvili, kdy ucitel nazve svou metodu projektem, ale
pfitom neni splnéno témét zadné kritérium, které projektova vyuka jednoduse splitovat musi.
V soucasnosti si ¢asto viimame faktu, ze pojem projekt je ¢asto naduzivan.® Byvd jim

oznacovana jiz drobna odchylka od frontalni vyuky, kdy je pouzita néktera z vyuku ozivujicich

I PRUCHA, Jan, Jiti MARES a Eliska WALTEROVA. Pedagogicky slovnik. 4. aktualiz. vyd. Praha: Portal, 2003.
ISBN 80-7178-772-8, s.184.

2 John Dewey (1859-1952), americky pedagog, filozof a reformator vzdélavani

3 William Heard Kilpatrick (1871-1952), americky pedagog a nastupce J. Deweyho, piedstavitel progresivniho
vzdélavani

4 COUFALOVA, Jana. Projektové vyucovani pro prvni stupeii zakladni skoly: naméty pro ucitele. Praha: Fortuna,
2006. ISBN 80-7168-958-0.

5 SITNA, Dagmar. Metody aktivniho vyucovani: spoluprace Zdkii ve skupindch. Vyd. 2. Praha: Portal, 2013. ISBN
978-80-262-0404-6.

6 KRATOCHVILOVA, Jana. Teorie a praxe projektové vyuky. 2. vydani. Brno: Masarykova univerzita, 2016.
ISBN 978-80-210-8163-5.



metod. Jana Coufalova’ porovnava definice autor(i a v&ima si rozdiléi v uchopeni metody, proto
muzeme pozorovat jisté odchylky, ale zaklad zistava stejny: John Adams vyzdvihuje prvek
aktivniho uceni Zaka a jeho snahu prakticky provést piedchozi zkugenost.® Rudolf Zanta
zduraznuje cile projektu, Véaclav Piihoda pfichazi s ideou o koncentraci a organizaci uciva tak,
aby bylo zakovi umoznéno pochopit hlavni myslenku a dojit v tkolu do cile. I kdyz se definice
autoru Casto lisi, i ze souc¢asného pohledu se mizeme fidit definici Stanislava Vrany, jelikoz
v sobé nese charakteristické rysy projektd a miazeme tedy posoudit, zda metoda, kterou ucitel

ve své vyuce pouzil, byla opravdu metoda projektova.

S. Vréna:’

., 1. Je to podhnik,

2. je to podnik Zdka,

3. je to podhnik, za jehoz vysledky prevzal zZdak odpovédnost,
4. je to podnik, ktery jde za urcitym cilem.

Terminologickd determinace pojmu projekt usla jiz dlouhou cestu, od pragmatické
pedagogiky az po soucasnost, proto neni divu, ze se v prubéhu casu dosti vyvijela. W. H.
Kilpatrick!® zavedl definici projektu, ve kterém je pfipsan velky diraz na praktickou stranku
projektli: ,, Projekt jest urcité a jasné navrzeny ukol, ktery miizeme predloZiti Zaku tak, aby se
mu zddl Zivotmé diileZity tim, Ze se bliZi skutecné cinnosti lidi v Zivoté. “ Dle Stanislava
Velinského'! je projekt: ,,Problémové jednani, vedouci ke spinéni iikolu v jeho prirozeném
vybaveni.“ a Viaclav Pithoda ve své Reformni praxi Skolské'? uvedl definici: ,, Projekt je
problémové jednani, vedouct ke splnéni iikolu v jeho prirozeném vybaveni. “ Dal§i definice je
podle Lukavské,'* kdy je projekt oznaéen jako: ,, Zdkiiv podnik sledujici urcity cil, za néjz zdk

prrejal odpovédnost. “ 1 Vjukové metody' uvadi srozumitelnou definici, ktera v sob& shrnuje

7 COUFALOVA, Jana. Projektové vyucovani pro prvni stupeii zakladni skoly: ndméty pro ucitele. Praha: Fortuna,
2006. ISBN 80-7168-958-0.

8 tamté7, s. 10.

9 VRANA, Stanislav. Ucebné metody. Praha: Dédictvi Komenského v Praze. 1934. Spisy Dédictvi Komenského.
Cit. podle: COUFALOVA, Jana. Projektové vyucovani pro prvni stupeii zakladni skoly: naméty pro ucitele. Praha:
Fortuna, 2006. ISBN 80-7168-958-0, s. 10.

10 tamtéz, s. 10.

1 tamtéz, s.10.

12 pRIHODA, Véclav. Reformni praxe skolska. Praha: Ceskoslovenska graficka unie, 1936, s. 161.

BLUKAVS KA, Eva. Pozor, déti!: (didaktické otdzky vyucovani orientovaného na dité). Dobrd Voda: Ale§ Cenék,
2003. ISBN 80-86473-52-X, s. 51.

U MANAK, Josef a Vlastimil SVEC. Vyukové metody. Brno: Paido, 2003. ISBN 80-7315-039-5, s. 168.
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vSechna predesla hlediska ve znéni: ,, Komplexni praktickd tiloha (problém, téma) spojend se
zivotni realitou, kterou je nutno resit teoretickou i praktickou cCinnosti, kterd vede k vytvoreni

adekvatniho produktu. *

1.1.2 Problém

Pokud je projekt spravné postaven, tedy spliiuje dana kritéria, chce to jesté néco navic.
To néco je pritomnost problému. Skute¢ného, vyfesitelného problému. J. Coufalova'> uvadi
problém jako tzv. obtiz, se kterou se kazdy zdk musi naucit vyporadat. Vztah problému a
projektu je néco, co se odbornici snazi definovat uz dlouhou dobu. Kritériem se stdva oblast
rozvoje Clovéka. Projekt jako takovy rozviji jedince komplexné: zaméstnava mysleni, ruce, i
srdce. Kdezto problém rozviji ryze intelektualni oblast. Vzajemnou integritu popisuje Zanta:
,,Problém a projekt je nerozlucnou dvojici. Projekt pordda, hledd, zkousi, provddi skutecné dilo.
Problém spise znamend 1ivahu, hodnoceni, rozhodovani.* Projekt zkratka uci zaka problémim

gelit, coz je v bézném zivoté nedocenitelné.'®

1.1.3 Integrovana vyuka

Integrovanou vyuku zavadim z divodu tzkého spojeni s vyukou projektovou, které se
ve své praci vénuji, a kterd také vyuziva mezipredmetové vztahy. Rozdil mezi integrovanou
vyukou a vyukou projektovou je ten, ze projektova vyuka si klade za cil vysledny produkt, ke
kterému po cely prubéh sméfuje a pro integrovanou vyuku je cilem samotna cesta neboli proces
udeni.!” Vymezeni terminu je hezky vysvétleno v Pedagogickém slovniku, ktery piedstavuje
integrovanou vyuku jako: , Vyuku realizujici mezipiedmétové vztahy a spojeni teoretickych
Cinnosti s praktickymi...“'® To se muze uskuteénit v riznych formach, jako je napi.

(integrovany) predmét, kurz, téma, projektovy den atd.

'S COUFALOVA, Jana. Projektové vyucovani pro prvni stupeit zdkladni skoly: naméty pro ucitele. Praha: Fortuna,
2006. ISBN 80-7168-958-0.

16 ZANTA, Rudolf. Projektovd metoda: pokus o Feseni pracovni skoly. V Praze: Dédictvi Komenského, 1934.
Casové otazky a rozpravy pedagogické.Cit. podle: COUFALOVA, Jana. Projektové vyucovani pro prvni stupeit
zdkladni Skoly: naméty pro ucitele. Praha: Fortuna, 2006. ISBN 80-7168-958-0, s. 10.

17 COUFALOVA, Jana. Projektové vyucovani pro prvni stupeit zdkladni skoly: naméty pro ucitele. Praha: Fortuna,
2006. ISBN 80-7168-958-0.

18 pRUCHA, Jan, Jifi MARES a Eliska WALTEROVA. Pedagogicky slovnik. 4. aktualiz. vyd. Praha: Portdl,
2003. ISBN 80-7178-772-8, s. 87.
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1.1.4 Mezipredmétové vztahy
Jak jiz bylo zminéno vySe, mezipfedmétové vztahy jsou nevyhnutelné pro vyuziti
integrované a projektové vyuky v praxi. Jedna se o vzajemnou souvislost riznych predméta

mezi sebou a zaroveil souhra pii¢iny a vztahu, presahujici rimec jednoho predmétu.'”

Ve skole jsou velice cenné, jelikoz chceme vyucovat zaky v realném prostredi, kde zadna
informace neni jen samostatny vystfizek, ale dilek skladanky, kterou si celozivotnim u¢enim se

dopliiujeme.

1.1.5 Pedocentrismus

Pedocentrismus zafazuji diky zaméteni na dité, které je v kazdém modernim vyucovani
nezbytné, nic se vSak nesmi prehanét. Jedna se o pedagogicky smér 20. stoleti, ktery byl
odvozen od knihy Das Jahrhundert des Kindes**?' Ellen Keyové. Pro tento smér je typické, Ze
své vychovné a vzdélavaci cile podiizuje ditéti a jeho individualnim potfebam a zajmuam.
Negativa tohoto sméru jsou piedevsim spatfovana v prehlizeni spolecenskych hledisek, a tudiz
je velmi jednostranny, az vyhranény. Pozd¢ji byl zavrzen i nékterymi svymi predstaviteli, jako

byl J. Dewey.?

19 PRIOJCHA, Jan, Jifi MARES a Eliska WALTEROVA. Pedagogicky slovnik. 4. aktualiz. vyd. Praha: Portél, 2003.
ISBN 80-7178-772-8.

20 KEY, Ellen. Das Jahrhundert des Kindes: Studien. 2. Aufl. Berlin: S. Fischer, 1902.

21 Pieklada se jako Stoleti ditéte.

2 PRIOJCHA, Jan, Jifi MARES a Eliska WALTEROVA. Pedagogicky slovnik. 4. aktualiz. vyd. Praha: Portél, 2003.
ISBN 80-7178-772-8.
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2. Vznik a uziti projektové vyuky v minulosti

Nyni se spousta ucitelt projektové vyuce vénuje, proto mame ¢asto pocit, Ze se jedna o
novou, neotfelou metodu. To jsme ale na omylu, jelikoz tahle metoda je znama pomérné dlouho.
Nejsme prvni generace ucitell, ktera ma touhu svym zakam ucivo priblizit tak, aby jej mohli
pouzivat ve skutecném zivoté. Jiz v 18. stoleti nachdzime v pedagogickych uvahich
Jean-Jacquese Rousseaua® nékteré z myslenek projektové vyuky. Jedna se predevsim o usili o
vlastni a samostatnou ¢inorodost ditéte a jeho osobni empirii s okolim. Dité ma tendenci se
pfirozené vyvijet pouze skrze vlastni zkoumani a experimentovani a co je podstatné, ma sklony
fesit problémy, které samo povazuje za dilezité’*. Prvni projekty se uskute¢nily v ranych
letech 19. stoleti, kdy tehdej§i uclitelé zarazovali prvek stoupence Rousseaua, Johanna
Heinricha Pestalozziho,”® genetické metody. Tento S§vycarsky pedagog akcentoval na
systematicnost a nazornost ve vyucovani a k radosti svych zakt pozadoval pfi své vyuce rozvoj
pozitivnich emoci, jako je radost a nadeni.?® Tvrdil, Ze ugitel ma byt mezi svymi zaky ditétem
ve svém duchu.”’” O pul stoleti pozd&i apeloval rusky pedagog Konstantin Dmitrijevié
Usinskij*® na soustfedéni udiva ve vyuce mateiského jazyka okolo témat, se kterymi se zAci
b&zné& setkavali mimo $kolu. Slechetny muz s velkymi naroky 74dal od svych zakd vysokou
moralku, pracovitost a Sestnost. Neméné& pozoruhodny byl belgicky pedagog Ovide Decroly,*
ktery propagoval prvni tii az Ctyfi roky vzdeélavani zakd nediferencovat ucivo na predmeéty,
nybrz seskupovat jej do uzkych okruhti, témat. Témata vybiral podle zajma zakaq, jelikoz ucivo
ma byt zakiim blizké a atraktivni.*
Projektova vyuka se zakotenila na pfelomu 19. a 20. stoleti v USA, kde se u¢inné zacala

resit kritika tradi¢niho vyucovani. Rozpor v klasickém a netradi¢nim pojeti Skoly vyvtel v tzv.

A1 ¢ a progresivni vychovy,*® které pozadovalo odklon od

reformni hnuti®" a hnuti pragmatick

23 Jean-Jacques Rousseau (1712-1778) byl francouzsky filozof a zakladatel svobodné a piirozené vychovy.

2 KRATOCHVILOVA, Jana. Teorie a praxe projektové vyuky. 2. vydani. Brno: Masarykova univerzita, 2016.
ISBN 978-80-210-8163-5.

25 Johann Heinrich Pestalozzi (1746-1827) byl $vycarsky humanisticky pedagog.

%6 KRATOCHVILOVA, Jana. Teorie a praxe projektové vyuky. 2. vydani. Brno: Masarykova univerzita, 2016.
ISBN 978-80-210-8163-5.

27 JOVA, Vladimir. Strucné déjiny pedagogiky. 4. roz§. vyd. Brmo: Paido, 1997. ISBN 80-85931-43-5.

28 Konstantin Dmitrijevi¢ Usinskij (1824-1871) byl rusky pedagog.

2 Ovide Decroly (1871-1932) byl belgicky ucitel a psycholog.

30 KRATOCHVILOVA, Jana. Teorie a praxe projektové vyuky. 2. vydani. Brno: Masarykova univerzita, 2016.
ISBN 978-80-210-8163-5.

31 Reformni hnuti (pedagogika) usilovalo o zménu dosavadniho prekonceptu $kolniho pojeti.

32 Pragmatickd pedagogika fesi vzdélani skrz feSeni problémi, se kterymi se ¢loveék setkava v b&Zném Zivote.

33 Autorem progresivni vychovy byl J. Dewey (Demokracie a vychova), obsah vzdélavani je upraven dle potieb
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nerespektovani zdjmi i samotného zaka, nedostateCného zfetelu na zajmy, pfirozené ¢innosti a
individualitu déti. Dril a hrobové ticho bylo pro nékteré pedagogy, stoupence progresivismu,
ve tfidé€ jiz tehdy nepfiijatelné, nékdy vSak pretrvava dodnes. Podle téchto pedagoghi ma byt
projektové vyucovani dokonce hlavni pracovni metodou spolu s vyu¢ovanim problémovym.
R. W. Stinson pfisel s novym terminem popisujici mimoskolni praci zaku, ktera vsak navazuje
na predchozi praci ve Skole, a to s terminem , home project”, tedy doméci projekt. Viely uvod
projekttim poskytl John Dewey.** Své uéeni zpracoval v publikacich Pedagogické krédo, Skola
a spolecnost a Demokracie a vychova. Dewey se snazil zménit spolecnost pies zmény ve Skole.
Jako dobry ucitel se snazil zaky zaujmout a ptipravit jim ucivo tak, aby je prace v jeho hodiniach
bavila, presto vyuku nepodfizoval zcela jejich zajmim - zcela neodmital vyuku tradi¢ni.
Dokazal vyucovat malé déti a priblizovat jim skutecné témata 1 ze svéta dospélych, ke kterému
se kazdym dnem pfiblizovaly a pouzil termin ,,learning by doing* neboli uCeni konanim. I kdyz
sam nepouzival termin projektova vyuka, 1 tak pfiSel s jejim teoretickym zdkladem. Zdklady
tohoto velkého pedagoga rozvedl William Heard Kilpatrick.*> SnaZil se piibliZit u¢ivo zajmim
ditéte a jeho hlavnim cilem byl rozvoj osobnosti ditéte. To v praxi znamenalo, ze zaci nesli
odpoveédnost za své chovani, rozvijeli svou vuali na uskutecnéni projektu a ucili se

spolupracovat.

Po druhé svétové valce doslo k rozvratu mezi kritiky a stoupenci projektové metody —
Kilpatrick se vyhranil az k pedocentrismu, kdezto Dewey byl v této oblasti znacné opatrnéjsi.
Ti, ktefi se snazili jit ve stopach Kilpatricka, se Casem zacali snazit o prosazeni vétsiho fadu a

lepsi systemati¢nosti ve vyugovani.*®

U nas se projektové vyuce vénoval zejména Vaclav Piihoda, Jan Uher, Stanislav Vrana,

Karel Veleminsky a Rudolf Zanta. Jsou to osobnosti, na které zapisobil piimo Dewey v USA.?’

V Ceské reformni pedagogice muzeme kofeny projektové vyuky hledat zejména na
pocatku 20. stoleti, kdy puvodni formalismus a pedantstvi, vCetné€ piehlizeni potieb Zzaka,
nahradila snaha o $kolu s volnéj§im a svobodnéjSim pfistupem. V roce 1920 se v Praze konal
Prvni sjezd cCeskoslovenského ucitelstva a pratel Skolstvi v osvobozené vlasti, kdy jeho

ulastnici navrhovali fadu zmén na Skolskou reformu a stile se ohlizeli na odkaz

3% John Dewey (1859-1952) byl americky pedagog, psycholog a filozof.

35W. H. Kilpatrick (1871-1965) byl americky pedagog, otec projektové vyuky, zak J. Deweyho.

3 COUFALOVA, Jana. Projektové vyucovani pro prvni stupeii zdkladni skoly: naméty pro ucitele. Praha:
Fortuna, 2006. ISBN 80-7168-958-0.

¥ tamtéz
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Jana Amose Komenského, ale nedoslo k uskutecnéni zadného z nich. Mezi osobnosti s velice
pokrokovymi nazory podle J. Kratochvilové™ byl napt. Josef Uhela, ktery akcentoval na vlastni
zkuSenost ditéte a jeho samoziejmou schopnost k pfirozenému poznavani a predbéhl tak svou

dobu.

Trvalo dlouhou dobu, nez se myslenky a skutky reformni pedagogiky zacaly prorustat
do zivota skol a vyu€ovani uciteld, v obdobi tzv. prvni republiky tomu bylo skoro po deset
dlouhych let. Az rozhodnuti V. Pfihody provadét urcité konkrétni postupy pro rozvoj ¢eského
Skolstvi prinesly jistou proménu diky jeho studiu v USA. Byl pfedevsim ovlivnén pragmatickou
pedagogikou, z toho divodu i tyhle principy byly v roce 1928 soucasti navrhu na reformu skoly
—na Skoly jednotné, které podle Piihody byly zalozeny na individualité kazdého ditéte a vnitini
diferencovanosti skol, jelikoz Skola ma byt soucast zivotni expedice, a ne pouze iluzi zivota a
pouhé ptipravy na n¢j. Proto ve skole prosazoval aktivni pfemysleni, hledani a posuzovani zakt
samotnych pro skuteCny vysledek prace, coz souviselo s vyuzivanim projektové metody
spojené s metodou problémovou. Sestava problému byla podle V. Pfihody oznacovana jako
projekt, s cilem zlomit izolovanost védomosti.** Ugitel si vSak mohl vybrat, zda uéivo
pretransformuje do projektu, ¢i ne, dle jeho autonomniho presvédCeni. Diraz byl kladen na
domaci ukoly. Domacim ukolem byla mySlena prace, kterou zak odvede doma, slouzici
k aplikaci znalosti v praxi. Diky V. Piihodovi vznikly tzv. pokusné Skoly (1929), které
fungovaly az do okupace (1968).4°

V devadesatych letech 20. stoleti se vynotila potfeba promény Skolstvi diky kritice prili§
dominantniho ucitele, nedostateCnych metod ve vyuce a enormniho piet€zovani zaka
nadbyte¢nymi informacemi. Nové zmény se tykaly ucebnich osnov spolu s redukci latky
v ucivu. Diky Prateliim angazovaného uceni, a pozdéji i spousty pedagogickych odbornik, i

projektova metoda zacala prostupovat ¢im dal vice skolami.*!

38 KRATOCHVILOVA, Jana. Teorie a praxe projektové vyuky. 2. vydéani. Brno: Masarykova univerzita, 2016.
ISBN 978-80-210-8163-5.

3 COUFALOVA, Jana. Projektové vyucovani pro prvni stupeii zdkladni skoly: naméty pro ucitele. Praha:
Fortuna, 2006. ISBN 80-7168-958-0.

10 tamtéz

! tamtéz
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3. Vyukové metody a zarazeni projektové vyuky

Zaklad pro kvalitni vyuku ve Skolach tvori vybér vyukovych metod. Velké mnozstvi
publikaci a odbornych ¢lanku se této problematice vénuje, proto je nutné uvést alespon zakladni
charakteristiku. Jeden ze soucasnych pedagogu, ktefti kladou velky diraz na rozvoj metodologie
u povédomi uéitell, je Robert Capek. Jedno celé své dilo, Moderni didaktiku — lexikon

vyukovych a hodnoticich metod,** zasvétil pravé jen a pouze metodam vzdélavani.

Vyukové metody se zaci na vysokych pedagogickych Skolach uci jako klasické,
aktivizujici a komplexni. Mezi klasické metody patii metody slovni, nazorné-demonstracni a
dovednostné-praktické. Jak je napsino v Zdkladni ucebnici pedagogiky®™ | Ke stejnému cili
miizeme dojit riiznymi cestami,” coz znamend, ze metod je velka spousta a je pouze na nas,
kterou z nich si vybereme. Skrze vyucovaci metody plnime své cile. Je uzitecné zahodit metody
vykladu a vysvétlovani obcCas za hlavu a nechat ke kyzenému vysledku dojit déti. K sezndmeni
jsou k dispozici metody brainstorming, mentalni mapovani a didaktické hry, které do téhle
skupiny také jisté patfi, jelikoz nenasilnou formou pusobi na rozvoj védomosti, dovednosti,

mySleni, aktivitu zaku, tvofivost, citéni mravni, estetické, socialni a mnohé dalsi.

3.1. Klasické metody

Do skupiny klasickych metod je standardné zahrnuto uzivani metod s rozsahlou tradici,
jako je vypravéni, vysvétlovani, vyklad, rozhovor, nazorné metody — predvadéni obrazl a
, v ;o . P V . v 44 X7xe. s ,
pokusnych Cinnosti, pisemné prace s ucebnici a dalsim textem.™ Vétvi se na metody slovni,
nazorné-demonstracni a dovednostné praktické, jak uz bylo zminéno vySe. Pred bliz§im
rozvedenim tohoto tfidéni je dobré zminit, Ze metody klasické tvoii nezbytny zaklad a nesmime

je opomijet. Tyto schody je nutno projit pro ziskani zakladnich poznatki a postoji.*’

3.1.1 Metody slovni

Re¢ je dilezita pro generalizaci, totiZ zobecnéni, a mysleni &lovéka. Proto jsou slovni
metody velmi Casto uzivané. Patii sem vysvétlovani, rozhovor, vypraveni, prednaska, prace
s textem a nekteré dalsi. Slovni pfenos poznatkt je pro Clovéka rychly a univerzalni, avSak

znamena nebezpeci verbalismu a intelektualismu, nebot’ hrozi pro zaky se ziskdnim svych

42 CAPEK, Robert. Moderni didaktika: lexikon vyukovych a hodnoticich metod. Praha: Grada, 2015. Pedagogika
(Grada). ISBN 978-80-247-3450-7.

¥ DVORAKOVA, Markéta. Zdkladni ucebnice pedagogiky. Praha: Grada, 2015. Pedagogika (Grada). ISBN 978-
80-247-5039-2, s. 89.

* tamtéz

45 MANAK, Josef a Vlastimil SVEC. Vyukové metody. Brno: Paido, 2003. ISBN 80-7315-039-5.
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védomosti pfevazné touto cestou izolace od reality pifes knihy a znalosti. V soucasné dobé
prevazuje vliv médii, i z toho divodu je rozvoj jazykovych schopnosti a slovniho vyjadiovani

ve $kole na piedni pfi¢ce — nebo by byt mél.*

Pii pouzivani ucebnic ve Skolach uzivame také slovni metodu, kam spada prace

s textem, nebo také ,,uéeni z textu®, jelikoz pievlada zakovo udeni.*’

3.1.2 Metody nazorné-demonstracni

Poznavaci proces netvoii pouze fecC, ale i vhimani pomoci smysli a praktické ¢innosti.
Je nanejvys logické, ze v moderni didaktice nesmi nazorné-demonstraéni metody chybét. Ve
filozofii se jiz davno mluvilo o vlastni zkuSenosti pii procesu uceni v tzv. empirismu ve smyslu
poznavani, jemuz se vénoval John Locke,*® a ktery jej ddle rozvedl v senzualismu, a kladl diraz
na poznavani pomoci smysli. Pedagogika si vzala z filozofie své, dodnes ve Skolach
uplatiiujeme princip nazornosti pii uceni, jelikoz je clovéku vlastni to, o cem muze premyslet,
co si muZe sam osahat a o ¢em vi, jak to skutecné vypada a funguje. Pokud pedagog vaha, zda
uzivat tuhle skupinu metod, necht si vzpomene na motto J. A. Komenského: ,, Proto budiz
ucitelum zlatym pravidlem, aby vSechno bylo predvadéno vS§em smyshim, kolika mozno. Totiz
véci viditelné zraku, slysitelné sluchu, vonné Cichu, chutnatelné chuti a hmatatelné hmatu, a

miize-li néco byt vnimdno najednou vice smysly, budiz to predvadeno vice smyshim. “¥

3.1.3 Metody dovednostné-praktické

Jiz v antice se snazili fidit pravidlem ,,Non scholae, sed vitae discimus . Tento latinsky citat
nam fika, ze se nemame ucit pro Skolu, nybrz pro zivot. V soucasném vzdelavani i pres velké
snahy o naplnéni téchto slov klopytame, v tom smyslu, ze pfes vSechny naroky na poznatky
odsouvame praktické dovednosti do pozadi. Pfitom je z mnoha vyzkumu patrné, Ze efektivita
paméti je nerozlu¢né spojena s jednanim, vSech sluchovych vjema si pamatujeme pouhych 20
%, zrakovych 30 %. Dalsi zajimava Cisla se objevuji pfi vlastni formulaci poznatkd, to si lidsky
mozek je schopen uchovat az 80 % a nejlepsi vysledky, az 90 %, si pamatujeme, pokud ¢innost
sami vykondvame. Vyuka, kterd si dava za ukol také posilovani praktickych schopnosti a aktivit
zaku, reaguje stejné tak na existencidlni podminky zaki, ve kterych ziji a ve kterych se vyvijeji.

Doba kolem nas se zrychluje a zaci odchéazeji od skutecného svéta k elektronizaci, avSak

4 MANAK, Josef a Vlastimil SVEC. Vyukové metody. Brno: Paido, 2003. ISBN 80-7315-039-5.

47 tamtéz

* John Locke byl anglicky pedagog, filosof a politik.

49 KOMENSKY, Jan Amos. Didaktika velkd. 2. vyd. Praha: Dédictvi Komenského, 1930. Knihovna
pedagogickych klasiki (D&dictvi Komenského) Cit podle:

MANAK, Josef a Vlastimil SVEC. Vyukové metody. Brno: Paido, 2003. ISBN 80-7315-039-3, s. 76.
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pomoci nabidky vytvareni vlastnich zkuSenosti a snah o alespoi ¢asteCnou napravu se mohou
vracet zpét ke skuteCnym hodnotam. Bavime se o postupech, diky nimz si zaci osvojuji
predev§im oblast psychomotorickych a motorickych dovednosti a vytvareji realné produkty
vlastnima rukama ¢i za pomoci spoluprace se spoluzaky, ¢imz se nepochybné posiluje i oblast

socidlni a emociondlni.”®

Pod touhle skupinou metod si mizeme predstavit metody napodoby a manipulovani,
kdy zaky seznamujeme s prostfedim a u¢ime je skladat a rozebirat rizné vyrobky a vykonavat
dalsi aktivity napt. v pracovnich ¢innostech, jako je lepeni, stithani, modelovani, hrabani atp.
Pti laborovani mize dochazet na skolnim pozemku, v dilné, nebo také v terénu, kdy se zaci uci
formovat jednoduché hypotézy a laborovanim je ovétovat, pozd¢ji prechazi k experimentovani,
které prochazi od pokusu-omylu k vy$sim typuim experimentim, které vyhledavaji zaci sami,
coz muze prerast v badatelskou vyuku. Dalsi dovednostné-praktické metody jsou metody
produk¢ni, které predstavuji motorické aktivity a praktické, produktivni prace, tedy ty, jez

ddvajf vznikat smysluplny produkt, vystup & vytvor.”!

3.2 Aktivizujici metody

Aktivizujici vyukové metody se snazi udolat stereotypni vyuku, a naopak rozvinout
tvorivost u zaka vSech vékovych kategorii. Velky rozvoj zapfiCinily alternativni a inovativni
Skoly, které pro svou vyuku porad hledaji dalsi a dalsi inovace, aby své zaky zaujaly a zalibily
se jim. Podle Vyukovych metod®* je tieba do vyucovaciho procesu zaky vice angazovat a
uplatiiovat snahy o zkvalitnéni vyuky jistou obménou. V publikaci Aktivizujici metody
v pedagogické praxi stiednich SkoP® autofi uvadéji aktivizujici metody jako postupy
s dosazenim vychovné-vzdélavacich cild na zakladé vlastniho uceni zaka, pfiCemz se
vyzdvihuje schopnost myS§leni a feSeni problému. Mezi dalsi plusy téchto metod patfi taktéz
rozvoj zodpoveédnosti, tvofivosti a samostatnosti zaka. Miizeme fici, ze aktivizujici metody toho
zaktim nabizi mnohem vice nezli metody klasické uz jen proto, ze nenabizi pouhé informace
na zapamatovani, ale kalkuluji i s zdkovymi zajmy a s drovni psycho-socidlniho i kognitivniho
rozvoje zaka. Podpora spoluprace je zde samoziejmosti, i z toho divodu je pozitivné ovlivnéno

klima tfidy, 1 Skoly v obecné&§im meéfitku. Pozor si musime dat na skute¢nost, ze rozvoj

50 MANAK, Josef a Vlastimil SVEC. Vyukové metody. Brno: Paido, 2003. ISBN 80-7315-039-5.
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53 JANKOVCOVA, Marie, Jiti KOUDELA a Jiti PRUCHA. Aktivizujici metody v pedagogické praxi strednich
Skol. Praha: Statni pedagogické nakladatelstvi, 1989. Pedagogicka teorie a praxe. ISBN 80-04-23209-4.
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tvorivosti a spoluprace nejde Casto ruku v ruce se splnénim vychovné-vzdélavacich cila. Jan
Priicha® uvadi vysledky srovnavacich vyzkumt v USA, kde hodnoti tradiéni vyuku jako lepsi
vzhledem k Urovni dosazenych vysledkli ve vzdélavani, kdezto netradi¢ni vyuka je lepsi
vzhledem k rozvoji osobnosti jedince, kreativity, atp. Proto moderni ucitel, hlavné na prvnim
stupni zakladni skoly, by mél mit snahu vyvazovat urovné obou téchto misek vah, aby docilil
kvalitni vyuky a posunul se o zebficek vys, coz se muze podafit, pokud beéhem piisobeni na

7aky vytvaii podminky pro predpokladany pfirozeny a harmonicky rozkvét osobnosti zak.>

Obecné se o aktivizujicich metodach da fict malo, jelikoz se jedna o velmi pestrou a
raznorodou oblast, nachazime rizné jejich modifikace a kombinace. Patii sem metody
diskusni, které v sobé zahrnuji pozadavky na vhodné zvolené téma, vhodné fizeny cely jeji
prubéh a nesmi chybét ani predesly vycvik zakt v téchto komunikacnich dovednostech pro fec¢
jasnou a mysl otevienou, plnou respektu. Dalsi odnozi metod, které sem patfi, jsou metody
k FeSeni problémiu, které 1ze 1épe na prvnim stupni zakladnich skol vyuzit, nebot’ 1ze détské
mysli 1épe prizpiisobit. Diky tzv. heuristice’® zak samostatné pfichazi na podstatu véci, neni
mu vSe pfipraveno na stfibrném podnose, jako je tomu u tradi¢ni vyuky. Ucitel plni funkci
dozorce ¢i radce, kdy z pocatku zak potiebuje navést na spravnou cestu pii svém poznavani a
objevovani, a zaroven uziva rozlicné techniky pro zaujeti zakti a podporu jejich patrani za
pravdou. Tento zpusob vzdélavaci strategie je velmi silné motivujici, avSak nenahrazuje
viechny ostatni metody. Skola by musela byt oteviena cely den, aby Zaci mohli mit $anci pfijit
si na vSe sami, to vSak neni realné. Neni metody, ktera by byla Cisté jen pozitivni, proto u
heuristickych metod musim uvést jejich Casovou narocnost a Casté problémy zaka k cili
samostatné dojit. Také naroky na ucitele se zvySuji, neb fizeni takové vyuky je jisté narocnéjsi
nez fizeni s metodou klasickou.’” Spadd sem metoda Fizeného objevovani, kdy jsou zdsahy
ucitele vétsi, stejn€ je tomu tak pii metodé rizené diskuse, ponévadz fidici ¢lanek je zde ucitel
a ten pomoci navodnych otazek priméje zaka myslet ,.chténym smérem* po vzoru Sokrata a
jeho dialogicka metoda. Jako nejvice propracovana se predstavuje metoda problémové vyuky,
pfi niz se zak uci ze svych chyb a posouva se dopfedu pomoci vlastnich aspéchti. Tahle metoda

vyuziva pokus a omyl a ve stfedu vSeho stoji n¢jaky problém, ktery je tieba vyfesit, jako je

54 PRIOJCHA, Jan. Vzdélavaci systémy v zahranici: encyklopedicky prehled skolstvi v 30 zemich Evropy, v
Japonsku, Kanadé, USA. Praha: Wolters Kluwer, 2017. ISBN 978-80-7552-845-2.

55 ZORMANOVA, L. Vyukové metody aktivizujici. Dostupné online:
https://clanky.rvp.cz/clanek/c/s/15017/VYUKOVE-METODY-AKTIVIZUJICIL.html/

%6 Heuristika je v&da zkoumajici tviréi mySleni, tj. zpusob feSeni problémi, lidsky rys pozndvat, co je podstatné.
57 BRUNNHUBER, Paul a Bernhard CZINCZOLL. Lernen durch Entdecken. 2. Aufl. Donauworth: Auer, 1974.
ISBN 340300449X.
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tomu ve skute€ném zivoté. Touto problémovou metodou se zabyval John Dewey, stejné, jako

tomu bylo u metody projektové.

Nesmime zde vynechat dalsi dvé kategorie, které do aktivizujicich metod
neodmyslitelné patfi a jsou znacn€ vyznamné. Nesou ndzvy metody inscenacni a didaktické
hry. Inscenacni metody maji vice zptisobu oznaceni, a to sice metody situacni, hrani roli ¢i
dramatické vychovy. Vyznam vsak zistava stejny — subjekt se v modelovych situacich uci tim,
ze se vzije do dané role. Jedna se o simulacni chovani ¢i napodobu nékoho, kdy ukolem je snazit
se vystihnout realnou situaci, lidsky rys nebo kombinaci obojiho. Mluvim o velkém piinosu pro
zaka, protoze si touhle cestou ucivo dobfe prohlubuje, komplexné na n€j pohlizi a chape a
proziva emoce druhych lidi, ke kterym si dfive neumé¢l najit cestu. Uziva se hrani ve skupinach
do Ctyt ucastnikl, nebo ve dvojicich. Metoda je uzita spravn€, pokud jsou zaci s tématem i
metodou pfedem obezndmeni. Vyznam didaktické hry jiz neni nikomu cizi, pfesto zde shrnu
par podstatnych rysi. U ¢lovéka patii hra spiSe do raného obdobi Zivota, proto jeji didaktické
obmeény jsou na prvnim stupni zakladnich Skol Casto vitané, a¢koliv se v praxi mizeme setkat
s akcentem na jednostranné uceni formou dosti namahavou a nepfitazlivou. Hra patii mezi
zakladni formy aktivit, které pfimo vychazi z potieb jedince. Obtizné je didaktickou hru
napasovat do vyucovani tak, aby sledovala vymezené cile, a pfitom nepfisla o svou podstatu.
Didakticka hra se od klasické détské hry ponékud lisi. Za ucelem splnéni daného didaktického
cile nezbytn& ztraci notny dil své spontinnosti.’® Pedagogicky slovnik®® vymezuje pojem
,,didakticka hra“ jako riizné podoby spontanni ¢innosti déti, ktera dochazi k didaktickym cilim,
ty vSak jsou pred zaky takika skryté. Didaktickd hra se stava neodmyslitelnou soucasti
vyucovani diky své piirozené schopnosti zaky zaangazovat a zaujmout a v riznych obménach

bavi 1 star§i zaky.

3.3 Komplexni metody

Pfi zamysleni nad tim, ¢im se komplexni vyukové metody lisi od téch ostatnich,
pfichazime na fakt, ze jsou v prvni fadé napadné slozit€jsiho a propracovangjsiho razu.

Dochazi k interakci elementarnich prvka didaktické soustavy. Hovoifime o organizaCnich

8 MANAK, Josef a Vlastimil SVEC. Vyukové metody. Brno: Paido, 2003. ISBN 80-7315-039-5.
59 PRUCHA, Jan, Jifi MARES a Eliska WALTEROVA. Pedagogicky slovnik. 4. aktualiz. vyd. Praha: Portal, 2003.
ISBN 80-7178-772-8.
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formach vyuky, didaktickych prostfedcich a vyukovych metodach, oznacovanych pod modely,
komplexy, projekty atd.

Projektovou vyuku taktéz zarazujeme do komplexnich vyukovych metod, a to
z nékolika divodi: metoda pomaha zakim poznat ucivo propojené se zivotem, zvlada do
jednoho projektu zaclenit takika vSechny vyulovaci predméty a dokazuje vétsi rozvoj

efektivniho mysleni zaka, ktefi jsou $tastni, kdyz vyjdou ven z obecné rutiny.

3.3.1 Skupinova vyuka

Skupinova vyuka je Casto mylné chapana jako organizace tifidy do skupin. Tento rys
vSak neni tim, za co se vyddva, a to pravé proto, ze si zaci vzajemné nepomahaji ucit se a
spolupracovat. Ve skupinové vyuce nam jde pfedevsim o ucelnou interakci, na kterou frontalni
vyuka nedosahuje. Tahle komplexni metoda pfimo vyzaduje aktivitu vSech zakd a jejich
spolecné posouvani vpied, tedy plnéni tkolu. Kazda skupina mize mit zcela jiny ukol, nicméné
je dulezité zaky rozptylit tak, aby se potfebovali a neuskute¢nila se opét frontalni vyuka, jen
v podobé rozsazeni zakt do skupin, kde by kazdy stejné€ svou praci odvadél sam. Dalsi bod
patfi tichu ve tfidé. Je nutné potieba, aby bylo ve tfidé hrobové ticho? Pro¢? Ve skupinové
vyuce je nezbytné utvorit pracovni prostiedi zalozené na komunikaci, ve kterém mohou zaci
diskutovat a svou praci spole¢né hodnotit. Usporadani tfidy se stava flexibilnim pro potieby

vSech, neni pevné dané od zacatku do konce — 1 takova véc prispiva k lepsi motivaci pro uceni.

3.3.2 Kooperativni vyuka

Paralelné se vedle skupinové vyuky objevuje pojem kooperativni vyuka, ktera je podle
Kasikové® se realizuje diky kooperaci (spolupraci) zaks navzajem, & kooperaci zaki
s ucitelem. Jelikoz se 1 pfi této metodé pracuje ve skupinach, uvadi se kooperativni vyuka jako
odnoz vyuky skupinové. Pro spoustu uliteld neni skupinova i kooperativni vyuka cizim
pojmem, presto uvedu alespori par jejich pozitiv, jako je napf. silna vazba ¢lend skupiny na
sobé diky spolecné snaze o tspéch a zlepSovani socialnich vztahl pfi osobnim jednani, tzv.

face to face “ a hledanim kompromisa.

3.3.3 Partnerska vyuka
Partnerskd vyuka je jako druh komplexnich vyukovych metod hezky ztvarnéna ve

Vyukovych metoddch.®' Tato metoda je hojné vyuzivanai pii frontalni vyuce ve chvilich,  kdy

0 KASIKOVA, Hana. Kooperativni ucent, kooperativni skola. Vydani 3., rozsifené a aktualizované. Praha: Portal,
2016. ISBN 978-80-262-0983-6.
61 MANAK, Josef a Vlastimil SVEC. Vyukové metody. Brno: Paido, 2003. ISBN 80-7315-039-5.
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je zapotiebi individualni prace zaku. Jsou to chvile, kdy Zaci maji ukazat, ze danou latku
pochopili a jsou schopni samostatné fesit ulohu a tady nejvice kvetou sousedské vztahy. Je to
prace ve dvojicich, kterou si zaci stejné vytvoti 1 potaji, avsak moznost rychlého prodiskutovani
¢i pomoci bychom méli leda uvitat. Je to pocatecni nacvik pro skupinovou ¢i kooperativni
vyuku. Své velké uziti nachazi ve shromazd’ovani a vyhledavani informaci, pfi opakovani

uciva, pripravé odpovédi a kontrole spravnosti.

3.3.4 Samostatna prace zaku

V obecném hledisku je individualni zameéteni na zaka jako na osobnost velmi malé. Pti
frontalni vyuce uplatiiujeme spiSe principy celkového pusobeni na zaky, protoze prece
potfebujeme naucit vSechny co nejvice a nemame ¢as vénovat se kazdému ¢asto samostatné a
vytvaret pro n¢ ,, metody na miru“, to bychom mohli stravit ve skole celé¢ dny 1 noci. Tim
vzrusta nejistota zakd, kdyz tohle individualni zaméfeni vyuzivame pouze pii zkouseni.
V souvislosti s frontalni vyukou se individualni prace zakt v odborné pedagogické terminologii
znaci jako dostatek prostoru pro aktivni ¢innost zaka, at uz je myslenkova ¢i motoricka, ta je
zaroven vedena ucCitelem. Pfinosy samostatné prace zakl shledavam v aktivnim zapojeni
kazdého zaka ve vyuce a jeho piispévcich vlastnich napadid, ddle pak v rozvoji schopnosti
spoléhat se na sebe. Samostatna prace na druhou stranu brani rozvoji komunikace mezi zaky a

jejich socidlnich vazeb.®

3.3.5 Brainstorming

Doslovny preklad dalsi komplexni metody zni jako ,,boure mozku*“, ktery mizeme
chapat také jako , utok na mozek/mysleni“, v naSem prostiedi se Casto uziva ndzvu burza
napadu. Jak je uz nejspis zfejmé, hlavnim cilem této metody je vymyslet co nejveétsi mnozstvi
rtiznorodych napadd, které se pozd&ji jednotlivé posuzuji.®® Ve vyudovani je vhodné zaky
rozdélit do skupin, kazda skupina pak pfichézi s jinym feSenim problému. Vyuzit brainstorming
by mohlo byt uzite¢né i pro ivod do projektové vyuky. Brainstorming je tedy velice kreativni
metoda s aktivizujicim nadechem, ale 1 zde jsou pravidla pro spravné uziti v praxi: v téhle
metodé neexistuje kritika, vyzdvihuje se volnost a tvofivost napadt, kazdy jeden napad se

PP

¢i upravit.

62 MANAK, Josef a Vlastimil SVEC. Vyukové metody. Brno: Paido, 2003. ISBN 80-7315-039-5.
83 PETTY, Geoffrey. Moderni vyucovdni. Vyd. 5. Pielozil Stépan KOVARIK. Praha: Portal, 2008. ISBN 978-
80-7367-427-4.
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4. Typy projekti
Rizni ucitelé realizuji rizné projekty. Nez se do toho vlozi, méli by si vSe radné
promyslet. Uz vime, co to projekt je, ale jaké bude jeho zaméreni? Co bude cilem? Jak dlouhy

vlastné projekt bude? To jsou nezbytné otazky, které se pred samotnym zacatkem musi vyftesit.

4.1 Projekty podle svého ticelu

Prvni kategorie ma za ukol zodpovédeét tu nejdualezitéjsi otazku: ,,Co bude cilem?*
Muze jim byt napiiklad objeveni novych poznatkil, nebo ziskani dovednosti. Nejlepsi volbou
je, pokud hlavni cil dokazeme zpracovat z vice hledisek. Propojenim teorie s praxi, védomosti
s dovednostmi, rozvoj intelektudlni a praktické roviny i s rovinou estetickou. Proto se projekty

jednoho typu mohou prekryvat s projekty druhého typu, neni to $patné.®*

4.2. Projekty podle své délky trvani

Vyuziti projektové metody maze mit rizné dlouhou délku. Zname projekty kratkodobé,
sttednédobé a dlouhodobé. Vesmés plati pravidlo, ze ¢im méné€ jsme se prozatim s projekty
setkali, tim kratsi doba jejich trvani bude. Potfebujeme se naucit, jak na to. To plati i pro zaky,
ale tim spi§ pro ucitele. Na zacatek postaci projekt kratkodoby — na jednoho dopoledne.

Dlouhodobé projekty tvori i vice ugitelli a ty mohou byt aZ celoroéni.®

4.3 Projekty podle relace k ucivu a dalSim predmétam

Zde budeme premyslet, zda se ucivo, které do projektu zapojime, bude tykat jednoho
pfedmétu & vice.%® Prvni piiklad si v praxi miZeme predstavit tak, Ze ucivo bude pouze
matematické a projekt uskutecnime pouze v hodinach matematiky. Druhy pfipad zacletuje
ucivo dvou a vice predmétt, tudiz jej realizujeme ve vice predmétech, kde ucivo integrujeme.

Prvni stupei je zcela vyjimeény, jelikoz umozZiiuje realizaci obou zminénych zptisobii.®’

4.4 Projekty podle organizace

Organizaci pii projektu uzptsobujeme tomu, jaké ucivo je v projektu obsazeno. Tudiz

tahle sekce uzce souvisi s predchozim hlediskem. Projekt mizeme zaradit v ¢asti jednotlivych

6 COUFALOVA, Jana. Projektové vyucovani pro prvni stupeii zakladni skoly: naméty pro ucitele. Praha:
Fortuna, 2006. ISBN 80-7168-958-0.
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vyucovacich hodin, miZze se prolinat v hodinach pfibuznych predmétd, kdy rozvrh zastava
stejny a my jej nemusime nijak upravovat (napfiklad Cesky jazyk a vlastivéda), vymezit jeden
den, ve kterém rozvrh upravime a vénujeme se pouze vybranym z nich — tedy napfiiklad kazdy
patek muze byt tzv. projektovym dnem a zaci védi, ze se nebudou ten den ucit dle rozvrhu.
Je mozné i zcela separovanou vyuku zrusit a vyucovani pojmout jako smés predméta, které se
realizuji pouze skrz projektovou metodu. Takovy podnik je velice narocny na pfipravu a v nasi

Skole zatim nema potfebnou zvyklost a tradici.®®

4.5 Projekty a misto jejich realizace

Misto realizace neni potfeba zdlouhavé vysvétlovat, je to misto, kde se projektova vyuka
kona. Mize jim byt tfida, ale i prostory mimo Skolni budovu. Vhodné je pobyvat s zaky
v ptirod€, alespori z Casti. Stejné tak mohou byt projekty konané i u zakt doma ¢i ve skolni
druzing. Pokradovani v tvofeni projektu doma nese znaéné vyhody. Zaci jsou zapaleni pro dalgi
badani a maji moznost navazat tam, kde skoncili ve Skole a dalsi den mohou na vysledky

navazat a rozsifit si tak oblast zkoumani.

4.6 Projekty podle jejich navrhovatele

Projekt maze vzniknout z fady divodu. Nékteré mohu nazvat jako umélé. To jsou ty,
kdy se muze ucitel rozhodnout, ze dané téma by se ve vyuce naramné hodilo. Dalsi, o to
ddlezitéjsi, jsou ty, které vznikaji pfirozené — z potfeb zakd.*® Potom je volba projektu
spontanni ¢i potfebna, chténa zajmy zakd. Je drahocenné, kdyz sami zaci chtéji realizovat
projekt, jelikoz jsou zvidavi a chtéji své znalosti v dané tematice prohlubovat, na uciteli je pak

zaky vést a uzivat si spoleéné odvedenou praci.”®

4.7 Projekty podle zpusobu zapojeni zaku

Do projektu muze ucitel zapojit rizny pocet zaku, ale podle mého nazoru jsou vhodné
dva druhy zapojeni zakd. Prvni, a na 1. stupni jisté nejlepsi zpasob, je zapojeni celé tiidy do
projektu. Prece nenechame nékolik zakt stranou nezapojené, to je nesmysl a Zadného ucitele
by to nejspi§ ani nenapadlo. Ale druhy zplisob zapojeni zaka je skupinovy. Vlastné kazda
skupina miize pracovat na jiném projektovém zadani. Dalsi moznosti jsou projekty pro mensi

skupinky — dvojice a v neposledni fadé pro jednotlivce. Jisté to nebude tak Casty prvek,

8 COUFALOVA, Jana. Projektové vyucovani pro prvni stupeii zdkladni skoly: naméty pro ucitele. Praha:
Fortuna, 2006. ISBN 80-7168-958-0.
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ale da se ptipravit projekt i pro jednoho zaka. Pokud mame na mysli vétsi skupiny, Casto se
nase mysl toci okolo jedné tfidy, nicméné nekteré projekty jsou fantastické uz z divodu, ze
zapojujeme vice tfid — klidné i rizné ro¢niky, tehdy dochazi k pravé interakci, a navic k situaci,
kdy se Zaci u€i od sebe navzajem. To je pravy klenot. Pokud je Skola mensiho typu, mizeme
uskutecnit celoSkolni projekt, a jak uvadi J. Coufalova ve svém Projektovém vyucovani pro
zdkladni Skoly,”" v soucasnosti mame dvefe fantazie oteviené dokoran a pomaha nam k tomu
jednoduse internet. Je az mrazivé, ze se da zafidit projekt pro Skoly z jinych mést i piimo z jiné
zem¢. Tahle spoluprace vytvari opravdu inovativni prostredi, kdy zaci sdili své tradice a
zpusoby Ziti navzajem, realné poznavani a vlastni zkusSenosti jsou nedocenitelné a pro frontalni

vyuku nedosazitelné.

4.8 Projekty podle své velikosti

Déleni projektd podle velikosti je velmi nejednozna¢né. Muzeme vytvorit téma
projektu, kdy projekt bude mensi povahy a zarover na stejné téma vytvorit velky, dlouhodoby
projekt. Pro pfedstavu pouZijeme piiklad J. Coufalové, cilem projektu je peceni kolade.”
V ptipade¢, kdy v pribéhu metody zaci maji za ukol vypocitat mnozstvi surovin a nasledné
upecou kolac, coz bude vyslednym produktem, jedna se o jisté mensi projekt nez v momente,
kdy se pod stejnym nazvem projektu zaci seznamuji s puvodem a charakteristikou vSech
pottebnych surovin, dokonce obili mohou sami vypéstovat a namlit je na mouku. Proto vzdy
zalezi na pojeti a zpracovani projektu jako takového. Délka se mize v prubéhu proménovat, ale

vzdy bychom se méli drzet struktury a pfedchazejiciho planu.”

7L COUFALOVA, Jana. Projektové vyucovani pro prvni stupeii zdkladni skoly: naméty pro ucitele. Praha:
Fortuna, 2006. ISBN 80-7168-958-0.
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5. Projektova vyuka a jeji faze

Kazdé smysluplné vyucovani musi mit pfedem vymyslenou strukturu, kterd napomaha
k dosazeni vychovné vzdelavaciho cile. Ani projektova vyuka neni vyjimkou, naopak se musi
soustfedit na spoustu véci navic, proto jeji autor musi dbat na vSechny faze pred, pii a po jeji
realizaci.” F4ze jsou uvedeny chronologicky, aby metoda byla postavena na pevnych zakladech
a nerozsypala se jako domecek z karet. Tahle kapitola pojednava o pocinani si od prvopocatku
metody, az do jejiho zavérecného hodnoceni, tedy o fazi stanoveni cile, vytvoreni planu fesent,

samotné realizaci metody a souhrnném vyhodnoceni.

5.1 Stanoveni cile

Urceni cill je nedilnou slozkou kazdé metody, neni proto divu, Ze je to prvnim a mozna
i tim nejdalezitéjsim krokem. Kazdy ucitel si musi vyhradit dostatek prostoru pro pfipravu
vSech nalezitosti a jist¢ neni novinkou, ze kazdd metoda musi nutné smeétrovat k danému
vzdélavacimu & vychovnému cili.”> Rozlisujeme hned nékolik rovin ciléi: védomostni,
postojovou a dovednostni rovinu. Jasn¢€ formulované cile udrzi projektovou vyuku pohromadée
1 pres neustale se ménici se podminky vyuky. Hned pfi prvnim kroku by si mél byt ucitel jist
zvladnutelnosti a realizovatelnosti svého projektu, kdy nezbytnou ¢asti je konkrétni motivace

zakt. K tomu slouzi téma vyuky, které vSak musi byt pro zaky dostate¢né atraktivni.

5.2 Vytvoreni planu feSeni

Druha ¢ast planu projektu zahrnuje jiz i ucast zaki samotnych, spada sem navrzeni planu
a vybér vhodnych ukold vedoucich k provedeni kone¢ného vysledku pro kazdého zaka Ci
skupiny. Projektova metoda neni dilem nahody, ale je to pracné vymyslena skladanka, ktera
zahrnuje i prokalkulovani potfebného materialu, ¢asu i mista. Kazdy zde ma sviij podil na ukolu
a tfida je vedena ke splnéni spole¢ného ukolu, tedy ke spolupraci. Proto je nutné vyfesit otazky
tykajici se odpové&dnosti za praci ve skupiné ¢i praci na tikolu.’® Pldn musi byt tedy k dispozici
vsem Ucastnikim, aby se podle n¢j fidili a kontrolovali opravdu vsichni. Do planu feSeni patfi

definice vysledného produktu a jeho prezentace ¢i vyhodnoceni.

74 BENDER, William N. Project-Based Learning: Differentiating Instruction for the 21st Century. United States
in America: Corwin Press, 2012. ISBN 978-1-4129-9790-4.

7> COUFALOVA, Jana. Projektové vyucovani pro prvni stupeii zdkladni skoly: naméty pro ucitele. Praha:
Fortuna, 2006. ISBN 80-7168-958-0.
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5.3 Realizace planu projektu

Pied vlastni praci a samotnym realizovanim PV je dilezity prvek motivace.”” Publikace Ucinné
vyucovani v kostce predstavuje tfi hlavni motivacéni Cinitele. Jsou jimi mira nejistoty,
doprovodné pocity pii plnéni ikolu a uspéch.”® Jistd mira nejistoty probouzi v Zacich vétsi
zajem pro pracovni usili. Pocity provazejici praci jsou casto rozhodujici pro konecny vysledek,
ve Skole i ve skuteCném zivoté. Nejsou to pouze pocity pozitivni i ty negativni maji jistou miru
motivace. Dokazuje to prosty fakt, ze lehce nabytého uspéchu si lidé nedoceiiyji, nybrz pokud

vynalozi snahu a pro uspéch se opravdu musi snazit, potom si jej vazi mnohem vic.

Ve skole muze jistou Cast miry nejistoty ovliviiovat ucitel, pokud na zacatku daného
ukolu zdarazni, ze vyteseni bude slozité. Pokazdé se ucitel své zaky musi snazit namotivovat,
tedy probudit v nich zajem ucastnit se, touhu uspét a mit mirnou obavu o vysledek — motivace

zadina jiz spravnou volbou tématu vyuky, které je pro zaky dostate&né atraktivni.”

Motivace muze byt vnitini nebo vn€jsi. Vnitini motivace znamena, ze zak na vlastni
popud ma zajem uspét a z toho divodu usili vyda. Vnéjsi motivace pochazi od druhé osoby, ve
Skole je to ucitel, jehoz pedagogické schopnosti zvySuji Sance zaka na uspéch spolu s drovni

obtiznosti pozadavku.®

Pokud je spravné splnén predchozi bod, totiz je vytvoren dobry plan feSeni, pak je jeho
realizace o to snazsi a jasné€jSi. V pfipadé, ze nékdo nevi, co ma délat, doslo k chybé pfi
piiprave. V této fazi probihd vlastni prace na projektu pii plnéni tkolt, vyhledavani informaci
a vlastni organizace prace. I zde nastavaji chvile, kdy je potieba, aby zaci pracovali samostatné.
I samostatna prace mize mit razné podoby: zaci maji za ukol néco sami zpracovat, néco
vymyslet, vzdy ale maji pfistup k pomoci ucitele, ktery nevaha poradit. Maji moznost poradit

se i s okolnimi skupinami, pokud by prace mohla takto fungovat, bylo by to o to lepsi.

Funkce ucitele v takovych chvilich je naro¢na predevsSim v tom, ze on sam vytvarel

zakladni predstavu o praci, kterou skupiny provadi, ale v priabehu této faze se realizace muze

7 Motivace je psychicky proces vedouci ke zvySeni zajmu 7dka se ugit.

78 HUNTER, Madeline C. Ucinné vyucovani v kostce. Praha: Portél, 1999. Pedagogick4 praxe. ISBN 80-7178-
220-3.

79 MIKSIKOVA, Veronika. Emoce a hodnotova vychova v literatufe na zékladni $kole. Olomouc: Univerzita
Palackého v Olomouci, 2019. ISBN 978-80-244-5657-7.

80 PETTY, Geoffrey. Moderni vyucovani. Vyd. 5. Pkelozil Stépan KOVARIK. Praha: Portal, 2008. ISBN 978-80-
7367-427-4.
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od predstavy zacit odliSovat a on je nucen reagovat na zmeny, které tfida vytvaii a upravovat a

vést projektovou vyuku podle aktualnich pozadavki a moznosti tiidy.

Uskutec¢néni prace je proménlivé a zavisi na dané tfidé a na vedeni konkrétniho ucitele.
Vesmes probiha vétsinou ve formé skupinové vyuky, kdy samotny ucitel rozdéli své zaky do
skupin dle svého uvazeni ¢i slozeni skupin nahodné vylosuje. Déle je mozné, ba dokonce
7adouci, aby si Z4ci své skupiny tvotili sami.®' V kazdé skupiné je vybran viid¢i skupiny, ktery
zodpovida za prubéh prace skupiny a hlida miru hluku ve své skupin€. Také je na ngj
nasmérovana komunikace s vyudujicim.®? Také vedouci by mél byt vyvolen svymi spoluzaky,
aby byl po celou dobu prace uznavan. Nékdy vSak ucitel vi 1épe nez kdokoliv jiny, ktera

osobnost zaka je vhodna pro tuto daleZitou pozici.

Ne kazda tfida je uvykla praci ve skupiné, a proto musi mit ucitel na paméti, ze 1 pfi této
formé vyuky se zaci mnohému uci. Spolupracovat v malé skupiné je narocné pro silnou i
slabou osobnost. Silnd je nucena zkrotit své autoritativni chovani a vyslechnout si i ndzory a
napady ostatnich, taky si nemuze v§echno rozhodovat sama. Naopak zak, ktery rozhodné neni
vudci typ, si musi vybudovat svij ,,hlas“ ve skupiné a nenechat se utlacit do pozadi. Takova
prace ma velky smysl. Mezi dalsi dalezité aspekty patii respekt. Respektujeme své spolutviirce
ve stejné skuping, ale i ostatni skupiny a s nimi jejich odli§né premysleni, zaméfeni, nazory, Cas
pottebny na praci atd. Uvnitf téméf autonomni skupiny probiha i dalsi délba roli, aby skupina
dobfte fungovala. Ucitel mize role definovat a zaci si je mohou rozdélit tak, jak jim vnitiné sedi.
Jeden muze byt zapisovatel, dalsi zase poradce, dalsi zasobovatel materialt atp. V kreativité se

meze nekladou.

5.4 Celkové zhodnoceni projektové vyuky

Vyhodnoceni nepatii pouze do zavérecné faze, aC se to tak muze z pocatku jevit.
Vyhodnocujeme i v celém prib&hu prace.®> Vyhodnotit se daji dil&i ukoly, napady i zptsoby
feSeni. Pfi vicedennich projektech hodnotime také na konci kazdého dne €i pii uzavieni jedné
z etap. Celkové Cili zavéreéné vyhodnoceni provadime predevsim ustné. Takova sebereflexe

zada hodnoceni jak od ucitele, tak od zaka a dostateCny prostor by mél dostat kazdy z nich.

81 BENDER, William N. Project-Based Learning: Differentiating Instruction for the 21st Century. United States
in America: Corwin Press, 2012. ISBN 978-1-4129-9790-4.

8 COUFALOVA, Jana. Projektové vyucovani pro prvni stupeii zdkladni skoly: naméty pro ucitele. Praha:
Fortuna, 2006. ISBN 80-7168-958-0.
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Te&zsi praci opét odvadi ucitel, ktery svou sebereflexi obraci i k jednotlivym fazim — napft. klade

si otazky typu: ,, Zvolil jsem vhodnou motivaci? Dosla projektova vyuka dobrého konce?

Byl naplnén hlavni cil prace? “ Takovych otdzek je nepfeberné mnozstvi a hodnotit se da kazdy

dilek zvlast, ale i jako jednotny celek.

Jak ma ucitel hodnotit Zdky? Podstatné znaky pro hodnoceni jsou snaha a organizace
zaku ve skupin€, spoluprace a postup prubéhem PV. Také sledujeme splnéni roli zaku a jejich
postupné souziti ve skuping€. Proto nikdy nehodnotime praci ucitele, ktery stoji v pozadi a zaky
po celou dobu prace usmériioval a vedl, byl pomocnou rukou a vnimavym uchem, ale svou
celou pozornost obracime k zakim a k fadé schopnosti, dovednosti a védomosti, ktera jim

netradi¢ni zpusob vyuky pfinesla.

Jana Coufalové ve své knize Projektové vyucovani Naméty pro ucitele uvadi, ze
k sebereflexi patii i pocity.®* Pokud citime sebeuspokojeni a pocit vydarené prace, jiz tak
malo staci k uvédomeéni si malé, presto dulezité sebereflexe. Takové pocity maji i Zaci, proto je
nad miru vhodné se je na né ptat, aby se je pokusili formulovat. Dalsi naznak dobte odvedené
prace se skryva v holém faktu, zda prace zaky bavi. Pokud ne, tak néco délame Spatné a nikdy

nedocilime toho, pro¢ jsme se vydali touhle cestou pfi své vyuce.

Ackoliv PV nerealizujeme pro znamku do zakovské knizky, nybrz pro dobry pocit,
obracené uceni a upeviiovani hodnot a vztahti v kolektivu, pfesto zaky muzeme ohodnotit i
znamkou. Je tomu tak zejména v pripade€, kdy zaci tvoii psany ¢i obrazovy material, takovy
typ vysledného produktu prace. Pokud se opravdu rozhodneme zaky ocenit i znamkou, ktera

by rozhodn& méla byt vyborn4, i tak nesmi chybé&t hodnoceni slovni.*

8 COUFALOVA, Jana. Projektové vyucovani pro prvni stupeii zdkladni skoly: naméty pro ucitele. Praha:
Fortuna, 2006. ISBN 80-7168-958-0.

8 KRATOCHVILOVA, Jana. Teorie a praxe projektové vyuky. 2. vydani. Brno: Masarykova univerzita, 2016.
ISBN 978-80-210-8163-5.
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6. Role ucitele pri projektové vyuce

Nasledujici kapitola je zasvécena uciteli a jeho roli ve vyuCovacim procesu. Ucitel se
li§i od ucitele stejné tak, jako se osobnost 1i§i od osobnosti. Osobnost ulitele se vyvijela i
v ramci Casu a prostoru. Ucitelé nechtéji délat stejné chyby, jako délali ti, jiz kdysi ucili je a

touzi se vzdélavat a posouvat se ve své praci dal — alespon ti, ktefi véii ve své poslani.®

6.1 Osobnost ucitele

Jak jiz bylo nepifimo zminéno vySse, ucitel je jednim ze zakladnich aktéru vyucujiciho
procesu, stejné tak, jako zak a obsah uciva. UCitel zastava spoustu roli. Tenhle fakt je vice
umocnén na 1. stupni zakladni Skoly, nebot’ tam ucitel se svymi zaky travi vétsinu vyucovacich
hodin a n&kdy je s nimi i o prestavkach a interakce mezi nimi je mnohem vétsi.? V nizgich
ro¢nicich piijima ucitel vétsi fidici funkei, ktera pozdéji slabne, kdyz jsou zaci schopni aktivné
pracovat a vyvodit si u¢ivo, které jiz ucitel nemusi predkladat jako hotovy poznatek .3 Ugitel je
pruvodce, autorita, posluchac, soudce, pomocnik, spolutvirce, vypravé¢, moderdtor a mnoho
dalgich. Robert Capek ve svém dalsim dile Kompas moderniho ucitele dobrému uéiteli fika
eklektik, neboli ,,vybérac.“® Doslova hled4 a vybira rizné prvky inspiraci nebo si tvoii svou
vlastni. Osobnost ucitele se neustale rozviji a paralelné s ni by se mély rozvijet 1 zkuSenosti a
dalsi vzdélavani. Jen tak dokaze ucitel s dobou drzet krok a aktivné reagovat na ménici se

systémy a podminky vzdélavani.*®

Pro zaky je osobnost ucitele nadmiru vyznamna. Povaha vzajemného pisobeni mize
mit vice druh®i, mize byt liberalni, demokratick4 ¢ autoritafska.”’ Obecné ma ugitel ., humdnni
posldni** se smyslem pro spravedlnost, vlidnost, empatii, trpélivost, ale byt i tvrdou rukou, ktera

prisné stieZi kazefi a irovei odvedené prace zaki.”>

8 CAPEK, Robert. Liny ucitel: cesta pedagogického hrdiny. Praha: Raabe, [2018]. Dobra $kola. ISBN 978-80-
7496-387-2.

8 DVORAKOVA, Markéta. Zdkladni ucebnice pedagogiky. Praha: Grada, 2015. Pedagogika (Grada). ISBN 978-
80-247-5039-2.

8 COUFALOVA, Jana. Projektové vyucovani pro prvni stupeii zakladni skoly: naméty pro ucitele. Praha: Fortuna,
2006. ISBN 80-7168-958-0.

8 CAPEK, Robert. Liny ucitel: kompas moderniho ucitele. Dotisk 1. vydani. Praha: Raabe, [2020]. Dobra $kola.
ISBN 978-80-7496-456-5, s. 16-17.
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6.2 Zména role ucitele pri realizaci projektu

Pfi srovnani s tradicni vyukou se role ucitele se pii projektové vyuce velmi méni,
zachdzi do pozadi. J. Kratochvilova ve své publikaci Teorie a praxe projektové vyuky uvadi
nutnost zmeény pojeti role ucitele: ,,JestliZze projektova vyuka, jako jedna z mozZnych inovact
v soucasnosti, klade pozZadavek na zménu paradigmatu ditéte v edukacnim procesu, pak se
nutné, soubézné s novym pristupem k ditéti objevuje pozadavek paradigmatu ucitele... “* Utitel
zde neni tim, kdo by ptedkladal hotové poznatky a zici je zde pouze pasivné nepiijimaji.>*
Ucitel se pokousi navodit stavy, které u zakt vyvolavaji zvidavost a touhu po poznani. Vztahy
se utuzuji, nicméné muze piijit i krize (napf. s vice vedoucimi osobnostmi v jedné skuping),
kterou ucitel musi ustat a zvladnout. Ve Skolni realité je zfejmé, ze zaci pohlcuji informace a
tvorti si obrazek o svém uciteli nejen tim, ze poslouchaji, co fikd, ale vnimaji 1 neverbalni prvky

¢ili i chovani. Proto musi vyuku vhodné piipravit, jelikoz kazdou nejistotu Zaci vyciti.”

Zde se ucitel vice nez jinde stava poradcem a privodcem celym projektem. Svuj velky
podil na celém rozhodovani maji zaci, tedy nesou svou zodpovédnost za své pocinani a prabeh

préce.

Transformaci prosla i samotna pfiprava uditele na vyucovaci hodinu.”® Ugitel mlize mit
v hlaveé rizné scénare pro samotny prubéh vyuky, nicméné i zde se o ném rozhoduji zaci a
uplatilyji své zajmy a potieby. Tim spi§ je ucitel stavén do pozice, kdy musi hbité reagovat a
vyuku zakam prizptisobovat. Muze zapojovat rizné aplikaéni ¢i diléi tkoly, kterymi opét zaky
smétuje.”” Béhem celého projektu je nutno sledovat praci jednotlivych skupin a reagovat na
problémy, které se mohou objevit napf. pii preorganizovani vyuky ¢i pfehnanych narokt, v tom
piipad€ jsou i stanovené cile nedosazitelné. Dil¢i nezdary naopak mohou zpusobit lepsi
semknuti skupiny a vétsi odhodlani problém vyfesit, jinymi slovy neexistuje univerzalni rada a

ucitel musi jednat dle svého uvazeni a aktualni situace ve tiidé.”®

9 KRATOCHVILOVA, Jana. Teorie a praxe projektové vyuky. 2. vydani. Brno: Masarykova univerzita, 2016.
ISBN 978-80-210-8163-5, s. 13.
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7. Projektova metoda a kurikulum

Projektové vyucovani dokaze zaky skvé€le provést skrz tzv. prurezova témata, ktera
jsou ukotvena v Ramcovém vzdélavacim programu pro zakladni vzdélavani (dale jen RVP
ZV).” Nachizime je v &asti C, jelikoz jsou pro zakladni vzdélavani povinnou souéasti, nikoliv
pouhym doplnénim. Prifezova témata jsou utvoiena v jednu slozku Sesti velkych nadpisu, ktera
je v prubéhu vzdélavani zaka nutno zafazovat, aby dochazelo k rozvoji osobnosti zaka a jeho

spravnému uchopeni takto dulezitych témat a lidskych rovin.

e Osobnostni a socidlni vychova

e Vychova demokratického obcana

e Vychova k mysleni v evropskych a globdlnich souvislostech
e Multikulturni vychova

e Environmentalni vychova

e Medidlni vychova

7.1 Osobnostni a socialni vychova

Dané prifezové téma se orientuje na osobnost kazdého zaka, pomaha mu zvladat situace
v realném kazdodennim zivoté a snazi se mu pomoci ztotoznit se se svou zivotni roli i roli zaka
ve Skole. Akcent na vytvoreni divéry, zohlednéni individualnich vlastnosti a pocitu bezpeci a
pohody velice pomaha ve vzdélavacim procesu. Konkrétné pro vzdélavaci oblast Jazyk a
jazykova komunikace nachdzime silné spojeni s Osobnostni a socidlni vychovou napt. v pojeti
kazdodenniho komunika¢niho projevu a reakce, dovednosti a zvyklosti pfi feSeni
problémovych situaci. Zarazeni daného tématu je nezbytné pro rozvoj sebepoznani a zdravému

sebepojeti. Napomaha dusevni hygiené a navazani vztaha s okolnimi lidmi.

Z hlediska rozvoji védomosti, schopnosti a dalSich dovednosti se prufezové téma vénuje
zvladani své vlastni osobnosti, formovani mezilidskych vztahti, porozuméni chovani sebe sama

i druhych lidi.

Z oblasti postoji a hodnot napomaha Osobnostni a socidlni vychova k uvédomeéni si
nejen dulezitosti spoluprace se spoluzaky, ale i respektovani nazori a odli$nosti mezi vSemi

lidmi.

9 Ramcovy vzdélavaci program pro zdkladni vzdélavani [online]. Praha: MSMT, 2017 [cit. 2022-03-19].
Dostupné z: https://www.nuv.cz/file/4982/
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Pro kazdé prarezové téma jsou stanoveny zakladni okruhy vhodné pro socidlni, moralni
a osobnostni rozvoj zakl, pro Osobnostni a socidlni vychovu uvadime piiklady od kazdého

z nich:'®
Osobnostni rozvoj

e Rozvoj schopnosti pozndvani (pozornost, pamét, uceni, poznavdni pomoci smysli)
o Sebepoznani a sebepojeti (psychika Zdka, rozvrh dne, osobnosti cile)

e Psychohygiena (vztah sdm k sobé, zviddani zatéZovych situaci)
Socidlni rozvoj

e Pozndvdni lidi (chovdni ve skupiné, respekt, slusnost, odlisnosti lidi)
o Komunikace (verbdlni — neverbdlni, dialog, reakce v riiznych situacich)

o Mezilidské vztahy (podpora, pomoc, socidlni skupiny, lidskd prdava)
Morélni rozvoj

o Reseni problémii (cesty reseni, ditvéra, zviddani problémovych situaci)

e Hodnoty, postoje (vlastni hodnoty, lidské kvality, etika)

7.2 Vychova demokratického ob¢ana

Druhé prufezové téma se zaobira hodnotami lidské socialni roviny, a hlavné
demokratickymi pravy a feSeni problémovych situaci. Pfispiva k prvni vin€ poznani sebe sama
jako demokratického obCana se svymi pravy a povinnostmi. U¢i zaky respektu a solidarity a
nejvétsi rozvinuti naléza ve vzd&lavaci oblasti Clovék a spoleénost a Clovék a jeho svét diky

otazkdm vlasti a principim demokracie.!"!

Svyj velky piinos shledavame v prohlubovani schopnosti a dovednosti, které by mél
kazdy Clen spoleCnosti mit (empatie, smysl pro spravedlnost), s uchopenim svého odpovédnosti

za vlastni rozhodovani. V postojové oblasti se rozviji tcta k zdkonu a ohleduplnosti k ostatnim

lidem s etnickymi a dalSimi odli§nostmi.

100 Rémcovy vzdelavaci program pro zékladni vzdélavani [onling]. Praha: MSMT, 2017 [cit. 2022-03-19].
Dostupné z: https://www.nuv.cz/file/4982/
101 tamirez
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Tematické okruhy jsou zaostfeny na utvafeni budoucich plnohodnotnych obcant a

rozdelyji se na:

e (Obcanska spole¢nost (demokratické vztahy, principy kazdodenniho zivota)
e Formy ucasti ob¢ant v politice (obec, volby)

e Principy demokratické vlady (mordlka, zakon, pravo)

7.3 Vychova k mysSleni v evropskych a globalnich souvislostech

Dana vychova podtrhavd mezinarodni empatii, porozuméni a identity, hleda sva
vychodiska ve vzdélavani pro evropské rozméry.'?? Realizuje se prostiednictvim vzdélavacich

oblasti Clovék a jeho svét, Clovék a spoleénost,'” Clovék a piiroda'®

a napf. pro nas
dulezitéjsi Jazyk a jazykova komunikace, kde i zde v této drovni informace zpracovavame
prostiednictvim matefského jazyka a umoziuje nam porovnavani riznych kultur a systému.
Dal3i oblasti jsou Uméni a kultura (narodnosti, kulturni dédictvi) a Clovék a jeho zdravi. Nové
od roku 2021 téma integrujeme s digitalnimi kompetencemi, které¢ zakim zprostredkovavaji

moznost vyhledavat a tiidit riizné informace o vSech zemich svéta.!®®

Oblast prafezového tématu evropanstvi a globalni integrace zemi v oblasti védomostni
a dovednostni se rozsifuje ve smerech socialniho citéni a porozuméni. Poskytuje zakladni
soubor védomosti a diky vyznamnym osobnostem vyzdvihuje skvélé skutky, tedy poskytuje
skvelé vzory. V postojové oblasti zase poskytuje pomoc pii bourani stereotypt a predsudkt a

v neposledni fadé uci budovat evropské, a predevsim lidské hodnoty.
Tematické oblasti se opiraji o témata:

o [Fvropa a svét nds zajimd (zvyky, tradice, vztahy s ostatnimi zemémi)
o Objevujeme Evropu a svét (viast, symboly, Zivotni styl, moderni vzdélavani)

o Jsme Evropané (koreny civilizace, mezniky, mezindarodni organizace)

02Rémcovy vzdélavaci program pro zékladni vzdélavani [online]. Praha: MSMT, 2017 [cit. 2022-03-19).
Dostupné z: https://www.nuv.cz/file/4982/)

103 (lovek a spolednost, 2. stupei — historie, integrace Ceské republiky do EU.

104 Clovek a priroda — dasledky v piirodé.

105 Réamcovy vzdélavaci program pro zdkladni vzdélavani [online]. Praha: MSMT, 2017 [cit. 2022-03-19)].
Dostupné z: https://www.nuv.cz/file/4982/
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7.4 Multikulturni vychova

Priifezové téma Multikulturni vychova'’® v nékolika bodech navazuje na pfedchozi téma —
tesi tradice, hodnoty a jinakost kultur. Pro zakladni vzdélavani je podstatné poznat vlastni
kulturu, a zaroven vypéstovat si pochopeni a respekt k zemim s odliSnou kulturou.
V kultufe se odrazi mezilidské vztahy, nachazime podobnost s utvafeni vzajemnych
socialnich vztaha v ramci $koly, tfidy i rodiny, jelikoz se jedna také o velmi dilezité zazemi.
Multikulturni vychova sprada sit€¢ do oblasti Jazyk a jazykova komunikace,
Clovék a jeho svét a vice pak na 2. stupni. I zde hojné vyuZivame vsechny klicové

kompetence, i ty digitdlni.

Védomostni prfinos sledujeme v oblasti poskytovani zdkladniho souboru znalosti o
kulturach, respektovani druhych se svymi pravy i povinnosti, bourani souboru predsudkut a
rasové nesnasenlivosti. V oblasti hodnot vychova poméha pfi uvédomovani a utvareni si

vlastni identity, vnimat odlisnost jako prileZitost pro obohaceni a vlastni réist.'"’

Témata, ktera utvari aktualni pozadavky:

o  Kulturni odlisnost (respektovani etnik, socidlni zdzemfi)
o Lidské vztahy (lidskd tolerance a integrace, predsudky, lidské kolektivy, skupiny)
o  Multikulturalita (lidské reciprocni obohacovdni, rovhocennost, jazyk)

e Socidlni solidarita (potieby, spoluutvareni hodnot spolecnosti)

7.5 Environmentalni vychova

Otazky prufezového tématu Environmentdlni vychova buduji vztah mezi ¢lovek a jeho
domovskym prostiedim. Tolerance vseho zivého a ziskani zakladniho souboru znalosti o

environmentédlnich souvislostech a udrzitelnosti rozvoje lidskych kultur.

Pro realizaci na zakladni skole se nejvice hodi vzdélavaci oblasti Clovék a jeho svét,

Clovék a piiroda, Clovék a zdravi.

V dovednostni a védomostni oblasti je pozitivum spatfovano v rozkvétu zajmu
cloveka o své prostedi a celou biocendzu a zoocendzu, v uvédomeni si jiz v brzkém véku

dilezitosti podminek zivota a obecném méfitku starost o miru ohrozeni pfirody.

196 Ramcovy vzdélavaci program pro zdkladni vzdélavéni [online]. Praha: MSMT, 2017 [cit. 2022-03-19).
Dostupné z: https://www.nuv.cz/file/4982/
197 tamtéz
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V oblasti postoju a hodnot potom podnécuje lidsky zajem o pozitivni vyvoj spoleCnosti a

angazovanosti v zachovani kvality kulturniho dédictvi a ohleduplnému pfistupu k celé ptirodé.
Tematické okruhy se zaobiraji hlavnimi tématy:

e Zakladni podminky zivota (ochrana ovzdusi, pady a vody, biodiverzita)
e Vztah Clovéka a prostredi (obec, pfirodni zdroje, ochrana pfirody)
o Lidské aktivity problémy zivotniho prostredi (zemédélstvi, zdroje, doprava)

e Ekosystémy

7.6 Medialni vychova

Oblast Medidlni vychovy'% se s vyvojem technologii rozriista, schopnosti a dovednosti
spojené s medialni komunikaci spole¢nost vyzaduje v nejrizné€jsich oblastech od brzkého véku.
Zaci se u¢i s médii pracovat a vhodné je vyuzivat pro sviij dal$i rozvoj a vzdélavani. RVP ZV'%
prezentuje Medidlni vychovu jako vyrazny socializacni prvek, ktery ma moc ovliviiovat chovani
lidi v ramci rodiny 1 celé spoleCnosti. Medialni realita se dotyka celého procesu vzdélavani,
proto se zaci uc¢i zakladni poznatky z této problematiky, predev§im posuzovani vérohodnosti

informaci a kritické mu mysleni.

Medialni vychova se realizuje prostiednictvim vzdélavacich oblasti: Clovék a
spolecnost, Jazyk a jazykova komunikace, Uméni a kultura. Z hlediska Klicovych

kompetenci jsou zde vyzdvizeny kompetence digitalni.
Témata, ktera formuji aktualni pozadavky:

e Kiritické mySleni (vnimani medialnich informaci)
e Interakce obou realit (rozdil ve skuteCnosti a medialni reality)
e Vliv médii na spolecnost

e Postoj autora medialnich sdéleni

Metodu projektového uceni je mozno uplatnit ve vSech vzdélavacich oblastech RVP

ZV, pocinaje vyukou mateiského jazyka az po vychovy.!'!°

198 Ramcovy vzdélavaci program pro zdkladni vzdélavéni [online]. Praha: MSMT, 2017 [cit. 2022-03-19).
Dostupné z: https://www.nuv.cz/file/4982/

109 tamtéz

10 1,0JDOVA, K. Projektové vyucovani. 2012, [cit. 2022-03-16] Dostupné online:

https://katkalojdova.weebly.com/uploads/2/4/3/0/24306750/projektove vyucovani.pdf
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8. Komunikacni a slohova vychova

Nedilnou souéasti vyuky matefského jazyka v Ceské republice je Komunikaéni a
slohova vychova,!'! ktera stale nabyva na dilezitosti. Vsichni povazujeme schopnost
spravného vyuzivani jazyka v dneSnim svété za nesmirn€ vyznamnou a jeji rozvoj se na prvnim
stupni zakladni Skoly pfimo nabizi. Apelujeme na schopnost vyjadfovat své myslenky a nazory,
diky niz si zak postupné rozviji uroven svého mysleni a chapani, které vede k rozvoji vlastni
moralky a usporadani si zebficku priorit. Komunikace a sloh sméruji zaka ke kultivovanosti
jeho projevi, rozvoji jeho socidlni i jazykové vnimavosti a postupné podileni se na fizeni
rozkvétu lidské spole¢nosti.''? To vie a mnohem vice patii do zakladni ,, vybavy* zika, ktery

ukoncuje prvni stupen zakladni Skoly a vybaven odchazi na stupen druhy.

Komunikacni a slohovd vychova spadd do didaktiky ceského jazyka. Ta je podle
Kvapilové, Brabcové''® vymezena jako: , Pedagogicka disciplina o vychové a vzdélavani
v Ceském jazyce. “ Jako samostatna véda ma své odborné nazvoslovi, védecké metody prace a
predmét zkoumani. Pfedmétem didaktiky Ceského jazyka je predevsim vyzkum obecnych cilg,
vytyCeni obsahu, optimalizace vyukovych forem a uziti souboru pomucek, zptisoby hodnoceni
a zpétné vazby a ddle zkoumani rozli¢nych zakonitosti v ceském jazyce, jakozto ve vyucovacim

predmétu.

I tato slozka Ceského jazyka ma svou Caste¢nou autonomii. Pod pojem stylistika se
ukryva nauka o slohu (slohova vychova), kterd studuje zakonitosti stylu a klade diraz na

jazykovou vystavbu textu a jeho formu. Je to nosnik pro pojem styl s podle Soucasné
114

stylistiky' ' znaci v jazykovéde jako ,, Rdz verbdlniho komunikdtu, zpravidla cilevédomé volny

¢

a usporddany tak, aby obsahem i formou vyhovoval komunikacnimu zdméru autora.’

Zjednodusen¢ hovotime o ,, viastnosti jazykového projevu “.

1 Ramcovy vzdélavaci program pro zdkladni vzdélavéni [online]. Praha: MSMT, 2017 [cit. 2022-03-19)].
Dostupné z: https://www.nuv.cz/file/4982/

2 HUBACEK, Josef. Didaktika slohu pro posluchace pedagogickych fakult, studenty ucitelstvi v 1. - 4. rocniku
zakladni Skoly: celostatni vysokoskolska ucebnice, studijni obor 76-11-8 ucitelstvi pro 1. stuperi zdkladni skoly.
Praha: Stati pedagogické nakladatelstvi, 1990. Ucebnice pro vysoké skoly (Statni pedagogické nakladatelstvi).
113 KVAPILOVA BRABCOVA, Radoslava. Didaktika ceského jazyka pro studujict ucitelstvi na prvnim stupni
zdkladni $koly. Praha: Statni pedagogické nakladatelstvi, 1990. Ucebnice pro vysoké Skoly (Statni pedagogické
nakladatelstvi). ISBN 80-04-24251-0, s. 10.

HACECHOVA, Marie, Marie KRCMOVA a Eva MINAROVA. Soucasnd stylistika. Praha: NLN, Nakladatelstvi
Lidové noviny, 2008. ISBN 978-80-7106-961-4, s. 8.

37


https://www.nuv.cz/file/4982/

Obé vychovy, komunikacni 1 slohova, funguji oddélen€, nicméné ve vzdélavani tvori
jeden celek. Slohova vychova je popsana vyse, proto se dalsi fadky budou tykat komunikacni
vychovy. Pi komunikaci se rozviji tzv. komunikacni kompetence, které podle Sebesty'' tvoii
., Soubor vSech mentalnich predpokladii, ktery clovéka cini schopnym komunikovat. “ Spada
sem hlavné schopnost ovladani (matefského) jazyka, razné interak¢ni dovednosti a socialné-
kulturni znalosti. Pfedmétem komunikacni vychovy je jakasi komunikaéni ¢innost, kterd
pfinasi Cinnosti produktivni (psani, mluveni) a receptivni (Cteni, naslouchani) dle ptislusného
média (zvukové, zrakové). Pro dal$§i pokracovani budeme slohovou i komunika¢ni vychovu

hodnotit jako jeden obor vzdélavani'!e.

Jazykové vzdélavani je pojem, ktery vyjadiuje celkovy komplex poznatkd matefského
jazyka, jeho soucasny stav i vyvojové tendence a hlavné fad, normy a informovanost jazykové

kultury.'!”

115 SEBESTA, Karel. Od jazyka ke komunikaci: didaktika ceského jazyka a komunikacni vychova. Vyd. 2. Praha:
Karolinum, 2005. Acta Universitatis Carolinae. ISBN 80-246-0948-7, s. 60.

116 Ramcovy vzdélavaci program pro zdkladni vzdélavéni [online]. Praha: MSMT, 2017 [cit. 2022-03-19).
Dostupné z: https://www.nuv.cz/file/4982/

WIELINEK, Jaroslav. Uvod do teorie vyucovani ceskému jazyku. Praha: SPN, 1980. Odbornd literatura pro

ucitele.
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8.1 Ukotveni vychovy v RVP

Komunikaéni a slohova vychova je v RVP ZV!'® zatazena pod vzdélavaci
oblasti Jazyk a jazykovd komunikace. Dana vzdélavaci oblast se dale rozdéluje na tfi vzdélavaci
obory: Cesky jazyk a literatura, Cizi jazyk a Dalsi cizi jazyk."""Vzdélavaci obor Cesky jazyk a
literatura uvadi nejprve zakladni charakteristiku vzdélavaci oblasti a stanoveni zakladnich cil,
které se vyuzivaji pro rozvoj klicovych kompetenci a dile rozvadi obsah Komunikacni a

slohové vychovy, Jazykové vychovy a Literdrni vychovy.

RVP ZV ve své ¢asti C vénuje ukotveni téhle vychovy pro 1.1 pro 2. stuperi zakladniho
vzdélavani. Pro tuto praci je podstatny pouze 1. stuperi strukturovany do dvou skupin
ocekavanych vystupt, kterych zaci dosahnou po dokonceni 3. tfidy (1. obdobi) a 5. tfidy (2.
obdobi).

Komunikacni a slohova vychova'® pojima ugivo ve slozkach: cteni, naslouchant,
mluveny a pisemny projev. Pod slozkou cteni hledejme zaClenéni komponentd od techniky
Cteni, plynulosti, pozornosti a orientaci v textu az po vyhledavani informaci a klicovych slov.
Naslouchdni rozumime jako socialni dovednosti, ktera souvisi se sluSnym chovanim a zaroveni
rozvojem urovné soustfedéni, aktivni naslouchani podnécuje k reagovani dopliiujicimi
otazkami. Mluveny projev obnasi znalost zakladnich technik pro spravné dychani, tvoreni hlasu
a vyslovnosti, rozvoj citlivosti ke komunikaéni situaci a rozeznani komunikaCnich zanru
(prosba, omluva, oznameni atd.). Velkou roli ma dialog, at’ uz spontanni, nebo na zakladé
daného tématu & dle obrazové osnovy. Zak by mél byt znaly zédkladnim komunikagnim
pravidlim pfi komunikaci s dalsi osobou, ktera obnasi stfidani komunikacnich roli (role
mluvciho a role posluchade) a mimojazykové feCové prostiedky (mimika, gestika,
proxemika'?!). Oproti tomu projev pisemny zahrnuje zdkladni pravidla a ndvky hygieny
(spravné sezeni, spravné drzeni psacich pomucek, zachazeni s obrazovym a grafickym
materialem). U¢i zaka budovat si vlastni rukopis diky spravné technice psani a diraz na

thlednost pisma.

Y8R éamcovy vzdelavaci program pro zdkladni vzdélavani [onling]. Praha: MSMT, 2017 [cit. 2022-03-19).
Dostupné z: https://www.nuv.cz/file/4982/)

119 Dalsi cizi jazyk od roku 2013/2014 spada do oblasti Jazyk a jazykova komunikace, $koly jej realizuji
nejpozdéji od 8. rocniku. 1. stupné se netyka.

120 Rémcovy vzdelavaci program pro zékladni vzdélavani [onling]. Praha; MSMT, 2017 [cit. 2022-03-19].
Dostupné z: https://www.nuv.cz/file/4982/

121 proxemika je druh neverbalni komunikace, ktera spoc¢iva ve vyjadieni vztahi mezi dvéma lidmi pomoci
vzdalenosti, kterou mezi sebou zaujimaji pfi konverzaci.
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Co se zanru pisemného projevu tyCe, je zak vybaven souborem znalosti a dovednosti o

psani adresy, blahoprdni, dopisu, omluvenky, zprdvy, vzkazu, inzerdtu, popisu a vypravovdni.

Ocekdavané vystupy'?* jsou rozdéleny do dvou obdobi, jak jiz bylo zminéno vyse.
Pro 1. obdobi je stanoveno 11 o¢ekavanych vystupi a 10 pro obdobi 2. RVP ZV své ocekavané
vystupy upravuje dle podparnych opatieni, které zak v nékterych ptipadech potiebuje, vznikla
tak ,,minimdlni doporucenda uroven pro upravy ocekdvanych vystupii v rdmci podpurnych

opatieni “, ktera se udava opét pro obé obdobi. V 1. obdobf jich nalezneme 10 a v 2. obdobi 9.
Priklady o¢ekavanych vystupt pro 1. obdobi — zak:
CJL-3-1-01  plynule ¢te s porozuménim texty priméreného rozsahu a ndrocnosti

CJL-3-1-11  seradi ilustrace podle déjové posloupnosti a vypravi podle nich
Jjednoduchy pribéh

Piiklady minimalni doporuCené urovné pro upravy ocekavanych vystupt v ramci

podpurnych opatfeni pro 1. obdobi — zak:
CJL-3-1-0Ip ¢te s porozuménim jednoduché texty
CJL-3-1-02p rozumi pokyniim primérené sloZitosti
Priklady o¢ekavanych vystupt pro 2. obdobi — zak:
CJL-5-1-01  ¢te s porozuménim priméiené narocné texty potichu i nahlas

CJL-5-1-02  rozlisuje podstatné a okrajové informace v textu vhodném pro dany vék,

podstatné informace zaznamendvd

Piiklady minimalni doporuCené urovné pro upravy ocekavanych vystupt v ramci

podpurnych opatfeni pro 2. obdobi — zak:

CJL-5-1-05p vypraviviastni zazitky, jednoduchy pribéh podle piectené prediohy nebo

ilustract a domluvi se v béznych situacich

CJL-5-1-07p v mluveném projevu voli spravnou intonaci, prizvuk, pauzy a tempo reci

122 Rémcovy vzdelavaci program pro zékladni vzdélavani [onling]. Praha: MSMT, 2017 [cit. 2022-03-19].
Dostupné z: https://www.nuv.cz/file/4982/, s. 18-19.
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8.1.1 Kli¢ové kompetence

Klicovymi kompetencemi se téz zabyva RVP ZV'? a definuje je jako: , Souhrn
védomosti, dovednosti, schopnosti, postojit a hodnot diilezitych pro osobni rozvoj a uplatnéni
kazdého clena spolecnosti. ““ Jejich stanoveni zavisi na prioritach a hodnotéach celé spolecnosti,
jejich predstav a ideji, které hodnoti jako nezbytné pro kazdého obcana. Cilem kliCovych
kompetenci je poskytnout vSem zaktim soubor téchto zakladu na takové urovni, ktera pro né
bude dosazitelna a pochopitelna tak, aby je v priabéhu dalsiho vzdélavani mohli dale rozvijet a
uplatriovat. Klicové kompetence prostupuji vSemi vyucovacimi pfedméty a jejich osvojovani je
dlouhodoby proces. Chapeme je jako prostredek k osvojeni Ocekdvanych vystupii, jsou

konstruovany jako ocekéavané vystupy, tzn. c¢eho ma byt zak na konci 2. obdobi schopen.

Pro zakladni vzdglavani jsou Klicové kompetence’** rozd&lovany na:

K uceni (schopnost Zdaka vést své viastni vzdélavani, vybirat vhodné postupy a strategie,

ddle propojovat do souvislosti nabyté védomosti a kriticky myslet)

e Kieseni probléml (schopnost rozpoznat a pochopit vznik problému a na zdkladné
predchozich zkuSenosti vyhledat vhodné reSeni)

e Komunikativni (sprdvnd formulace a vyjadiovani viastich myslenek Zdka a kultivace
Jjeho projevu, vytvdreni vazeb mezi Zdaky navzdjem)

e Socidlni a persondlni (akceptovdani pravidel tridy i slusného chovani, vzdjemna
tolerance a respekt)

e Obcanské (dodriovani lidskych pravidel, ochrana Zivotniho prostiedi, utvdreni vztahu
ke své viasti a ke kulturnimu a historickému deédictvi)

e Pracovni (uZivani rozlicnych pracovnich nastrojit a pomuicek, vedeni k efektivnimu
vyuzivani svych predchozich zkuSenosti a 7eSeni pracovniho postupu z hlediska
funkcnosti a kvality)

e Digitdlni'® (#tvod do svéta technologii, diiraz na prevenci a ochranu soukromi,

posuzovani prinosii i rizik)

123 Rimcovy vzdelavaci program pro zdkladni vzdélavéni [onling]. Praha: MSMT, 2017 [cit. 2022-03-19].
Dostupné z: https://www.nuv.cz/file/4982/, s. 10.

124 tamtéz, s. 10-13.

125 Kli¢ové kompetence digitalni jsou do RVP nové zafazovany od roku 2021.
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8.2 Obsah komunikac¢ni a slohové vychovy

8.2.1 Charakteristika slohovych utvaru 1. stupné 7S

Pred profilem jednotlivych utvard je nutno dodat, ze jejich nacviCovani je
v jazykovédném pojeti pojimano jako prostfedek, nikoli jako vychovné-vzdelavaci cil slohové
vyuky. Dle moznosti volby obsahovych elementi délime slohové utvary na dvé skupiny.
Skupina, kde je mozna inicia¢ni volba obsahovych prvkl, zafazuje napt. popis, zprdvu,
ozndmeni, méné privitani, blahoprani, sdéleni a dopis. Tahle skupina nalezi k UtvarGm
informaéniho postupu. Druhd skupina se musi ohlizet na realitu skuteCnosti, které se

podrobuje. Sem spada vypravovdni a popis s déjovym rdmcem ¢i postupu prace.'*®

1. Utvary informaéniho postupu
a. Popis
Popisu v fazeni do informacniho postupu rozumime jako obrazu osob, zvifat, véci, jevi
a déju. Cilem popisu je predev§im pouceni, které vyplyva ze zkuSenosti zprostiedkované nasimi
smysly. Jedna se o vystizné, presné a jasné vyjadrovani, které by nahradilo samotny predmét
popisu. Na 1. stupni se jedna o popis prosty, do jehoz nepatii ani nidrok na odbornost a
uméleckost projevu. Projev muze byt mluveny i psany, pfevazné probiha v pritomném case.
Zak 1. stupné ZS se udi soustfedén& pozorovat, rozvijet a spravné uZivat slovni zasobu.
Problémem muze byt pouhé vyjmenovani prvka na pozorovaném piedmétu misto popisu.
Jednotlivé znaky by mély na sebe logicky navazovat a mély by spravné byt usporadané podle
urcitého hlediska. Postupujeme od prvki napadnych k tém méné napadnym, od prvka blizkych
k prvkim vzdalenym atp.'?’
b. Zprava
Zpravé rozumime jako aktualni informaci, déli se na zpravu psanou & mluvenou. Zaci
1. stupné Z$ jiz hojné znaji SMS zpravy i zpravy na liste¢ku z domova. Zprava mize byt
nositelem informace, ktera se jiz stala, proto byva stylizovana do minulého Casu. Nékteré
zpravy se mohou vyskytovat v ¢ase pritomném, pi. ve zpravé SMS.
¢. Ozndmeni
Oznameni nese informace o tom, co se teprve stane. Na 1. stupni poznaji zaci oznameni

formou pozvanky ¢i kuptikladu programu akce. Typicky je stylizovana do budouciho a

126 HUBACEK, Josef. Didaktika slohu pro posluchace pedagogickych fakult, studenty ucitelstvi v 1. - 4. rocniku
zdkladni skoly: celostami vysokoskolskd ucebnice, studijni obor 76-11-8 ucitelstvi pro 1. stupeii zdkladni skoly.
127 tamtéz
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ptitomného Gasu. Zaci se uéi uzit vhodné fraze pro pozvani a vypsat dileZité informace (napf.
datum, misto konani, ¢as konani atd.)
2. Utvary bez moznosti iniciaéni volby
a. Vypravovani

Vypravovani je slohovy tUtvor pivodem mluveny, ackoliv se hojné vyskytuje i v psané
podobé. U tohoto slohového utvaru je typické uziti piibéhu se zapletkou, s d&em. Tyka se
realného nebo vymysleného piib&hu. Zaci se uéi vnimavosti k Gasové posloupnosti a vyjadieni
svého pohledu.'?® Pribéh je ryze subjektivni a hlavnim cilem pro projev vypravovani je zaujeti
Ctenare Ci posluchace. Détsky vypravéc i pres mozné introvertni charakterové vlastnosti

b. Popis s déjovym ramcem a popis postupu prace

Popis pracovniho postupu apeluje na dodrzeni jednotlivych prvkd obsahu v daném
poradi dle toho, jak postupuji ve skute¢nosti. Popis pracovniho postupu je jednodussi nez popis
prfedmétu Ci osoby, a to pravé tim, Ze je nutné postupovat od zacatku ke konci a tomu zak
rozumi, proto vétsinou kroky nepieskakuje.'?® Dalsi apel se tyka slovni z4soby, protoze kdyz

zak neumi pracovni krok pojmenovat, nedosdhne svého cile.

Popis s ramcem déjovym znaci pridani jednoduchého déje k celkové ose projevu pii
popisovani. Tento typ popis jej mize velice ozvlastnit a osvezit, zaky tla¢i z vyjetého stereotypu

klasického popisu s pomoci plnovyznamovych sloves a sloves pohybu. Josef Hubagek '*°

jako
priklad tohohle slohového utvaru podava popis skolni budovy s pocitem zaka, ze budovou

prochazi, nebo provazi skolou navstévu.

128 CECHOVA, Marie, Marie KRCMOVA a Eva MINAROVA. Soucasnd stylistika. Praha: NLN, Nakladatelstvi
Lidové noviny, 2008. ISBN 978-80-7106-961-4.

129 tamtéz

30 HUBACEK, Josef. Didaktika slohu pro posluchace pedagogickych fakult, studenty ucitelstvi v 1. - 4. rocniku
zdkladni skoly: celostami vysokoskolskd ucebnice, studijni obor 76-11-8 ucitelstvi pro 1. stupeii zdkladni skoly.
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8.3 Soucasné pojeti a didaktické zasady

Slohovéa a komunikacni vychova musela projit dlouhou a strastiplnou cestou pro to, aby
mohla byt v té podobg, jak ji zname dnes. Soucasné pojeti je utvorené komplexem zasad, diky
nimz meme stanovit jednotlivé cile a tkoly vyucovani pfedmétu &eského jazyka.'’!
Didaktické zasady umoznuji dale definovat obsah i metody, ke kterym jsou vytvoreny ucebnice,

pracovni sesity a dal3i metodické materialy. !>

Dodrzovani didaktickych zasad ma své velké opodstatnéni i za prfedpokladu, ze kazda
didakticka zasada muize byt zaméfena jinym smérem svého pisobeni. Je nanejvys logické, ze
pokryti matefského jazyka ve vyucovani plni rizné funkce, napft. funkci vzdélavaci, ale i funkci
vychovnou. To, co je pevné dané v osnovach pro teoretickou stylistiku, praktikujeme skrze

didaktické zasady.

Ve slohovém vyu&ovani vyuzivame nasledujici zasady'*:

Zasada spojeni Skoly se Zivotem

Zasada integrity vyucovani slohu

Zasada ohledu na vékové zvidstnosti Zdkii
Zasada vSestranného rozvoje

Zasada primérenosti

Zasada uvédomélosti a lingvistického stanoviska
Zdsada ndzornosti

Zasada uspordddni uciva

O 2 N S A Wb~

Zasada trvalosti osvojeni uciva

10. Zdsada aktivnosti
1. Zasada spojeni skoly se zivotem

Zasada spojeni Skoly se zivotem neni na prvnim misté pouze nahodou. Je nutné si

uvédomit, ze od této zasady se odviji obsah vyuky, jeji cile i vystupy.

BIRYSOVA, Kvéta. Netradiéni vyucovani slohu na ZS. Metodicky portdl: Clanky [online]. 10. 01. 2005, [cit.
2022-03-14]. Dostupny z www: <https://clanky.rvp.cz/clanek/133/NETRADICNI-VYUCOVANI-SLOHU-NA-
ZS .html>. ISSN 1802-4785.

132 JELINEK, Jaroslav. Uvod do teorie vyucovaini ceskému jazyku. Praha: SPN, 1980. Odborna literatura pro
ucitele.

133 Rémcovy vzdelavaci program pro zdkladni vzdélavani [onling]. Praha: MSMT, 2017 [cit. 2022-03-19].
Dostupné z: https://www.nuv.cz/file/4982/
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Spada sem vybér vhodného tématu, ktery by Casto mél odrazet aktualni spolecenska

témata jako zrcadlo. Pokud zvolime spravné téma, zvysi se tim motivace zaka k praci.'>*
2. Zasada integrity vyucovani slohu

Snahou ucitelt je naulit své zaky spravného a spisovného mluveného i psaného
vyjadfovani, proto je sloh spojovan nejprve s mluvnici. Z hlediska integraci ¢teni vnimame sloh
napt. v reprodukci Citankové 1 mimocitankové Cetby a dalsi praci s textem. Tohle spojeni je
nezbytné hlavné pro rozvoj slovni zasoby Zaka. Integrace v ramci jedné vzdglavaci oblasti,'*
totiz Jazyku a jazykové komunikace, je logicka, nicméné slohovou vychovu integrujeme i
z §irsiho hlediska. Vzdélavaci oblast Clovék a jeho svét integruje slohové ugivo se svymi
obsahovymi prvky s pfitomnosti dirazu na plynuly, spisovny projev a spravné jazykové
formulace. Oblast Uméni a kultura ve svém pifedmétu Vytvarnd vychova k integraci se slohem
ptimo vybizi. Jedna se o rozvoj déjové kontinuity prostfednictvim lingvistického ztvarnéni
pribéhu a dal§i zachazeni a tvofeni s obrazovym materidlem a zesilenim rozvoje fantazie.
Predmét Hudebni vychova sloh vpléta pii praci stextovym materidlem u lidovych pisni.
Vzdélavaci oblast Clovék a svét prace skrz Pracovni vyucovdni prakticky vyuziva a nacviduje
konkrétné slohovy utvar — popis pro své tvorfeni a pracovni postup, také napomaha rozvoji
pozorovani a soustfedénosti véetné rozvoji slovni zasoby z hlediska pracovni terminologie.
Matematika a jeji aplikace pozaduje spravné vyjadiovani pii konstrukci otazek, formulace a

prezentace vysledkd a rozsifovani chapani matematické terminologie. !¢

3. Zasada ohledu na vékové zvlastnosti zaku

Diky predskolnimu vzdélavani jsou zaci do Skoly vybaveni alespori zakladnimi
komunikac¢nimi schopnostmi, aby byli schopni dorozumivani se s ucitelem a svymi spoluzaky.
Ve skolni realit¢ spatiujeme konkrétni ukazku ohledu na vék zakli v promitnuti pouze
zakladnich charakteristickych znaka slohovych utvard, nikoliv cely soubor utvarovych prvki.

Dale hovofime o vybéru pro zaka atraktivnich témat a soustfedéni okolo podstatnych znakd.

B34 HUBACEK, Josef. Didaktika slohu pro posluchace pedagogickych fakult, studenty ucitelstvi v 1. - 4. rocniku
zakladni Skoly: celostatni vysokoskolska ucebnice, studijni obor 76-11-8 ucitelstvi pro 1. stupeii zdkladni skoly.
Praha: Statni pedagogické nakladatelstvi, 1990. Ucebnice pro vysoké skoly (Statni pedagogicke nakladatelstvi).
35 Ramcovy vzdélavaci program pro zdkladni vzdélavéni [online]. Praha: MSMT, 2017 [cit. 2022-03-19).
Dostupné z: https://www.nuv.cz/file/4982/

136 HUBACEK, Josef. Didaktika slohu pro posluchace pedagogickych fakult, studenty ucitelstvi v 1. - 4. rocniku
zakladni Skoly: celostatni vysokoskolska ucebnice, studijni obor 76-11-8 ucitelstvi pro 1. stupeii zdkladni skoly.
Praha: Statni pedagogické nakladatelstvi, 1990. Ucebnice pro vysoké skoly (Statni pedagogické nakladatelstvi).
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Vyucujici, jako jediny ¢lanek vzdélavani, se ohlizi na urover socialniho rozvoje kazdého svého

zaka, tedy akceptuje moznou zamlklost, bojacnost i §patnou slovni zdsobu.
4. Zasada vSestranného rozvoje

Dana zasada navazuje na Skolni ucivo i1 uzivané metody, ale také na ostatni didaktické
zasady (napf. zasada ohledu na vékové zvlastnosti zaka, zasada uvédomeélosti). Vsestranny
rozvoj pomahaji ve Skole realizovat i ucebnice, které nabizi zakiim razné kapitoly a rizna
témata. Diky vSestrannosti se klade apel na rozvoj rozumové, estetické, pracovni, socialni,

etické, vlastenecké a dalsi vychovy.
5. Zésada pfimétenosti

Pfiméfena naro¢nost je podminkou pro kvalitni vyucovani. UCitel muze usilovat o t€z§i
ukoly, nicméné stale je k dispozici a svym zakim pomaha, tudiz je 1épe motivuje k dalsi
praci.’®” Opak nastava, pokud jsou pozadavky obtizné piili§ a zak ztraci svou jistotu a
dlouhodobé pocituje pocit strachu a netspéchu. Predpoklad pro dodrzeni zasady je znalost

osnov a postupné navysovani narocnosti, ktera koresponduje s kognitivni urovni zaka.
6. Zasada uvédomeélosti a lingvistického stanoviska

Tato dulezita zasada usiluje o to, aby vysledek vzdélavani nebyl pouhou teoretickou a
formalni znalosti, ale téZ o praktické propojeni a realné vyuziti.'*® Ve slohové a komunikaéni
vychové, stejné tak jako v ostatnich predmétech, nezahlcujeme zaky prebyte¢nou terminologii,

ktera je nanejvys pied¢asna.'*
7. Zésada nazornosti

Jadro nazornosti spoc¢iva ve spojeni smysli a myslenkovych pochodi. Diky nazorné
ukazce si zaci 1épe vSimaji vztahu a odlisnosti a tim vznika aktivni pfemysleni. Diky proziti

140

vlastni praktické zkuSenosti ™ vznika dovednost predstav, se kterymi uz zaci dovedou

pracovat lépe ve svych myslenkach.

37 HUBACEK, Josef. Didaktika slohu pro posluchace pedagogickych fakult, studenty ucitelstvi v 1. - 4. rocniku
zdkladni skoly: celostami vysokoskolskd ucebnice, studijni obor 76-11-8 ucitelstvi pro 1. stupeii zdkladni skoly.
138 tamtéz

139 JELINEK, Jaroslav. Uvod do teorie vyucovani Ceskému jazyku. Praha: SPN, 1980. Odborn4 literatura pro
ucitele.

140 DOSTAL, Jiti. Ucebni pomiicky a zdsada ndzornosti. Olomouc: Votobia, 2008. ISBN 978-80-7220-310-9.
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8. Zasada usporadani uciva

Ucivo je uspotradané do jednotného systému, ktery funguje, pokud do sebe jednotlivé
Casti zapadaji. UCivo Ceského jazyka, ani jeho slohova ¢i komunikaéni ¢ast, neni separovano
od ostatnich predmétt ¢i zivota za dvefmi Skoly. Na zakladni §kole vybirame takové struktury,
které jsou dostatecné pifimérené a dostatecne dilezité, tak, aby zakiim vznikaly souvislosti i
s tim, co jim je poskytovano.'*! Komunikace a sloh poméhaji pochopit matefsky jazyk ze viech

jeho stran, aby sebe mohli posléze rozvijet i v dalSich oborech.
9. Zasada trvalosti osvojeni uciva

Zasada trvalosti dbd na propojeni teoretického prvku s praktickym. V didaktickych
priruckach nalézame tvrzeni, ze pokud spliiujeme vSechny ostatni zasady, docilime zasady
trvalosti, nicméné jiz malé déti se uci, ze opakovani je matkou moudrosti, proto trvalé

zapamatovani informace potfebuje vytrvalé a systematické opakovani.'?
10. Zasada aktivnosti

Aktivita zaka souvisi s vhodnym vybérem forem vyuky. Diskusni kruh, skupinova i
samostatna prace muze vést k vetsi aktivnosti zaku, ta jde ruku v ruce s rozvojem kreativity.
Kreativita jako takova souvisi i s otevienim rozhledu, co zakiim svét nabizi a se Skalou

moznych zptsobt feseni.'*?

1 HUBACEK, Josef. Didaktika slohu pro posluchace pedagogickych fakult, studenty ucitelstvi v 1. - 4. rocniku
zdkladni Skoly: celostatni vysokoSkolska ucebnice, studijni obor 76-11-8 ucitelstvi pro 1. stupen zdkladni skoly.
142 pPODLAHOVA, Libuse a kolektiv. Didaktika pro vysokoskolské ucitele. Ceské Bud&jovice: Grada Publishing,
2012. ISBN 978-80-247-4217-5.

143 RASMUSSEN, Anders a Anne FRITZMER. From Dream to Reality: Learning Outcomes and Didactic
Principles for Teaching Entrepreneurship in Nordic Schools. Denmark: Nordic Council of Ministers, 2016.
ISBN 978-92-893-4480-7.
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8.4. Pojeti slohové vychovy v minulosti

8.4.1 Pojeti slohové vychovy od roku 1777

Podoba vyucovani slohové slozky se v prub&hu vyvoje Skolstvi méni a upravuje
novodobym pozadavkim. Miazeme tvrdit, Ze od roku 1775, tedy v roce, kdy vesla v platnost
tzv. terezianska Skolska reforma. Jiz tehdy méla vyuka slohu své dané misto a jeho prakticka
vyuka byla zcela podfizena pozadavkiim dospélého jedince a obCana, ktery se obycejné staval
femeslnikem. Pro psany i mluveny projev polozila zéklad metodicka rukovet, Kniha methodnit
(r. 1777) od Johanna Ignaze Felbigera,'* kde se predkladal vzor pro spravny psany projev. V té
dobé byl Cesky jazyk utlaCovan do kouta a na 1. stupni soudobého ¢eského systému byla Cestina
pouze trpéna v ramci obecné germanizace. Hlavnim cilem tedy bylo, aby se Ceské déti naucily

esky psat a &ist.!4

Nemuzeme vynechat velkou osobnost pro Cesky jazyk, literaturu, a tudiz i sloh — Josefa
Jungmanna,'*® ktery neodmyslitelné patii do tzv. druhé generace ndrodniho obrozeni.
Jungmann slohu vénoval cast svého dila. Slovesnost aneb Sbirka prikladu s krdtkym

pojedndnim o slohu vysla, jako prvni v roce 1820.'¥

Zmeéna v pojeti slohu pfisla v podobé odtrzeni zaméfeni na potreby dospélych a
zaostfeni na potieby ditéte. V tomto ohledu pomohla az publikace Jana Nepomuka Filcika
Pisemnosti pro nejoutlejsi mlddez ceskou a moravskou,'* ktera se ohlizela po zajmech déti.
Dalsim velkym dilem pro sloh byla ptiru¢ka Vincence Dominika Biby'*’ Theoreticko-praktické
navedeni k pisemnostem. Ptirucka prechédzela od potfebné teorie az do praxe. Biba se v ni
zam¢éfil na rozmanité cviCent, ktera se fadila i do stylistiky. V tomhle dile autor nezapomnél ani
na vyzdvizeni dfive opomenutych slohovych utvari — zejména vypravovdni a popis.

Jinak ale sloh zanikal v mnozstvi uCeni o mluvnici, proto Biba napsal dalsi publikaci

144Johann 1. Felbiger (1724-1788) byl pedagog a opat, Casto spojovan se $kolskymi reformami za vlady Marie
Terezie.

1K VAPILOVA BRABCOVA, Radoslava. Didaktika ceského jazyka pro studujict ucitelstvi na prvnim stupni
zdkladni $koly. Praha: Statni pedagogické nakladatelstvi, 1990. Ucebnice pro vysoké Skoly (Statni pedagogické
nakladatelstvi). ISBN 80-04-24251-0.

146 Josef Jungmann (1773-1847) — byl &esky filolog, spisovatel a lexikolog

147 CECHOVA, Marie, Marie KRCMOVA a Eva MINAROVA. Soucasnd stylistika. Praha: NLN, Nakladatelstvi
Lidové noviny, 2008. ISBN 978-80-7106-961-4.

148 Jan Nepomuk Filcik (1785-1837) byl Eesky pedagog, spisovatel a hudebnik, sim si psal u¢ebnice, pfinesl nové
formy vyucovani.

149 Vincenc D. Biba (1820-1906) byl esky pedagog a profesor, tviirce metodiky pro ZS a autor jazykovédnych
ucebnic.
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Cvicent slohova pro hlavni a obecné Skoly (1857). Zde jiz bylo pro sloh dostatek prostoru a

slohova cvideni se snoubila s cvi¢enimi zamfenymi na &teni a mluvnici.'°

Stylisticky orientovana cviCeni se zacCala rozSifovat postupné od mluvnickych cviceni,
ptes lexikalné sémantickych az po stylizacni. Zajem o slohovou vychovu klesal a doSel stagnace
ze strany zaku i ucitel, zejména pro stereotypni nacvik souvislého projevu a prostou reprodukci
Citankové pasaze. K dispozici byly Bibovy zakladni ucebnice, které vsak jiz nevyhovovaly
narokdim a zajméam Zakd. Skolsky zakon z roku 1868 piinesl nové osnovy pro vyuéovani slohu,
které vsak byly ponékud profidlé, co se obsahu i stanoveni vyukovych cili tycCe. Prilisné
pozadavky vyvolaly vlnu nesouhlasu, jelikoz v pretékajicich tfidach s mnozstvim naroka

nebylo mozné jejich naplnéni. !

Z této potieby vznikalo nékolik smé&ri!'>? snazici se o odklon od tradi¢ni cesty s cilem
alespor Castecné vyhoveét pozadavkim, ale po svém. Prvni smér se vydal v Bibovych stopach
a daval daraz na vyuku syntaxu a skladby, mél tedy blizko i ke slohu, se kterym sva cviCeni
casto kombinoval. Po Case dochdzelo k vypousténi syntaxu z vyucovani matetského jazyka, a
to mélo za nasledek odklonéni i od slohového uceni, udrzel se pouze takovy zaklad, ktery se
povazoval za nutny k rozsifovani slovni zasoby zaki (cviceni lexikalné-synonymickd). Druhy
smér se orientoval na systém nazorného vyucovani, kdy vSak tematické osnovy byly sice dané
pro jednotlivé ro¢niky a od 3. rocniku plnila vétSinu prace ¢itanka a jeji popularné-naucné texty,
nicméné byly pfili§ jednostranné a notné omezené. Nejvice se dbalo na dstni projevy, prevazné
opét u slohového uciva vedla dvojice vypravovani a popis. Ve snaze zavedeni §ir§iho okruhu
uciva ve sméru zemepisném, déjepisném, a hlavné v tom regiondlnim, se opét zvétsila potieba
slohu a také zapojeni logického projevu a plynulé kontinuity v ném. Tteti smér se t&sil nejvice
zastanci z fad uCiteltl a uzce se zaméfil na uziti ¢itanky ve svych hodinach. Mechanicka prace
a Sablonovitost tohoto sméru ziskala 1 velké mnozstvi odpurcti, ktefi nevidéli nejmensi smysl
v pouhém prepisovani textl z Citanek ¢i texti nauCenych nazpamét. Vidéli ve vyuce slohu
nutnost aktivniho zapojeni mysli zakd, a proto v tomto obdobi byly vytvofeny metodické
pfirucky a materialy, které byly vskutku promyslené, a radili, kdy, jakym zptisobem a za uziti

jaké metody ucivo slohu probirat ve Skole. Metodické prirucky jiz obsahovaly nakresy a

150 HUBACEK, Josef. Didaktika slohu pro posluchace pedagogickych fakult, studenty ucitelstvi v 1. - 4. rocniku
zdkladni skoly: celostami vysokoskolskd ucebnice, studijni obor 76-11-8 ucitelstvi pro 1. stupeii zdkladni skoly.

Praha: Statni pedagogické nakladatelstvi, 1990. Ucebnice pro vysoké skoly (Statni pedagogické nakladatelstvi).
11 tamtéz

132 tamtéz
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obrazovy materidl. PoCatek osmdesatych let byl diraz kladen na pfiméfenost a rozvoj

jazykového citu zaku.

Az Jan Mrazik!>? vyslovil pozadavek pro nutny viestranny rozvoj zakd ve $kolach a
pestovani urovné ustniho projevu. Tou dobou ucitelé pozadovali metodické zastiténi pro
osnovy a ucebni plany. V tomto roce, 1888, byl vydan clanek Josefa Harapata O thematech
slohovych, v némz se autor vydal po stopach Jana N. Filcika a apeloval také na rozvoj détského

ustniho projevu, ackoliv rozumél tomu, ze zajem musi vychazet od ditéte.

J. Harapat spolu s J. Mrazikem vyslovili nékolik pozadavki na vyuku slohu ve Skolach.
Snazili se o vyzdvizeni mluveného projevu, nejlépe s vlasteneckou nebo alespori aktualni
tematikou, pfed projevem psanym. Dalsi nosnou myslenku, kterou sly§ime po dlouhé dobg,

ne-li upln& poprvé, vyslovil Karel Smidek. Byla to potieba rozvijet u zak jejich fantazii.

Piedlozené navrhy & pozadavky se zadaly vsakovat do $kolské praxe. Zakdv Gstni &
pisemny projev mél byt hlavné plynuly s individualnim, osobitym naddechem. V dalSich letech
vyvstala potieba slohové ucivo integrovat a zapojovat jej do dalSich jazykovych predméta, coz
mely zajistit ucebnice. Spousta véci se nevyvedla dle planu, tudiz se objevovaly jisté obtize,

které plynuly z nadhodnocovani jednotlivych slohovych tGtvart a nedostatecné metodiky.

Reformni pedagogika bojovala se sérii nezadoucich ukazi, jako byl rozvrat
pedagogickych zasad — konkrétné zasady pfiméfenosti, vynucovani samostatnosti projevi
v prili§ brzkém véku zaka, a to z divodu nestabilniho stylistického zakladu a jeho metodiky.
Ti, jiz touzili po zméné pojeti slohu jako takového, se ¢asto uchylovali k myslenkam a nazorim
zahraniénich pedagogli a mysliteld, hledali své vzory v u¢eni Lva Nikolajevi¢e Tolstého.'>*
Dal§i zménu s sebou nesl stet vyucovani slohu s pedagogickym pedocentrismem, nikterak vSak
nebyla pozitivni, stale se vSe tocilo v kruhu a opét se kladl diraz prevazné€ na poteby dospélého

a splnéni jeho ulohy v dospé&lém svété, to bylo poslanim skoly.!*

Az vyucovaci metoda volného slohu, ktera vesla ve znamost od pocatku nového stoleti,
ptinesla novy pohled na sloh a troji pravidlo pro praci ditéte se slohovym projevem — invenci,

stylizaci a kompozici. Zak, a& jakkoliv motivovany, potiebuje spolu s dodrzovanim vsech

153 Jan Mrazik (1848-1923) byl &esky pedagog, spisovatel a pickladatel.

154 Lev Nikolajevi¢ Tolstoj (1828-1910) byl rusky spisovatel a filosof, smér realismus.

155 HUBACEK, Josef. Didaktika slohu pro posluchace pedagogickych fakult, studenty ucitelstvi v 1. - 4. rocniku
zdkladni Skoly: celostatni vysokoskolska ucebnice, studijni obor 76-11-8 ucitelstvi pro 1. stupeii zakladni skoly.
Praha: Statni pedagogické nakladatelstvi, 1990. Ucebnice pro vysoké skoly (Statni pedagogické nakladatelstvi).
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pedagogickych zasad také dostateCny Cas pro postupné uceni se. Metoda volného slohu pro
n¢koho znamenala eliminaci osnovy, ktera zaka nejspiSe jen brzdi v SirSim pojeti tématu, pro
dalsiho ovsem symbolizoval spie vyznamnéjsi rovinu slohu produkéniho. Josef Miiller!>® své
dilo doplnil o ukazky riznych zakovskych slohovych praci, diky ¢emuz se rozvinula i tradi¢ni
slozka této vychovy, jelikoz jej ucitelé radi vyuzivali ve svych hodinach a podle daného mustru
pracovali i se svymi zaky.">” Spis od F. Bednate Nauka a metodika slohu produkcniho (1904)
db4 na kompozici struktury prace a rozvrstveni slohového projevu do vice hodin, kdy souvislé
a samostatné kompozici pfedchazelo sezndmeni s postupem, sezndmeni s jednotlivymi ¢astmi
préace a vytvoreni ucelné osnovy. Osnova se zpravidla sklddala z ivodu, stati a zavéru a méla

funkci ¢isté formalni a bylo pied ni uptednostiiovano stylizaéni hledisko.'>®

Od prvni svétové valky az do tiicatych let minulého stoleti se tohle pojeti vyuky slohu
udrzelo na svém misté. Odstfihnuti nejvice konzervativnich zavazi pfineslo alespori néco
pozitivniho, nicméné se vyuka slohu méla sklony navracet do stadia pred reformou. Negativni
posudek zaméfeny na sloh podal ve svém dile O vyucovani slohu F. Travniek'”, ktery mél
jasnou predstavu o kompetencich zaku a jejich slohovych dovednostech. Uvadél, ze pouze
prakticka potfeba dovede zaky na spravnou uroven obratnosti a ve skutecnosti dochazelo
k nucenému srazeni slohu a gramatiky, které se od dobfe minéné myslenky neuskuteénilo.!®

Do tficatych let dvacatého stoleti se stylistika povazovala za zcela praktickou disciplinu, bylo

tomu tak az do polozeni teoretickych zakladi Bohuslava Havrankem!'¢! a Viléma Mathesia,'®?

ktefi patfili do tzv. Prazské Skoly.'®

Konec padesatych let pfinesl zajem o zdokonaleni slohové vyuky a napravu konceptu.

Doslo k pfipomenuti nesmyslného odtrzeni slohu od &etby a Josef Hubagek'®* uvadi osnovy

1%6 Josef Miiller byl jednim z autorii metody volného slohu.

157 HUBACEK, Josef. Didaktika slohu pro posluchace pedagogickych fakult, studenty ucitelstvi v 1. - 4. rocniku
zakladni Skoly: celostatni vysokoskolska ucebnice, studijni obor 76-11-8 ucitelstvi pro 1. stupeii zdkladni skoly.
Praha: Statni pedagogické nakladatelstvi, 1990. Uebnice pro vysoké Skoly (Statni pedagogické nakladatelstvi).
138 tamtéz

19 F. Travnitek (1888-1961) — byl &esky a eskoslovensky filolog a profesor Masarykovy univerzity v Brng.

160 HUBACEK, Josef. Didaktika slohu pro posluchace pedagogickych fakult, studenty ucitelstvi v 1. - 4. rocniku
zakladni Skoly: celostatni vysokoskolska ucebnice, studijni obor 76-11-8 ucitelstvi pro 1. stupeii zdkladni skoly.
Praha: Statni pedagogické nakladatelstvi, 1990. Ucebnice pro vysoké skoly (Statni pedagogické nakladatelstvi).
161 Bohuslav Havranek (1893-1978) byl &esky filolog, slavista, bohemista.

162 Vilém Mathesius (1882-1945) byl Cesky jazykovédec, historik, piedstavitel Prazského lingvistického krouzku.
163 CECHOVA, Marie, Marie KRCMOVA a Eva MINAROVA. Soucasna stylistika. Praha: NLN, Nakladatelstvi
Lidové noviny, 2008. ISBN 978-80-7106-961-4.

164 HUBACEK, Josef. Didaktika slohu pro posluchace pedagogickych fakult, studenty ucitelstvi v 1. - 4. rocniku
zakladni Skoly: celostatni vysokoSkolska ucebnice, studijni obor 76-11-8 ucitelstvi pro 1. stupen zdkladni Skoly, s.
16.
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z roku 1954 nasledovné: ,, Slohovy vycvik je spojen s Cetbou, opird se o ni. V ni Zdci nachazeji
vzory spravného vyjadrovdni. UCi se odpovidat na otdzky po obsahu precteného textu. “ Déle
uvadel prevypravéni déje precteného Citankového Ci jiného textu, zmapovani obsahu dle
uvedené osnovy a v neposledni fad€ rozsifovani slovni zasoby zaka. Praxe teorii opét dostihla
a vznesla se vlna kritiky i k téhle koncepci, ponévadz se potvrdil odklon od slohovych

dovednosti k pouhému vyucovani o stylovych atvarech.!6

Sedesatd a sedmdesata léta posouvala sloh lepsi cestou, jelikoz dali prednost
soubéznému vyucovani gramatice jazyka a slohu pted jeho jiz dfive netspéSnym nadsazenim.
Doslo k uzivani pedagogickych zasad, obzvlasté zasady spojeni Skoly se zivotem. Vyuka se
transformovala na trénink kompozice daného tématu dle zadaného modelu — slohového utvaru.
Model uplatiiovani didaktickych zasad se pomalu ale jisté rozrustal, coZ na konci sedmdesatych
let opét vedlo k spiSe pomysiné redukci systému slohovych utvari a rozsifeni vyuky o slohové
a komunikativni prvky, které doposud chybély. Od vydani dokumentu Ucebni osnovy
pro 1. - 4. rocnik zdkladni $koly se obsah vyuky slohu na zakladni Skole téméf ustalil do podoby,

jak ji zndme dnes.!%®

165 HUBACEK, Josef. Didaktika slohu pro posluchace pedagogickych fakult, studenty ucitelstvi v 1. - 4. rocniku
zakladni Skoly: celostatni vysokoskolska ucebnice, studijni obor 76-11-8 ucitelstvi pro 1. stupeii zdkladni skoly.
Praha: Statni pedagogické nakladatelstvi, 1990. Ucebnice pro vysoké skoly (Statni pedagogické nakladatelstvi).
166 tamtéz
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PRAKTICKA CAST

Uvod
V praktické ¢asti diplomové prace je predstavena konkrétni projektova vyuka, kterd

byla zrealizovana na ZS$ Pierov, U Tenisu 4.

ZS Pterov, U Tenisu 4 je plnoorganizovana $kola, ktera zahrnuje oba dva stupné
zakladniho vzdélavani, vCetné jidelny, Skolni druziny, skvéle vybavenych télocvicen, hristé a
dalsich skolnich prostor urenych napt. pro vyuku na zahradé. Ztizovatelem Skoly je statutarni
mé&sto Pierov. Skola se velmi sportovné angazuje, ma zavedeny systém sportovnich tiid, a své
zaky vede od brzkého véku k samostatnosti a zodpovédnosti, nicméné neopomiji ani vztahy ve
skupin€ a vzajemnou spolupraci. Diky profesionalnimu vedeni zaci poznavaji Casto netradi¢ni

zpusoby vyuky.

Ve $kolnim roce 2021/2022 ma ZS Pierov, U Tenisu 4 ma na 1. stupni 16 tiid
(z toho 5 sportovnich), coz ¢ini 330 zaka. V tomto Skolnim roce byla realizovana projektova
vyuka pro tuto diplomovou praci ve tfidé 3. S pod dohledem uvadéjici pani ucitelky

Mgr. Renaty Polame.
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9. Projektova vyuka Superclovék

V nasledujici ¢asti prace bude predstavena projektova vyuka Superclovek. Projektova
vyuka vznikla jako teoretické vychodisko pro demonstraci projektové vyuky, nicméné byla

zrealizovana na ZS Pierov, U Tenisu 4'¢’

v rdmci souvislé pedagogické praxe ve tfidé 3. S pod
dohledem uvadéjici pani ucitelky Mgr. Renaty Polame. Projektu se zucastnilo 15 zakt a jeden
vyucujici, jehoz ukolem bylo sledovat ¢innost zaki a vS§imat si pojeti role ucitele, coz posuzuje
ve svém zavéreéném hodnoceni.'® Projektova vyuka byla ze vzdélavaciho hlediska primarné

zameétena na komunikacni a slohovou vychovu.

Projektova vyuka byla realizovana na jare roku 2022 v rozmezi deseti vyucovacich
hodin, rozvrzena byla do dvou dnd. Jedna se tedy spise o kratkodob&jsi projekt. Zaci 3. S se
difive s projektovou vyukou nesetkali, proto byla zafazena v krat§Sim Casovém rozmezi a

uzpusobena veku 1 zajmu zaki.

9.1 Téma Superclovék

Projektova vyuka Superclovék byla mimo jiné zacilena na vychovnou slozku, konkrétné
na rozvoj socialnich hodnot a uvédomeni si lidskych vlastnosti, kterych by si vSichni lidé méli
v zivoté cenit. Takové vlastnosti jsou v diplomové praci vnimany také jako ,, superschopnosti
Projekt poskytuje prostor pro premysSleni o prioritach, o spoluti¢asti a soudrznosti lidi a
v neposledni fadé nabada k uvaham nad nastrahami dne$niho moderniho svéta. Ne vzdy je
v prubéhu vyucovaciho procesu dostatek Casu pro Castecny odklon od uciva a probirdni
spoleCensky vyznamnych témat, ztoho divodu se projektova vyuka vydala timto smérem.
Spravnost vybéru tématu je jiz uvedeno v teoretické ¢asti prace.'®® Téma piimo vybizi k rozvoji

prutezového tématu Osobnostni a socidlni vychova.'”’
Vhodnost tématu Superclovék:

e Prostor pro vyuziti riznych vyukovych metod
e Blizkost s zivotni realitou
e Vyuziti jiz nabytych védomosti a dovednosti

e Prostor pro vyjadieni zaku

187 74kladni skola Prerov, U Tenisu 4 [online]. [cit. 2022-03-11]. Dostupné z: https://zstenis.eu/
168 Hodnoceni Mgr. Renatou Polame viz Piiloha 1.

169 Dulezitost tématu prace viz s. 27.

170 Osobnostn{ a socilni vychova viz s. 32-33.
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9.2 Typ projektové vyuky

V porovndni s teoretickou &asti’”!

nasledujiciho zatazeni:'”

prace dochdzi projektovd vyuka Superclovék

e Ucel: Projekt sméfyjici k vytvoreni vyrobku suzitim dosavadnich zkuSenosti,

schopnosti a dovednosti zakti diky vzajemné spolupraci

e Vztahu k uéivu a vyulovacim predmétam: Integrace vice predmétd, daraz na

Komunikacni a slohovou vychovu, zapojené predméty: Cesky jazyk a literatura, vytvarna

vychova, prvouka, matematika

e Vzdélavaci oblasti:'”® Jazyk a jazykovd komunikace, Matematika a jeji aplikace,

Clovék a jeho svét, Uméni a kultura
e Organizace: 9 projektovych sekci
e Délka trvani: Kratkodoby projekt
e Misto konani: Prostory $koly ZS Pierov, U Tenisu 4
e Navrhovatel: Ucitel

e Pocet zapojenych zaki: 15 zaki (cela tiida 3.S)

e Zarazeni prifrezovych témat:'" Osobnostni a socidlni vychova (vlastnosti, slusné

chovéni, rozdil superhrdiny a padoucha), Vychova demokratického obcana (zebti¢ek

lidskych priorit, tolerance, respekt)

171 Typy projektové vyuky viz s. 23-25.

172 COUFALOVA, Jana. Projektové vyucovani pro prvni stupeii zdkladni skoly: naméty pro ucitele. Praha:
Fortuna, 2006. ISBN 80-7168-958-0.

173 Vzdélavaci oblasti viz s. 39-40.

174 Prafezova témata viz s. 32-36.
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10. Metodologie projektové vyuky Superclovék

10.1 Cile

edukacni:

Zdk dokdze aplikovat dosavadni poznatky riiznych predmétii v praktickych iikolech
(Casti dne — prvouka, obvod rovinného iitvaru — matematika, lidské vlastnosti — Cesky
jazyk).

Zdk je schopen plnit aplikacni iikoly a diky své tvorivosti a predchozich znalosti zviddne
dojit k vyslednému produktu projektové vyuky, ktery si sam vymezi.

kognitivni:

Zdk dokdaze vytvorit soustavu viastnosti a schopnosti Superclovéka.

Zdk umi vyhledat ve slovniku vyznam zadaného slova a vytvori jeho zkrdceny zdpis.
afektivni:

Zdk dokaze spolupracovat s ostatnimi a dohodnout se na zpiisobu Feseni problénu.
psychomotorické:

Zdk dokaze vyplnit dany iikol dle slovniho ndvodu.

Zdk je schopen viastnimi slovy shrnout potiebné kroky ke splnéni iikolu.

Cile vyuky se realizuji prostrednictvim Ocekdavanych vystupii z RVP ZV. Jelikoz byla

projektova vyuka Superclovék realizovana ve 3. tfidé, je nutné zarazovat soubor Ocekdavanych

vystupii’”’ pro 1. obdobi. Ocekdvané vystupy jsou konkrétné rozfazeny pod jednotlivé sekce

projektové metody.

10.2 Metodika!”®

1. Klasické metody

e Slovni (rozhovor, vysvétleni, prace s textem, prace s obrazovym materidlem,
Ctenti)

e Nazorné-demonstracni (predvadeni, prezentace)

e Dovednostné-praktické (experiment, vytvoreni plakatu/masky, vytvoreni

adresy/pozvanky)

2. Aktivizujici metody

e Diskuse, kreativni feSeni problému

175 O¢ekavané vystupy viz s. 40.
176 Vyukové metody viz s. 16-22.
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3. Komplexni
e Celd projektova vyuka, Brainstorming, skupinova vyuka (organizace tiidy béhem
realizace vyuky), partnerskd vyuka (kontrola sprdvnosti), samostatnd price

(tvoreni pozvdnky)

10.3 Klicové kompetence

Smyslem projektové vyuky je vybavit zaky potfebnym souborem védomosti, schopnosti
a dovednosti, k Semuz slouzi Klicové kompetence,'’” které jsou pevné zakotvené v RVP ZV.!78
Blizsi prozkoumani kli¢ovych kompetenci se nachazi v Teoretické cdsti prace, proto prejdeme
k jednotlivym kli¢ovym kompetencim, které konkrétné rozvijime v projektové vyuce.
e K uleni: Zik poznava cil prdace, efektivné vybira vhodné metody prdce, jednotlivé
informace z riiznych vyucovacich predmétii si sklada do souvislosti.
e K feseni problémui: Zdk reaguje na problémové situace aresi je podle svého nejlepsiho
uvazeni, vyuziva své jiz ziskané zkuSenosti a dovednosti k vyreSeni problému.
e Komunikativni: Zdk vhodné argumentuje a zapojuje se do spolecného bdddani a
diskuse, 1ucinné své nazory formuluje a prezentuje pred ostatnimi.
e Socidlni a personalni: Zdik spolupracuje ve své skupiné i s ucitelem, plni svou roli ve
skupiné a respektuje individudlni dispozice ostatnich skupin.
e Oblanské: Zdk zodpovédné plni své tikoly respektuje odlisné ndzory svych spoluzdkii,
dokaze poskytnout pomoc.
e Pracovni: Zik dodrzuje pravidla tiidy, snazi se o kvalitni vysledek prdce, prizpiisobuje
svou ¢innost ménicim se pracovnim podminkdm.

e Digitalni: Nejsou v PV zarazeny.

177 Kli¢ové kompetence viz s. 41.
178 Rémcovy vzdélavaci program pro zékladni vzdélavani [online]. Praha: MSMT, 2017 [cit. 2022-03-19].

Dostupné z: https://www.nuv.cz/file/4982/
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10. 4 Vzdélavaci oblasti

Dand projektovd vyuka Superclovék pojima vzdelavaci oblasti Jazyk a jazykovd
komunikace, Uméni a kultura, Matematika a jeji aplikace a Clovék a jeho svét. Nisleduje krétké

zatazeni pfedméta a uciva k jednotlivym vzdélavacim oblastem:
a) Jazyk a jazykova komunikace

V teoretické Casti prace jsme uvedli, ze vzdélavaci oblast Jazyk a jazykovd komunikace
obsahuje obor Cesky jazyk a literatura, ktery se $tépi na 3 podoblasti: Komunikacni a slohovad

vychova, Jazykovd vychova a Literdrni vychova.
Komunikacni a slohova vychova

Komunikacni a slohové vychové se vénuje cela diplomova prace, tudiz dané oblast nesmi
chybét ani v zapojeni do samotné projektové vyuky, naopak, vénuje ji svou hlavni cast. Co se

uciva tyce, byla zapojena nasledujici témata (slohové a komunika¢ni Gtvary):

o Cteni

e Naslouchdni

e Mluveny projev: prezentace, predstaventi, diskuse, rozhovor
e Psany projev: zprdva, popis, adresa, pozvdnka

e Vyhleddvani vyznamu slov ve slovnicich
Jazykova vychova

Jazykovd vychova je nutna za vSech okolnosti, diky ni jsou zaci schopni spravné psat a
vyjadiovat se. Zaci, se kterymi se projektova vyuka uskute¢nila, navitévovali 3. tiidu, tudiz
znali vyjmenovand slova, slovni druhy, synonyma, antonyma, ndzvy vlastnosti a dand znalost
jim v prib&hu prace velice pomohla. Zaci méli v pribéhu k dispozici Slovnik cizich slov a

Slovnik spisovné cestiny, mohli se tedy o spravnosti svych projevi sami piesveédcit.
Literarni vychova

Projektova vyuka Super ¢lovék pracovala s publikaci intenciondlni literatury od Davida

Solomonse — Miij brdcha je superhrdina.’’”” Danou publikaci jsme zvolili jako motivalni prvek

179 SOLOMONS, David. Miij brdcha je superhrdina. Ptelozil Vratislav KADLEC. Praha: Slovart, 2017. Brio.
ISBN 978-80-7529-544-6.
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pro celou projektovou vyuku. Literarni vychova byla prostfednictvim zminéné knizky

aplikovéana v nékolika vlnach, zaci celkové pracovali se dvéma kapitolami.
b) Clovék a jeho svét
Prostiednictvim vzdélavaciho oboru Prvouka jsme zatadili do projektové vyuky ucivo:

e Rezim dne
e Hodnoty ¢lovéka
e Superschopnosti, které lidem poméahaji

e Rozdil hrdiny a padoucha

¢) Uméni a kultura

Vzdélavaci oblast Uméni a kultura probihala skrze vzdé€lavaci obor Vytvarnd vychova.
S pouzitim rozlicného pracovniho materialu a vytvarnych pomucek zaci tvorili rizny obrazovy
material, podobu svého super Clovéka, a dokonce si vytvofili cely jeho kostym pro jednoho

z nich, ktery jej prezentoval.
d) Matematika a jeji aplikace

Vzdelavaci obor Matematika mél mit ptvodné€ vyuziti spiSe pro méfeni potfebného
materialu pro vyrabéni, nicméne jsme Matematiku zatadili pro nacvik méfeni obvodu
geometrickych rovinnych utvar. Zaci méli s po&itanim obvodu utvart problémy, proto si
potiebovali realné predstavit, co pojem obvod znamena a jakym zptuisobem se 1ze vypocitat

1 bez pouziti vzorecku.
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11. Faze projektové vyuky Superclovek

Prvni Cast prace méla za ukol pojmout teoreticky obsah, nyni nastal ¢as pro praktické
zpracovani a realizaci projektové vyuky Superclovék od zacatku az do konce, od stanoveni cile,
pfipravy projektové vyuky, shrnuti jednotlivych fazi, realizaci celého pribéhu az po prezentaci

vysledného produktu a shrnuti a zhodnoceni celé projektové metody.'8°

11.1. Stanoveni cile a pFiprava projektu
Stanoveni cile se nachdzi v desaté kapitole, zde jej vSak opét zminujeme, jelikoz nikdy

nesmi pii pfipravé vyucovaci metody chybét.

Dalsi dualezitou oblasti je pFiprava. V této fazi ucitel peClivé vytvaii svij plan, coz
obnasi vybrat pro své zaky vhodnou motivaci, celé téma uchopit po svém a vytvorit si cestu
vedouci k cili. Projektova vyuka je narocna, jelikoz spoustu véci ovliviiuji samotni z4ci, proto

ucitel musi byt pfipraven na vSechny varianty.

V tomhle pfipadé bylo naro¢né zvolit vhodné téma, jelikoz zaci 3. tfidy musi ujit jeste
dlouhou cestu ke znalosti slohovych a komunika¢nich tGtvart a schopnosti pouzivat vhodné své
jazykové schopnosti. Téma zaky musi nadchnout, musi mit touhu pracovat a sami se k cili
probojovat. Téma Superclovék je vyhovujici v nalezeni velkého z4jmu dané vékové kategorie
zaku, jako bonus rozviji rizna prifezova témata napt. Osobnostni a socidlni vychovu, tudiz se

nabizi dostatek ¢asu na dulezita zivotni témata.

Do faze piipravy spada i priprava materialu a pomucek pro celou realizaci projektu.
Zdatny ucitel sice rychle reaguje a musi si poradit za kazdé situace — i pfi ztrat€é pomucky,
nicméné kdo je pfipraven, neni pfekvapen. Na danou projektovou vyuku bylo potteba: alespon
1 vytisk knihy Mij bracha je superhrdina (David Solomons), pracovni list Superhrdinové
(Utitelnice),'8""1%2 pracovnf list 2!83 a 3!84, slovnik spisovné &estiny, slovnik cizich slov, psaci
potieby, tabule, tvrdé vykresy, krepové papiry, barevné papiry, lepidla, nizky a dalsi vytvarné

pomiucky vhodné pro tvoreni.

180 Fize projektové vyuky viz s. 26-29.

181 1gitelnice: SUPERHRDINOVE - Ctent s porozuménim [online]. In: s. 2 [cit. 2022-03-10]. Dostupné z:
https://www.ucitelnice.cz/produkt/7407

182 yiz Pfiloha 2

183 viz Prilohy 2
184 yiz Ptiloha 3
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V ptipravné fazi dochazi k vytvoreni zakladni osnovy pro realizaci projektové vyuky ve

Skole z hlediska prace ucitele.

11.2 Realizace projektové vyuky Superclovek
Projektova vyuka je pro lepsi piehlednost zasazena do nasledujici tabulky. Tvofi ji pét
sloupct, kde jsou blize specifikovany dny projektové vyuky a prabéh jednotlivych sekci, které

tvoti cinnost ucitele a Zdkii a jednotlivé vystupy. Jednotlivé sekce jsou podrobnéji popsany nize.

Projektovy . v
Sekce | Cinnost ucitele Cinnost zaku Vystupy
den
- Motivace - Cteni tryvku - Pojmova
- Diskuse - Diskuse mapa
- Brainstorming (zapis - Vyvozeni tématu PV - Pracovni list 1
na tabuli) - Brainstorming
- Vybér 4 zakt - Vybér konec¢ného
(jeden zak reprezentuje | produktu (rozhovor)
jednu skupinu)
1. 1. - Rozdani pracovniho - Rozd¢leni se do
listu 1 skupin
- Udélenti roli ve
skupiné
- Prizpasobeni tridy
préaci skupin
- Price na pracovnim
listu 1
- Rozdani pracovniho - Prace na pracovnim - Pracovni list
listu 2 listu2a3 2a3
- Stanoveni obsahu prace | - Vytvofeni identity
; > - Poskytnuti rad svého supercloveka, - Portrét
- Kontrola prace jeho portrét superclovéka
- Zhodnoceni prace
- Nachystani slovniku - Kazda skupina hleda - Zkraceny
1. 3. spisovné Cestiny a ve slovniku 1 slovo vypis
slovniku cizich slov spojené se zékladniho
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- PrecCteni 2. kapitoly
ukazky

superclovékem
z pracovniho listu,
ve zkratce vypise jejich

vyznam

- Diskuse o ukazce

- Prace na identité
superclovéka
(superschopnosti,
adresa, popis +
podekovani
superhrdinovi za to, co
vSechno pro nas déla)
- Vzédjemnd prezentace

vSech skupin

vyznamu slov
ze slovniku
spisovné

Sestiny

- Vykres

s osobnimi
udaji
supercloveka
(adresa, popis,

podekovani)

- Prezentace
vytvorenych
identit

- Pfiprava pomucek

- Vytvoreni pozvanky

- Pozvanky na

pro vSechny identity na | oslavu
- Poskytnuti rad a zittej$i oslavu, jako
slovnik pro spravnost podekovani, ze
projevu pomdhaji lidem
- Kontrola vS§ech - Vzdjemna prezentace
nalezitosti pozvanky vSech pozvanek
- Nachystani papirt na - Tvoreni spolecného - Pfibéhy o
postupné psani piibéhu a | pfibéhu — volné psani o | superhrdinech

vysvétleni metody

svém superhrdinovi,
jeden zak na papir
napise ,,Jednoho dne “ a
dale volné tvori Cast
ptib&hu, néasledné

pokracuje druhy, pak
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treti, az je cely piibch
hotovy
- Vzédjemnd prezentace

jednotlivych piibéht

- Shrnuti vSech
dohodnutych nalezitosti

a prace pro dalsi den

- Dle pokynt zapichat
rysovacky do kartonu
tak, aby vySel dany

geometricky utvar,

- Kartonové
tabule
s dukazem o

meéfeni obvodu

- Nachystani materialt s pouzitim stuhy zméfit | geometrickych
pro superschopnost délku stuhy od prvniho | utvart
., vwpocitani obvodu bodu po bod posledni
geometrického
rovinného tvtvaru bez - Premysleni o tom, co
uziti vzorce pro vypocet “ | se diky dané ¢innosti
dozvédéli, jak tomu
- Diskuse: fikame
superschopnost ,, byt - Spolecné tivaha o tom,
ohleduplny k ostatnim jak zméfit obvod
lidem “ — co obnasi? jakéhokoliv
geometrického udtvaru,
pokud jsou vSechny
jeho strany zndmé
- Diskuse o tom, jak byt
ohleduplny k ostatnim
lidem + sdélent
vlastnich zkuSenosti a
pocitu
- Nachystani papira pro | - Vytvoreni komiksu - Komiks —
tvorbu komiksu pro rezim dne svého Rezim dne

- Spolecné zopakovani

¢asti dne

superhrdiny

- Rozdéleni roli
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- Zdaraznéni, Ze rezim
dne superclovéka se
muze vyrazné lisit od

naseho bézného dne

- Vzédjemnd prezentace

vysledki komikst

- Priprava rizného
vytvarného materidlu a
pomucek vhodnych pro

tvoreni

- Sdé€leni, ze vSichni
superhrdinové na oslavu

dorazi

- Pfiprava osnovy pro
postup tvoreni
superhrdiny

- Nachystani pomucek

- Rozdéleni roli, vybér 1
zaka, ktery bude daného
superhrdinu
predstavovat

- Samotné tvoreni

superhrdiny
- Podékovani za hezkou | - Prezentace - Vytvoreni
praci jednotlivych kostymu pro
superhrdint (pfevleCeny | svého
- Moderétorstvi superhrdina déla superhrdinu
prehlidky superhrdind, promenadu, ostatn{
pfipadna organizace ¢lenové skupiny - Zavéretna
skupin komentuji jeho vzhled a | prezentace
schopnosti, snazi se jej | vysledného
- Kladeni otdzek pro ostatnim predstavit) produktu PV a
zpétnou vazbu a oslava

sebereflexi za celou PV

- Zpétna vazba ze strany
ucitele, navrh pro
zlepSeni a podékovani

- Nachystani obcerstveni

a hudby pro oslavu

- Celkové zhodnoceni
prace, zamysleni nad
tim, co by se dalo

zlepsit

- Zaveérecna oslava na

zaver celé PV
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11.2.1 Motivace

Pro projektovou vyuku Superclovék poskytla motivaci publikace Mij bracha je
superhrdina od Davida Solomonse,'> ktera pojednava o Zivoté dvou bratrli, z nich jeden se
stane superhrdinou. Kniha je velice humorna a jeji obsah vyhovuje Sirokému spektru zaku,
pfesto je vice zaméfena na chlapce, coz hodnotime velmi kladné, jelikoz byva tézké k praci

zaujmout pfedevsim chlapce.

11.2.2 Prubéh jednotlivych sekci

1. sekce

Na samém pocatku realizace vyuky zaci utvorili v prostoru pred tabuli krouzek. Prvni
kapitola ptibéhu kolovala mezi zaky, kazdy Cetl chvili, rozsah nebyl nijak omezen. Z textu byla
odstranéna vSechna slova tykajici se superhrding, téma vyuky se zaci dozveédé€li az z posledni

vety.

Po motivaci jsme zaradili diskusi a vyukovou metodu tzv. Brainstorming (viz
Komplexni metody, s. 24).!3¢ Ugitele zajimalo, kdo je superclovék a &im se vyznaduje, probirala
se moralni otazka dobra a zla. Pfi Brainstormingu se zaci zaméfili na vSe, co podle nich se
superclovékem souviselo. Vznikla velka pavouci sit’ plna zajimavych napadi, s kterymi zaci
po dobu celého projektu jesté prisli do kontaktu. V ramci této metody se zaci meéli za kol
zamyslet, co bude cilem jejich dvoudenni prace. Ucitel zaky po celou dobu pouze metodou

projektu provazel a dotykal se dalezitych mist, které korespondovaly s pfipravou PV.

Po kratké rekapitulaci nejdilezitéjsich informaci byli vybrani Ctyfi zaci, ktefi si dale
k sob& vyvolili dal§i tii spolupracovniky do své skupiny. Zaci byli vybrani z dévodu
porovnatelné urovné vsech skupin, nicméné i tak vznikly zajimavé sestavy, tudiz se vSechny
osobnosti musely se svou roli ve skupiné szivat. Ve skupiné byl zvolen jeden vedouci, ktery
obstaraval komunikaci s ucitelem a usmérfioval praci. Vyuky se ucastnilo 15 zaku, tedy ¢tyri

skupiny (tfi skupiny po 4 zacich a jedna skupina po tiech).

Nakonec Zici dostali do skupiny pracovni list (viz Obrdzek 1),'®" kde se nachizel

konkrétni  superhrdina a  kratky odstavec s jeho zdkladnimi informacemi.

185 SOLOMONS, David. Miij brdcha je superhrdina. Ptelozil Vratislav KADLEC. Praha: Slovart, 2017. Brio.
ISBN 978-80-7529-544-6.

186 Brainstorming je skupinova technika s cilem na generovani co nejvice napadii na zadané téma, viz s. 22.

187 Vechny pfiloZzené fotografie byly upraveny pro soulad se zdkonem 110/2019 Sb. (Zékon o zpracovani
osobnich udaju dle nafizeni GDPR), zdroj: vlastni.
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Ukolem zakd bylo predist si kratky text a odpovédét na piilozené otazky, cilem aplikacniho
ukolu bylo najit v textu podstatné informace a vytvofit si orientacni strategii textu. Pracovni list

k nahlédnuti viz Priloha 2.

Obrdzek 1: Prdace na Pracovnim listu ¢. 1

Hodnoceni 1. sekce

Motivace byla vhodné zvolena, protoze se zaci museli vzajemné dobfe vnimat a stirat
rozdily ¢tenarskych dovednosti kazdého z nich, jelikoz jejich ukolem bylo poznat téma vyuky.
Cely uryvek mél velky vyznam, zaci byli napnuti a po docteni celé kapitoly bylo jasné vidéet

jejich velké nadSeni pro dalsi praci. Vypracovani pracovniho listu vhodné otevielo téma.
Rozvoj Ocekdvanych vystupit z RVP:

CJL-3-1-0  zdk plynule ¢te s porozuménim texty priméreného rozsahu a ndrocnosti
CJL-3-3-02  zdk vyjadiuje své pocity z precteného textu

CJL-3-2-08  zdk odivodimje a pise spravné (...) velkd pismena na zacdatku véty a typickych
Ppripadech viastnich jmen osob, zvifat a mistnich pojmenovani

2. sekce

Ve druhé sekci skupiny dostaly k vypracovani Pracovni list 2, ktery je prazdny k
dispozici v Priloze 3, vypracované pracovni listy v§ech skupin viz Priloha 4-7. Cil pracovniho
listu byl zamyslet se nad obecnymi otdzkami ohledné superclovéka a vyuzit jeho schopnost
pomdhat lidem. V druhé Casti sekce mély skupiny protor pro komunikaci mezi sebou, aby si
stanovily jednotlivé kroky vedouci k hlavnimu produktu. Vysledkem diskuse bylo spolecné

rozhodnuti o vytvoreni supercloveéka za kazdou skupinu, pro kterého na konci celé projektové
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vyuky usporadaji oslavu. Aby skupiny dosly danému cili, bylo potieba projit dil¢imi ukoly:
vymyslet identitu superclovéka se vSemi viastnostmi a informacemi, vytvorit plakdt o svém
superclovéku pro prezentaci ostatnim skupinam, vytvorit kostym superclovéka, vytvorit
pozvdnku na oslavu, uskutecnit predstaveni superclovéka a usporadat pro néj oslavu. Na vSech
zminénych ukolech se shodly vSechny ctyfi skupiny, ucitel pfidal nékteré dalsi ukoly na

zpestieni a propojeni dalSich predméti.

Pred zahajenim prestavky vSechny skupiny dostaly plakat formatu A3, kam na jednu

polovinu zacaly kreslit portrét svého superclovéka.
Poznamka

Do druhé sekce byl piipraven jeste jeden pracovni list, jehoZz realizace se neuskutecnila
kvuli nedostatku Casu. V této Casti se zaci méli za kol zaméfit na soubor vlastnosti superhrdiny
a padoucha — na hleddni rozdilu mezi nimi. Zaci hojné vyuzivali antonyma a slovni zasobu

popisuyjici rozli¢né vlastnosti. Pracovni list 3 viz Priloha 8.
Hodnoceni 2. sekce

Sekce probéhla bez vétsich komplikaci, bylo velmi zajimavé pozorovat rizné osobnosti
v piimé interakci skupiny a vyvoj jejich spoluprace. Zaci si zadali uvédomovat, e zastavaji ve
skupiné rizné role a musi dat hlavy dohromady, aby vyftesili ukol ¢i odpovédéli jednou
odpovédi na otazku. V této sekci zaci spisSe bojovali, spolupracovalo se jim s obtizemi a velice

tézkopadné.
Rozvoj Ocekavanych vystupu z RVP:

CJL-3-2-08  zdk odiivodije a pise spravné: i’y po tvrdych a mékkych souhldskdch i po
obojetnych souhldskdach ve vyjmenovanych slovech: dé, té, né, wu, bé, pé, vé, mé — mimo
morfologicky Sev, velkd pismena na zacdtku véty a typickych pripadech viastnich jmen osob,
zvirat a mistnich pojmenovdni

CJL-3-2-02  Zdk porovnava vyznam slov, zvidsté slova opacného vyznamu a slova vyznamem
souradnd nadrazend a podrazend

VV-3-1-02  Zdk v tvorbé projevuje své viastni zkuSenosti, uplatiiuje pri tom v ploSném i
prostorovém uspordddni linie, tvary, objemy, barvy, objekty a dalsi prvky a jejich kombinace
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3. sekce

Skupiny dostaly tézky ukol — pracovni list z minulé sekce otocit a za pomoci Slovniku
spisovné cestiny'® a Slovniku cizich slov'® vyhledat jedno slovo a zapsat jeho zkrdceny
vyznam. Zaci si rozdélili role pro Gsporu &asu: jeden zapisoval, druhy a tieti hledali slovo ve
slovniku a ¢tvrty vymyslel zkraceny zapis vyznamu. Obrdzek 2 pro piiklad vyhledani a zapisu

vyznamu slova rentgen:

Obrdzek 2: Vypsdni vyznamu slov

Kazda skupina si vytvorila vlastniho superclovéka: jeho jméno, vzhled, popis, adresu,
vlastnosti, superschopnosti, znak a divod, pro¢ je superclovék pro svét potiebny. VSechny
vytvorené identity byly vyveéseny na tabuli. Jednotlivé skupiny na konci této sekce prezentovaly
ostatnim, co vytvorily. Na Obrdzku 3 zaci predstavuji svého supercloveéka na plakatu, ktery

spolecné vytvorili.

Obrdzek 3: Prezentace identity supercloveka

188 MEJSTRIK, Vladimir, ed. Slovnik spisovné cestiny pro skolu a verejnost: s Dodatkem ministerstva skolstvi,
mladeze a teélovychovy Ceské republiky. Vyd. 3., opr. Praha: Academia, 2003. ISBN 80-200-1080-7.

189 BARTAK, Matgj. Jitka VEBROVA a Renata RYCHLA, ed. Novy slovnik cizich slov pro 21. stoleti. Praha:
Plot, 2008. ISBN 978-80-86523-89-7.
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Pro velké nadseni z motivacni ukazky ucitel zakim k dokreslovani superhrdiny precetl
druhou kapitolu z knihy Davida Solomonse a nasledné probéhla netradicni diskuse, kdy otazky

z ukazky si kladli zaci sob& navzajem.
Hodnoceni 3. sekce

Vyhledavani vyznamu slov ve slovniku bylo pro zaky nové, ale vSichni to dobte zvladli.

Pro piisté je vhodnéjsi zvolit linkovany papir, jelikoz nékteti zaci nedokazou linku udrzet.

V dané sekci zaci zapojovali svou fantazii a mnozi si uvédomili své priority pfi
prfemysleni, ¢im by jejich hrdina mohl byt svétu uziteény a proc€ jej svét vlastné potiebuje. Méli
velkou moc vymyslet svého supercloveka se v§im vSudy, dali si praci s vytvorenim jeho adresy,
tudiz si museli vybavit v§echny nélezitosti, které se u adresy uvadéji. Nékteré skupiny piipojily

i znak a davaly duraz na rizné symboly a jejich vyznam.

I této Casti vyuky panoval ve tiidé na prvni dojem spise klid, ale pii bliz§im zkoumani
bylo zfejmé, ze zaci pracuji s velkym zapalem, presto byla hladina hluku velice pfijemna. Pri
prezentaci vSech plakatd se zaci sami domluvili na poradi a dobfe si naslouchali. Své vytvory

brali velmi vazné a pokud bylo néco nejasné, tak se navzajem dotazovali.

Po precteni druhé kapitoly motivacni knihy zaci sami vytvareli dopliiujici a Casto i

zaludné otdzky pro své spoluzaky, coz hodnotim velmi kladné.
Rozvoj Ocekavanych vystupu z RVP:

CJL-3-3-02  zdk vyjadiuje své pocity z precteného textu

CJS-3-2-03  Zdk uplatiiuje elementdrni poznatky o sobé, o rodiné a o cinnostech ¢lovéka, o
lidské spolecnosti, souziti, zvycich a o praci lidi, na prikladech porovndavd minulost a
soucasnost

4. sekce

V posledni sekci prvniho dne se tfida soustfedila na vytvofeni pozvanek pro své
vytvorené postavy. Zaci sméfovali k vyslednému produktu, jimz bylo vytvoreni identity svého
supercloveéka a nasledné vytvoreni jeho kostymu pro zavére¢nou prezentaci. Na Obrdzku 4 je
dokoncena pozvanka na oslavu se vS§emi nalezitostmi doplnéna ilustraci pro esteticky dojem.

Vsechny ostatni pozvanky se nachazi v ptilohach (Priloha 13-16).
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Obrdzek 4: Pozvdnka na oslavu

Hodnoceni 4. sekce

Ctvrta sekce projektové vyuky méla klidny charakter, kazdy Zak psal pozvanku pro svého
superClovéka sam za sebe, a nakonec si je vSechny nalepili z druhé strany na sviij plakat.
S psanim pozvanky jiz byli zaci seznameni v hodiné slohu, pfesto si pomahali a radili si, jak
pozvanku udélat 1épe. Jeden chlapec si dokonce opét pujcil slovnik spisovné Cestiny, aby se
presvedcil o spravnosti svého projevu — chtél se ujistit, zda mize misto slova ,, oslava “ pouzit

slovo ,,vecirek .
Rozvoj Ocekavanych vystupu z RVP:

CJL-3-1-10 Zdk pise vécné i formdlné spravné jednoducha sdéleni
5. sekce

Na zacatek druhého dne jsme zvolili jednu z metod volného psani. Cilem metody je
sepsat kratky ptibéh. Zvlastnosti této metody je, ze zaCina psat prvni zak, po uplynuti nékolika
minut papir predava druhému clenu skupiny, ktery si rozpracovany piibéh piecte a pokusi se
na psani navazat. Timhle stylem se na pfibéhu podili vSichni ¢lenové skupiny. Kazda skupina
zaku dostala Cisty papir a zvolila si jednoho zastupce, ktery mél za ukol zacit psat pribéh jako
prvni. Nadpis se shodoval se jménem supercloveka skupiny a piibeh vSech skupin mél zacinat
slovy: ,.Jednoho dne ... “, nasledovalo volné psani. Na konci dostaly vS§echny skupiny prostor

pro vzajemné sdileni svych piibehti. Na Obrdzku 5 vidime skupinu pfi tvofeni piibéhu.
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Obrdzek 5: Volné psani pribéhu

Hodnoceni 5. sekce

Tvoteni pribéhu se vydarilo u nékterych skupin lépe, coz se projevilo délkou i obsahem
piib&ht, nicméné vSichni zaci pracovali s chuti a poctivosti. Hotové piibéhy jsou k nahlédnuti
v Priloze 17-20. Hlasovanim se zjistilo, Ze se povedly vSechny pftibehy, i kdyz metoda byla pro
zaky zcela nova. V prubéhu sekce se zaci nerusili a dokazali si poskytnout dostatek prostoru
pro své psani. Jiz na zaCatku druhého dne bylo jasné znat, jak se Clenové skupiny stacili 1épe

szit a 1épe spolupracovali.

Rozvoj Ocekavanych vystupu z RVP:
CJL-3-1-08 Zdk zvlddd zdkladni hygienické ndvyky spojené se psanim
CJL-3-1-09 zdk pise spravné tvary pismen a Cislic, spravné spojuje pismena i slabiky;
kontroluje vlastni pisemny projev

6. sekce

V dalsi sekci si zaci vyzkouseli mit superschopnosti, konkrétné se jednalo o schopnost
,, Vypocitdni obvodu geometrického rovinného utvaru bez uziti vzorce pro vypocet.“ S pomoci
kartonu, pfipinackl, pravitka a stuzky zaci méli za tikol pochopit vyznam obvodu. Pomoci
rozdélenych roli ve skuping se zaci dopliiovali a pomahali si: jeden zak naznacil body rovinného
utvaru, druhy zak umistil pfipinac¢ky do kartonu na vyznafend mista, tfeti naznacil pocatecni

bod na stuzku a pfilozil stuzku po celém obvodu utvaru, posledni zak naznacil kone¢ny bod a
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zmeril délku stuzky pomoci pravitka. Nasledné probihala diskuse ohledné predeslé
demonstrace a jejimu ucelu.

Druhou casti byla superschopnost ,, byt ohleduplny k ostatmim lidem “, ktera probihala
formou diskuse. Vétsina zaki méla jiz negativni zkusSenost s neohleduplnym chovanim ze
strany druhého Clovéka a pocitt, které dané chovani zakim zpusobilo. Cilem diskuse bylo

zamyslet se nad chovanim lidi a nad pravidly slusného chovani.

Hodnoceni 6. sekce

Cilem sekce bylo ujasnit si vyznam meéfeni obvodu, coz zakim dé€lalo v hodinach
geometrie znané problémy. Pfi této nastaly zna¢né komplikace s pochopenim smyslu aktivity,
zaci dlouhou dobu nemohli poznat, Ze aktivita prezentuje obvod rovinného utvaru v praxi.
Nakonec s vétsi dopomoci dosli vSichni cile a pochopili, co obvod znamena a kde jej 1ze vyuzit.

Nejvice se mi libilo povidat si s détmi o pravidlech chovani a slusnosti, jelikoz méli
vsichni skvélé postfehy a vlastni zkuSenosti, se kterymi se touzili svéfit ostatnim. Nejvétsi
zménou prosel mluveny projev zakd, protoze se neuvéfitelnym zptisobem semkli a naucili se
spolupracovat, k cemuz museli vécné komunikovat a pfesné€ vyjadfovat nazory a navrhy na
fedeni svych tkold tak, aby se nakonec dohodli. Zaci nejen dokazali popsat své zazitky, ale i
pojmenovat své pocity a najit, co presne bylo Spatné a jak by danou situaci mohli zvladnout pro

priste 1épe.

Rozvoj Ocekavanych vystupu z RVP:

M-3-2-02 Zdk popisuje jednoduché zdvislosti z praktického Zivota

M-3-3-01 Zdk rozeznd, pojmenuje, vymodeluje a popiSe zdkladni rovinné utvary a
Jednoduchd télesa, nachdzi v realité jejich prezentaci

M-3-3-02 Zdk porovnava velikost utvaru, méri a odhaluje délku nsecky

CJS-3-2-03  zdk uplatiiuje elementdrni poznatky o sobé, o rodiné a o cinnostech ¢lovéka, o
lidské spolecnosti, souziti, zvycich a o prdci lidi, na prikladech porovndva minulost a
soucasnost
7. sekce
V sedmé sekci skupiny pracovaly na rezimu dne svého superclovéka, coz byl jeden
z aplikacnich tkolu, ktery integroval ucivo prvouky — rezim dne. Nasledovala dilezita cast, kdy

se zaci v ramci skupiny museli dohodnout, jaky je rezim dne jejich superclovéka a zda se lisi
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od jejich rezimu dne. V neposledni fadé si rozdélili ¢asti dne a zrealizovali tak komiksové
ztvarnéni rezimu dne, ktery na konci sekce predstavili svym spoluzakiim. Zpracovany vysledek
rezimu dne muzeme vidét na Obrdzku 6 a v Priloze 21. PocCet Casti dne odpovida, ukol je
vypracovan spravné a velice napadité, zakim Slo dobfe popisovat, co jednotlivé Casti dne
prezentuji a vyuzivali vhodna slovesa.

Ve zbytku Casu si Zaci nachystali rizné pomucky pro tvofeni kostymu superclovéka a

dohodli se, kdo z nich jej bude prezentovat a jakou tikolu budou mit ostatni.

Obrdzek 6: Rezim dne superclovéka Willy

Hodnoceni 7. sekce

Zaci neméli problém vyjmenovat jednotlivé &asti dne a zafadit &innosti, které sami
obvykle délaji, ale v posledni hodiné prvouky s tim mensi problém meli. VSechny skupiny
pracovaly stdle s chuti, jen u Cist€ div¢i skupiny byl problém s domluvou a kvili pomalému
tempu nestihly komiks domalovat, jak zamyslely.

Komiksové vyobrazeni rezimu dne bylo u vSech skupin napadité, v zavérecné

prezentaci zaci své obrazky skvéle popisovali — i co se tyCe logické posloupnosti.
Rozvoj Ocekavanych vystupu z RVP:
CJS-3-2-03  zdk uplatiiuje elementdrni poznatky o sobé, o rodiné a o cinnostech clovéka, o

lidské spolecnosti, souziti, zvycich a o prdaci lidi, na prikladech porovndva
minulost a soucasnost

CJL-3-1-07  Zdk na zdkladé viastnich zdzitkii tvori kratky mluveny projev
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8. sekce

V predposledni sekci byla pfiprava na velké finale. VSichni zaci pracovali na kostymu
svého superclovéka, kterého se pokusili ztvarnit z krepovych papird, vykrest, barevnych papirt
a dalsich material(. Nevahali vyhotovit i nejmensi detaily a dopliky, které si dfive vytvorili na

svém plakatu.

Po skonceni vyrabéni vSichni uvedli tfidu do pavodni podoby a nachystali se na
predstaveni svého superclovéka. Pribéh vytvareni kostymu prezentuji Obrdzky 7 a 8, na

kterych si miizeme vSimnout spoluprace zaku a jejich pohlceni samotnym tvofenim.

Obrdzek 7: Tvorba kostymu Garmadona Obrdzek 8: Tvorba kostymu Omena

Hodnoceni 8. sekce

Vyrobit kostym §lo zaktim skvéle, neuvéfiteln€ si s tim dokazali vyhrat a vysledek byl
fantasticky. Vyuzivali rizny vytvarny material, ktery neustale pomeétovali, stiihali, dokreslovali

az do dokonalosti.

Kazdy kostym byl tvofen jinym, originalnim zplsobem a zaci si dokazali poradit
s kazdou ¢asti kostymu. Libil se mi zpasob spoluprace, Zaci se dokazali domluvit a sami svou

praci organizovali.
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Rozvoj Ocekavanych vystupu z RVP:

VV-3-1-02  Zdk v tvorbé projevuje své viastni zkuSenosti, uplatiiuje pri tom v plosném i
prostorovém uspordddani linie, tvary, objemy, barvy, objekty a dalsi prvky a jejich kombinace

VV-3-1-04  Zdk interpretuje podle svych schopnosti riizna vizudlné obrazna vyjadient,
odlisné interpretace porovndavd se svou dosavadni zkuSenosti

9. sekce

Posledni sekce zacala velmi slibn€, zaci utvofili pfed tabuli podium, kam vystoupila
jedna skupina za druhou a predstavila ostatnim svého superélovéka. Zak, ktery byl v kostymu,
se nevahal predvést ze vSech stran, aby jeho kostym mohli v§ichni zblizka vidét a jak se patfi
docenit potleskem. Ostatni ¢lenové skupiny méli pfipraveny jeho popis, charakteristiku
vlastnosti, faktografické informace a dalsi detaily. Po jednotlivém ptedstaveni byl prostor pro
dotazy a pro ocenéni vSech krasnych kostymu. Obrdzek 9 prezentuje vSechny Ctyfi hotové
kostymy. Na tabuli visi plakaty, na kterych je jasné vidét obrovska podobnost mezi portrétem

supercloveka a jeho skutenou verzi.

Obrdzek 9: Prehlidka kostymii

Hodnoceni 9. sekce

Bylo skvélé zaky pozorovat pii vysledné ,prehlidce™. Byla vidét velka spokojenost
s vysledkem jejich snahy. Naucili se byt v jistém sméru sebekriticti, rychle reagovat na aktudln{
déni a nasli spolecnou cestu pro spolupraci, ktera nékomu $la Iépe a nékomu hiife, nicméné se
zlepsili vSichni, proto si zaslouzili velky potlesk a velkou pochvalu za skvéle odvedenou praci.

Prezentaci a zavérecné sebereflexi byla vénovana cela vyucovaci hodina, jakozto nejdulezité;si
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casti. Realizace projektu byla ve vysledku mnohem lepsi nez jeji vize z piipravy aplikac¢nich
ukold, protoze téma zaci pojali a vypracovali podle sebe, a navic si netradi¢ni pojeti vyuky
naramné uzili. Vysledné hodnoceni probéhlo slovné, jak ze strany ucitele, tak ze strany zakd.
Hodnoceni bylo zaméfeno na pribéh celé vyuky i plnéni jednotlivych ukoll, rozvoj

komunikacnich dovednosti i celkové spoluprace.
Rozvoj Ocekavanych vystupu z RVP:

CJS-3-2-01  zdk rozlisuje blizké pribuzenské vztahy v rodiné, role rodinnych prislusnikii a
vztahy mezi nimi, projevuje toleranci k prirozenym odlisnostem spoluZdkii i jinych lidi, jejich
prednostem i nedostatkiim

CJS-3-2-03  Zdk uplatiiuje elementdrni poznatky o sobé, o rodiné a o cinnostech ¢lovéka, o
lidské spolecnosti, souziti, zvycich a o prdci lidi, na prikladech porovndva minulost a
soucasnost
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12. Zhodnoceni projektové vyuky

Na zavér je nutné provést celkové zhodnoceni celé projektové vyuky Superélovek. Zaci
pracovali ve skupinach a zastavali rizné role, byli vedeni ke spolupraci. Svij Cas vénovali
diskusim o vlastnostech lidi, jejich zebficku priorit a sluSném chovani, ¢imz rozvijeli své
komunikac¢ni schopnosti a ostatni klicové kompetence. Soustavnou praci dokazali vytvorit
identitu superclovéka, popsat jeho vlastnosti a uvést ostatni nalezitosti. Na konci vyrobili jeho
kostym a predvedli jej pied ostatnimi. V Priloze I je ptilozeno hodnoceni celé projektové vyuky

Mgr. Renatou Polame, kterd na celou vyuku zpovzdali pozorovala.
Vyskyt charakteristickych prvky projektové vyuky

e Spolurozhodovani a odpovédnost zaka

e Propojeni teoretickych poznatki s praktickymi dovednostmi
e Meziptedmétové vazby

e Orientace na vysledny produkt

e Zrcadleni zdjmu zakt

e Dlouhodobéjsi trvani metody
Jaka jsou pozitiva projektové vyuky Supercloveék:

e Priirozena integrace Ceského jazyka a slohu s matematikou, prvoukou a vytvarnou
vychovou

e Rozvoj spoluprace zaka ve skupin€ a rozdéleni roli

e Zapojeni zaka do pozice hlavniho aktéra metody

e Vyuziti ziskanych védomosti v praktickych uikolech

e Rozvoj tolerance

e Rozvoj komunikace mezi zaky

e Rist osobnosti zaka
Jak4 jsou jeji negativa:

e Rozdilna a obtiznéjsi metodologicka piiprava na vyucovani
e Nemoznost pfipravit se na vSechny alternativy realizace
e Nedostatek zkuSenosti s metodou

e Nutnost okamzitého rozhodovani v konkrétni situaci
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Dodrzeni didaktickych zasad:

e Zasada pojeni Skoly se zivotem (diky zaméreni tématu)

e Zisada integrity (predmétovd propojenost — Cesky jazyk a sloh + prvouka, vytvarnd
vychova a matematika)

e Zasada ohledu na v€kové zvlastnosti zaka (zretel na zdajmy Zaku, vyuka zarazovala
slohové a komunikacni utvary 1. stupné — pozvdnka, adresa, popis, vypravovdni dle
obrazkii)

e Zasada vSestranného rozvoje (diiraz na estetické a socidlni citéni, vyuka rozviji i
pracovni a rozumovou slozku)

e Zasada ptfimétenosti (cile vyuky i jednotlivé ukoly byly prizpiisobeny urovni Zdkit)

e Zasada uvédomeélosti (celé postaveni projektu vede k praktickému vyuZiti poznatkai)

e Zasada ndzornosti (napr. zkouSeni fungovdani obvodu v praxi)

e Zasada usporadani uciva (plnéni ukolii s logickou ndvaznosti)

e Zisada trvalosti (procvicovdni a upeviiovani uciva z klasické vyuky, praktické ovéreni
poznatkit v praxi — napr. co je obvod)

e Zasada aktivnosti (dostatecna motivace Zaku — ukdzka z knihy, stridani forem vyuky:

samostatnd prdce, skupinovd prdce, diskusni kruh)

12.1 Sebereflexe role ucitele
Pojeti role ucitele pifi projektové vyuce je vénovana Sesta kapitola (viz s. 34), ktera
popisuje vyrazny odklon od role uéitele ve vyuce tradi¢ni. Ukolem pedagoga pii projektové

vyuce je opatrné smérovani zaka a poskytovani rad ¢i odpovédi na dotazy.

Bylo cenné vyzkouset si tuhle roli na vlastni kiizi. Pravdou je, ze zaci sami umi skvéle
kooperovat a plnit tkoly, pokud rozumi, pro¢ to maji délat a jakym zptsobem. Proto ucitel
musi vSem ujasnit, na cem konkrétné se shodli, coz se pii vyuce dafilo. Nasledujici odstavce

hodnoti, jakym zpliisobem se to pii projektové vyuce Superclovék podafilo.
Co bylo obtizné na pfijeti role ucitele ,,privodce, poradce:*

e Udrzet prijatelnou hladinu hluku v pribéhu realizace
e Smérovat skupiny ke vhodné a zdravé spolupraci
e Reagovat na aktualni rozhodnuti zakt (méli velkou volnost pfi rozhodovani)

e Prilis se nezapojovat do vzniklych konflikti a dat zakiim Sanci vyfesit si problém

78



Co zmeéna role ucitele pfinesla:

e Lepsi vysledky spoluprace zakt s odstupem Casu
e Rozvoj komunikacnich dovednosti zaka

e Rozvoj sebevédomi zaka

e Schopnost vyfesit problém samostatné

e Redukci otazek mifenych na ucitele

e Utuzeni vztahu celé tiidy

e Schopnost délat kompromisy a vyjadfovat své nazory
Co se mi podafilo:

e Plynule zaky provést celou vyukou az do cile

e Motivovat zaky pro praci

e Poskytnout jim podminky vhodné pro danou metodu (spolurozhodovani, dostatek ¢asu)
e Mit piipravené vSechny pomucky

e Zrealizovat vétSinu planovanych aplikacnich ukola

e Poskytnout potiebnou pomoc zakim

e Dovést metodu do cile
Co se mi nepodafilo:

e Zrealizovat Pracovni list 3

e Kvuli nedostatku Casu se neuskute¢nilo ¢teni druhé kapitoly motivacni knihy zaky

e Pii aktivité oveéfovani obvodu rovinného utvaru zaci dlouho nemohli pochopit cil dané
aktivity

e Zajistit gramatickou opravu textd
Co by se dalo pro priste zlepsit:

e Zajistit zakiim exkurzi nebo vychazku

e Zapojit do vyuky dalsi tfidu

e Vytvoftit dlouhodobé¢jsi projekt

e Integrovat vice predmétu

e Vytvofit vice aspekta pro konkrétni hodnoceni projektu

e Vice kontrolovat gramatickou spravnost (+ pro pisemny projev zvolit linkovany papir)
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Gramaticka spravnost vypracovanych ukolt a mluvenych projevi:

Psané vypracované tikoly obsahuji ¢asto gramatické chyby. Ukoly byly zamé&feny na
rozvoj tvorivosti, schopnosti vyjadfovat se a dokazat vyjadfit a popsat mySlenku, pfesto by
jejich vypracovani mélo mit gramaticky spravnou podobu. Zakim byla nabizena dostate¢na
pomoc, piesto své chyby Casto neopravovali ani po upozornéni ucitelem. Tento fakt maze byt
zapiicinén vékem zaku a jejich touze pokracovat ve vyuce dal, nikoliv znovu ¢ist a kontrolovat
napsany text nebo nedostateCnym apelem ucitele. Projektova vyuka ve vyssim rocniku by
mohla mit mnohem vyssi pravdépodobnost gramatické spravnosti psanych projevu.

Na mluveném projevu si zaci davali vice zalezet a v pribéhu projektové vyuky doslo k
velkému zlepSeni vyjadiovacich schopnosti zaku, k tomu se navazala i gramatickd spravnost

projevu.
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Zavér

Svou diplomovou préci jsem zasvétila projektové vyuce se zaméfenim predevsim na
komunikacni a slohovou vychovu a zavérem bych rada shrnula par vlastnich postfeht a
mySlenek. Projektova vyuka ma uzasné predpoklady nejen pro propojeni predmét, zvySeni
motivace zaku, ale i pro budovani vztaht v kolektivu a efektivni rozvijeni komunikacnich a
pracovnich navyki a dovednosti. Presné takové metody v soucasné primarni Skole
potfebujeme, aby tradi¢ni pojeti vyuky frontalniho stylu nahradily nové a inovativni metody.
V teoretické Casti prace jsem se zaméfila na vymezeni projektové vyuky, jakozto komplexni
metody, jeji historicky kontext a na komunikaéni a slohovou vychovu a jeji obsah na 1. stupni

zakladni skoly.

Hlavnim zamérem prace bylo navrhnout vlastni projektovou vyuku, uskutecnit ji v praxi
a cely prabéh zhodnotit, coz se dle mého nazoru podafilo. Navrh projektové vyuky nese ndzev
Superclovék a byl zrealizovan na zakladni Skole v Pierové ve teti tfidé pro 15 déti. Projekt
propojuje ucivo Ceského jazyka a slohu s prvoukou, vytvarnou vychovou a matematikou a
zafazuje i prufezova témata, nejvice osobnostni a socidlni vychovu a vychovu demokratického
obcana. Z4ci ve vyuce vyuzivaji své jiz difve nabyté védomosti a dovednosti, které pii plnéni
cild projektové vyuky prakticky uplatiyji. K jednotlivym fazim vyuky jsou pfilozeny
fotografie, které zachycuji zaky naprosto pohlcené svou praci. Poskytnuti prostoru pro
spolurozhodovani a urCovani sméru projektu zaky 3. S dovedlo k vytvofeni vlastniho
supercloveéka vcetné jeho identity, kostymu a usporadani oslavy v zavéru vyuky. Projektova
vyuka Superclovék spliiuje zakladni charakteristiku — orientuje se na zaka, nabizi souvislosti
s realnym zivotem skrz lidské hodnoty a postoje, pomaha k organizaci vlastniho uceni a rozvoji
zodpovédnosti atd. Pro odborny pohled je v ptiloze pfilozeno hodnoceni Mgr. Renaty Polame,

ktera celou vyuku bedlivé pozorovala.

Vyznam této diplomové prace spociva v hlubsim vhledu do problematiky projektového
vyucovani a piipravy celé projektové vyuky, kterd byla v praxi ovéfena a mize tudiz inspirovat

1 ostatni pedagogy.

Projektova vyuka poskytuje radost z uceni a tvoreni a pfinasi cenné zkuSenosti détem i
ucitelim. Pro mé byla projektova vyuka Superclovék odrazovym mustkem odvazit se vyjit ze
zajetych koleji a pfistupovat k uceni mych budoucich zakl s touhou pfipravit je do zivota co

nejlépe.
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Priloha 1

Zhodnoceni projektové vyuky Supercélovék Mgr. Renatou Polame

Studentka si pfipravila projektovou vyuku ve sportovni tfidé. Touto ¢innosti
v poslednich dvou dnech uzaviela svou souvislou pedagogickou praxi ve tfidé 3. S. V den
projektové vyuky byly déti motivované détskou knihou Miij brdcha je superhrdina od autora
Davida Solomonse. Kniha byla vhodné& zvolena k véku déti, tematicky zajimava nejen pro
chlapce, ale i pro divky.

Pii této vyuce dochazelo k mezipiedmétovym vztahim — prolinalo se uéivo
matematiky, ¢eského jazyka a slohu, prvouky i vychov. Veskeré pomiicky pro vyuku méla

zpracované a pfipravené, postupy do detailu promyslené.

Détem ukézala novy zpisob vyuky, ktery je v bézném vyucovani pedagogy malo
zafazovan. Pouzivala riizné metody prace pro danou vékovou skupinu. Tyto vyukové techniky
déti velice bavily, zajimaly a podnécovaly je krozvoji své fantazie. Dé&ti pracovaly ve
skupinach, ve kterych si rozdélily role a nenasilnou formou se ucily spolupraci, komunikaci a

toleranci.

Cinnosti spojené s tématem je diky atraktivnosti motivaéniho piib&hu zaujaly a bavily. Détem
byla ponechana volnost pii rozhodovani a ur¢ity dil zodpovédnosti za svou vykonanou praci.
Velmi pozitivné hodnotim to, ze k vysledku nékterych ¢innosti se museli Zzaci dopracovat

samostatné.

Projektovd vyuka na téma Superclovék se studentce povedla, stihla vétSinu
naplénovanych cinnosti, vhodné a empaticky reagovala na aktudlni stav déti — tnavu,
nesoustfedénost a usmérilovala pravidla prace ve skupiné. Studentka skupinky pii ¢innostech
kontrolovala, odpovidala na dotazy a popi. sdélovala napovédné rady.

Projektovou vyuku Superclovék shledavam za uspé$nou a vydaienou.

Mgr. Renata Polame
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Priloha 2
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Ja jsem Spider-man. Moje |%
pravé jméno je Peter
Parker. Svou supersilu

jsem ziskal, kdyz mé kousl
radioaktivni pavouk. 4

Umim 3plhat po zdech, ze |:

zApésti mi vystreluji
pavuciny a také dokdzu

o vycitit nebezpecdi diky

Spider-man % P .

| (gp S mému pavoucimu

! peter (Pitn ;: instinktu. :

: Parker (Parkr) T o R T R R

oy -

Odpovéz na otdzky pomoci textu:

1. O jakém superhrdinovi jsi Cetl?

2. Napis jednu jeho superschopnost.

3. Jaké je pravé jméno tohoto superhrdiny?

bior
ek,

L~

4. Jak se Peter stal superhrdinou?

v Y,
m/r@w//:j//ﬂ[a/?

VN Aty
5. Umi stfilet pavuciny z jeho /;;w‘l{)
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Priloha 3

SUPERCLOVEK

Co umi super¢lovék?

Jak ho poznas? Popis jeho vzhled a chovéni:

Jakou superschopnost bys chtél ovladat?

Jaka superschopnost by nejvice pomohla lidem? V ¢em?
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Priiloha 4

SUPER CLOVEK

Co umi super ¢lovék? 7//;7/[4 /W

Jak ho poznas? Popis jeho vzr!}led a chovém'} _ P

/

Jakou super schopnost bys chtél ovlddat?

/
eulad dl Cay, 4l enai

Jakd super schopnost by nejvice pomohla lidem? V ¢em?

. bz / "
MMM&&%M/
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Piiloha 5

S

Jakou super schopnost bys chtél ovlddat?
/

M&M_MW W 71/ dmg&w
_MM,/J///// Wbite 7 uniA, sotedd/l

WA

Jakd super schopnost by nejvice pomohla lidem? V ¢em?
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Ptiloha 6

SUPER CLOVEK

Co umi super ¢lovék? A

Jak ho poznds? Popis jeho vzhled a chovant:

Jakou super schopnost bys chtél ovladat?

mﬂﬁ@/ cag oviactad /sz/%z/, /%%

Jakad super schopnost by nejvice pomohla lidem? V ¢em?
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Ptiloha 7

L4 P77 ) JF-

_ Jakho poznas? Pop|§ jeho vzhled a chovam

Jakou super schopnost bys chtél ovlddat?

MMWMMWMWWWW

Jakd super schopnost by nejvice pomohla lidem? V ¢em?
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Piiloha 8

SUPERCLOVEK

Kdo je podle tebe superclovék?

A kdo je to padouch?
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SUPERCLOVEK

Vyjmenuj vlastnosti super¢lovéka:

Vypis vlastnosti padoucha:
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Ptiloha 9




Priloha 10
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Piiloha 12
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Priloha 13
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Priloha 14
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Priloha 15
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Ptiloha 16
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Piiloha 20
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Priloha 21
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Projektova vyuka zaméfena na mezipfedmétové vztah slohové a

komunika&ni vychovy na 1. stupni ZS

Title of thesis
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