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Abstract:

Place names are fundamentals for building of complex knowledge of geographical space
and mental map creation. The thesis concerns with place names changes in regional geography
of America in primary school textbooks from last four decades. Textbooks representing each of
the decades were analysed by geographical names frequency map construction which is the
method reflecting the theoretical mental map that could obtained by textbook study. Based on
the comparison of created maps changes in place names amount and the textbook accents are
discussed. The second part of the thesis was a survey among 290 pupils in their last two years of
primary school. It used as an example the America continent for the analysis of the state of place
names knowledge and the image of geographical space organization which are the real primary
education outputs. From the data of survey was constructed the aggregated mental map of

pupils.
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1 Uvop

Geografie je pfirodni védou, jejiz koncepce a zaméreni se od poloviny minulého stoleti
pomérné vyrazné promeénily. Z popisné védy, kterd se snazila pojmenovavat zemépisné jevy,
shromazdovat a prezentovat data o prostorovém usporadani svéta a vztahu ¢lovéka a okolniho
prostredi, se postupné stala véda usilujici o daleko SirSi pochopeni geografickych skutecnosti
(Golledge, 2002). Stala se komplexni védou, ktera na zakladé sesbiranych dat usiluje o pochopeni
a vyvozovani pokrocilych konceptl zahrnujicich vztahy mezi jednotlivymi prvky geografického

prostoru, vztah ¢lovéka a prostoru a vlivy lidského fungovani v ném.

Tato zména chdpani povahy geografického poznani se postupné presouvala z prostfed|
védecké komunity také do odliSného pojeti zemépisného vzdélavani. Jednd se vSak o kontinualni
a dlouhodoby proces, ktery neni vidy a vSude ve spolecnosti ani ve vzdélavacim systému plné
reflektovén. | v Ceské republice pFetrvava u znacné &asti siréi verejnosti predstava, 7e zemépis je

jen uceni se najit na mapé dlouhé seznamy mistopisnych pojm a prosté memorovani faktd s nimi

spojenych. O to smutnéjsi je, kdyz v podani nékterych ucitell je toto pojeti vyuky stale realitou.
Nicméné pfinejmensim teoretické nastaveni kurikula v oblasti zemépisného vzdélavani a také

pFiprava budoucich ucitell jsou sméfovany opacnym smérem.

Jestlize se tedy zménila povaha zemépisného vzdélavani, muselo zdkonité dojit i ke zméné

role mistopisu v ném. Znalost mistopisu jiz neni hlavnim cilem vyuky, avsak stéle je jeji klicovou
soucasti, nebot bez povédomi o umisténi alespori malého mnozstvi zakladnich mistopisnych
pojmuU nelze pokrocit k dalsi praci s nimi (Matéjcek, 2010). Otazkou vsak z(stava, které mistopisné
pojmy jsou ty zdkladni. Ramcovy vzdélavaci program zadné takové pojmy nevymezuje, tato
vysada je v soucasnosti ponechdana samotnym ucitellim, pfipadné pfedmétovym komisim skol.
Velkou roli pfivybéru hraji u¢ebnice regiondlniho zemépisu, které ucitelé ¢asto vyuzivaji pro svou
pfipravu. Na drovni zdkladni Skoly maji jesté vétsi vahu, protoze at uz je s nimi v hodinach
pracovano vice ¢i méneé, Zaci jsou jimi povinné vybaveni. Je také zaroven povinnosti ucebnic
spliovat pozadavky, které jsou na vyuku zemépisu kladeny prostrednictvim RVP, a tedy
i nasledovat stejné dirazy a vzdélavaci cile vymezené kurikulem. Zde vyvstavaji dalsi ndméty ke
studiu, kterymi jsou zpUsob, jakym soucasné ucebnice regionalni geografie prezentuji mistopis,
zpUsob, jakym uclebnice s mistopisnymi pojmy pracuji, a konecné také povaha konkrétnich

mistopisnych pojmd, které se v ucebnicich objevuiji.



Tato diplomova prace se v kontextu nastinénych skutec¢nosti o proménujici se povaze

geografie jako védy i geografického vzdélavani zaméfuje na prozkoumani ménici se role

mistopisnych pojmd.

Teoretickd ¢ast prace se na zakladé literarni reSerse zabyva v prvni fadé objasnénim
vyznamu zemépisnych jmen a mistopisnych pojma. Snazi se popsat, jakou roli hraji v zemépisném
vzdélavani a jak je s nimi na tomto poli mozno ucéinné nakladat. Vénuje se viak také jejich vyznamu
z pohledu odborné geografie a jejich roli v kontextu spolecensko-kulturniho pfistupu. Pozornost
je ddle vénovana problematice mentalnich map, jejichZ zaklad tvofi pravé mistopisné pojmy
a jejichz kvalitni tvorba a rozvoj jsou povaZzovany za jeden z cild soucasné vyuky zemépisu.
Zaroven je nastinéno i jejich poufZiti jako efektivni metody pro vyzkum v oblasti geografického

vzdélavani. Na zavér je stru¢né vénovan prostor také tématu ucebnic.

Prakticky vyzkum je zaméfen na analyzu mistopisného obsahu ucebnic regionalni
geografie pro zakladni Skoly. Zkouma posun, ke kterému doslo ve vybéru mistopisnych pojmd,
které jsou zastoupeny v ¢eskych ucebnicich za poslednich nékolik desetileti. Tuto skutecnost se
snazi vysledovat na ptikladu uciva regionalni geografie Ameriky. Paralelné k vyzkumu ucebnic bylo
provedeno také dotaznikové Setfeni, jehoz snahou bylo ziskat povédomi o redIném stavu znalosti{
regionalni geografie Ameriky u 74kd poslednich roénikd ZS. Zkoumana byla jednak mira, do jaké
je soubor téchto znalosti utvdfen znalosti pojmd mistopisu, v druhé fadé pak byla u zakl
zjistovana podoba jejich mentalni mapy Ameriky a jeji souvislost s mistopisnymi pojmy, na které

je kladen dlraz v soucasnych ucéebnicich.

Doufdm, Ze ma prace bude pfinosem do oblasti vyzkumu stavu zemépisného vzdélavani
v Ceské republice a jeji vystupy umozni alespori do jisté miry reflektovat roli mistopisu v sou¢asné
vyuce zemépisu a zaroven stav Urovné vystupnich zakladoskolskych znalosti Zakd o prostorovém

usporadani svéta.
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2 MISTOPISNE POIJMY

2.1 ROzDIL MEZI MISTOPISNYMI POJMY, GEOGRAFICKYMI JMENY A TOPONYMY

Oznaceni mistopisné pojmy je hojné pouzivané predevsim v oblasti zemépisného
vzdélavani. Rada lidi si s timto souslovim asociuje pouze seznam z hodin zemépisu obsahujici
nazvy mist uréenych k zapamatovani a nalezeni na mapé. Tato asociace pak vede k chapani
mistopisného pojmu Cisté jako nazvu urlité geografické skutecnosti. Za pozornost vsak stoji fakt,
Ze v ¢estiné mUzZeme narazit na nékolik zdanlivé synonymnich vyrazd, které slouzi k pojmenovani
souboru nazvl konkrétnich geografickych objektl a jevl. UZiti téchto slovnich spojeni zaleZi na
kontextu. V geografii je pouZivan nazev geografickd jména. Na poli jazykovédy se pouZiva termin
toponyma, ptipadné Ceskd varianta viastni jména zemépisnd. Vyvstava zde tedy otdzka, proc

existuji tato tfi rdzna oznaceni a jaky je mezi nimi rozdil.
2.1.1 Geograficka jména

Geografickd jména jsou ustalené vyrazy nesouci jisty vnitini vyznam. Jejich pouzivani je
vdnedni dobé pro usnadnéni komunikace mezi jejich uZivateli celosvétové sjednocovano
a ustanovovano povérenymi nazvoslovnymi komisemi. V. mezindrodnim méfitku se od roku 1959
zminénou problematikou zabyva skupina expertl ve sluzbach OSN (United Nation Group
of Experts on Geographical Names) (zdroj: 1), kterd spolupracuje s narodnimi komisemi

jednotlivych statd. Komise posléze vydavaji oficidlni seznamy geografickych jmen.

Na poli nadi zemé spada sprava zemépisnych jmen do kompetenci Ceského Ufadu
zeméméric¢ského a katastralniho (CUZK), konkrétné Sekretariatu Nazvoslovné komise CUZK. Ten
se zabyva standardizaci ceskych geografickych jmen, tj. zdvaznym uréenim vlastniho jména
kazdého pojmenovaného geografického objektu (zdroj: 2). Vystupem procesu standardizace je
nakonec vytvofeni databdze jmen. DigitaIni databaze geografickych jmen Ceské republiky

s nazvem Geonames byla vytvaiena od 70. let, dokoncena v roce 2005 a od té doby prochazi

prabéznymi aktualizacemi.
2.1.2 Toponyma

Za toponyma jsou podle Nového encyklopedického slovniku cestiny ,nejcastéji
povazovdna vlastni jména pozemskych objektu, které leZi'v krajiné a jsou kartograficky fixovatelné
v mapovych dilech.” (zdroj: 3) PakliZze se jedna o pozemsky, nikoli vesmirny, objekt, Ize pouZit téz

vvev

uzsi oznaceni geonymum. V Terminologickém slovniku zeméméricstvi a katastru nemovitosti
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https://unstats.un.org/unsd/geoinfo/UNGEGN/default.html
https://www.cuzk.cz/Zivotni-situace/Poradci-a-poradni-organy/Nazvoslovna-komise-CUZK/O-standardizaci-geografickych-jmen-a-NK-CUZK.aspx
https://www.czechency.org/slovnik/TOPONYMUM

(zdroj: 4) pak heslo geonymum vystupuje jako synonymum k heslu geografické nebo zemépisné
jmeéno, ktera jsou tamtéz definovéna jako ,vliastni jména neZivych prirodnich objekti a jevi (hora,
voda, ostrov, niZina, les, neobdéldvand ptda) a téch clovékem vytvorenych objektt (mésto, obec,

obdéldvand i zalesnénd plida, komunikace atd.), které jsou v krajiné trvale umistény.”

Termin toponymum se pouziva pro oznaceni geografickych objektl také v romanskych
jazycich (Sp: toponimo, pt: topbnimo, atp.) a to napfic riznymi obory. V anglicky psanych textech
se ve veétsiné pripadl setkdvame s prostym oznacenim place names (obecné pouzivané v rliznych
oborech), pripadné také geographical names (oficidlni termin, jehoz ekvivalentem jsou ceska

geografickd jména), méné Casto pak topographical names.

Z predchozich odstavcl plyne zédvér, Ze geografickd jména a toponyma oznacujici
pozemské objekty jsou obsahové v podstaté rovnocenné vyrazy. PrestoZe se na poli
geografického vzdélavani nejcastéji operuje s terminem mistopisny pojem, je vhodné neomezit
se jen na studium tohoto terminu, ale chdpat problematiku geografickych jmen komplexnéji.
Zemépisné ndzvy totiz mohou hrat vyznamnou roli v Zivoté obyvatel urcitého prostoru, ve

spolecnosti jako celku nebo pfi praci odbornik( z fad geografie i dalSich obord.

2.2 ROLE GEOGRAFICKYCH JMEN VE VNIMANI ZEMEPISNEHO PROSTORU

Zemépisna jména jsou tématem stojicim na pomezi zajmu geografie, historie a lingvistiky,
konkrétné toponymie (obor zkoumajici mistni ndzvy) a etymologie (obor zabyvajici se plvodem
slov). Pravé toponymicka analyza mize byt pro geografy uziteCnym nastrojem, a to jak na poli
humanni geografie pfi studiu mistnich nazvl souvisejicich s lidovymi tradicemi, povéstmi
a povérami (Nascimento, Andrade, Pereira, 2018), tak i v rdmci geografie fyzické pfi rekonstrukci

plvodni nebo i pozdéjsi, dnes jiz zaniklé, podoby krajiny (Membrado-Tena, 2018).

Zemépisnym jménlim je pficitana také vyznamnd role ve vztahu réznych kulturnich skupin
ke geografickému prostoru (Jordan, 2012). Tento vztah lIze vnimat ve tfech Urovnich: vyuziti
surovin daného prostoru, nasledné pretvareni krajiny a zpétné budovani identity na zakladé
kulturné pretvorené krajiny. Konkrétni ¢ast prostoru poskytuje urcité pfirodni zdroje, které jsou
poté danou kulturni skupinou obyvajici tento prostor vyuzivany k jeho pretvarni. Kulturné
podminéna remodelace krajiny se poté odrazi v mnoha aspektech od architektury obycejnych
staveni pres hustotu a styl sakralnich staveb aZ po reklamni ndpisy v urcitém jazyce. Takto

pretvorend krajina pak nakonec zpétné prispiva k budovani kulturni identity svych obyvatel. Vznik
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https://www.vugtk.cz/slovnik/4930_geonym--geographical-name

charakteristickych zemépisnych jmen je pfitom spjat se viemi tfemi drovnémi tohoto kulturné-

prostorového vztahu.

V prvnim pfipadé se jedna o zemépisné nazvy, které odrazi jevy, jez byly mistni pdvodni
skupinou obyvatelstva povaZovany za pozoruhodné ¢i vyznamné. Jedna se o nazvy, které odrazi
plvodni prirodni povahu krajiny a ¢asto se tykaji polohy, morfologie, vodstva, vegetace, pldnich

podminek nebo zdrojl nerostnych surovin (napt. Bystrice, Javorniky).

Zemeépisna jména prispivaji i ke kulturnimu pfetvafeni krajiny, formuji totiz nase
psychické vnimani prostoru. Skvélym pfikladem tohoto jevu mohou byt jakékoli existujici regiony,
nebot veskeré rozdéleni geografického prostoru je vlastné pouze mentalnim konstruktem, ktery
souhrnné oznacujeme urcitym jménem (Weichhart a kol., 2006). Nékteré regiony sice mohou mit
pfirodni hranice dané vodstvem nebo geomorfologicky, nicméné i jejich vymezeni je dano lidskou
interpretaci prostoru. Existuji vSak také kulturnich regiony, jejichZ ndzev odkazuje k uzemi
obyvaném lidmi se spole¢nou historii a tradicemi, ackoli toto Gzemi nemusi byt nutné vymezeno
pfirodné ani administrativné. PfisluSnost k urcitému regionu se pak maze odrazet ve zplsobu

pretvareni krajiny mnoha zpUsoby, napf. typickym charakterem staveb daného regionu.

Geografickd jména mohou slouZit jako nositelé bohatého kulturniho obsahu. Néktefi
autofi je povazuji za ,vérné historické vypovédi o skutecnostech a uddlostech zaznamenanych
vriznych chvilich Zivota obyvatelstva.” (Dick, 1990). Mohou se také stat symboly Uzemi
promitajicimi se do nazvl jeho typickych produktd. Pojmenovavani mist Ize také chdpat jako jisty
projev moci nad identitou daného Uzemi. Pro jeho obyvatele a lidi, ktefi jsou s nim Uzce spraZeni,
nesou mistni ndzvy vyznamné citové zabarveni a jsou dalezitym prvkem ,pocitu domova“, coz? je

dobfte patrny jev pfedevsim u role ndzvid v jazyce mensin obyvajicich bilingvalni Uzemi.

2.3 DEFINICE MISTOPISNEHO POJMU

Jak jiz bylo zminéno, v mnoha pfipadech mohou byt pouzita oznaceni geografickad jména,
toponyma i mistopisné pojmy jako synonyma. Mluvime-li vSak o mistopisném pojmu, je tim
v kontextu geografického vzdélavani minéno ve skute¢nosti néco vice nez jen pouhé zemépisné
jméno samo o sobé. Pro lepsi pfedstavu obsahu tohoto terminu je na misté prozkoumat nejprve

vyznam kazdé z jeho Casti zvIast.
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2.3.1 Pojem

Slovo pojem je na poli pedagogiky, ale i mnoha dalSich obord, hojné frekventovanym
terminem. Je tedy logické, Ze se vysvétlit, co se timto vyrazem rozumi, snazili jiz rdzni autofi. Pasch
a kol (1998, s. 56) pojmy definuje jako ,kategorie &i tridy myslenek, které maji spolecné
nejduleZitéjsi (podstatné) viastnosti.” Jejich Ukolem je poskytovat nam nadhled a orientaci
a pomahat nam diky jiz nabitym zkuSenostem a znalostem tfidit a zafazovat nové informace do
Sirsiho kontextu. Proto jsou podle néj pojmy mnohymi povaZovany za zdkladni stavebni kameny
kvalitniho kurikula. V podobném duchu se o pojmech vyjadfuji i dalsi autofi. Pfedstavuiji je jako
mentdln{ & myslenkové reprezentace (Cap, 2001; Svec, 2005) nebo formy mysleni (Mandak, 1997),
které ndm pomahaji kategorizovat skupiny podle podobnych podstatnych vlastnosti a shrnuji tak
nasi znalost podstaty jev(. Pokud néjaky pojem pouZivdime, znamena to, Ze mezi nim a dalsimi

pojmy ustanovujeme jisté vztahy.

Bruner (1965) ve své knize Vzdéldvaci proces popisuje vyznam pojmU ve vyuce. Vnitini
struktura kazdého vyucovaného tématu podle néj sestava ze tii ¢asti — z faktl, z pojm (konceptd)
a ze zobecnéni (generalizaci). Vyuka by se méla soustredit na zaklady, za néZ povaZuje zobecnéni
a pojmy, nikoliv naizolovand fakta. Tento model ilustroval pfedstavou stromu, jehoz listi
predstavuje mnozstvi faktll nesenych na vétvich (pojmy) a kmeni (zobecnéni). Pokud tedy Z&ci
pochopi obecné zdkonitosti a nauci se rozliSovat zakladni pojmy, vyucované téma pro né bude
prehlednéjsi, snadnéji uchopitelné a dlouhodobé zapamatovatelné, nebot ¢im hlubsi a zakladnéjsi

pojem si zaci osvoji, tim Sirsi bude jeho pouZiti.

Ke kazdému predmétu ve Skole, stejné jako ke kazdému védeckému odvétvi, ndlezi celd
fada odbornych oborovych pojmd. Tyto pojmy se samoziejmé vyskytuji i v geografii, nicméné
jednou z vysad zemépisu je skutecnost, Ze obsahuje jesté druhou zvlastni sadu oborovych pojm

typickych pouze pro néj. Tu tvori pravé pojmy mistopisné.
2.3.2  Mistopis a mistopisny pojem

Slovo mistopis je samo jednim z odborné geografickych pojmd. V llustrovaném
encyklopedickém slovniku (1981) je ponékud kosaté vykladan jako , geograficky popis tzemi, tj.
horstva, vodstva, porostt, komunikaci a jejich kartografické zndzornéni. Mistopisem se rovnéz
nazyva dokumentace pro rychlé a bezpecné vyhleddvani bodu v terénu viéetné uplnych zdkladnich
udaji o bodu, tj. druhu objektu, souradnic, nadmorské vysky a schematického ndcrtu
polohopisu.” Mlzeme se ale setkat i s prostsi definici mistopisu jako ,,zemépisného popsani

jednotlivych mist, casto spojeného se statistickymi udaji” (Reisenauer a kol., 1983). V druhém
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vyznamu pak mUZe vystupovat jako synonymum k vyrazu topografie, tedy jako nauka o vzhledu

zemského povrchu a o jeho zndzornéni na mapé.

Zjednodusené lze znalost mistopisu shrnout jako znalost nazvl geografickych objektd

soucasné spojenou se schopnosti tyto objekty lokalizovat na mapé (Vrhel, Reznitkova, 2006).

Pokud je tedy fe¢ o mistopisném pojmu, jednad se vlastné o geografické jméno, v némz je
zaroven obsazen urcity presah, ¢i myslenka, Ze dané pojmenovani konkrétniho geografického
jevu neni jen izolovanou informaci, nybrZz soucasti SirSiho zemépisného poznani. Ocekdva se
schopnost mistopisné pojmy lokalizovat, ale také s nimi dale pracovat. Mistopisné pojmy by mély
byt Zaky chapany v kontextu dalsich mistopisnych i jinych odborné geografickych pojm, mély by
vyvolavat Fadu asociaci a Zaci by je méli umét zafadit do prislusné kategorie, tfidit je a ustanovovat

mezi nimi vztahy.

2.4 ZNALOST A VYUKA MISTOPISNYCH POJMU V PROMENACH CASU

Mistopisné pojmy jsou neopomenutelnou soucasti geografického vzdélani, nicméné
jejich role a vyznam jsou v dnesnim modernim pojeti vyuky zemépisu znaéné odlisné, nez tomu
bylo jesté pred nékolika desetiletimi. Ostatné i sama povaha geografického védéni se za tuto dobu
proménila. Dnesni geografie se nezabyva pouze znalosti a shromazdovanim jednotlivych faktd o
prostoru, ale predevsim porozuménim tomuto prostoru a jeho souvislostem. Béhem druhé
poloviny 20. stoleti se tak geografické pozndni stalo vice intelektualnim a jeho snahou je nachazet

odpovédi nejen na otdzky ,co” a ,kde”, ale také ,jak” a, pro¢” (Golledge, 2002).

K této proméné doslo i pres to, Ze byla geografie na mnoha mistech svéta v prabéhu
jednotlivych dekad 20. stoleti nucena k odklonu od své hlavni oblasti badani a byla v oblasti védy
i vzdélavani vyuzita na podporu myslenek socialnich a politickych teorii, jako jsou regionalismus,
behaviorismus, marxismus, neomarxismus, strukturalismus, postmodernismus, kriticka teorie,

feminismus, environmentalismus a informacni véda.
2.4.1 Historie vyuky zemépisu v Ceskych zemich a role mistopisnych pojm v ni
Pocatky zemépisu v ceskych Skoldch

V Ceskych Skoldch se jako soucast povinného vzdélani zacal vyucovat zemépis od roku
1896 stanovenim zakladniho FiSského skolského zdkona. Tehdejsi napli vyuky tvofrily vsak
viceméné jen seznamy mistopisnych pojm( urcené k zapamatovani bez logické spojitosti a
jakéhokoliv dlrazu na vztahy a souvislosti mezi geografickymi jevy. Ackoli se objevili prvni kritiky
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takto pojatého predmétu, ke zméné nedollo ani se vznikem Ceskoslovenska. Ty ptisly a?
reformnim hnutim ve 30. letech, které dalo vzniknout prvnim vlastnim ¢eskoslovenskym osnovam.
Ucivu zacal dominovat fyzicky zemépis. UCitelé ziskali vétsi svobodu v pojeti vyuky, dGraz mél byt
kladen na aktivity zaka. V roce 1936 bylo potom s ohledem na politickou situaci ucivo rozsireno
o branny zemépis, tedy terénni cviceni a praktické mapové dovednosti. DalSi zmény prisli o tfi
roky pozdéji, kdy bylo narizeno klast ve vyuce zemépisu nepomeérny dlraz na fakta a mistopis

Velkonémecké fise.

Zemeépis v obdobi komunismu

V povalecnych letech prosla vyuka zemépisu, jako ostatné i dalSich predmétq,
proménami odrazejicimi nové spoleCenské a politické poméry. Kurikuldrni dokumenty byly
pfepracovany po vzoru Sovétského svazu za vzniku tzv. jednotné socialistické Skoly, v niZ
byly pevné dané osnovy a ucebnice se staly pevnym voditkem prace uciteld. V ucebnicich, a tedy
nutné i ve vyuce, byla zdlrazriovadna laska k vlasti a marxistické idedly. Pozornost zacala byt
vénovana i ¢innosti ¢lovéka v prirodé kvili pokroku a rozvoji. Objevil se tak doposud chybéjici
dlraz na hospodafstvi, socioekonomickou stranku zemépisu, ale také na vztah vyrobni praxe

a prostoru za Ucelem posileni polytechnického rozhledu zaka.

Pozdéji byly pfidany také prvky branného zemépisu — orientace na pokrocilé kartografické
schopnosti a dobrou znalost domdaciho prostfedi — pro pripad potfeby obrany Uzemi. Tato
skutec¢nost se odrazila i do vybéru mistopisnych pojm(, o kterych referovaly uc¢ebnice za Ucelem
budovani 7adouciho obrazu svéta a vlasti. V pFipadé Ceskoslovenska se objevovaly ptedeviim
ndzvy mist téZby strategickych surovin, primyslové orientovanych mést, tovaren, elektraren,
naopak upozadény byly pfirodné &i kulturné vyznamna mista region( (Kucerova a kol., 2014).
Socialisticka vyuka vsak prosla béhem své existence nékolika reformami (v letech 1948, 1953,
1960), jejichz snahou bylo odstranéni nadbyte¢ného mnozstvi uciva z osnov a zaméreni se na

geografické souvislosti. Tyto cile byly hldsany i v samotnych ucebnicich:

,Zdci co moZnd nejvice vyvozuji z mapy. Uéebni text uéi Zdky samostatné pozndvat
vzdjemné vztahy jednotlivych zemépisnych Ciniteli a oceriovat jejich vyznam pro Zivot

a hospodareni lidstva.” (Gurtwird a kol., 1952)

Trendem v 70. a 80. letech bylo uchopeni vyuky v duchu tzv. védeckotechnické revoluce

(reforma 1976). Slo o snahu pojmout vyuku vice védecky a uplatfiovat vysledky védy

Vv

myslenkovym operacim a vyvozovani zakonitosti a vztahl. Nejvétsi prostor byl vénovan vyuce
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regionainiho zemépisu, s ¢imZ opét souvisel i dliraz na znalost velkého mnoZstvi mistopisnych
pojmU. Zaroven vsak vystupovalo do popredi vyuziti zemépisu jako mocného nastroje
komunistické vychovy. Tento ,formativni vliv* geografického vzdélavani nanestésti mnohdy
prevazil jeho ostatni prvky a kladl neimérny ddraz na myslenky ne tak uplné geografické povahy,

jak je mozné vycist ze slov metodické prirucky z roku 1980:

,Vyucovanie zemepisu formuje osobnost Ziakov vo vsetkych zlozkdch. Niektoré zloZky
komunistickej vychovy Ziakov sa uplatriuju vyraznejsie v ulive fyzického zemepisu, iné zase v ucive
regiondlneho zemepisu. O niektorych zloZzkdch komunistickej vychovy plati, Ze trvale prestupuju
vyucovacim procesom, napr. formovanie materialistického svetondzoru, rozumovd vychova. ...
Neoddelitelnou sucastou svetondzorovej vychovy je ateistickd vychova. ... Ulivo regiondineho
zemepisu utvdra predpoklady na formovanie ideovo-politického profilu Ziakov.” (Wahla, Tlach,

1980)

Zemépis po revoluci

Upravy, které pfidly na fadu pocatkem 90. letech, piedeviim odstranily z osnov ucivo
politického charakteru a osvobodili vyuku zemépisu od direktivniho jednotného fizeni. Zaznivaly
téZ ndzory volajici po extrémni liberalizaci Skolského systému, uvolnéni vSak nakonec nabralo
umirnénou podobu. Ucitellim byla dana svoboda pfizpUsobit vyuku podminkdam ve tfidé. Navic si
nyni mohli vybrat z nékolika rdznych ucebnic, jiz neméli k dispozici pouze jedinou. Po rozpadu
Ceskoslovenska bylo znaéné zredukovéano ucivo Slovenské republiky, &im? byl do jisté miry snizen
i poCet zdkladnich mistopisnych pojma, na druhou stranu viak do probirané latky pfibyl evropsky
rozmér. Nové pojeti bylo shrnuto ve Standardu zékladniho vzdélavani z roku 1995, ten vsak i pfes
deklarovanou inovativni podobu vyuky, stdle vychazel z pfedchozich dokument(l. Porad tak
zaznivala kritika stroze encyklopedicky sdélovanych faktl a nadmiry mistopisu poddvaného bez

hlubsich spojitosti.

Autori popisujici historicky vyvoj vyuky geografie na Ceskych Skolach konstatuji, Ze
navzdory tomu, co kurikuldrni dokumenty a ucebnice prosazovaly, se jimi vytyCené cile vzdélavani
dafilo naplnit jen zfidka (Knecht, Hofmann, 2011; PiSova a kol., 2011). Z toho vyplyva, Ze dané
dokumenty vlastné neodrazely skutecny stav dosazenych znalosti Zakd ptilis vérné a je tedy pouze

na jejich zékladé tézké srovnavat promény geografické gramotnosti.

vvvvvv

nelze je povazovat za stoprocentné objektivni zdroj informaci o dosaZzenych zemépisnych
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kompetenci zak{. Alternativnim zdrojem mohou byt vyzkumné sondy provadéné s cilem zjistovat

a porovnavat skutec¢né zemépisné znalosti zaka.
2.4.2 Promény znalosti mistopisnych pojmu ve svété

Rada mezindrodnich a americkych studii z 80. a 90. let odhalila u mladé generace velkou
miru geografické negramotnosti (Gallup Organisation, 1988; Gregg, Stainton, Leinhardt, 1997)
projevujici se mimo jiné vSeobecnym Upadkem znalosti mistopisnych pojmd (Helgren, 1983).
V reakci na tyto a podobné studie zaznivaly nazory, Ze je potfeba ,obnovit staromdédni diraz na

X i

mistopis, znalost mistopisnych pojm{ a schopnost ¢ist v mapé.” (McDougall, 2003)

Nicméné, jini autofi pochybuji, zda tu vibec nékdy bylo néco jako ,zlaty vék zemépisné
vzdélanosti, nebot podobné volani o potfebé obnovy mistopisného povédomi se objevovaly
béhem celého 20. stoleti (Zirkle, Ellis, 2010). Na geografickou negramotnost a zaslou prestiz
mistopisnych védomosti si stéZuji ve svych studiich napf. Meyer (1947) a Hahn (1936), pficemz
druhy zminény konstatuje, Ze tento Upadek se tykd polednich 20 let. StiZznost, Ze ,,studenti netusi,
kde mista leZi” a soucasné volani po ,starém dobrém zemépise” Ize ovsem v literatufe nalézt jiz
drive (Ridgley, 1912). Je tedy moziné, Ze ve skutecnosti dochazi pouze k proméné, nikoli poklesu
znalosti, jen je tuto zménu nékdy obtizné reflektovat. K obdobnym zavérdm dochazi i nékteré této

problematice vénované vyzkumy.

Bein, Hayes a Jones (2009) provedli studii srovndvajici stav zemépisné gramotnosti ve
dvou obdobich s odstupem patnacti let. Vyzkum zahrnoval testovani znalosti svétového mistopisu,
mapovych dovednosti i fyzické a socioekonomické geografie u vzorku vice nez 2000 studentl
prvniho ro¢niku vysokych skol v americké Indiané. Vysledky ziskané v roce 2002 byly porovnany
s testy provadénymi tamtéz v roce 1987 (Bein, 1990). Ve svych zdvérech autofi vypozorovali
pouze drobny pokles v geografickych znalostech, primérné skére kleslo ze 75,3% spravnych
odpovédi vroce 1987 na 73,27 % vroce 2002. Vyzkum dale odhalil mimo jiné vys$si znalost

mistopisu u jedinc( s vétsi cestovni zkusenosti.

Ve Svédsku vznikla podobna srovnavaci studie sledujici vyvoj mistopisnych znalosti u Zak{
prvniho a druhého stupné ve mésté Arvika (Hennerdal, 2016). Tentokrat byly testy provadény po
45 letech. POvodni studie z roku 1968 (Peterson, 1970) zkoumala vzorek 1200 7Zakd, druha vina
testovani byla provedena v roce 2013 na vzorku 1124 skoldkd. Ze srovnani obou rocnik( vychazi
zavér, Ze se v soucasnosti zlepsily znalosti déti, pokud jde o identifikaci oceant a kontinent( na
mapé svéta, ale naopak upadla znalost mistopisu Evropy, kde mezi testovanymi pojmy figurovaly

staty, more, ostrovy a souostrovi. Dale bylo zjisténo, Ze mnohem lepsich vysledkd dosahli Z4ci,
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ktefi pravidelné sleduji zpravy a vice cestuji. Zajimavym pozorovanim téz bylo, Ze v roce 1968
dosahovali chlapci obecné vyssi Uspésnosti nez divky, oproti tomu v soucasnosti nebyl rozdil mezi
Uspésnosti chlapcl a divek zaznamenan. Podle autor( studie ziskana data neukazuji obecné
zhorseni ani zlepseni znalosti, ale spise prizplsobeni se soucasné spolecnosti, kdy Svédské déti
Casto slychaji zpravy zdaleka, cestuji na rlzna mista svéta a neni pro né problém detailni

informace ptipadné dohledat.

2.5 ROLE MISTOPISNYCH POJMU V SOUCASNE VYUCE ZEMEPISU

Jednim ztrendd dnesni vyuky je vedeni déti ke kritickému mysleni (Grecmanova,
Urbanovska, Novotny, 2000). Neni se proto ¢emu divit, Ze si u uciva napfic viemi predméty Zaci
¢asto kladou otdzku, k ¢emu jim jsou nabyté znalosti dobré, pficem? je velice Zddouci umét si ji

uspokojivé zodpovédét. To plati jak v pripadé 7aku, tak jesté vice v pripadé jejich ucitell (zdroj: 5).

Ohledné mistopisnych pojm( pretrvava u laické verejnosti zde v Cesku stale predstava,
Ze se okolo nich toci veskery obsah vyuky zemépisu a dlvodem jejich vyuky je zkratka skutecnost,
Ze se jedna o soucast souboru vseobecnych znalosti (Kubiatko, Janko, Mrazkova, 2012). Tento
pFistup zemépis v ocich Zakd znevazuje, nebot vyzkumy ukazuji, Ze prestiz Skolniho pfedmétu Uzce
souvisi s vnimanim dané védecké discipliny ve spolec¢nosti (Holt-Jensen, 2005). Znalost mistopisu
je pfitom ve skutecnosti ,pouhou Spickou ledovce na poli oboru usilujiciho o porozuméni lidem

a mistum a jejich interakci s okolnim prostredim.” (Gillette, 2015)

Soucasné didaktice geografie tedy nejde pouze o mechanické memorovani pojmd, ale
o vys$si formy geografického vzdélani umoZziujici jedinci analyzovat prostorové souvislosti.
Matéjcek (2010) tento postoj vyjadfuje slovy: ,,Pouhd znalost mistopisnych pojmu by neméla byt
cilem sama o sobé. Méla by byt spise prostfedkem k dosaZeni hodnotnéjSich cili.” Jako priklad
zminénych cilt uvadi zisk povédomi o usporadani prostoru, tedy schopnost utvoreni tzv. mentéini

mapy, které povazuje za zaklad oné vyssi formy zemépisného vzdélani.

Podobné se k tématu vyjadfuje i RAmcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani,
v soucasné dobé v nasi zemi platny kurikularni dokument. Ten vymezuje obecné ocekdvané
vystupy pro kazdou tematickou oblast daného predmétu. V kapitole vénované zemépisu zazniva
formulace jednoho z ocekavanych vystupl zékladniho geografického vzdélani slovy: ,Zdk vytvari
a vyuziva osobni myslenkovd (mentdlni) schémata a myslenkové (mentdini) mapy pro orientaci
v konkrétnich regionech, pro prostorové vnimani a hodnoceni mist, objektu, jevi a procesi v nich,

pro vytvareni postoji k okolnimu svétu.” (zdroj: 6)
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RVP nestanovuje zadné zavazné seznamy mistopisnych pojm(, ba dokonce ani vibec
nezminuje samotny termin ,,mistopisny pojem®, ackoliv nezbytnost znalosti urcitych zakladnich
pojmU mistopisu je implicitné, avsak velmi zfetelné, obsazena ve formulacich nékterych dalsich
vystupl. Zazniva zde napfiklad poZadavek, aby byl Zak schopen lokalizovat na mapach svétadily,
oceany a makroregiony, porovnat staty svéta, vyhledat na mapach nejznaméjsi oblasti cestovniho

ruchu a rekreace nebo lokalizovat na mapdach jednotlivé kraje Ceské republiky.

2.6 METODY VYUKY MISTOPISNYCH POJMU

Mistopisné pojmy byvaji nékdy prfirovnavany ke slovickim v cizich jazycich, znackdm
prvkd v chemii, zakladnim letopoctdim v déjepise nebo ndsobilce v matematice (Petersen,
Rutherford, Boehm, 2001; Matéjcek, 2010). Ve vSech zminénych pfipadech jde o jakési zakladni
kameny odborného vzdélani, u nichzZ je v prvni fazi nezbytné pamétové osvojeni, zatimco v dalSich
fazich na nich stavime dalsi poznatky a koncepty. Avsak k jejich efektivni fixaci dochazi pravé jejich

pouzivanim a je tedy velmi vhodné, aby obé faze osvojovani pojm probihaly soucasné.

Problém se zapamatovanim mistopisnych pojmu ¢asto vyplyva ze skutecnosti, Ze vétsina
z nich pro Zaky postrada jakékoli citové zabarveni nebo obsahuje jen minimalni mnoZstvi osobnich
vyznamuU. Osobnim vyznamem je napfiklad mysleno, pokud Zak misto jiz nékdy navstivil nebo se
jednd o misto, zného? pochdzi jemu zndma osoba ¢&i oblibeny vyrobek atp. Absence
emocionalniho zabarveni mistopisnych pojm0 mlze byt prekazkou, je vSak mozné tyto osobni
vyznamy objevovat a posilovat. Tuan (1977) tvrdi, Ze kazdé ,[misto] je vykresleno zkusenostmi,
vétsinou prchavymi a vsednimi, opakujicimi se den co den v pribéhu let. Je jedine¢nou smésici
obrazu, zvuky a vuni, jedinecnou harmonii pfirozenych i umélych rytmd, jako je doba zdpadu
slunce, prdce nebo her. Pocit mista mad clovék vepsany ve svych svalech a kostech. “Zminény pocit
mista se také zakonité odrazi v jeho nazvu, je viak velkou pedagogickou vyzvou najit zplsoby, jak

tento pocit probudit i u zaka.

Posilovani osobnich asociaci napomaha snadnéjsimu zapamatovani pojmu. Velky vyznam
v procesu zapamatovani také hraji myslenkové operace provadéné s novymi pojmy, nebot
pouzivanim mistopisnych pojm( je zasazujeme do urlitého kontextu, ustanovujeme mezi nimi
vztahy a zarovenl pomahame tyto vztahy vytvaret ostatnim (Kucerova a kol., 2014). Na zakladé
podobného premysleni vznikaji nové metody prace s mistopisnymi pojmy vychazejici

z konstruktivistického pojeti vyuky. Uvadim zde nékolik priklad( téchto metod aktivniho uceni.
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2.6.1 Re3eni komplexnich problémovych tloh

Nezbytnost aktivnich Ukold ve vyuce mistopisnych pojmU zdlraznuje Matéjcek (2010).
Podle néj by ucitelé neméli zaky vést jen k samoucelnému prirazovani pojmu k objektim na mapé,
daleko efektivnéjsi je pouZzit je jako prostfedek pfi plnéni komplexnéjsich problémovych uloh
svyuzitim atlasu. Kosvojeni mistopisnych pojm0 tak dochazi mimodék, coz nejen zvysuje

motivaci zak(, ale také vice rozviji jejich geografické kompetence oproti ,klasické” snaze

zapamatovat si pojmy z pfedepsaného seznamu.

2.6.2  Didaktické hry

Oblibenymi a pro nékteré vysoce motivacnimi metodami vyuky jsou rdzné didaktické hry,
kvizy, soutéZe, kfizovky a osmismeérky, pfesmycky apod. Ty lze podle povahy realizovat jako
samostatnou praci nebo praci po dvojicich ¢i skupinkach. Pfi spravné promysleném zadani nuticim
Zaky spolupracovat s atlasem mohou byt velice G¢innym nastrojem. Prikladem muzZe byt tkol
vyskrtat v osmismérce jména mést nebo statl urcitého regionu, pficemz tajenka nemusi byt zavér,
ale i voditko k dal§imu ukolu. KfiZzovky a osmismérky slouzi mimo jiné i k rozvoji jazykovych

kompetenci, skupinové soutéze a kvizy zase posiluji schopnosti komunikacni.

Zadani: Najdinazvy jedenacti africkych
statu. Po jejich vyskrtani ziskas tajenku —
dvouslovny nazev hlavniho mésta dalsiho
afrického statu. Urc1 kterého.

O ATPYGEDO
K DDCI MI K
O AAS AARS
R DMLBE ER
A BI EOA GI
M Z AI RG 1 Z
A DNAGUNTL
B OT S WA NA

Obrdzek 1: Ukdzka ulohy, urcené k praci s atlasem, kterd hravou formou osmismérky
seznamuje s mistopisnymi pojmy Afriky. Pfevzato od Matéjcka (2010).
2.6.3  Karticky

Reznitkova (1997) popisuje kartickovou metodu slouzici k podpote aktivniho
geografického mysleni. Na sadé karti¢ek jsou uvedené vybrané mistopisné nazvy nebo dalsi pojmy,

hodnoty a ukazatele. S kartickami se pak da pracovat mnoha zpUsoby podle povahy zvolenych
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pojmU: je mozné s nimi hrat pexeso, sefazovat a pfifazovat je dle vybraného kritéria, tfidit je do

nékolika skupin nebo je tridit podle kritérii, ktera maji zaci za Ukol sami stanovit.

2.6.4 Plvod mistopisnych ndzvi

Dalsi moznosti, jak zprostfedkovat snadnéjsi zapamatovani mistopisnych pojmda, je
vytvoreni zminénych osobnich asociaci prostfednictvim posileni vnitfniho vyznamu pojmu.
Seznamenim zakd s etymologii nazvu mést Ize nejen vytvorit pfirozenou mezipredmeétovou vazbu
na déjepis, ale také nepfimo pomoci k zapamatovani ndzvld mést ve spojeni's jejich polohou. Vrhel
a Reznitkova (2006) za timto Ucelem navrhli zemépisny kviz, v ném# maji #aci za Ukol najit na
mapé zminéna mésta, vybrat z nabidky spravnou moznost vysvétleni pdvodu jejich ndzvu a navrch

za pomoci internetu pfirfadit méstlm jejich erby.

2.6.5 VyuzZiti mezipfedmétovych vazeb

Radu netradi¢nich pojeti vyuky mistopisnych pojmi skytd metodicky portal RVP, ktery ma
slouzZit jako platforma pro ucitele ke sdileni napad(, kterak uvést myslenky RVP v pedagogickou
praxi. Zde jsou prezentovdny mimo jiné i moznosti vyuziti rdznych, nékdy i méné obvyklych
mezipfedmétovych vztah(. Origindlnim ndpadem je propojeni zemépisu s pracovnimi ¢innostmi
za Ukolem vytvofit zemépisné pernicky (zdroj: 7). Aktivita lze tematicky zaméfit na urcity region.
Zaci si vyrobi %ablony rlznych statd, které vyfeZou z tésta. Vyzkouet si mohou také své

kartografické schopnosti a vyznamné pojmy mistopisu pak zakreslit pomoci barevnych polev.

2.6.6  Pravdivost vyrokl

Dal$i metodou popsanou na metodickém portdlu RVP je urcovani pravdivosti vyrok(
tykajicich se klicovych mistopisnych pojmU. Ucitelem vybrané pojmy jsou zakomponovany do
kratkych vét pojednavajicich o jejich poloze (napf. ,Tanzanie leZi vychodné od Kinshasy” nebo
,Olomouc leZi v Moravské brané”), pticemz Ukolem zéku je rozhodnout, zda jsou vyroky pravdivé.
At uZ pouziji Zaci atlas nebo pracuji zpaméti, jsou pfi praci nuceni revidovat své vytvofené

mentéIni mapy danych Uzemi (zdroj: 8).

2.6.7 Internetové kvizy

Na internetu Ize pomérné snadno vyhledat celou fadu zemépisnych her a kviz(, pricemz
vétsina z nich se tyka pravé znalosti mistopisu. Mnoho jich Ize najit v ¢estiné, napf. (zdroj: 9, 10).
Pokud vsak zapojime soucasné i procvicovani anglického jazyka, napf. (zdroj: 11), otevird ndm to
celou radu neprebernych moznosti. Nékteré z téchto aplikaci jsou koncipovany jako Cisté

pfifrazovaci cviceni, jiné vyzaduji napsat nazev, dalsi obsahuji otdzky vyzadujici i slozitéjsi
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myslenkové operace jako rozhodovani o pravdivosti vyrokd, porovnavani geografické polohy,

prirazovani statistickych Gdajd nebo analyzu souvislosti na zakladé fotografii.

Geographic Groups of Four #1

Name the members of these groups related to geography.

Quiz by relessness | Profile | Quizzes

Last updated: October 29, 2018 Rate: ¥ s % % 17

Start Quiz »

Countries of the UK European countries starting with L U.S. states that border Mexico
Official languages of Singapore Longest rivers in Africa Major islands of Japan
Quarters of Old Jerusalem Most populous Nordic cities Four letter countries of Asia
Cities considered to be Countries where talian is an Most populous U.S. cities
"fashion capitals" official language starting with "San"

Obrdzek 2: Ukdzka kvizu v anglitiné ,,Zemépisné skupiny po 4“ ze stranky jetpunk.com
(zdroj: 12). Kviz je jednim z téch, které vyzaduji zasazeni mistopisnych znalosti do Sirsiho

geografického kontextu.
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Otazka 7/ 26

Znojmo

Obrdzek 3: Ukdzka kvizu ,,Poloha ¢eskych mést” ze stranky quizy.cz (zdroj: 13)
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3 MENTALNI MAPY

Pojem mentdini mapy se v odborné literatufe objevuje od 60. let minulého stoleti.
Mentalni mapy jsou interdisciplindrni problematikou zahrnujici geografii, psychologii, sociologii,
kartografii, urbanismus, pedagogiku a v neposledni fadé téz odvétvi zemépisného vzdélavani
(Bldha, 2010; Novotna, Hanus, Hatle, 2017). Na poli téchto oborl maji Siroké vyuZiti a nesou

mnoho spole¢nych rys(, ackoli na vyznam samotného pojmu je mnohdy pohlizeno s jistymi rozdily.

3.1 MENTALNI MAPY Z POHLEDU GEOGRAFIE A KARTOGRAFIE

Koncept mentdlnich map je podstatnym okruhem zajmu tzv. behaviordini geografie. Ta
spada do sféry socioekonomické geografie a pfedmétem jejiho zkoumani je chovani lidi
v prostoru a krajiné na zakladé analyzy jednotlivcd (Montello, 2013). Jinymi slovy jde o snahu vice
poznat a porozumét chovani ¢lovéka v prostoru a ¢ase (Drbohlav, 1995). Tento pfistup geografii

obohacuje o jisty rozmér subjektivity ve zplsobu vnimani a hodnoceni prostoru.

Literatura rozliSuje dva zakladni typy mentalnich map pojmenované podle jejich
prikopnik® Petera Goulda a Kevina Lynche. Pro "gouldovské" mentalni mapy je Ustfednim
pojmem prostorova ,preference”. Zminény typ map usiluje o vytvoreni obrazu atraktivity prostoru.
Odrazi tedy miru upfednostnéni (nebo zavrzeni) urcité ¢asti prostoru pred jinou. Mapy tohoto
typu jsou v praxi vytvareny kartografy zpétné na zdkladé dotazovani urcitého vzorku populace

napfiklad na preferované misto bydlisté ¢i vykonu zaméstnaniv dané oblasti (Gould, White, 1986).

Naopak "lynchovské" mentalni mapy se soustfedi na ,percepci jedince (Lynch, 2004).
Zobrazuji prostor, tak jak ho dana osoba vnima, at uz je feC o velikosti, tvaru, topologii, ¢i
rozmisténi objektld a vyznamnych bodd. Mapu v tom pfipadé sestavuje sam respondent a ta je

nasledné vyhodnocena (Drbohlav, 1991).

Oba typy mentélnich map mohou slouZit jako cenny ndstroj pro fadu disciplin a mohou
mit Sirokou Skalu uziti. V literaturfe je casto zminované jejich uplatnéni ke kartografickym
aplikacim. MentéIni mapy lze pouzit napriklad pro hodnoceni kvality kartografickych produkt(
jejich samotnymi uZivateli, pficemz pouZziti této metody je spolehlivéjsi nez ankety, rozhovory
a dotazniky (Blaha, Hudecek, 2010). V podobném duchu byla metodika pouZita i ke srovnani
schopnosti tvorby kvalitnich mentéinich map u orientacnich bézc (Kyncélova, Hudecek, Blaha,
2009). Manrigue-Sancho a kol. (2018) popisuji vyuziti analyzy mentéalnich map navstévnikd

Madridu pro tvorbu turistickych map personalizovanych podle potfeb rlznych typl méstskych
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turistld. Vychazi pfi tom z prostorové znalosti respondentl a zaroven rozliSuji, zda se jedna
o turisty s prlvodcem, ¢i cestujici na vlastni pést, nebot jejich mapové znalosti a potfeby mohou

byt znacné odlisné.

Mentalni mapy vSak nejsou jen predmétem diskuze v odborné literature. Timto pojmem
se jednoduse oznacuji odrazy subjektivniho vnimani prostoru, které si v mysli, at uz védomé ¢i
podvédomé, vytvari vsichnilidé. Mentalni mapy jsou praktické koncepty uzite¢né pro bézny zZivot.
Lidé s nimi kazdodenné nakladaji pfi pohybu na libovolném Uzemi, at uz k tomuto pohybu dochazi
fyzicky pficestovani nebo jen myslenkové napfiklad pfi rozhovoru nebo sledovani zprdv, ve
kterych zazni konkrétni zemépisnad jména. Reznigkova (zdroj: 14) tvrdi, ze ,mentdini mapy
obsahuji objektivni a presné znalosti o poloze geografickych jevd, jako jsou kontinenty, zemé,
mésta, pohofi a ocedny. Obsahuji také subjektivnéjsi a méné presné informace, jako je dojem
z mist, hrubé odhady velikosti, tvaru a polohy a celkovy vyznam urcitych vztahi mezi misty, stejné
tak jako priority, odrdzZejici vlastni preference tvirce mapy. ... OdrdZeji schopnost clovéka

pozorovat a pfemyslet o svété v prostorovych souvislostech.”

K jejich rozvoji a proménam nedochazi jen béhem skolni dochazky, nybrz v pribéhu
celého Zivota vlivem nové nabyvanych znalosti a zkuSenosti. Nicméné v dobé formalniho
vzdélavani s nimi Ize pracovat Castéji a vice védomé. Lze tedy sndze posilovat jejich pribéznou

tvorbu a zdroven mohou slouZit jako cenny nastroj pro zvyseni efektivity prace ucitele s Zaky.

3.2 MENTALNI MAPY V PEDAGOGICE A ZEMEPISNEM VZDELAVANI

Jednou z vyznamnych aplikaci je uZiti mentadlnich map prdvé v oblasti vyzkumu
geografického vzdélavani. V pedagogickém kontextu je vSak nutné presnéjsi vymezeni termind,
nebot pojem mentdini mapa je zde chapan odlisné, ponékud obecnéji nez na poli geografie
a kartografie. Zatimco v kartografickém pojeti obsahuje mentalni mapa odraz zemského povrchu
vmysli jedince a je prostorové podminénou predstavou, pedagogickd mentalni mapa neni
v pravém slova smyslu mapou. Oznacuje zplsob kédovani informaci a jejich vzajemnych vztah(

(Kuipers, 1982). Jedna se o schéma zobrazujici vzajemné souvislosti pojmu, myslenek a symbol{.

Pro mapovani, rozvoj a fixaci védomosti zak(l se vyuziva celd fada principidlné velice
podobnych pfistupl zaloZenych na grafickém znazornéni myslenkovych struktur ¢i postupa. Ty
byvaji oznacovany rlznymi nazvy, mizeme se setkat s nasledujicimi pojmy: myslenkové mapy,
mentaini mapy, mapy mysli, kognitivni mapy, sémantické mapy, védomostni mapy, pojmové

mapy, ucivové mapy, metaplany, strukturované prehledy, grafickd znazornéni, slovni predivo,

26


http://www.kritickemysleni.cz/klisty.php?co=klisty5_schemata

schéma typu linedrni sité, pavuciny, rybi kostry apod. (Fisher, 2011; zdroj: 14). Rdzni autofi
pouzivaji terminologii odlisné, nékteré pojmy chdpou synonymné, mezi jinymi popisuji rozdily.
Podle Rezni¢kové ,maji véechny uvedené pojmy, resp. myslenkové postupy vice méné
podobnou formu grafického vyjadreni, ale liSi se pfedmétem zajmu a pomérem zastoupeni

objektivnich znalosti a subjektivnich viem{ autora.” (zdroj: 14)

Zminéné postupy se sice odchyluji od kartografického chapani mapy, mohou presto
slouzit jako efektivni vyucovaci metoda v rlznych predmétech. To plati i v pfipadé zemépisu,
nebot témito metodami mlizeme u zakl posilovat vnimani souvislosti mezi jevy a objekty

i orientaci v geografickém prostoru.

3.2.1 Mentélni a kognitivni mapy

Na poli pedagogiky a psychologie se setkdvdme s pojmy mentdIni a kognitivni mapy.
Néktefi autofi, prevazné na poli kognitivni psychologie, prosazuji koncept, ktery mezi pojmy
spatfuje rozdil. Kognitivni mapa je podle Zelenky a kol. (2008) vnitini reprezentace vnéjsi reality,
presnéji prostorovych vztahl mezi objekty, v mozku ¢lovéka. Mentdini mapu chape jako obecnéjsi
pojem, ktery pfedstavuje vlastné specificky typ kognitivni mapy. ,Ve vztahu ke geografickému
prostoru jde o mentdini obraz oblasti svéta zahrnujici vedle fyzickych aspekti uzemi také kulturni,
socidlni aj. soucdsti.” (Zelenka a kol., 2008) Podle Sternberga (2009) jeji tvorba zavisi na percepci
a pribéhu pamétovych procesl. Mentalni mapa je téZ popsana jako vnéjsi mentdlni reprezentace
reality, tedy prfevedeni kognitivni mapy dusevni ¢innosti ¢lovéka do fyzické, pfipadné virtudlni

podoby (Zelenka a kol., 2008; Novotnd, Hanus, Hatle, 2017).

Jini autofi chdpou uvedené vyrazy jako totozné a jeden nebo druhy z pojm0 pouZivaji
univerzalné. Napfiklad Kuipers (1982) hovofi o kognitivni mapé a mentalni reprezentaci prostoru
jednoduse jako o ,mapé v hlavé”. Siwek (2011) popisuje kognitivni mapu jako vysledek percepce
prostoru. Jedna se tedy o obraz okolniho svéta vytvoreny ¢lovékem v jeho védomi. Gotz a Holmén
(2018) pak problematiku terminologie zlehcuji vysvétlenim, Ze kognitivni mapa je pfibliznym

synonymem mentalni mapy, jen ,s vice neurologickym vyznamem®.

Koncept a vymezeni pojmd mentdlnich a kognitivnich map je teoretickou zéleZitosti, kterd
sice jako takova postrada pfimou aplikaci ve vzdélavani, nicméné je dobrym odrazovym mUstkem
jednak pro pochopeni myslenkovych pochodl spojenych s vnimanim prostoru a nasledné také
pro tvorbu vyukovych i vyzkumnych metod, které jiz jsou nejen pro geografické vzdélavani velkym

prinosem.
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3.2.2  Myslenkové a pojmové mapy

Rozdil mezi myslenkovymi a mentédinimi mapami mlze byt v nékterych pfipadech jen
zalezitosti rlznych variant ¢eského prekladu anglického souslovi,, mental maps“. Komplikacije, ze
oba preklady jsou vsak také pouzivany pro vyraz ,mind maps”, ktery je v oCich odbornikd i Sirsi

verejnosti spojen s jejich prikopnikem Tonym Buzanem.

Buzan (2007) myslenkové mapy popisuje jako jeden z prostfedkd nejsnadnéjsiho
zaclenéni novych informaci (pojm) do jiz fungujicich struktur mysli. Jedna se o nastroj vizualizace
informaci, ktery se snaZi kopirovat kognitivni operace mozku, tim Ze informace nezpracovava
linedrné jako text, nybrZ prostorové pomoci zastupnych predstav. VyuZivany jsou tak obé
mozkové hemisféry a zaroven je podporovana pamét, kreativita, soustifedéni i aktivita jedince.

Umoziuji ucinné planovat postupy ifesit problémy a maji tak fadu aplikaci od pedagogiky

a psychologie aZz po sféru obchodu a podnikani.
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Obrdzek 4: Myslenkovd mapa dle Buzana (zdroj: 15)

Pojmové mapy jsou myslenkovym mapam blizce pfibuznou metodou. Hlavni rozdil je
spatfovan v jejich struktufe. Pro pojmové mapy je typické hierarchické usporadani (Bend],
Vorikova, 2010), hlavni pojem je tedy nahofe, nikoli v centru mapy. DalsSim rysem je, Ze vztahy
mezi jednotlivymi pojmy jsou znadzornovany nejen vétvenim jako u myslenkovych map, ale i do
kriZze nebo sitovité a zaroven byvaji vyjadreny slovesy. Jsou svou podstatou také méné obrazkové

nez myslenkové mapy (lirdsek, 2015).
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Obrdzek 5: Schéma pojmové mapy, pfevzato z Keprtové (2009, s. 40)

AC ani v pfipadé myslenkovych, ani pojmovych map nem(ze byt Ffe¢ o mapé
v kartografickém pojeti, Ize tyto metody Ucinné poufzit i vzemépisném vzdélavani pro posileni
prostorové mentalni mapy Zaka, spravné zarazeni mistopisnych pojm0 do néleZitého kontextu a
pochopeni vztahl mezi geografickymi objekty i ¢lovékem. Prikladem takového pouziti mize byt
Uloha popsand na metodickém portédlu RVP (zdroj: 16), ktera vyzyva zaky ke grafickému zachyceni

myslenkového schématu vytvoreného ze zadanych pojma tykajicich se Kanady.
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S vyuzitim uvedenych pojmu vytvof schéma, kieré zpfesni zemépisnou charakteristiku Kanady:

INHL, rozloha (2. misto na svété), tajga, stepi/prérie, AlZbéta I, Montréal, subpolarni podnebi, Inuité, Velka
jezera, dfevozpracujici prumysl, Toronto, angli¢tina/francouzstina, nerostné suroviny, p$enice, smiSené a
listnaté lesy, zemédélstvi, narodni parky, tézba dfeva, NATO, javorovy list, francouzstina, Vancouver, vodni
energetika, Zelezna ruda, ropafropné pisky, Ottawa, rybolov, mirné podnebi s chladnymi zimami, G8, skof,
subpolarni/polarni podnebi

PTi tvorbé schématu dodrzuj nasledujici zasady.

. Slovo Kanada umisti do stfedu prazdného listu papiru (A4, A5).

. Pojmy rozmisti kolem slova Kanada podle jejich povahy a souvislosti.

. Barevné rozlisuj povahu pojmu (pfirodni, spoleéensky ...).

. Znazorni vyznamnost jednotlivych pojmu (nejvyznamnéjsi = pojem je zakrouzkovan, vyznamnéjsi =
pojem je podtrhnut). Mazes volit i riznou velikost a styl pisma.

5. Naznac vztahy mezi pojmy (pomoci Sipek — jednosmérnych, obousmérnych, pomoci tloustky car —

vyznamneéjsi, méné vyznamny vztah).

M =

subpolarni
podnebi™_ /‘
KANADA

-
o =

Obr. 1

Obrdzek 6: Zadani a ilustracni obrazek k Uloze ukladajici vytvoreni myslenkové ¢i pojmové mapy

Kanady. (zdroj: 16)
3.2.3  Ucivové mapy a mapy Cetnosti geografickych jmen

Na zacatku 21. stoleti se v terminologii objevuje novy pojem, tzv. ucivovd mapa, ktera
byla definovand jako druh tematické mapy, jejiz obsah tvori mistopisné pojmy uvedené v urcité
ucebnici (VoZenilek, 2000; Hudecek, Marada, 2003). Jinymi slovy ucivové mapy predstavuji
grafické zndzornéni vazené Cetnosti vyskytu geografickych jmen v dané ucebnici. Myslenka
vychazi z predpokladu, Ze zvyraznéné a vicekrat opakované pojmy jsou pro Zdka snadnéjsi
k osvojeni (Stansfield, 2005). Uc¢ivovou mapu si Ize si tedy predstavit jako kartografické vyjadrent
pomyslné mentalni mapy zaka, ktery by zvladl ucivo v pIném rozsahu ucebnice. Diky tomu mze
ucivovad mapa nasledné poslouzit jako uzite¢ny ndastroj pro hodnoceni ucebnic, nebot poskytuje

komplexni prehled o jejich mistopisném obsahu a dirazech (Hudecek, 2004).
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Tento typ map se pozdéji objevuje v literature také pod ndzvem mapy Ccetnosti
geografickych jmen (Kucerova a kol. 2014; Novotna, Hanus, Hatle, 2017; Kucerova, Kucera,
Novotna, 2018). Ddvodem pozménéné terminologie je snaha odlisit vySe zminéné ucivové mapy
v kartografickém pojeti od shodného terminu figurujiciho v pedagogice, kde ucivové mapy opét
predstavuji jeden ze zpUsobl usporadani informaci formou nelinearni reprezentace uciva (Fisher,

2011).

Na zdkladé analyzy pomoci ucivovych map, respektive map Cetnosti geografickych jmen,
vznikl pozdéji jesté daldi typ map, tzv. agregované mentdini mapy. Jedna se o kvantitativni metodu
zaloZenou na ¢&etnosti znazornéni objektd v mentdlnich mapach respondentd. Cim vice
dotdzanych ve své mentalni mapé zakresli urcity geograficky objekt, tim vyraznéjsi bude ve finaIni
agregované mentalni mapé. Agregované mentdini mapy tedy predstavuji souhrnnou znalost
respondent(l a zaroven pravdépodobnost, se kterou si dotazany jedinec urcity geograficky objekt
pamatuje. Tento typ mentdlnich map tak nachazi vyuZiti ve vyzkumu zemépisného vzdélavani pro
mapovani znalosti mistopisu u Zakd (Novotnd, Hanus, Hatle, 2017) nebo také pfi vyse popsaném

hodnoceni kvality kartografickych dél (Blaha, Hudecek, 2010).

3.3  VYZKUM ZEMEPISNEHO VZDELAVANI A ZNALOSTI ZAKO POMOCI MENTALNICH MAP

V poslednich desetiletich byla celosvétové popsdna fada zpUlsobd, jak pomoci mentalnich
prispét ke studiu kvality zemépisnych a kartografickych znalosti $koldkd. V nékolika pripadech tato
metoda poskytla také podnéty kreflexi kurikula a nastaveni vzdélavaci systému v oblasti

zemépisného vzdélavani.

V Cesku provadéli vyzkum zabyvajici se mentalnimi mapami 7ak(i Rezni¢kova a Marada
(2008). Jednalo se o srovnani mentalnich map Evropy u 15letych zak( zakladnich skol a viceletych
gymnazii, ktery se sousttedil jednak na asociace spojené s jednotlivymi staty, v druhé fadé potom
na prostorové preference. V prvni fazi zaci uvadéli prvni tfi asociace, které je napadli v souvislosti
se zadanymi staty. Zatimco u stat casto zmifiovanych v mediich nebo jinych pfedmétech ve skole,
napr. Némecko, Spojené Krélovstvi nebo Itdlie, vétSinou zminovali kulturni klisé, u méné
frekventovanych statl (Polsko, Ukrajina) se jednalo spiSe o mistopisné pojmy, predevsim hlavni
mésto. U nékterych statl z vychodni Evropy a oblasti Balkdnského poloostrova pak méli problém
i s jedinou asociaci. Ve druhé fazi zaci volili tfi evropské staty, kam by vycestovali na dovolenou,

Ukolem bylo volbu také zdGvodnit.
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Pozoruhodny prizkum provadél Holmén (2018), ktery srovnaval mentalni mapy studentd
v poslednich roc¢nicich stfednich Skol v deseti méstech z oblasti Stfredomofi a oblasti Baltského
more. Od 90. let se v téchto oblastech objevuji ze strany pedagogt i politik( snahy o budovani
spolecné regiondlni identity. Cilem studie bylo tedy zjistit, zda vodni celky predstavuji v myslich

soucasné mladeZe spise pojitko nebo bariéru mezi jednotlivymi staty.

Zjisténi ukazala vesmés nizkou miru geografického povédomi o statech leZicich na
opacném pobreZi. Studenti ze 3Svédské Uppsaly nedokazali uvést ani jediny mistopisny
pojem Ruska, o Finsku pak védéliméné né? o Spanélsku ¢i Turecku. Z&ci z Estonska projevili daleko
lepsi geografickou znalost Svédska, ne? tomu bylo naopak. Obdobnd situace byla zaznamendana
iu map zakd z Maroka, ktefi méli lepsi povédomi o severni ¢asti Stredomofi, zatimco italsti
studenti védéli jen velmi malo o statech v jizni a vychodni ¢3sti regionu. Ziskané mapy mély

prevazné nacionalni povahu, Zaci vénovali nejvétsi prostor domacim zemépisnym nazvam.

Vysledky vyzkumu byly nasledné porovnany se studii provedenou v 60. letech Gouldem
(1966). Ta se zabyvala prostorovymi preferencemi mista bydleni u univerzitnich studentl ze
Svédska a Itdlie. Sledovan tak mohl byt posun ve smysleni za poslednich 50 let. V Gouldové
vyzkumu vétSinou byly nejlépe hodnoceny respondentim kulturné nebo prostorové blizké
lokality: v pfipad& Svédska $lo o jiné skandindvské zemé a zapadni Evropu, v piipadé Italie
o zdpadni a jizni Evropu, pfedeviim ,roménské” staty (Francie, Spanélsko, Portugalsko) nebo také

stfedomorské Recko. Velmi negativné byly v obou pFipadech vnimany stéty za Zeleznou oponou.

V soucasnosti byl, navzdory opac¢nému predpokladu, odhalen rostouci negativni postoj
vUCi blizkym statdm ve vlastnim regionu. U Svédskych studen méla souc¢asna mapa prostorovych
preferenci velmi vlastenecky charakter, prudce vsak vzrostla nelibosti k Finsku a Dédnsku. U ltald
doglo k posileni kladného vnimani Stfedomotskych statd jen v piipadé Spanélska a Recka. Ostatni
staty Stfedomofi byly daleko kladnéji vnimany respondenty ze Svédska. Zajimavy byl i fakt, Ze
Ucastnici prlzkumu ze stfedomorské oblasti uvadéli mezi silné preferovanymi staty také Rusko,

zatimco u student( z okoli Baltu byl trend zcela opacny.

Analyza mentédinich map byla pouzita také jako metoda pro vyzkum schopnosti
vzdéldvaciho systému predat zakim narodni citéni a vlastenectvi (Nandi, Siviyani, Somantri, 2018).
Studie byla provedena mezi stfedoskolskymi zaky z indonéské komunity Zijici v Singapuru,
pficemz jednim zklicovych ukazatell, které sledovala, byla kromé spolecensko-kulturnich

a demografickych znalosti pravé kvalita mentalni mapy Indonésie.

Nékteré vyzkumy se nezamérovali tolik na ovérovani zaky nabytych védomosti v pribéhu

formalniho geografického vzdélavani, ale spisSe zjistovali faktory ovliviujici jejich schopnost
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utvaret vlastni mentalni mapy a vék, od kterého jsou schopni tyto kartografické operace

abstraktni povahy zvladat.

Schmeinck a Thurston (2007) provedli studii vénovanou schopnosti 10letych déti nakreslit
mentaini mapu svéta. Na mezinarodnim vzorku 432 zak({ pochazejicich z Chile, Némecka, Francie,
Spojeného krélovstvi, USA, Spanélska, Svédska a Svycarska byl zkouman vliv predchozich
cestovnich zkuSenosti a zkusenosti s praci s kartografickymi médii. Oba tyto vlivy rozpoznali jako
pfinosné pro rozvoj mentalnich map, ackoli cestovni zkuSenosti hrali podstatnéjsi roli jen
u chlapcl. Prizkum totiz odhalil, Ze chlapci mivaji obvykle vétsi zkusenost s cestovanim. Pro
posileni pozitivniho vlivu obou faktor navrhuji vétsi dliraz na terénni vyuku nebo zarazeni uloh

zahrnujicich alesponi virtualni vylety.

Zaroven vysledky této studie ukdzaly, Ze desetileté détijsou jiz schopny nakreslit pomérné
ddmysiné prostorové reprezentace svéta. Toto zjisténi je vrozporu s Piagetovou teorii
kognitivniho vyvoje (Piaget, 1950), podle niZ se dité mezi 7 aZz 11 rokem nachazi ve vyvojovém
stadiu konkrétnich operaci. Zaznamenat prostorové kognitivni struktury, které navic zahrnujici
mnohad nikdy nenavstivend mista, je vSak bezpochyby operaci abstraktni. Podobné byla popsana
schopnost Uspésné plnit kartografické dlohy abstraktni povahy jiz dFive i u mladsSich déti. Podle
nékterych autord lze rozpoznat nespornou miru mapovych dovednosti i schopnost nakreslit
jednoduchou kognitivni mapu uz u predskolakd (Sowden a kol., 1996; Blaut,1997; Blades a kol.,
1998).

Vzhledem ktomu, Ze na Piagetovych myslenkdch stavi nékteré moderni pedagogické
proudy, konstruktivistickd vyuka i koncepty mnohych vzdélavacich program(, otevird se na
zakladé téchto zjisténi prostor pro Uvahy o alternativnim uspofadanim skolnich nebo i ndrodnich
kurikul, v nichZ dojde k mnohem drivéjsSimu a intenzivnéjsSimu zatazeni Ukoll zahrnujicich praci

73kl s kartografickymi produkty.

Vyznam zemépisu mezi pfirodnimi védami je nékdy upozadovan a jeho role neni zaky
a spolecnosti spravné chdpdana. Takovou realitu popisuji Kubiatko, Mrazkovad a Janko (2012)
i v Ceské republice, pficem? kurikuldrni reformé se zatim nepovedlo pfinést vyraznéjsi zménu.
RVP umoZriuje $kolam rozdélit si tydenni hodinové dotace pro pfedméty z oblasti Clovék a p¥iroda
pomérné volné. Pfedevsim na gymnaziich a stfednich skoldch Ize obcas pozorovat tendenci

Vv

a chemie.

Literatura zminuje studie, které pred podobnymi tendencemi a jejich moznymi dasledky

varuji. Binimelis a Ordinalis (2017) se snazili poukdzat na Spatné nastaveni zemépisného kurikula
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a marginalizovanou roli geografického vzdélavani ve Spanélsku. Jejich vyzkum se vénoval analyze
mentalnich map Balearskych ostrovd u studentl druhého ro¢niku ucitelstvi pro prvni stupen na
taméjsi univerzité. Jednalo se tedy o studenty, ktefi prosli primarnim i sekundarnim stupném
Skolského systému a na univerzité jiz absolvovali pfedméty zahrnujici didaktiku geografie.
U sledované skupiny budoucich uciteld byla vsak zjisténa zarazejici zemépisna neznalost.
Nedokazali vyprodukovat uspokojivé mapy ani spravné pouzivat kartografickou terminologii,
neznali mistni regiony ani jejich hranice, jmenovali jen nékolik nejvétsich sidel, znalosti fyzické

vvvvv

dotazovanych pramenila z vlastnich Zivotnich zkuSenosti, nikoliv z akademického kontextu.
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4 UCEBNICE

Ucebnice je velice specificky literarni zanr. Ackoli kazdy, kdo prosel vzdélavacim procesem,
ma s ucebnicemi osobni zkuSenost a dokaze si tak pomérné presné vybavit konkrétni podobu
néjaké ucebnice, presnou definici tohoto pojmu je podle Prichy (1998) vzhledem kjeho
komplexnosti obtizné stanovit. Sdm vSak nabizi definic hned nékolik, napfiklad charakterizuje
ucebnicijako publikaci, kterd je svym zplsobem a strukturou uzplsobena k didaktické komunikaci

(Prlicha, Walterova, Mares, 2003).

Sykora (1996) popisuje ucebnice jako vsechny kniini (tisténé, psané) prostredky,
specificky urcené pro podporu procesu tvorby a nabyvani vzdélani zaku, studentl a jinych osob.
K Sykorové definici je vSak nutné dodat, 7e v dnedni dobé existuje i celd Fada ucebnic
interaktivnich a multimedialnich. Nemusi se tedy nezbytné jednat jen o tisténé publikace. Tyto
moderni formy ucebnic mohou fungovat samostatné, Casto vSak paralelné dopliuji tisténé
uéebnice a umoznuji tak ucitellim dalsi rozmér prace s nimi. Podle nékterych mohou dnes tisténé
ucebnice pUsobit jako jiz zastaralé médium (Svatos, 2009). Jini autofi naopak v klasické papirové
Skolniucebnici stdle spatfuji téZko nahraditelny didakticky prostfedek (Mandk, 2008), ktery oplyva

praktickymi kvalitami, jako jsou nezdvislost na jinych zdrojich, univerzalnost a polyfunkénost.

MSMT se ve své definici u¢ebnice zaméFuje jeji charakteristiku ve vztahu k aktualnim
pozadavklm RVP. Podle jeho oficidlni vyhlasky jsou ,za uclebnice povazZovdny didakticky
zpracované texty nebo grafické materidly (i na jiném neZ papirovém nosici), které:

a) umoznuji dosaZeni ocekdvanych vystup( vzdéldvacich obori vymezenych ramcovymi
vzdéldvacimi programy a vyuZiti tematickych okruhl prirezovych témat k rozvoji
osobnosti Zdka vymezenych ramcovymi vzdéldvacimi programy a sméiuji k utvareni
a rozvijeni klicovych kompetenci Zaku

b) svym obsahem a zpracovdnim nejsou urcéeny ke znehodnoceni jednim Zdkem pro dalsi

pouziti (napfiklad psanim, kreslenim nebo rozstfihdnim).” (zdroj: 17)

Jiny dalezity, i po rfadé stoleti aktudlni, poZzadavek na vlastnosti uc¢ebnic zformuloval
Komensky ve své Velké didaktice slovy: ,A co sisilné preji a dirazné zaddm: Knihy musi pfedkladat
vSechno srozumitelné a pfistupné, tak aby Zdkum poddvaly svétlo, s jehoZ pomoci mohou sami
porozumét vsemu i bez ucitele” (Komensky, Heindrich, 1948). Ucebnice by se tedy neméla
spoléhat na prezentaci svého obsahu vyucujicim, nybrz by méla byt schopna poslouZit také jako

prostfedek pro doméaci samostudium.
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Obecné Ize ucebnice povaZovat za publikace spliujici dva zakladni okruhy funkci. V prvé
fadé funkce didaktické, jinymi slovy maji Ukol uZivatelim zprostifedkovat predani urcitych
informaci a hodnot, a potom téz funkce organizacni, kterymi je myslena schopnost ulehcit proces

planovani a fizeni vyuky, a to jak ve tridé, tak i pfi samostudiu (Kalhous a kol., 2002).

Na ucebnice vSak nemusi byt vidy nutné nahlizeno pouze jako na médium slouzici
k usnadnéni vyukového procesu. Ucebnice starsiho data mohou slouzit jako cenny zdroj informaci
pfi studiu déjinnych fenoména. Historiky byly rozpoznany napfiklad jako nastroj pro predavani
narodnich zprdv a poselstvi (Rueda, 2015). Naopak z pohledu socio-kulturniho vyzkumu
predstavuji u¢ebnice efektivni prostfedek pro prezentovani moci. Tento proud ucebnice vidi jako
historické a kulturni zdroje predavajici ideologické zprdvy pro podporu ve spole€nosti
prevazujicich hodnot, norem aviry (Liu, 2005). Ucebnice tedy nejsou jenom nositelkami

faktickych informaci, ale také ndstrojem manipulace (Kubrickd, 2013; Gracova a kol., 2014).

Pravé ucebnice zemépisu, jejichz prirozenym Ukolem je podavat zakim zakladni
pfedstavu o svété, predstavovaly v minulosti, ale i dnes, velice vhodny cil pro implementaci téchto
ideologickych myslenek. Jak jiz bylo nastinéno v kapitole o historii vyuky mistopisu v ¢eskych
zemich (kap. 2.4.1), Ceské zemépisné ucebnice z obdobi komunismu toho mohou byt ndzornym
prikladem. Jako priklad tykajici se konkrétné mistopisu Ameriky, mohou poslouzit slova pfedmluvy
k ucebnici z roku 1952 ,Zacind se Severni Amerikou, kde zvlasté Spojené stdty americké skytaji

14

pfileZitost objasnit Upadkovou povahu imperialistického udobi kapitalismu...” Lidové
demokratické staty Evropy a Asie jsou potom tamtéZ opisovany jako ,svét pokroku a miru

smérujici k socialismu, jasné ukazujici vitézstvi pracujiciho lidu.” (Gurtwird a kol., 1952)

Nejedna se vsak jen o zdleZitost minulosti. | dnes mohou byt skrze u¢ebnice propagovany
napf. neomarxistické nebo feministické idealy (Kucerova a kol., 2014). V Ceské republice jsou
v poslednich letech v médiich a na socidlnich sitich otevirdny bouflivé diskuze o podobném
zneuZzivani ucebnic v oblasti multikulturni vychovy (zdroj 18, 19), ktera se jako prirezové téma
objevuje v uclebnicich nejriznéjsich predmétl, zemépis nevyjimaje. Na nesikovné, casto
kontraproduktivni, pojeti multikulturni vychovy v ceském Skolstvi vsak jiz bylo odborniky

poukazovano (Preissova Krejci, Maladcova, 2014).
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4.1 ROLE UCEBNICE ZEMEPISU VE VYUCE

Ucebnice mlze byt soucasti vSech fazi vzdélavaciho procesu — jeho pfipravy, viastniho
uskuteénéni vyuky i hodnoceni procesu. Na kolik je u¢ebnice zapojena do vyukového procesu

zalezi jednak na stupni vzdélani, druhym vyznamny faktorem je osoba ucitele a jeho styl vyuky.

Rozdil ve vyuZiti u¢ebnic na rlznych stupnich skol plyne predevsim z faktu, Ze na zakladni
Skole a v nizsich rocnicich viceletych gymnazii, tedy béhem povinné skolni dochazky, musi zaklm
ucebnice Skola poskytnout. RVP ZV totiZz ucebnici stanovuje jednou z nezbytnych materialnich
podminek pro svou realizaci (zdroj: 6). Nicméné, skutecnost, Ze jimi Zaci musi byt povinné
vybaveni, neznamena, Ze ucitelé maji povinnost je vyuZivat. V tomto ohledu je ucitelim dana

svoboda si vyuku prizpUsobit.

Sikorova (2010) se ve své publikaci vénovala vyuzivani u¢ebnic na 2. stupni ZS. Podle miry

vyuziti uebnice ve vyuce rozlisuje nékolik typl pedagogl:

1) Ucitel zcela zavisly na ucebnici, ktery vyuku realizuje pIné v rozsahu ucebnice.

2) Ucitel, ktery s ucebnici aktivné pracuje, avsak pouze jako s jednim z dostupnych
zdroju. Vybira Casti textu nebo Ukoly, kterym je ve vyuce vénovana pozornost.

3) Ucitel, ktery ucebnici kriticky hodnoti a zaky na zakladé prace s ni vede k feseni
problémovych uloh.

4) Ucitel, ktery je sdm autorem ¢i spoluautorem ucebnice. Jeho dobra znalost obsahu

i zamérd ucebnice mu umoziuje jiny rozmér pace s ni.

K tomuto roz¢lenéni doddvaji Novotnd, Kucerovd a Mentlik (2017), Ze existuje jesté jeden
nezminény typ ucitele — ucitel, ktery s u¢ebnicemi nepracuje vibec. Tito ucitelé ¢asto argumentuji

zastaralymi Udaji v uc¢ebnicich a uprednostriuji vlastni digitalni materidly.

Na stredni Skole je potom vyuZiti u¢ebnic primo ve vyuce nizsi, nebot Skola neni povinna
studenty ucebnicemi zaopatfit a ucitel nemusi na jejich pofizeni trvat. Zvlasté v zemépise muze
byt primarné kladen dlraz na jiné didaktické pomdcky, vétSinou atlas. Naprostd vétsina
stfedoskolskych vyucujicich zemépisu vSak zmifiuje pouzivani ucebnice nebo dokonce nékolika
ucebnic v ramci své pripravy a také je zakim doporucuji pro dalsi samostudium. Pfimo ve vyuce
je pak podle vyzkumu vyuzivaji priblizné dvé tretiny ucitell, i kdyZz vétSinou jen kratce

a nepravidelné (Novotna, Kucerova, Mentlik, 2017).
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5 CILE A METODY PRACE

PfedloZenda prace si klade =za cil analyzovat mistopisné pojmy Ameriky
ve vybranych ucebnicich regiondlni geografie pro zakladni Skoly. Snahou této prace je jednak
zmapovat promeénu dlraz( na konkrétni mistopisné pojmy a jejich pocet v ucebnicich
pouzivanych v ¢eskych skoldch od 80. let minulého stoleti po soucasnost. V druhé fadé potom

porovnat tyto ,,u¢ebnicové predstavy o svété” se skutecnou Urovni znalosti mistopisu Ameriky, se

kterou Zaci zakladni Skolu opousti.

Dfive publikované studie ¢asto volily jako modelovy pfedmét zkoumani kvality ucebnic
pomoci mentdinich map ¢i map ¢etnosti pojmU svétadil Afriky (Hudecek, Marada, 2003; Aronova,
2012; Novotna, Hanus, Hatle, 2017). Pro tuto praci byl ke studiu vybran kontinent Ameriky. Jedna
se o kontinent, ktery ma pro Ucely srovnavaci analyzy u¢ebnic poslednich desetileti bezpochyby
zajimavy potencial. Vnimani nékterych regiond a kulturnich fenomént Ameriky, predevsim pak
Spojenych statl americkych, proslo v pribéhu této doby v nasi zemi pomérné dramatickymi
zménami. Do odlisného vybéru klicovych mistopisnych pojm( ucebnic se viak mohly odrazit i jiné
faktory nez ty politicky motivované. Roli mZzou hrat hospodarské zmény v samotnych regionech
jako napfiklad vzrist ¢i Upadek vyznamu nékterych primyslovych a technologickych center nebo

také odlisné trendy modernich vyukovych proud( a ddrazy nového vzdélavaciho programu.
Prdace si v souvislosti s nastinénou problematikou klade nasledujici otazky:

e Jak se odrazily politické a spolecenské zmény a reformy vzdéldvaciho systému
béhem nékolika poslednich desetileti do vybéru mistopisnych pojm0 Ameriky

v ucebnich zemépisu?

e Kjakym zménam doslo v mnoZstvi a typu mistopisnych pojm0 Ameriky, na které

je dnes v ucebnicich kladen daraz?

e Jak vypadaji mentdIni mapy Ameriky, které je mozné ziskat pfi prostudovani

vybranych ucéebnic z nékolika poslednich dekad?

e Nakolik se shoduje realita prezentovana v soucasnych ucebnicich se skutecnym

povédomim o mistopisu Ameriky u Zakd na konci jejich povinné skolni dochazky?

e Jak vypadd mentdlni mapa Ameriky primérného z4ka poslednich ro¢niké 25?2
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5.1 METODIKA ANALYZY UCEBNIC Z HLEDISKA MISTOPISNEHO OBSAHU

Metodologie historicky orientované srovnavaci analyzy mistopisného obsahu ucebnic
vychazi z praci Kucerové a kol. (2014) a Kucerové, Kucery, Novotné (2018), jejichz vyzkum se
vénoval srovnani obsahu mistopisnych pojm( regionu Severozipadnich Cech v ¢eskych

ucebnicich zemépisu v riznych obdobich napfic 20. stoletim.

5.1.1  Vybér ucebnic

Na pocatku vlastniho vyzkumu bylo nejprve tfeba provést vybér vzorku ucebnic k analyze.
Prvnim kritériem byl poZadavek, Ze se musi jednat o u¢ebnici pro zakladni Skoly, v niZ je zahrnuto
ucivo regionalini geografie Ameriky. Dale byl kladen diraz predevsim na rok vydani publikace.
Préce se vénuje srovnani ucebnic vydanych v pribéhu poslednich ¢tyr desetileti. Aby byl mezi
zkoumanymi ucéebnicemi jednotlivych obdobi ¢asovy odstup, byly zvoleny uclebnice vidy

z pocatku nebo alespor prvni poloviny daného desetileti.

Pro kazdou dekddu, s vyjimkou té soucasné, byla k analyze vybrana pravé jedna ucebnice.
Tento pocet byl zvolen na zdkladé dvou faktor(. Jednak v prvnim analyzovaném obdobi (80. |éta)
ani neexistovala moznost vybéru ucebnice, k dispozici byla jen jedina, podle nizZ se ucilo plosné na
celém Uzemi tehdejsi CSSR. Druhym dévodem byla skuteénost, 7e ka?da ucebnice pouZivand v
Eeskych gkolach musi obsahovat dolozku MSMT, ktera pFedstavuje zaruku, Ze uéebnice nésleduje
vzdéldvaci cile vytyCené v zavaznych kurikuldrnich dokumentech své doby. Jednotlivé ucebnice se
tedy mohou liSit v mnoha prvcich od grafické rozmanitosti pfes textovou ndrocnost az po
mnozstvi Uloh a cvi¢eni, ne vSak v naplfiovanych cilech vyuky. Kterdkoli u¢ebnice z daného obdobi
tak m0zZe poslouzZit jako ptiklad pro ucely tohoto srovnani. Kone¢né dldvodem pro zkoumani
vys$siho poctu soucasnych ucebnic byla snaha o dosazeni SirSiho prehledu pfi sestavovani a

nasledném vyhodnocovani dotaznik(. Pfehled analyzovanych ucebnic poskytuje tabulka 1.

Obdobi Ucebnice Nakladatelstvi | Rok
vydani

80. léta Zemépis 6 SPN 1981

90. léta Zemépis 6 pro 6. rocnik zakladni Skoly Fortuna 1992

2000-2009 | Zemépis pro 6. a 7. rocnik zakladni skoly: zemépis | SPN 2000
svétadild

2010-2019 | Zemépis 7 Fraus 2014
Zemépis pro 7. rocnik, Putovani po svétadilech, 1.dil Nova skola 2014

Tabulka 1: Seznam analyzovanych ucebnic.
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5.1.2 Mapy Cetnosti geografickych jmen

Analyza uéebnic probéhla pomoci metody sestaveni map cetnosti geografickych jmen.
Metoda Cetnosti je kvantitativni metoda hodnoceni, slouZici obecné k zjistovani poctu identickych
dat v urcitém datovém souboru. Analyzovanym datovym souborem byla v tomto pfipadé ¢ast
knihy vénujici se ucivu regionalni geografie Ameriky. Vyskyt mistopisnych pojm0 tykajicich se
amerického kontinentu v jinych tematickych celcich nebyl bran v potaz. Snaha zohlednit jej by
byla komplikaci, nebot jednotlivé ucebnice do jednoho svazku spojuji u¢ivo Ameriky pokazdé
sjinym tématem, napf. s ucCivem regionalni geografie Asie nebo Afriky. Musela by tak byt
analyzovana celd ucebnicovad fada od daného nakladatele, coZ by pfineslo neimérné velké
mnozstvi prace vzhledem k zanedbatelné malému poctu vyskytl pojm0 amerického mistopisu

v ostatnich tematickych celcich.

Nejprve bylo u kazdé ze zkoumanych ucebnic spocitdno mnozstvi vyskytu jednotlivych
mistopisnych pojmU vztahujicich se k Americe. Kazdy vyskyt pojmu byl zapsan do pojmové tabulky
a ohodnocen urcitou vdhou po vzoru Hudecka (2004). Hudecek sdm konstatuje, Ze toto vahové
ohodnoceni je do znacné miry subjektivni, ackoli se pfi jeho stanovovani vychdzelo z popisu
psychologickych aspektd vyukové feci (Douglass, 1988). Kategorizace i vahy jednotlivych kategorii
pojmU byly tedy pro potieby této prace upraveny tak, aby co nejlépe reflektovaly textové

a grafické charakteristiky vybraného vzorku ucebnic.

Pfihlédnuto bylo také k psychologickému plsobeni u¢ebniho textu podle Marese (2007).
Nejvyssi vaha byla pfifazena nadpistim, které pfedstavuji ¢asto textové i graficky nejvyznamnéjsi
prvky na stankach ucebnice. U zvyraznéného textu, at uz se jednd o zvyraznéni barvou, velikosti
nebo tloustkou pisma, Ize predpokladat snadnéjsi zapamatovatelnost, nez je tomu u pojm
,utopenych” v odstavci souvislého textu. Nizkd vadha byla pfipoctena nonverbalnim prvkdm
ucebnice, jako jsou tabulky a grafy a také textu pozndmek pod carou. Poznamky byvaji ¢asto
nevyrazné a psané drobnym pismem. Problém nonverbalnich prvk( je zase ten, Ze pfes jejich
grafickou vyraznost byvaji ¢asto do ucebnice zaclenény bez ndvaznosti na hlavni text, ¢imz se
vytraci spojitost a dochazi k Upadku jejich vyznamu (Janko, 2012). Vyjimkou jsou obrazky, jejichz
graficka vyraznost predc¢i pripadnou absenci kontextu, a nékteré predstavuji dokonce prvky

ucebnice, které si jsou lidé schopni vybavit i po fadé let (Kucerova a kol., 2014).

Konecnou podobu kritérii pro vahové hodnoceni pojmd shrnuje tabulka 2.
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Kategorie

Charakteristika

Vaha

Hlavni
pojmy

Nadpisy

jedno ¢i nékolik slov nepokracujicich dale do véty;
zvyraznény text postaveny samostatné nad odstavcem
nebo celou strankou

15

Zvyraznéné pojmy

geografické objekty uvedené tu¢nym pismem nebo
barevné v textu a v graficky zvyraznénych shrnutich
kapitol

Vedlejsi
pojmy

Zakladni text

geografické objekty psané v textu, které nejsou ani
nadpisy ani zvyraznéné pojmy; geografické objekty v
zavorkach

2,5

Pojmy ve cviéenich

geografické objekty ve cvienich, otdzkach a
opakovanich

2,5

Pozndmky

geografické objekty v pozndmkach psanych mensim
pismem neZ zakladni text, na okraji strany nebo pod
Carou

Grafické
prvky

Popisy obrazku

popisy obrazkl (obrazkem je myslena fotografie nebo
kresleny obrazek napf. mésta, osoby atd.)

Pojmy v mapé

popisy map a geografické objekty vyskytujici se pfimo
v ilustra¢nich mapach, ve kterych jsou bud vepsany
nebo prostorové umistény pomoci Cislice, jejiz vyznam
je uvnitf mapového ramu odhalen

2,5

Pojmy v tabulce

geografické objekty nachazejici se uvnitf tabulek a
jejich popisech

2,2

Pojmy v grafu

geografické objekty popisujici graf, vepsané uvnitf
grafu &i jako popis pod grafem (graf se rozumi napfr.
vékova struktura obyvatelstva, vyskovy profil udolim,
pricny profil Gzemim apod.)

Tabulka 2: Stanovené kategorie geografickych objektl a jejich pfifrazend vaha —

sestaveno podle Hudecka (2004), upraveno

Z uvedenych vah a mnozZstvi vyskytl byla nakonec pro kazdy pojem vypoctena statisticka

hodnota Cetnosti. Jednd se o hodnotu danou souctem dil¢ich cetnosti ve vySe stanovenych

kategoriich (tabulka 2) vyndsobenych jim pfifazenymi vahami.

U nékterych pojm( bylo prosté secteni prifazenych vah komplikovano skutec¢nosti, Ze se

dany pojem v analyzovaném textu vyskytoval v nékolika variantach. Naptiklad dochazelo casto

k synonymnimu zaménovani pojmd Amazonska niZzina a Amazonie nebo nebylo mozné rozpoznat,

zda je feC o statu ¢i poloostrové Florida. V téchto pripadech byla provedeno pojmova

generalizace, pfi niz byly sporné pojmy slouceny pod jeden, napf. Amazonska nizina, stat Florida

atd.
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Poté byla pro kaZzdou ucebnici zkonstruovana v prostfedi geoinformacniho systému mapa
zobrazujici prostorovou distribuci mistopisnych pojmU souvisejicich s americkym kontinentem.
Pouzit byl software QGIS verze 3.4 Madeira, k drobnym dil¢im dpravam zhotovenych map (pfidani

textovych popist atp.) byl vyuZit editor vektorové grafiky Adobe Illustrator 2019.

Vychozim materidlem pro konstrukci map Cetnosti geografickych jmen dané ucebnice
byla jeji hotovd pojmova tabulka (viz. tabulka 3), v niZ byly mistopisné pojmy serazeny podle
vysledné statistické hodnoty. Vzhledem k velkému mnoZstvi zminénich pojm0 v kazdé ucebnici,
pficemZ mnohé byly zminény jen okrajové, byl vstupni limit pro zaneseni do mapy Cetnosti
stanoven na statistickou hodnotu 5. Tato hodnota byla vybrdna, protoZe zaruluje, Ze se pojem
musel v textu ¢i neverbalnim prvku vyskytnout alespon dvakrdt nebo musel spadat do kategorie

hlavnich pojmda.

hlavni pojmy vedlejsi pojmy grafické prvky ©

—_ — a =) — — —_ —_ 2

Mistopisny pojem % E 5 § _% fg :‘;; % é %

s & % 3| 5| 8| E| & £ %

> N S g a > > > > A
Kanada 15 15 2 1 2 1 141,5
Stfedni Amerika 5 3 1 1 65
Aljaska 3 8 1 37
Velka jezera 3 4 2 1 1 34,7
Amazonka 3 3 2 2 31,5
Gronsko 2 4 1 1 1 1 29
New York 2 4 1 1 26,5
Venezuela 2 4 1 1 24,5
Peru 1 3 2 2 1 23,5
Kordillery 2 4 1 22,5
Chile 2 4 1 1 24,5
Parand 2 2 1 1 22
Kolumbie 1 3 2 1 19,5
México (mésto) 3 1 19,5
Chicago 2 1 2 1 19
Atlantska niZina 3 1 17,5
Karibské more 1 3 2 17,5

Tabulka 3: Ukazka ¢asti pojmové tabulky ucebnice nakladatelstvi Fortuna (1992)

Vysledny seznam byl podle statistické hodnoty rozdélen do tfi intervalll vymezenych

zplUsobem zobrazenym v tabulce 4. Vymezeni téchto intervall bylo provedeno na zakladé
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srovnani predchozich podobnych studii. Ve vétsiné pfipadl byl zvolen pocet péti intervall
(Hudecek, Marada, 2003; Hudecek 2004; Kucerova a kol.,2014), coz pfineslo vétsi podrobnost
zobrazenych udajd, vétsinou vsak na Ukor prehlednosti mapy. BEhem zpracovani pojmové tabulky
bylo jasné, Zze mnohé pojmy amerického mistopisu se budou prekryvat, proto byl zvolen

Uspornéjsi model tii interval( ¢etnosti po vzoru Novotné, Hanuse a Hatla (2017).

Cetnost pojmu nizkda stredni vysoka

Vysledna statisticka hodnota pojmu 5-9,9 10-19,9 20 a vice

Tabulka 4: Kategorie ¢etnosti pojmu pro tvorbu mapy cetnosti geografickych jmen

Ze dvou analyzovanych soucasnych ucebnic byla pro zpracovani reprezentativni mapy
vybrana jen jedna, ta od nakladatelstvi Nova $kola. Jednd se o ucebnici na Skolach hojné
pouZivanou, jejiz pfedchozi vydani bylo rozpoznano jako ucebnice zemépisu s nejvys$si mirou

didaktické vybavenosti (Hibelova, 2010).

5.2 KONCEPCE A METODIKA DOTAZNIKOVEHO SETREN{
5.2.1 Dotazniky

V dalsi fazi vyzkumu bylo provedeno dotaznikové Settfeni. To bylo realizovdno v 8. a 9.
rocnicich zékladnich skol, jejichz Zaci méli od probiraného tématu regiondlni geografie Ameriky
odstup alespon jednoho Skolniho roku. Odstup byl tedy dostatecny, aby i v pfipadé zak( 8. trid
mohla byt fe¢ o vystupni Urovni zaklado$kolskych znalosti. Dotazniky byly distribuovany na skoly
bud po predchozi osobni domluvé s ucitelem, nebo v rdmci souvislé pedagogické praxe studentt

ucitelstvi geografie.

Na vyzkum pomoci dotaznikového Setfeni byl vyhrazen prostor celé jedné vyucovaci
hodiny (45 minut). Dotazniky byly vyplfiovdny anonymné, zjistovany byly jen zdakladni

charakteristické Udaje 74k jako jsou vék, pohlavi, tfida a znamka ze zemépisu.

Dotaznik sestaval ze tfi Uloh, ke kterym byli Zaklm podavany instrukce pribéziné.
Respondenti byli nejprve sezndmeni s prvnim Ukolem, jimz bylo sestavit schéma vlastni pojmové,
respektive myslenkové, mapy Ameriky. Méli tedy zapisovat veskeré pojmy, které podle nich
souvisi s kontinentem Amerika a pokusit se mezi nimi naznacit vztahy nebo je néjakym zpUsobem

kategorizovat. Na tuto Ulohu bylo vyhrazeno prvnich 15 minut.

43



Poté byli Zaci instruovani k dalsim dvéma ukoldm na druhé strané dotaznikového
formulare. Na této strané se nachazela slepa mapy Severni a Jizni Ameriky spolu se zadédnim tkold.
Z4kdm byla vinstrukcich k prvni Uloze mimo jiné také prednesena #adost, aby neotaceli
dotaznikovy arch dfive nez po uplynuti stanovené doby, aby nedoslo pfi spatrfeni obrysové mapy
ke zkresleni povahy informaci zapisovanych v Uloze 1, jinymi slovy, aby nezapisovali mistopisné
pojmy, jez by si bez mapy nedokazali vybavit. Druhy Ukol soustfedoval pozornost zakd jiz pouze
na mistopisné pojmy. Méli ze viech zapsanych pojmu v predchozi Uloze vybrat jen ty tykajici se
mistopisu a pokusit se je lokalizovat na mapé. Nyni méli také pojmenovat dalsi ¢asti amerického

kontinentu a mista na ném, které se jim vybavila az pfi pohledu do mapy.

Podobné predchozi vyzkumy ukézaly, Ze u mnohych jedincli mdlZe pfi sestavovani
mentéIni mapy dojit k selhdni schopnosti vybavit si konkrétni informace z mapy kognitivni
(Sternberg, 2009). Na zakladé tohoto faktu byl po vzoru Novotné, Hanuse a Hatla (2017) v zadani
Ukol Zakdm poskytnut pro inspiraci seznam vyjmenovanych kategorii spolecensko-kulturnich
fenomént (Uloha 1) a geografickych objektl (Ulohy 1 a 2), které mohly byt v pojmové nebo

obrysové mapé zaznamenany.

Treti Ukol se zaméfoval na konkrétni mistopisné pojmy vybrané na zakladé predchozi
analyzy soucasnych ucebnic regiondlni geografie Ameriky. Celkem bylo vybrano 15 pojm
roztfizenych do tii kategorii po péti pojmech podle primérné frekvence vyskytu v analyzovanych
soucasnych ucebnicich. U zak( byla poté sledovdna mira znalosti a schopnost lokalizace téchto

pojmU na mapé.

5.2.2  Vyhodnoceni dotaznik

Vyhodnocovani dotaznikd bylo zpracovdno rucné. Jednotlivé dotazniky dostaly pro
prehlednost a moZznost zpétného dohledani a kontroly informaci identifikac¢ni kédy. Informace
z kazdého jednotlivého dotaznikového archu (kod, charakteristické Udaje Zaka a udaje ze
ziskanych odpovédi) byly postupné zaneseny do tabulek a poté statisticky zpracovany. Tabulky

byly vytvoreny k jednotlivym Ulohdm zvlast. Je mozné je nalézt na pfilozeném CD.

V prvnim kroku byly u kazdého dotazniku secteny vSechny zminéné pojmy z Ulohy 1. Pro
potreby statistického zpracovani byly vyrfazeny pojmy nesouvisejici s Amerikou a byl také
stanoven podil, ktery z celku zaujimaly pojmy mistopisné. VSechny zminéné mistopisné pojmy
byly poté zaneseny do zvlastni prehledové tabulky. Poté byla vytvofena obdobna tabulka také pro
pojmy, které Zaci v Uloze 2 lokalizovali na obrysové mapé. Mistopisnym pojmUim zanesenym do

obrysové mapy byly pfifazeny hodnoty 1; 0,5 nebo 0 podle spravnosti umisténi (1 = spravné
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lokalizovany objekt; 0,5 = nepresné lokalizovany objekt; 0 = chybné lokalizovany objekt). Hodnota
0,5 byla zvolena v pripadech, kdy bylo patrné, Zze mistopisny pojem je spojen s jistou prostorovou
pfedstavou, ale lokalizace nebyla presna, napfiklad umisténi Los Angeles na misto San Francisca

(Los Angeles je tak porad spojeno se znalosti, Ze se jedna o velké mésto na zapadnim pobrezi USA).

Z Gdaju ulohy 3 byly také vytvoreny dvé tabulky. Jedna reflektujici znalost, druha
schopnost spravné lokalizace vybranych pojmd. Hodnoceni bylo provedeno stejnym postupem

jako u prechozi Ulohy.

K naslednému statistickému zpracovani vysledkd byly pouZity standardni metody popisné
a inferenc¢ni statistiky. Studovéna byla statisticka souvislost znalosti a schopnosti lokalizace pojmu
se znamkou. Dale byla pozornost byla vénovéana také rozdilim znalosti mezi pohlavimi a rocniky.
V téchto pfipadech byla z testovani vyfazena ¢ast vzorku, u které Udaje potfebné Udaje o zndmce
a pohlavi nebyly zjistény. Z ddvodu nesplnéni podminek normality u obou sledovanych skupin
v analyzovanych kategoriich (pohlavi — chlapci a divky; roénik — 8. a 9. tfida) byl pouZzit test Mann-
Whitney jakoZto neparametricka alternativa t-testu. Na hladiné vyznamnosti 0,05 byla testovana
hypotéza o shodé stfednich hodnot (medidnu) celkového poctu pojmd uvedenych nebo

zakreslenych chlapci a divkami, pfipadné Zaky 8. a 9. tfid.

5.2.3  Agregovana mentalni mapa

Z Udajl zjisténych v dotaznikovych ulohach byla vytvorena agregovand mentdini mapa
zobrazujici pravdépodobnost znalosti mistopisného pojmu Zaky. Koncept agregované mentalni
mapy vychdzi z Lynchova pojeti (Lynch, 2004). Jednd se o kvantitativni hodnotici vyzkumnou
metodu, nebot se jeji vyslednd podoba zakldadd na Cetnosti zakresleni geografickych objektd
v mentdlnich mapdch zakd (Kynclovd, Hudedek, Blaha, 2009). Mapa tak predstavuje souhrn

prostorovych znalosti zkoumaného vzorku jedincu.

Pro tvorbu agregované mentdlni mapy byla stanovena obdobna kritéria jako pro mapy
cetnosti geografickych jmen v ucebnicich. Opét byly sestaveny pojmové tabulky. Na zakladé udaj(
zUloh 1 a 2 vznikla tabulka zaznamendvajici znalost mistopisnych pojm0 nehledé na jejich
prostorové ukotveni. Zpracovanim Udajd z Uloh 2 a 3 vznikla naopak tabulka shrnujici schopnost

7akl lokalizovat na mapé jimi zminéné i v dotaznicich predpfipravené mistopisné pojmy.

Vstupnim limitem pro zobrazeni objektu na mapé byla opét hodnota 5. Objekt tedy musel
byt zminén alespon 5 zaky z celkového poctu 290. V dotaznicich se vyskytla cela fada pojmd, které
byly uvedeny pouze jednou nebo dvakrat. Casto se pfi tom jednalo o zcela nevyznamné pojmy,

o nichZ nebyla zminka ani vjedné zanalyzovanych ucebnic. Pokud vsak byl objekt zminén
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pétkrat a vice, jiz nelze povaZovat jeho znalost za zcela ndhodnou a je vhodné ji brat v potaz, a to
at jiz byla nabyta vhodindch zemépisu nebo z alternativnich zdrojd. Stejné jako v pripadé
ucebnicovych map Cetnosti byly stanoveny 3 intervaly pojmové vyznamnosti, respektive ¢etnosti
pojmu, aby bylo mozné snadné vzajemné srovnani téchto map. Vzhledem k ziskanym hodnotam

bylo nakonec vymezeno velice obdobné i celkové rozpéti jednotlivych intervall, jak ukazuje

tabulka 5.
Cetnost pojmu nizka stiednf vysoka
Pocet zakd zmirujicich mistopisny pojem 5-9 10-19 20 a vice

Tabulka 5: Kategorie ¢etnosti pojmu pro tvorbu agregované mentalni mapy zakd
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6 VYSLEDKY A DISKUSE

6.1 VYSLEDKY ANALYZY UCEBNIC

Vystupem analyzy ucebnic byly celkem &tyri mapy Cetnosti geografickych jmen, pricemz
pro kazdé analyzované obdobi byla zhotovena pravé jedna mapa Cetnosti k jedné zvolené
ucebnici (obrazek 7, 8, 9 a 10). V tabulce 6 jsou pak zapsany pocty mistopisnych pojma ve viech

analyzovanych ucebnicich.

Obdobi 80. léta 90. léta 2000-2009 2010-2019
Nakladatelstvi SPN Fortuna SPN Nova Skola | Fraus
Oznaceni ucebnice 1 2 3 4 5
Celkem 126 242 197 234 182
Zanesenych do mapy 75 97 65 144 98
Vysoka cetnost (20 a vice) 13 17 7 52 14
Stfedni Cetnost (10-19,9) 23 33 15 31 24
Nizka cetnost (5-9,9) 39 47 43 60 62
Nezanesenych do mapy 51 145 132 90 84
"2 | Dle kategorie*:
'S’ | staty, provincie, teritoria 15 19 21 30 32
;§ Pohofi a niziny 7 12 6 13 5
& | Poustg, panve, aj. oblasti - 3 4 6 2
& |Jezera 3 6 1 10 7
é Mofre, pralivy, zalivy 11 7 3 9 3
3 Reky, priplav 9 6 9 13 8
& | Mésta 20 35 12 32 22
Hory, sopky 4 1 1 4 4
Narodni parky - - 2 3 2
Vodopady - 1 1 2 2
Pamatka UNESCO - - - 1 -
Elektrarna - - 1 - -
Tektonicky zlom - - - 1 -

* Kategorické roz¢lerieni se tyka jen pojmi zanesenych do mapy.

Tabulka 6: Piehled poctu mistopisnych pojmU v analyzovanych ucebnicich

Nejmensi celkovy pocet mistopisnych pojmU (126) byl obsaZzen v ucebnici 1 (Skalicky a

kol., 1981), z prvniho analyzovaného obdobi. Pocet pojmU{ o dostatecné statistické vyznamnosti

vy

miru rozmanitosti, pokud jde o zastoupené kategorie mistopisnych pojm(. Nejpocetnéji
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zastoupena byla kategorie mést (20). Ze srovnavanych ucebnic klade nejvétsi dliraz na morské

vodni plochy, tj. more, zélivy, pralivy (11).

Ucebnice 2 od Fortuny (Brinke, 1992) sice svou predchtdkyni na prvni pohled v mnohém
pripominala, napriklad v usporddani textu a zaclenéni nékterych shodnych grafickych prvk
s mistopisnym obsahem, jako byla mapa Amazonie nebo pricny fez Velkymi Jezery, pfi podrobeni
frekvencni pojmové analyze zamérené na pojmy mistopisu byly vsak zjistény vyrazné odlisnosti.
Ucebnice 2 dosahuje témér dvojnasobku poctu obsazenych mistopisnych pojmU (242). Vétsi ¢ast
z nich v8ak nedosahovala statistické vyznamnosti a v ucebnici se vyskytovala zminéna pouze
jednou, napriklad v prehledové tabulce statli Ameriky v zavéru kapitoly. Z téch, jimZ byla hodnota
pro zaneseni do mapy pfiznana, byla pfiblizné polovina (47 pojmu) z intervalu hodnot nizké
cetnosti. Z celkového poctu 97 pojml zanesenych do mapy byla opét nejpocetnéjsi kategorii
mésta. Predstavovala vice neZ tretinu pojmud (35), coZ bylo nejvice ze vSech analyzovanych

ucebnic.

Ulebnice 3 z nasledujici dekady (Demek, Mali§, 2000) se od predchozich odlisovala
formatem, ¢lenénim textu i barevnosti. Po strance obsazenych mistopisnych pojmd byla pro
zménu pomérné Usporna. Do jeji mapy Cetnosti bylo zaneseno jen 65 pojmuU, coZ bylo nejméné
ze vSech analyzovanych. | v této ucebnici byla totiZ celd Fada ze 197 pojmU zminéna jen jednou a
okrajové. Na rozdil od predchozich vénuje vétsi prostor ndzvim statd (21) nez ndzvam mést (12).

Zminuje také vétsi mnoZstvi kategorif, nové naptiklad ndrodni parky a elektrarnu.

Sou¢asnd ucebnice 4 od Nové Skoly (Svatoriova a kol., 2014) byla s celkovym poctem 234
zminénych mistopisnych pojmu a po¢tem 144 pojmu zanesenych do mapy cetnosti geografickych
jmen rozhodné ucebnici mistopisné nejbohatsi. Jednd o didakticky kvalitné vybavenou, pestrou
ucebnicis velkym mnoZzstvim obrazového materidlu a grafickych prvk( obohacujicich zakladni text
(Hubelovd, 2010). Do intervalu vysoké cetnosti se diky tomu dostalo 52 pojmu, coZ je hodnota
nékolikanasobné vyssi nez u vSech zbyvajicich ucebnic. Oproti ostatnim porovnavanym kniham
méla ucebnice 4 v pfipadé vétsiny kategorii nejvyssi pocty obsazenych pojmd nebo obsahovala

jen o nékolik malo pojm0 méné.

Pro ucebnici 5 nakladatelstvi Fraus (Kohoutova, Preiss, Dvordk, 2014) nebyla
konstruovana mapa cetnosti geografickych jmen, nicméné limit pro zaneseni do ni splnilo 98
mistopisnych pojmU, coZ byl po ucebnici 4 druhy nejvyssi pocet. Vizuadlné se ucebnice jevila
rozmanité, ale zaroven velice prehledné. Vyrazné nizsi pocet pojmU v kategorii vysoké Cetnosti
(14) oproti ucebnici 4 je pricitan odlisnému grafickému rozcélenéni (mensi pocet nadpisl) a

mnohdy alternativnim ndzvim kapitol (napf. kapitola o Kanadé je nazvana , Druhou nejvétsi zemi
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sveta”). Nejvétsi dliraz byl kladen na nazvy stat (32 pojmu), o néco mensi prostor byl vénovan
méstlim (22 pojm). Ostatni kategorie byly zastoupeny pomérné vyrovnané mensim poctem

zastupcU.

Nékteré kategorie mistopisnych pojmu z tabulky 6 byly za Gcelem zjednoduseni a zvyseni

prehlednosti vyhotovenych map v jejich legendé slouceny nebo reorganizovany.

49



San Francisco !

Los Angeles " 50

KARIBSKE MORE

I
'1'.' "ﬂl’h by

Cetnost nizka stiedni vysoka
(stat. hodnota) 5-99 10-19,9 20 avice

Stat

Jezero -
pohoinizine [ | VA

o Horizonte

=\

Ostatni oblast | | | || | | | | | |

Reka, praplav
Mésto * *

Vrchol A

&~ ~ Ohnova zemé

Vodni plocha HUDSONOV ZAL. MEXICKY ZALIV DRAKEOV PROLIV

0 1000 2000 km
| | |

Obrdzek 7: Mapa cetnosti geografickych jmen v ucebnici 1 z 80. let (Skalicky a kol., 1981)

(zdroj: vlastni zpracovadni)

50



Kalifornie

gan Francisco

eles®
Los A??n Dieg

HAVAISKE OSTROVY
Cetnost nizka stredni vysoka
(stat. hodnota) 5-99 10-19,9 20 a vice

Stat

Jezero

Pohofi, nizina

Ostatni oblast
Reka, préplav
Mésto

Virchol
Ostatni

Vodni plocha

=
A VA A

(L1010 ([’

BeRINGOVPROLY LA PLATA  VELKA JEZERA

Obrdzek 8: Mapa cetnosti geografickych jmen v ucebnici 2 z 90. let (Brinke, 1992)

HUDSONOV -
ZALV
2

1. feka Sv. Vavrince

2. Erijské j.
3. Michiganské j.
4. Niagarské vod.
INIK. REP > Detrot
=l=.§e. RTORIKOusa) 6-Cleveland
=LK

7. Pittsburgh

o Horizonte

R
53590 ,, O0
», 9%
'Jfos 6,:,/0 ‘/ti‘qe,;b

° NN
RN
=X

R NSNNANY

=" " Ohiiova zems

0

1000 2000 km
| L

(zdroj: vlastni zpracovadni)



HAVAJSKE OSTROVY

Florida
N
W -

IR

W . UBA":
Yucatan ﬁ%\bzﬂ ATl

GUATEMA ONDURAS  apieské mofie :
SALVADOR -

NIKARAG
KOSTARIKA

Cetnost nizka stredni vysoka & &
(stat. hodnota) 5-99 10-19,9 20 avice & o
Jezero -

Narodni park

Pohofi, nizina
Ostatni oblast m Wl V//A

Reka, préiplav

Mésto

Vrchol

Ostatni

Vodni plocha KARIBSKE MORE  MEXICKY ZALIV

s
Ry

7
2
7
[
7
. . v
%
l?‘
A R
L7
v
° 7

v‘\“"“

wﬁ““& ‘

- < DOMINIK. REP.
(/BELIZE JAmeQ/—E S|>6’ﬁo_|§oKolusm

1000 2000 km
| |

_Ohriova zemé

Obrdzek 9: Mapa Cetnosti geografickych jmen v ucebnici 3 z let 2000-2009 (Demek, Malis, 2000)

(zdroj: vlastni zpracovadni)

52



e HIH

Aleuty

Kaliforn

sillicon Valley

ie

Stat

Jezero

Narodni park

Pohofi, nizina

Ostatni oblast
Reka, praplav
Mésto
Vrchol

Ostatni

Vodni plocha

San Francisco
HAVAJSKE OSTROVY Ho\\\'\g:g?‘%de; s
Cetnost nizka stiedni vysoka
(stat. hodnota) 59,9 10-19,9 20 avice

[0 [

HUDSONOVZALY LA PLATA MEXICKY ZALIV

HUDSONOV -
ZAUV

1. feka Sv. Vaviince

o ¢ 2. Erijské j.
SM:“O“ 3. Michiganské j.
4. Niagarské vod.

5. NP Yellowstone
6. NP Grang Canyon
7. NP Yosemite

SR
NIKAR.

G
-

EKVADOR
Galapagy ]

1000 2000 km
l L |

Falklandy

“Ohnova zemé
DRAKEOV PROLIV

mﬁ'*"“ws

Obrdzek 10: Mapa Cetnosti geografickych jmen v soucasné ucebnici 4 (Svatonova a kol., 2014)

(zdroj: vlastni zpracovadni)

53



6.2 DISKUSE VYSLEDKU ANALYZY UCEBNIC

Mnozi autofi popisuji, Ze v chapani ¢eské neodborné vefejnosti je zemépis stale nahlizen
jako predmét usilujici predevsim o prosté memorovani mistopisu (Matéjcek, 2010; Kubiatko,
Janko, Mrazkova, 2012). Je-li tomu skutecné tak, Ize pfedpokladat, Ze tento nazor ¢asto prameni
z vlastni zkuSenosti z let povinné Skolni dochdzky a tato realita by mohla byt do jisté miry
pozorovatelnd v drivéjsich ucebnicich. Plvodni domnénkou vyzkumu tedy bylo, Ze starsi ucebnice
by mély klast na mistopis vétsi dliraz a obsahovat tak i vétsi pocet mistopisnych pojmd, nicméné

skutecnost se ukazala byt zcela opalna.

Analyzovana ucebnice 1 (Skalicky a kol., 1981) pochdzejici z pocatku 80. let, kdy geografii
podle tehdejSiho kurikula dominovala Udajnd snaha o zvédecténi pfedmétu. Podle Knechta a
Hoffmanna (2011) ve skutecnosti prevladal ¢asto kritizovany deskriptivni a encyklopedicky zplsob
vyucovani geografie. Kniha vSak navzdory ocekavani obsahovala ve skute¢nosti celkové nejméné
zminénych mistopisnych pojmd a druhy nejmensi pocet téch o statistické vyznamnosti pro

zaneseni do mapy ¢etnosti.

Nejvice pojm0 naopak obsahovaly soucasné ucebnice. Pfitom nastaveni soucasného
vzdéldvaciho programu ma byt zaméfeno predevsim na rozvoj klicovych kompetenci, nikoliv na
kumulaci jednotlivych znalosti. Jiz bylo Feceno, Zze RVP zadné oficidlni seznamy mistopisu
nestanovuje a vzdéldvaci cile vymezuje co nejobecnéji. Diky tomu jsou byla dana ucitellim
moznost podilet se na konec¢né podobné vzdélavacich cil( a vystupl. Na ucitelich je také zplsob,
jakym budou ucebnici vyuZivat. Mira vyuZiti u¢ebnic ve vyuce je rlizna (Sikorova, 2010), ale vétsina
ucitell pouziva ucebnici pfinejmensim jako jeden ze zdrojd pro svou pfipravu (Novotna, Kucerova,
Mentlik, 2017). Je tedy logické, Ze soucasné ucebnice se snazi byt co nejuniverzalnéjsi. Jejich
snahou je poskytnout vhodnym zplsobem velké mnoZstvi informaci a umoznit tak riznym typim
ucitell prostor pro vlastni volbu konkrétnich draz(. Problém by vSak mohl nastat u ucitel(,
jejichz pojeti vyuky je tésné spjaté s textem samotné ucebnice. Pfi pozadavku znalosti celého
objemu mistopisnych pojm0 soucasnych ucebnic by se mohly vytratit dal$i dlrazy a vyuka

zemépisu by opét nabyla celd |éta tolik kritizované encyklopedické podoby.

Dalsim dlvodem vyssi Cetnosti mistopisnych pojm( v soucasnych ucéebnicich mlze byt
také Casté opakovani za Ucelem podtrhnuti provazanosti jednotlivych témat a rostouci dlraz na
obrazové a jiné nonverbalni komponenty textu. Uc¢ebnice vykazuji vétsi tematickou rozmanitost,

a proto zminuji i vice kategorii mistopisnych pojmu.
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Kromé celkového poctu mistopisnych pojm(, si pozornost zaslouZzi proménlivost jejich
skladby v pribéhu analyzovanych desetileti. Zjednotlivych map je patrné, Ze u urcitych
mistopisnych pojmU nebo jejich celych kategorii béhem studovaného obdobi doslo k jistému
kolisdni vyznamu. Prfi sledovani tohoto jevu doslo k potvrzeni pdvodniho predpokladu, Ze se
do sloZzeni v ucebnicich prezentovanych mistopisnych pojm0 promitly ddlrazy tehdejsich
kurikularnich dokumentd. Zvlasté patrné to bylo v pfipadé pojmU z kategorie stfedni a nizké

cetnosti.

V 80. letech kladlo podle Knechta a Hofmana (2011) kurikulum dlraz na obecny fyzicky
a hospodarsky zemépis a polytechnickd témata z ekonomické geografie. Mnohé geografické
objekty jsou proto zminény pravé v kontextu hospodafského vyznamu, ktery se ovsem
za poslednich 40 let mohl i vyrazné zménit. Pfikladem mohou byt uéebnici 1 zminéna centra
vyroby Zeleza a oceli Pittsburgh, Cleveland a Duluth, o kterych ucebnice poslednich dvou

desetileti mlci.

Zmény vyuky zemépisu v 90. letech byly charakterizovany hlavné odstranénim uciva
politického charakteru. Tato skutecnost je velmi znatelné pozorovatelnd na prikladu Kuby.
Zatimco v ucebnici 1 byla pojmem o celkové 7. nejvyznamnéjsi statistické hodnoté, ucebnice 2 ji
odsunula az na 51. misto. V pozdéjsich ucebnicich opét doslo k rlistu jejiho vyznamu. Kromé toho
vsak k vétsim zménam nedoslo a zemépisu ddle zlstdvala kritizovana encyklopedi¢nost a pfilisSny
dlraz na mistopis. ,Nové pojeti” totiz stejné vychdzelo ze starych kurikuldrnich dokument(.
V souladu s tim lze fici, Ze celkova skladba mistopisnych pojmU (ale také struktura ucebnice a
jejich uloh) je v u¢ebnicich 1 a 2 je do znaéné miry podobna, dokonce je v ucebnici 2 na mistopis

kladen jesté vétsi duraz.

Ackoli jsou podobné nedostatky vytykdny vyuce i pozdéji, uc¢ebnice 3 z po¢atku nového
tisicileti prindsi alespon jistou zménu vtom, Ze upozaduje kvantitu mistopisnych pojmu a krom

hospodarstvi se zminuje i pfirodni a jiné zajimavosti.

Ucebnicim se viceméné dafi odrdzet vytycené snahy kurikularnich dokumentd, platnych
v dané dobé, nicméné ony samy jsou jen jednou z mnoha sloZek vzdélavaciho procesu a konec¢na

podoba vyuky zavisi predevsim na jejim pojeti ucitelem.

Mapy Cetnosti geografickych jmen jsou elegantnim nastrojem pro analyzu promén
celkového poctu a skladby mistopisnych pojmu. Zaroven je nutné si uvédomit limity pouzité
vyzkumné metody. Jedna se o metodu kvantitativni a pomérné Uzce zamérenou, tudiz
neumoZznuje analyzovat celou fadu rovnéz vyznamnych kvalitativnich charakteristik ucebnice,

jako je naptiklad kvalita textu. Nedokaze vSak postihnout ani nékteré, s mistopisnymi pojmy pfimo
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souvisejici, skute¢nosti, napriklad zpUsob, jakym je s pojmy nakladano ve cvi¢enich nebo jaké jsou

dlvody jejich zminéni.

6.3 VYSLEDKY DOTAZNIKOVEHO PRUZKUMU

Dotaznikové setreni bylo uskutec¢néno na vzorku celkem 290 7ak( 8. a 9. ro¢nik( zékladnich
Skol. Vzorek respondentl pochazel z8 rdznych S3kol v Olomouckém, Jihomoravském,
Pardubickém a Moravskoslezském kraji. Pocty a procentualni zastoupeni Ucastnikd vyzkumu

podle roéniku, pohlavi a zndmky ze zemépisu zobrazuji grafy na obrdzcich 11, 12 a 13.

Zastoupeni zakl dle roc¢niku Zastoupeni zakU dle pohlavi

106, 37% 5,2%

f

184, 63% _/

= 8. tfida = 9. tfida = divky = chlapci neuvedeno
Obrdzek 11: Graf zastoupeni zak( dle rocniku Obrdzek 12: Graf zastoupeni zak( dle pohlavi
(zdroj: vlastni zpracovani) (zdroj: vlastni zpracovani)

Pocet ucastnikd dle zndmky ze zemépisu
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Obrdzek 13: Graf poctu Ucastnikd podle zndmky ze zemépisu

(zdroj: vlastni zpracovani)
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Vystupem dotaznikového Setfeni mezi zaky ZS byl soubor dat, na jejichz zakladé byly poté

analyzovany a diskutovany statistické zavislosti a sestrojena agregovana mentalni mapa zaka.

6.3.1 Vysledky Ulohy 1: Pojmova mapa Ameriky

Pocty vSech uvedenych pojmU byly zapsany do tabulky. Jejich pocty se dotaznik od
dotazniku vyrazné lisily. Primérné a nejvyssi dosazené hodnoty poctu pojmU shrnuje tabulka 7.
Jen vyjimecné v dotaznicich nebyl uveden ani jeden pojem, naopak hned nékolik dotaznikd
obsahovalo celkové pres 70 zminénych pojm0. Priimérny pocet byl 23,3 uvedenych pojma.
K chybnému zarazeni pojmu nedochazelo prilis ¢asto, prdmér byl mensi neZ jeden nespravny
pojem na Zaka. Mezi dotazniky se nasly takové, které obsahovaly jen samé pojmy mistopisu i ty

které nezminovaly ani jediny. Primérny podil mistopisnych pojmd byl 40 %.

Pocet y , Procento

, Y Vsechny Y , , ., | Relevantni )
uvedenych | Vsechny , | Vyfazené | Mistopisné , ., | relevantnich
. relevantni mistopisné | . . .,
pojmu mistopisnych
Primérny 23,3 22,5 0,8 9,3 9,0 40 %
Nejvyssi** 75 75 23 42 41 100 %

*podil relevantnich mistopisnych a viech relevantnich pojmd v %
**nejvy&si hodnoty jsou na sobé nezavislé, pochazi od riznych respondentd
Tabulka 7: Priimérné a nejvyssi uvedené pocty pojm0 v pojmovych mapach.

Z testd, kterym byla ziskand data podrobena, vyplynula statisticky vyznamna zavislost

znamky a poctu zminénych pojm (viz tabulka 8).

Sledovana zavislost po¢tu pojmi na znédmce Spearmanlv korelaéni koeficient
vSechny relevantni pojmy -0,542421
mistopisné pojmy -0,451064

Tabulka 8: Zavislost poc¢tu zminénych mistopisnych pojmd na zndmce.

Vysledkem Mann-Whitney testu bylo zamitnuti nulové hypotézy o shodé stfednich
hodnot celkového poctu uvedenych mistopisnych pojmd. Rozdil v medianech uvedenych pojma
byl prokazan u obou testovanych skupin (ro¢niky a pohlavi). Vyznamnéjsi rozdil byl sponzorovan
v pfipadé pohlavi, kdy divky oproti chlapclm uvadéli vyssi pocet vSech spravnych pojma (p-
hodnota = 0,006055) i pojmd mistopisnych (p-hodnota = 0,000111). Méné vyznamna zdvislost
pak vysla v pripadé lepsich vysledkd zaka 8. trid.
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6.3.2 Vysledky ulohy 2: Mistopisné pojmy

Obecné byly mistopisné pojmy zminény daleko vys$Sim procentem zakd, neZz bylo
procento zak({, které je zvladlo také spravné lokalizovat. Odlisna byla i skladba konkrétnich pojm(
mistopisu, které patfily mezi nejcastéji zminované a nejcastéji spravné lokalizované, jak je mozno
vidét v tabulkdch 9 a 10. Mezi zmifiovanymi pojmy je zastoupen napfriklad vétsi pocet mést USA
nebo narodni parky Yellowstone a Grand Canyon, jejichZ umisténi vsak Zzaklm cinilo velké obtize.
Mezi nejcastéji spravné lokalizovanymi pojmy byly geografické objekty rozsahlé plochy,

specifického tvaru nebo jedine¢né polohy.

Na zakladé udajl v tabulce zaznamenavajici pocet spravnych lokalizaci jednotlivych
pojm0 z Ulohy 2 a 3 (¢aste¢né viz tabulka 10, celd k nalezeni na pfilozeném CD) byla poté

sestrojena agregovana mentaini mapa zakd (obrazek 14).

Z rozloZeni geografickych objektd zaznacenych v mapé plyne nepomér mezi znalosti
mistopisu Severni a Jizni Ameriky. Zatimco stanovené ¢etnosti pro zaneseni do mapy dosahlo 32
pojmU severoamerického mistopisu (véetné 5 pojmU ze Stfedni Ameriky a Karibské oblasti),

v pfipadé Jizni Ameriky se jednalo jen o 12 mistopisnych pojmda.
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Zminéné mistopisné pojmy Uspésné lokalizované mistopisné pojmy
Mistopisny pojem Pc,,égt, vf% . Mistopisny pojem Poc“':et , vt%o
zminéni | zaku lokalizaci | zaku

1| New York 218 | 75% 1| Mexiko 123 | 42%
2 | Washington D.C. 131 | 45% 2 | Mexicky zaliv* 115,5| 40%
3| Kanada 123 | 42% 3| Kanada 108,5| 37%
4 | Mexiko 119 | 41% 4| New York* 90| 31%
5| Los Angeles 108 | 37% 5| USA 84| 29%
6 | USA 98 | 34% 6 | Gronsko 83| 29%
7 | Brazilie 79| 27% 7 | Amazonska nizina* 80| 28%
8| Hollywood 79| 27% 8 | Brazilie 80| 28%
9| Las Vegas 76| 26% 9| Aljaska 73| 25%
10| Amazonka 71| 24% 10| Velka jezera* 72| 25%
11 | Jizni Amerika 65| 22% 11 | Florida 54| 19%
12 | Severni Amerika 65| 22% 12 | Amazonka 49| 17%
13| Florida 54| 19% 13| Chile 44| 15%
14 | Rio de Janeiro 50| 17% 14 | Washington D.C. 40,5| 14%
15 | Aljaska 49| 17% 15 | Atlantsky ocean 39| 13%
16 | Kalifornie 44| 15% 16 | Kolumbie* 39| 13%
17| Chile 41| 14% 17 | Tichy ocedn 37| 13%
18 | Chicago 38| 13% 18 | Kuba 32,5| 11%
19 | Miami 36| 12% 19 | Galapagy* 32| 11%
20 | Kuba 33| 11% 20| Argentina 31| 11%
21 | San Francisco 33| 11% 21 | Falklandy* 25| 9%
22 | Argentina 31| 11% 22 | Ottawa* 24,5| 8%
23| Ottawa 30| 10% 23 | Havana* 24| 8%
24 | Yellowstone (NP) 28| 10% 24 | Los Angeles 19| 7%
25 | Andy 27| % 25 | Severni Amerika 18,5| 6%
26 | Mississippi 26| 9% 26 | Jizni Amerika 18| 6%
27 | Texas 26| 9% 27 | México (mésto) 18| 6%
28 | Atlantsky ocedn 25| 9% 28 | Texas 17| 6%
29 | Kolumbie 25| 9% 29 | Andy 15| 5%
30 | Grénsko 24| 8% 30 | Kordillery 14,5| 5%
31| Peru 24| 8% 31| Atacama* 14| 5%
32 | Havajské ostrovy 22| 8% 32 | Ohnovd zemé 12| 4%
33| Tichy ocean 21| 7% 33| Severni ledovy ocedn 12| 4%
34 | Grand Canyon 20| 7% 34 | Washington (stat) 11| 4%
35 | Mexicky zaliv 20| 7% 35| Kalifornie 10,5| 4%
36 | Amazonska niZina 18| 6% 36 | Las Vegas 10| 3%
37 | Boston 18| 6% 37 | Miami 10| 3%
38 | Karibské more 18| 6% 38 | Québec (provincie)* 95| 3%
39 | New Orleans 18| 6% 39 | Ekvador 9| 3%
40 | Stredni Amerika 18| 6% 40 | Mississippi 8| 3%

Tabulka 9: Seznam prvnich 40 Zaky v pojmové
mapé nejcastéji zminovangjsich mistopisnych

pojmU Ameriky

mistopisnych pojma Ameriky

Tabulka 10: Seznam prvnich 40 zaky na mapé
nejcastéji spravné lokalizovanych

Pojmy oznacené * byly zaroveri soudasti lohy 3.
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6.3.3  Vysledky ulohy 3: Vybrané mistopisné pojmy z u¢ebnic zemépisu

Posledni ¢ast dotazniku byla koncipovana pro Ucely srovnani obsahu mistopisnych pojmd
v soucasnych ucebnicich s jejich znalosti u zakd. Uhrnné pocty zaku, ktefi tyto vybrané pojmy
oznacili za znamé i pocet zakul, kterym byly mistopisné pojmy zaroven i spravné lokalizovany na

obrysové mapé, jsou zaznamenany v tabulce 11.

Pojmy Casté Pojmy stfedné Casté Pojmy méné Casté
5 | o z I I 0 3
‘S s o ~O s =
o Q| x E v| & %Ja 2 > o| 2 2 Q &
+2 = N S c >0 = [o70] [ = ©
S || 22| El gl gl glo 8 5|5l 9| £| g S
= 2 = > @ | ® T | © Sl © ] 2 | =
> 1) ) o) e Q B % © g = © o © “©
> = = N < <t o Ny (O] <C %) [a ¥ o T L
Znalost vybranych mistopisny pojm{
Celkem
zakua 152 | 278 | 253 | 237|192 134 | 174 | 72| 218 | 145| 96| 76| 63| 189 140
Zakiiv% [52% |96% | 87% | 82% | 66% | 46% | 60% | 25% | 75% | 50% | 33% | 26% | 22% | 65% | 48%
Schopnost lokalizace vybranych mistopisny pojmt
Celkem
zaka 100 98| 135| 54| 94 3| 31 6| 40| 21| 12 6 13| 27| 33
7akGv% |[34% |34% |47% | 18% |32% | 1% |11% | 2% |14% | 7%| 4% | 2% | 4% | 9% |11%

Tabulka 11: Znalost a schopnost lokalizace vybranych mistopisny pojmU z dotaznikové ulohy 3.

Z Udajli vtabulce 11 lze vycist zavér, Ze pojmy, které jsou v ucebnicich casté (pojmy
vysoké Cetnosti), jsou skute¢né zaroven témi, na néz je ve vyuce kladen velky ddraz. Za znamé je
oznacila vice neZ polovina 7akd, lokalizovat je zvladla zhruba tretina. V pfipadé pojmuU stfedné a
malo Castych (pojmy stfedni a nizké Cetnosti) byly vysledky daleko méné jednoznacné a nelze
obecné stvrdit, Ze mira jejich znalosti souvisi svyskytem v ucéebnicich. Roli zde bude

pravdépodobné hrat, jaky vyznam pojm0m prisuzuji konkratni vyucujici.

| v pfipadé této ulohy byla zjisténa daleko vy$si mira teoretické znalosti pojm{ nez
schopnosti pojmy spravné umistit. Celkem 81 respondent(l dokonce neumistilo na mapé spréavné
ani jeden ze zadanych pojmu. Vysledky ulohy byly déle statisticky zpracovany. Zkoumanym jevem
byla zavislost znalosti a schopnosti spravného umisténi pojmu se zndmkou ze zemépisu (viz

tabulka 12).
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Sledovana zavislost po¢tu pojmua na zndmce Spearman(v korelacni koeficient
znamé pojmy -0,413227

spravné lokalizované pojmy -0,254806

Tabulka 12: Zavislost poctu znamych a spravné lokalizovanych mistopisnych pojmd na znamce.

V obou zkoumanych pripadech byla odhalena zaporna korelace, nicméné v pfipadé
vztahu znamky s poctem teoreticky znalych pojmU byla jeho hodnota vyznamné nizsi. Bylo tedy
prokdzano, Ze znalost vétsiho mnozstvi mistopisnych pojm( je spojena s lepsi znamkou. V pripadé

poCtu prostorové usazenych pojmd neni tato zavislost jednoznacna. Lokalizace délala velky

vvvvv

Déle byla pozornost vénovana tomu, jak souvisi pocet pojmu, které Zaci znaji nebo
lokalizuji s pohlavim a s ro¢nikem. V provedeném statistickém testu (Mann-Whitney U test), vysla
u sledovanych skupin vyznamna rozdilnost ve tfech pripadech ze Cctyfech zkoumanych.
Pfi porovnani vysledkd 7akl 8. a 9. tfid byla v obou testech zjisténa statisticky vyznamné lepsi
znalost v pfipadé osmakl. Jednalo se o test souvislost ro¢niku s poctem znamych pojmad (p-
hodnota = 0,048051) a poltem spravné umisténych pojmd (p-hodnota = 0,006957). V pfipadé
pohlavi se ukdazalo, Ze divky vykazuji podstatné vyssi miru znalosti mistopisnych pojmé (p-hodnota
= 0,000813). Pokud jde o schopnost lokalizace, nebyla v souvislosti s pohlavim zjisténa
vyznamnéjsi zavislost. Podrobnéjsi tabulky a grafy ke statistickym testlm jsou k nalezeni na

pfilozeném CD.

6.4 DISKUSE VYSLEDKU DOTAZNIKOVEHO PRUZKUMU

Zaky sestavené pojmové mapy Ameriky obsahovaly primérné 40 % pojm0 tykajicich se
mistopisu. Tato skutecnost naznacuje, Ze Amerika pro né predstavuje Sirsi okruh znalosti nez jen
seznam mistopisnych pojmd. Zaci ¢asto uvadéli vyznamné osobnosti politiky, spolec¢enské
fenomény a kulturni stereotypy, pfemysleli ale i za hranice zemépisu a uvadéli historické udalosti
nebo pojmy z oblasti svych zajmd (hudba, film, sport, technologie, zbrané atp.). Jen mala ¢ast
pojmU byly ty, které s Amerikou nesouvisi. Nejcastéjsi chyby predstavovali jména britskych a
australskych zpévakd, hudebnich skupin a hercld. Zda se tedy, Ze je pro zaky v dnesSnim
globalizovaném svété tézké spatfovat rozdil v kulture anglofonni ¢asti svéta. Na druhou stranu
jména sportovcl byla uvedena vzdy spravné, mnohdy i pfifrazena ke konkrétnimu tymu a méstu.

Na zakladé toho lze usoudit, Ze zajem o sport miZe mit na mistopisné znalosti pozitivni vliv.
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Vétsina mistopisnych pojm(, které Zaci uvadéli v pojmové mapé byly pojmy skutecné
souvisejici s mistopisem Ameriky. Nej¢astéjSimi miskoncepty byly uvedené pojmy tykajici se jiné
neZ americké anglofonni oblasti svéta. Nékolikrat byly zminény pojmy Spojeného kralovstvi
(Londyn, Oxford, Loch Ness) nebo Australie (Sydney). Dalsi ¢astou skupinou omyl{ byla zaména
urcitého geografického objektu za jiny stejného typu a podobného vyznamu. V tomto pripadé se
jednalo nejcastéji o pojmy mistopisu Afriky. Pozoruhodné je, Ze je zaci ¢asto zakreslilido mapy na
misto, kam by spravné nalezel paralelni pojem Ameriky. Jednalo se predevsim o zamény pojmi
Niagarské vodopady za Viktoriiny nebo Panamsky prlplav za Suezsky. Moznym zdGdvodnénim
téchto chyb, je podobny ¢asovy odstup zakd od probiraného uciva Afriky a Ameriky, které je podle

ucebnic i mnohych SVP &asto naplini 7. roéniku.

Mnoho navrdcenych dotaznikd, ackoli nékteré z nich obsahovali pomérné bohatou
pojmovou mapu, Uplné ignorovalo pfitomnost Uloh vybizejicich k lokalizaci mistopisnych pojma.
Lze se jen domnivat, nakolik byla ddvodem nevyplnéni neochota a nakolik neznalost. K neznalosti
umisténi se néktefi respondenti omluvné pfiznavaliv pfipsané pozndmce. Neochota pfemyslet se
do jisté miry projevila zase v tom, Ze mnozi Zaci umysIné vynechali jen ¢ast dotazniku, v niz museli
vepisovat do mapy vlastni pojmy, ale zakreslit pfedem ptipravené pojmy pod danym pismenem
jim obtize necinilo. Uloha 3 vnesla na jednu stranu do agregované mentélni mapy jisté zkreslen,
nebot by Zdky samotné nenapadlo vybrané pojmy do mapy zaznamenat. Na druhou stranu viak
dokazuje, Ze pokud Zaci vykazali schopnost tyto pojmy Uspésné lokalizovat poté, co jim jejich
existenci pfipomnéla pfipravend tabulka, jsou jejich prostorové znalosti mistopisu

pravdépodobné vétsi, jen jsou uloZeny hloubéji v kognitivnich strukturach (Sternberg, 2009).

V jinych pfipadech vsak mohla byt neochota cviceni vyplnit pravé disledkem neznalosti.
Nicméné skutecnosti zUstava, Ze u vétsiny Ucastnik vyzkumu byl odhalen problém s prostorovym
rozmérem uciva Ameriky. Pfikladem hrubych nedostatk(l v této oblasti byly zdaleka ne zcela
ojedinélé dotazniky, v nichZ byly témér vSechny pojmy ulohy 3 oznacené za znamé, ale v mapé

byl potom New York nalezen v Amazonii nebo Ottawa vystupovala jako jihoamericka reka.

Jako faktory ovliviiujici znalosti respondentd byly identifikovany ro¢nik ZS, ktery
navstévuji a pohlavi. V pripadé roéniku byla indikovana vyssi Uspésnost zakl 8. trid zdlvodnéna
mensim ¢asovym odstupem od uciva Ameriky, které je obvykle naplni 7. ro¢niku. U pohlavi byl
pozorovan rozdil mezi divkami a chlapci v pfipadé teoretické znalosti pojmd a poctu zminovanych
pojmu, kdy divky dosahovali lepsich vysledk(. V pripadé lokalizace pojmU se zavislost nepotvrdila.

Ackoli jiné vyzkumy rozdily v naplnénosti mentalnich map u divek a chlapcd, resp. Zzen a muz(
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rozpoznaly (Schmeinck, 2007; Huynh, Doherty, Sharpe, 2010; Novotna, Blaha, 2012), vétsinou se

shoduji, Ze nejsou pfilis vyznamné.

Ddle byla u vétsiny zakl indikovana daleko mensi znalosti mistopisu Jizni Ameriky nez jeji
severni ¢asti. Jako zdGvodnéni se nabizi, Ze je ucivu Severni Ameriky vénovany v hodinach vétsi
prostor. Prlizkum se vSak otazkou, jakou hodinovou dotaci vénuji tématu ucitelé na konkrétnich
do studie zapojenych Skolach, nezabyval. Nicméné jistym ndznakem je i vystup z analyzy ucebnic.
Analyzované publikace sice vénuji priblizné stejny pocet stran ucivu obou regiond, ale pfi

prozkoumani zhotovenych map Cetnosti, je patrné vétsi zastoupeni severoamerického mistopisu.

Dalsi mozné zdlGvodnéni souvisi s podvédomym vnimanim geografického prostoru. Podle
Siweka (2011) klesa mnoZstvi geografickych objektl, které si Clovék pamatuje, s rostouci
vzdalenosti od mista bydlisté. Ackoli je redlnd vzdalenost mnoha oblasti Jizni Ameriky mensi nez
u Severni, jeji poloha na jizni polokouli zplsobuje tendenci vnimat ji do znacné miry ,na periferii“.
Nakonec je také nutno zohlednit vétsi povédomi o severoamerickém regionu zprostfedkované

skrze americkou filmovou produkci, seridly, internet a socidlni média.

V souladu s jiz dfive pozorovanymi skutec¢nostmi (Rittschof, Kulhavy, 1998; Novotna, Hanus,
Hatle, 2017) se ukazalo, Ze Zaci nejsndze v mapé identifikuji plosné objekty jako jsou staty,
poloostrovy, pohofi atp. Naopak ¢asto velmi nepresné lokalizovali bodové objekty, pfedevsim
mésta ve vnitrozemi. Nicméné vétsinou se i za nepfesnym umisténim skryvala jista prostorova
znalost, naptiklad se Zakim ve vétsiné pripadl povedlo mésta USA spradvné umistit na zapadni ¢i
vychodni pobfezi nebo do vnitrozemi. Vyjimkou byly bodové objekty se specifickym okolim, napf.
Havana na Kubé nebo Miami na jihu Floridy, které se dafilo lokalizovat pomérné dobre. Vibec
nejvétsi nesndze pro Zaky predstavovali liniové prvky. Do agregované mapy byly nakonec
zaneseny jen dvé feky (Amazonka a Mississippi) a Panamsky priplav. Zaci viak ¢asto zakreslili jen
horni tok feky, nebo ji oznacili bodové Cislici. Podle Wieganga (2006) je pro zaky obtizné vnimat
linie v mapé jako celek, coz mize byt ndsledkem umisténi popisu linie nebo hlre Citelnym

barevnym rozlisSenim.

Celkové lze shrnout, Ze vyzkum odhalil velké rozdily mezi teoretickou a prostorové
usazenou znalosti mistopisu. Jestlize korelace poctu pojmd, které Zaci znaji a které lokalizuji,
se znamkou, indikovala, Ze dobra zndmka souvisi daleko podstatnéji s pouhou teoretickou
znalosti, je na misté Uvaha nad zpUsobem a ddrazy soucasné vyuky mistopisu. Je vhodné najit
odpovédi na otézky, jaké metody ve vyuce prevazuji, jak je pracovano s mapami a atlasem a zda
jsou zaci vibec vedeni k tomu, aby vnimali vyznam spravného prostorového zasazeni daného

pojmu. Pokud bude jedinou motivaci zdka dobra znamka z testu ze slepé mapy, lze jen tézko
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pocitat s uloZzenim takové informace do dlouhodobé paméti. K tomu, aby se mistopisné pojmy
vyucovaly zasazeny do Sirsiho teoretického i prostorového kontextu a zaci byli nuceni s nimi
aktivné pracovat, se sna?f vybizet RVP i odbornici na poli didaktiky geografie (Rezni¢kova, 1997;
Matéjcek, 2010). Moznym zpUlsobem, jak toho docilit, mohou byt nékteré z alternativnich metod

vyuky (viz kapitola 2.6).
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7 ZAVER

Analyza ucebnic metodou map cetnosti geografickych jmen muzZe poskytnout cenny
prehled mistopisného obsahu dané ucebnice. Tato mapy jsou ndzornou vizualizaci konkrétnich
mistopisnych dlraz( a mohou tak pripadnému uZivateli u¢ebnice umoznit rychlé seznameni s
nimi. Mohou tak nalézt uplatnéni jako ukazatel pfi vybéru vhodné ucebnice nebo vyzkumu
geografického vzdélavani, a to jak jeho soucasné podoby (srovnani ,ucebnicové” a zaky redlné
ziskané predstavy o usporadani geografického prostoru), tak jeho promén v minulosti. Jedna se
vSak o pomérné Uzce zaméfenou metodu kvantitativni analyzy a nelze od ni tedy o¢ekdvat zisk

komplexnich informaci o kvalité studovaného edukacniho média.

Z analyzy vzorku ucebnic vybraného pro potieby predloZené diplomové prace vyslo
najevo, Ze pocet i skladba mistopisnych pojmU se v ucebnicich béhem ctyf poslednich desetileti
proménovaly. Navzdory opacnému ocekdvani bylo zjisténo, Ze soucasné ucebnice obsahuji vice
mistopisnych pojmuU nezZ jejich starsi predchddkyné. Je vSak nutno konstatovat, Ze obsah dnesnich
ucebnic neni zdaleka tak zavazny, jako tomu bylo dfive. SloZeni mistopisnych pojmU se

proménovalo v souladu s dlrazy oficidlnich kurikularnich dokumentd daného obdobi.

Agregované mentdlni mapy maji velky potencidl jako nastroj pro vyzkum zemépisného
vzdélavani. Z vyhotovené mapy je patrné, Ze zakim nejlépe utkvély v paméti velké plosné Uvary
jako jsou staty, niziny a pohofi, zatimco s bodovymi a liniovymi prvky méli problémy. Ze srovnani
agregované mapy s mapami Cetnosti geografickych jmen v ucebnicich plyne, Ze pocet pojm,

ktery zakdm zdstane v jejich mentdlnich mapach je zna¢né zredukovan.

Vyzkum odhalil, Ze mistopis pfedstavuje prlimérné jen mensi ¢ast (40 %) z celkového
poctu védomosti, které si zaci ze zakladni Skoly o Americe odndsi. Vypozorovan byl také velky
rozdil v teoretické a prostorové zasazené znalosti mistopisu. Zaci znaji daleko vét$i pocet pojmd,
neZ jaky dokdzou zaroven nalézt na mapé. Déle bylo na zakladé statistik zjiSténo, Ze dévcata a Zaci
osmych trid vykazuji o néco lepsi znalosti mistopisnych pojmd nez chlapci a Zaci 9. tfid. Potvrzena
byla i hypotéza, Ze lepsi zndmka souvisi se znalosti vyssiho poctu pojm0. Nicméné v pripadé

schopnosti pojmy lokalizovat tato zavislost neni zcela jednoznacna.

Podoba mentdlnich map jednotlivych 7akd, a tedy i podoba vysledné agregované
mentaini mapy, je ovlivnéna zplsobem, jakym je s pojmy a mapami ve vyuce nakladano, coz mize

byt namétem pro dalsi studium.
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8 SUMMARY

The thesis focusses on changing role of place names in the context of changing nature of

geography and geographical education.

The theoretical part concerns with the meaning of place names. Its aim is to describe the
role place names play in geographical education and the possibilities of effective work with them.
It also pays attention to the meaning of place names from a view of geography as a science and
from socio-cultural approach. Secondly it engages in topic of mental maps. Mental maps are
based on the place name knowledge and their creation and development are considered to be
one of the main goals of contemporary geographic education. They are introduced also as an
effective method for research on field of geographic education. Lastly there is some space left for

brief overview of the theme of text books.

The aim of the practical research was to analyse the place names contents of the primary
school regional geography text book. It investigates the shift in the amount and selection of place
names in Czech text books of four last decades. The study uses the example of America continent.
For the analysis the method of geographic names frequency map was applied. As a result, four
maps, each for every decade since 80’s, were constructed in GIS. The analysis showed that the
amount as well as the selection of place names changed through the time. Place names selection
was affected by the curriculum. The highest amount of place names was surprisingly indicated in
contemporary text books, but it can be explained by leaving the responsibility of place names

selection up to the geography teachers.

Parallelly to the text book analysis a survey among 290 pupils in their last two years of
primary school (age 13 to 16) was conducted. Its effort was to detect the real state of regional
geographical knowledge of America which is obtained as an output of compulsory school
education. The survey revealed that the average place names amount among all the America
information children were able to provide was 40%. Also, significant differences in theoretical
and spatial place names knowledge were observed. Pupils mostly knew theoretically much more
place names than was the number of place names they was able to locate on map. Better space
name knowledge was indicated in case of girls and students of 8th year than in case of boys and
9th year students. Finally, the aggregated mental map of the surveyed sample of pupils was

constructed in GIS.
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Priloha 1: Dotaznik Pojmy Ameriky

Skola:
Trida: Pohlavi: chlapec / divka
Vék: Znamka ze zemépisu v poslednim pololeti:

1. Pojmova mapa Ameriky
Vypi$ co nejvice pojm(, které té napadnou v souvislosti s kontinentem Amerika, a pospojuj je podle jejich
vzajemnych vztahl. (mizZe se jednat napr. o vyznamné osoby, uddlosti, staty, mésta, reky, jezera, pohori,
niZiny, hory, sopky, ostrovy, more, ndrodni parky, pamdtky, skupiny obyvatel, pojmy z oblasti zemédeélstvi,

primyslu, kultury, ndboZenstvi atd.)



Mistopisné pojmy 3. Vybrané mistopisné pojmy z ucebnic zemépisu
Z pojm, které jsi vypsal/a na predchozi strané, nyni zakrouzkuj nebo podtrhni barevné jen ty, které se
tykaji mistopisu a pokus se jich co nejvice zakreslit do mapy. Muzes pridat i dalsi, na které si vzpomenes.
(mistopisné pojmy jsou napr. stdty, mésta, reky, jezera, pohofi, niZiny, hory, sopky, ostrovy, more,
poloostrovy, souostrovi, pousté, zdlivy, prulivy, priplavy,ndrodni parky, ...)

Oznac do prazdné kolonky v tabulce pojem fajfkou (¢, pokud jej znas, nebo kfizkem (X), pokud je pro

tebe zcela neznamy. Ty znamé zkus alespon pfiblizné zaznadit pod danym pismenkem do mapy.

Pojmy casté Pojmy stfedné Casté Pojmy méné Casté
A. Velka jezera F. Appalacské pohori K. Sillicon Valley
B. New York G. Ottawa L. Patagonie
C. Mexicky zdliv H. feka Orinoko M. provincie Québec
D. Kolumbie |. Galapagy N. Havana
E. Amazonska niZina J. poust Atacama O. Falklandy
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