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UvoD

Zijeme v dobé& globalizace, kdy se Zivot v multikulturni spole¢nosti stava
samoziejmosti. Divody migrace jsou rtiznorodé — politické, nabozenské, etnické, odchody
z dtivodu vale¢nych konflikti, pronasledovani a v neposledni fadé i z divodi ekonomickych.
| kdyz Ceska republika je v pfijmu uprchlikii spise zdrzenliva, presto se jejich po¢et na nasem
uzemi postupné zvysuje. Migrace se neomezuje jen na jednotlivce, ale postupné piesidluji celé
rodiny, v¢etné malych déti. Abychom v budoucnu zamezili diskriminaci a silnym xenofobnim
projeviim, musime pomahat s jejich zaclenovanim do majoritni spolecnosti uz od utlého veéku.
Pravé malé déti nejsou predpojaté, nejsou zatizeny predsudky, které nasledné ve spolecnosti

vytvaii komunikacéni bariéry.

Za velky krok k pochopeni proto povazuji skutecnost, Ze se s problematikou
multikulturni vychovy pracuje — jak na statni trovni, tak na trovni $kolnich vzdélavacich
programu. Na otazku ,,Pro¢ je multikulturni vychova tak dilezitd? je jednoducha odpovéd’:
pomaha zaclenéni do majoritni spolecnosti, rozviji povédomi o svété, o jinych rasach, prispiva
k vzdjemnému porozuméni a tim piedchazi moznym konfliktim. Uspé$na realizace

multikulturni vychovy je ale proces o mnoho obtiznéjsi.

Jednim z divoda, proc jsem si zvolila pravé toto téma pro svou bakalaiskou praci, bylo
absolvovani vyménného pobytu v norském Trondheimu. Norské krdlovstvi je znamé svym
vstiicnym postojem k pivodnim obyvateliim zemé¢ i lidem odlisSné narodnosti. Jejich zpiisob

integrace samské mensiny do spole¢nosti je velmi dobrym ptikladem pro mnohé staty.

Cilem mé bakalarské prace je poukdzat na slozitost problematiky multikulturni
vychovy, pfibliZit jeji koncepci v Ceské republice a Norském kralovstvi, véetné ukotveni
v ramcovych vzdélavacich programech danych zemi, a upozornit na mozné piekazky pii jejim
naplnovani. Bakalafska prace je rozdélena do péti kapitol. V prvni kapitole jsem nastinila
zakladni pojmy souvisejici s multikulturni vychovou, jeji cile, obsah a legislativni vymezeni.
Druhé kapitola se blize zabyva predskolnim vzdélavanim, specifickymi cili a funkcemi
matefské Skoly a zakladnim kurikularnim dokumentem pro ptedskolni vzdélavani. Ve tieti
kapitole jsou podrobngji rozepsany prvky multikulturni vychovy zaclenéné do Ramcového
vzdélavaciho programu pro piedSkolni vzdélavani. ZkuSenosti s realizaci multikulturni
vychovy v Norského kralovstvi ve ¢&tvrté kapitole ukazuji, jak se realizuje multikulturni
vychova v jiném staté, coz mize byt v jisttm smyslu inspirujici. VV paté kapitole jsou nastinény

mozné problémy spojené s realizaci multikulturni vychovy (nejen) v matei'skych skolach.



TEORETICKA CAST

1 Multikulturni vychova

Multikulturni vychova dle Pedagogického slovniku usiluje o vytvateni prostfednictvim
vzdélavacich programu zptsobilost lidi chapat a respektovat 1 jiné kultury nez svou vlastni,
eliminovat nebo oslabovat etnické ¢i rasove piredsudky. M4 zna¢ny prakticky vyznam vzhledem
K vytvareni postoji vici imigrantiim, piislusnikim jinych narodd, kultur, ras apod. (Pricha,
Walterova, Mares, 2003, s. 129) Mize byt vnimana z né€kolika thl pohledd. Pricha vymezuje

Ctyfi zakladni slozky tvofici jeji hlavni podstatu:

1) Multikulturni vychova je interdisciplinirni véda, ktera uzce spolupracuje s kulturni
antropologii, etnologii a etnografii, sociologii, interkulturni psychologii, etnopsychologii,
komparativni lingvistikou a etnolingvistikou, pedagogikou a mezinarodnim pravem. Je to dano
ptedev$im tim, Ze chceme-li opravdu porozumét multikulturni vychové, musime na tuto

problematiku nahlizet komplexngji.

2) Teoreticka vychodiska multikulturni vychovy jsou propojena s oblasti vyzkumu. Tyto
vyzkumy jsou realizovany pfedev§im v zahranici, jejich zavéry jsou publikovény a sdileny
celosvétove. Tykaji se napt. vnimani a respektovani v komunikaci jednotlivych skupin,
vznikem rasovych ptredsudki, problémi s jazykovou bariérou, postoji prislusnikii majoritnich

skupin vii¢i minoritdm apod.

3) Propojeni teoretické a praktické ¢asti je zajiSténo systémem informacni a organizacni
infrastruktury, jehoz soucasti jsou napf. informacni centra, specializované databaze, odborné

Casopisy, mezinarodni konference atd.

4) Do praxe se teoretické poznatky dostavaji diky praktické eduka¢ni ¢innosti, kterd se
Vv soucasné dob¢ stava prirozenou soucasti vzdélavani. Podle Prichy je multikulturni vychova
edukacni Cinnost zaméfend na to, aby ucila lidi zrlznych etnik, nérodd, rasovych
a nabozenskych skupin zit spolu, vzdjemné se respektovat a spolupracovat. (Pracha, 2011,
S. 15) Multikulturni vychova se kromé $kolni vyuky realizuje prostiednictvim projektd vladnich
i neziskovych organizaci, jez jsou prezentovany na vystavach, festivalech a v odbornych

publikacich.

Multikulturni vychova byva cCasto chépana jako pfiprava na socialni, politickou

a ekonomickou situaci, kterou dospéli lidé zazivaji v kulturné odlisnych zemich. Jedna se



zejména o pracovniky diplomacie, managementu a zahrani¢niho obchodu, ale v dnesnim

globalizovaném svété s moznosti cestovani se tyka prakticky kazdého z nés.

1.1 Multikulturni terminologie
V nésledujici kapitole bychom radi vysvétlili zakladni pojmy, které jsou casto
pouzivané ve spojeni s multikulturni vychovou. Jejich porozuméni je klicové pro pochopeni

zakladni podstaty dané problematiky.

N&rod je osobité a uvédomélé kulturni a politické spolecenstvi, na jehoz utvafeni maji nejveétsi

vliv spole¢né d&jiny a spole¢né tizemi. (Pricha, 2001, s. 21)

N&rodnost chapeme jako piislusnost k uréitému narodu nebo etniku. Dle definice Ceského
statistického ufadu neni narodnost Cisté objektivni, Casto zalezi na subjektivnim pocitu kazdého

jednotlivce.

Narodnostni mensina je obecné chapana jako poc¢etné mensi skupina ob&ani piislusného statu,
ktera se odliSuje od vétsiny bud’ etnickymi, nabozenskymi nebo lingvistickymi znaky a snahou
0 zachovani vlastnich tradic. Narodnostni mensina je pojem, ktery je pravné upraven v zakoné
&.273/2001 Sbirky zakoni Ceské republiky.

Etnikum (synonymum etnicka skupina) je skupina lidi, ktefi maji spoleény rasovy puvod,
obvykle spolecny jazyk, a sdileji spole¢nou kulturu. Souhrnné Ize fici, Ze etnikum se vyznacuje

svou Vvlastni etnicitou. (Pricha, 2001, s. 18)

Etnicita je vzajemné provazany systém kulturnich (materidlnich a duchovnich), rasovych,
jazykovych a teritoridlnich faktord, historickych osudii a pfedstav o spole¢ném plivodu,
pusobicich v interakci a formujicich etnické v&domi clovéka a jeho etnickou identitu.

(Matikova, Petrusek, Vodakova, 1996, s. 275)

Etnické védomi (synonymum etnickd identita) je identifikace jedince s uré¢itou etnickou

skupinou. Jedna se o psychicky stav prozivani a obsahuje emocionalni slozku.

Kultura je celistvy systém vyznamii, hodnot a spolecenskych norem, kterymi se fidi ¢lenové
dané spolecnosti a které prostiednictvim socializace predavaji dalsim generacim. (Murphy,
1998, s. 32) Mezi hlavni kritéria kultury fadime spisovny jazyk, spolecné nabozenstvi nebo

historii.



Kulturni vzorce jsou zpisoby chovani, hodnot a norem, komunika¢nich zvyklosti, které jsou
charakteristické pro urcité etnikum a kulturu ur¢ité zemé. Jsou generacné preddvany a udrzuji

se trvale v historickém vyvoji. (Pricha, 2011, s. 36)

Piedsudek je nazor, ktery si jedinec vytvoti pfedem vi¢i nékomu nebo nécemu jiz v pocatku
a zaujme negativni postoj. Pfedsudek muze vychazet z mylnych nebo nelplnych informaci.
Jedinci s predsudky maji nasledné sklony k diskriminujicimu chovani napf. vii¢i zenam, rasam,

mensinam, naboZenstvi, lidem urc¢itého véku atd.

Diskriminace se tyka negativnich akci, které vyplyvaji z piedsudku. Nékdo, kdo je pod vlivem
pfedsudku, se mlze za urcitych situaci dopoustet diskriminace. KdyZ se predsudky dafi drzet
pod kontrolou spole¢nosti, pak se neproménuji Vv diskriminaéni akty. Jestlize se vSak ve
spoleCnosti  predsudkiim nekladou dostatecné piekazky, pak se predsudky projevi
diskrimina¢nim jedndnim, které se podle intenzity 1i§i od prostého socidlniho vyhnuti az

K ¢inim extrémné agresivnim. (Pricha, 2001, s. 38)

Diskriminace je projev jakékoliv rozliSovani, vylu¢ovani, omezovani nebo znevyhodnovani
dané skupiny lidi. Divodem muze byt jak rasa, barva pleti, nebo narodnostni ¢i etnicky ptavod.
Nésledkem je pak omezeni lidskych prav a zakladnich svobod, na zakladé rovnosti v politické,

hospodaiské, socidlni nebo kterékoli jiné oblasti vetejného Zivota.

Rasy (plemena) jsou velké skupiny lidi s podobnymi té€lesnymi znaky, které jsou dédi¢né,
vytvorily se vlivem piirodniho prostiedi a vznikly ptivodné v ur¢itych geografickych teritoriich:
europoidni plemeno v Evropé a na Blizkém vychodg, negroidni plemeno v Africe, mongoloidni
plemeno v Asii. (Pricha, 2001, s. 28)

Rasismus je souhrnné oznaceni pro takové jednani, které pirekracuje vnimani rasovych
odliSnosti a pretvaii se na neptatelské aktivity viici ptislusnikiim jiné rasy, jeZ se projevuji
v diskriminaci, v agresivnim chovani (verbalnim nebo fyzickém). (Prticha, 2001, s. 29)

Multikulturalita je prostor pro setkani pfislusnikti riznych kultur, ras a nabozenstvi. Je

pfirozenym jevem, ktery se vyskytuje jiz v pradavnych déjinach lidstva. Tento jev v kone¢ném

dasledku ovliviiuje zivot jednotlivych skupin — a to jak pozitivné, tak negativne.



1.2 Cile multikulturni vychovy

Hlavnim cilem multikulturni vychovy je naudit se zit spolu a vzajemné se respektovat.

Mistrik nasledné tento obecny cil konkretizoval a stanovil Sest cilovych oblasti:

1.

Poznani — poskytuje vybrané informace o jinych kulturach a jejich vzajemnych
vztazich

Sebereflexe — pomaha si uvédomit kofeny, moznosti a meze vlastni kultury
Tolerance — podnécuje tolerantni postoje vici prislusnikiim jinych kultur

Empatie — rozviji porozuméni pro odlisné vnimani svéta a pro odli$né zivotni styly
jinych kultur

Akceptace — vede k akceptaci piislusnikt jinych kultur jako plnohodnotnych ¢lenti
spoleCenstva

Spoluprace — motivuje ke spolupraci s ptislusniky jinych kultur, rozviji postoje

a schopnosti nutné pro spolupréaci (Mistrik, 2008, s. 27)

Déti je tieba vést k tomu, aby dokazaly adekvatné reagovat na setkani ¢lovékem, ktery

je jiny a chova se podle odlisného kulturniho vzorce. OdliSnost by méla byt vnimana spiSe jako

ptinos nez jako zdroj mozného nebezpeci nebo problému.

1.3 Obsah multikulturni vychovy

Na obsahovou stranku multikulturni vychovy mutize byt nahlizeno ze dvou perspektiv.

Jeden pohled zahrnuje pfedavani informaci o menSinach ve spole€nosti, pfiblizeni jejich

zivotniho stylu a kultury, a tim dosdhnout vétSiho porozuméni. Druhym pohledem je snaha

nahlizet na ur¢itou skute¢nost nejen z hlediska majoritni, ale i z hlediska minoritni skupiny.

Cilem je vést dialog mezi obéma skupinami a posuzovat dany problém z riznych thla. Diky

vyméné nazort a mySlenek dochazi k formovani identity ¢lovéka.

Dle Hladika jako obsah multikulturni vychovy chdpeme veskeré védomosti, dovednosti,

postoje i1 zkuSenosti, které Zaci a studenti ziskaji v procesu edukace. A to bud’ ptimo ve skole,

nebo v ¢innostech ptimo se Skolou souvisejicich. (Hladik, 2006, s. 28)



1.4 Legislativni vymezeni multikulturni vychovy

Legislativni ramec pro vychovu a vzd¢lavani je tvofen zdkonem 561/2004 Sh.
o predskolnim, zakladnim, sttednim, vy$§im odborném a jiném vzdélavani, ve znéni pozdéjsich
predpist (Skolsky zakon), ktery zahrnuje multikulturni problematiku v § 2, kde jsou definovany
zasady a obecné cile vzdélavani. Zakon zde hovoii o rovném pristupu ke vzdélavani bez
jakékoli diskriminace z divodu rasy, barvy pleti, pohlavi, jazyka, viry a nabozenstvi,
narodnosti, etnického nebo socialniho ptivodu, majetku, rodu a zdravotniho stavu nebo jiného
postaveni ob¢ana. (Burkovicova, Navratilovd, 2014, s. 19) Strategickym dokumentem je
Narodni program rozvoje vzdélavani v Ceské republice (tzv. Bila kniha), ktery se stal zakladem
pro vytvoreni systému kurikuldrnich dokument. Na statni Grovni se jedna o ramcové
vzdélavaci programy rozpracované pro jednotlivé stupné vzdelavani. Na Skolni tGrovni je
problematika multikulturni vychovy zpracovéana ve Skolnich vzdélavacich programech. Kromé
Ceské legislativy se multikulturni vychovou a vzdélavanim zabyvaji také mezinarodni smlouvy,

napt. Umluva o pravech ditéte a Listina zakladnich lidskych prav a svobod.
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2 Predskolni vzdélavani

Piedskolni vzdélavani podporuje rozvoj osobnosti ditéte a ma vliv na jeho rozvoj jak
v citovém, tak i rozumovém a té€lesném rozvoji. Zaroven se dité osamostatiiuje a pfipravuje na
dalsi stupenn vzdélavani. Piedskolni vzdélavani ma také za ukol vyrovnani nerovnomérného

vyvoje déti a podili se socializaci mezi vrstevniky.

Piedskolni veék byva obecné vymezovan jako obdobi od 0 do 6 let. Predskolni
vzdélavani vSak probiha nejéastéji v obdobi od 3 do 6 let. Pravé toto obdobi piedstavuje velmi
vyznamnou kapitolu v zivot¢ ditéte. Pfedskolni vzdélavani nabizi vhodné vzdélavaci prostiedi,
pro dité vstiicné, podnétné, zajimavé a obsahové bohaté, v némz se dit¢ muze citit jiste,
bezpecné, radostné a spokojené a které mu zajiSt'uje moznost projevovat se, bavit a zaméstnavat

ptirozenym détskym zpusobem. (Kolektiv autort, 2018, s. 7)

2.1 Funkce materské Skoly
Dle Smelové se déli zakladni funkce matefské §koly na funkci pecovatelkou, vzdélavaci,

socializa¢ni, integracni a personalizac¢ni.

Pedovatelska funkce

Mateiské Skola zajistuje odbornou péci détem predskolniho véku, ale soucasné deti
vede K péci o své zdravi. (Smelova, 2006, s. 119) Je bran ohled na zajmy a potieby kazdého

ditéte a respektovani jeho vyvojovych specifik.

Vzdélavaci funkce

Instituce poskytujici pfedSkolni vzdélavani se zamétuji na rozvoj ditéte, jeho uceni

a poznani. Vytvati vzdélanostni zaklad, na ktery nasledné navazuje zakladni vzdélani.

Socializaéni funkce

Piedskolni instituce dopliuji rodinnou vychovu a vytvaii prostor pro druhotnou
socializaci ditéte. Podporuji prosocialni chovani déti, rozviji jejich komunikativni dovednosti

a uci je zakladim spravného chovani, norem a pravidel.
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Integracni funkce

Dit¢ si v matetskeé skole osvojuje zaklady klicovych kompetenci, které jsou dulezité pro
celozivotni vzdélavani a budouci uplatnéni ve spole¢nosti. Tato funkce je Uzce spojena s funkci

socializaéni.

Personalizaéni funkce

Dit¢ je vnimano jako osobnost s individudlnimi potiebami a zajmy, je vedeno

k samostatnosti a schopnosti projevovat své nazory.

2.2 Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani
Ramcovy vzdélavaci program pro piedskolni vzdélavani (déle jen RVP PV) ptedstavuje
hlavni legislativni dokument, v némz se vymezuji a stanovuji pozadavky, pravidla a podminky

pro piedskolni vzdélavani.

RVP PV definuje ¢tyii kategorie vzdélavacich cilii. Ty jsou formulovany v podobé
zaméru (ramcové cile, dil¢i cile) a vystupt (klicové kompetence, dil¢i vystupy), a to v obecné

a oblastni Urovni.

1) R&mcové cile definuji zaméry predskolniho vzdélavani v obecné drovni. Zejména se
tykaji rozvoje ditéte, samostatnosti a osvojeni zakladi hodnot spole¢nosti, ve které dité
vyrusta.

2) Diléi cile ukazuji konkrétni zaméry v oblasti biologické, psychologické,
interpersonalni, socialné-kulturni a environmentalni.

3) Diléi vystupy ptedstavuji dil¢i cile v oblastni urovni, které zahrnuji dil¢i poznatky,
dovednosti, hodnoty a postoje v jednotlivych vzdélavacich oblastech.

4) Kli¢ové kompetence jsou v RVP PV definovany jako soubory piedpokladanych
védomosti, dovednosti, schopnosti, postoji a hodnot dilezitych pro osobni rozvoj
a uplatnéni kazdého jedince. (Kolektiv autoru, 2018, s. 10) Predstavuji obecné vystupy,
které si dit€ osvoji na konci piedSkolniho vzdélavani na trovni, ktera je pro néj
dosazitelnd s ohledem na jeho individudlni moznosti. Vyjadiuji o€ekavany piinos
pfedskolniho vzdélavani. Jejich soubor ukazuje uditeli idedl, ke kterému ma sméfovat

vychovné-vzdélavaci proces.
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Konkrétné se jedna o tyto klicové kompetence:
- Kompetence k uceni
- Kompetence k feseni problému
- Kompetence komunikativni
- Kompetence sociélni a personalni

- Kompetence ¢innostni a obcanské

Vzdélavaci obsah

V navaznosti na ramcové cile a klicové kompetence je sestaven obsah vzdélavani.
RVP PV vymezuje pét zakladnich vzdélavacich oblasti, jejichz rozvoj ucitel u ditéte podporuje.
Jednd se o biologickou oblast Dité a jeho télo, psychologickou oblast Dité a jeho psychika,
interpersonalni oblast Dit¢ a ten druhy, socialné kulturni oblast Dité a spole¢nost
a environmentalni oblast Dit¢ a svét. U kazdé z nich pifedklada RVP PV hlavni zamér, dil¢i
vzdélavaci cile (co pedagog u ditéte podporuje), vzdelavaci nabidku (co pedagog ditéti nabizi),
ofekavané vystupy (co dit¢ na konci ptedskolniho obdobi zpravidla zvladne) a rizika
(co ohrozuje uspéch stanovenych vzdélavacich zamérti pedagoga). VSechny oblasti se

vzajemné prolinaji @ dohromady vytvareji komplexni, vnitiné propojeny celek.

Dité a jeho télo

Hlavnim zdmérem pro uditele v této oblasti je stimulace a podpora ristu
a neurosvalového vyvoje ditéte, podpora fyzické pohody, zlepSeni télesné zdatnosti
ditéte rozvoj pohybovych a manipulac¢nich dovednosti a vedeni ke zdravému Zivotnimu

stylu a rozvoji sebeobsluznych dovednosti.

Dité a jeho psychika

Zamé&fuje se na podporu dusevni pohody, psychické zdatnosti a odolnosti ditéte,
rozvijeni jeho intelektu, feCi a jazyka, poznavacich procesii a funkci, jeho citl a vile,
jeho sebepojeti, kreativity a sebevyjadfeni, stimulace vzdélavacich dovednosti
a podnécovani k dalSimu rozvoji, pozndvani a uceni. Tato oblast se dale dé¢li na tfi
podoblasti (1) Jazyk a fe¢, (2) Poznavaci schopnosti a funkce, piedstavivost a fantazie,

mySlenkové operace, (3) Sebepojeti, city a vile.
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Dité a ten druhy

Podpora formovani vztahu ditéte k ostatnim ditétem nebo dospélym, ziskéni
socialnich dovednosti a rozvoj prosocidlniho chovani, posilovani, kultivace
a obohacovani vzajemné komunikace a zajist'ovani pohody v havazanych vztazich. Jsou

hlavnimi zadméry této oblasti.

Dité a spolecnost

Uvedeni ditéte do spoleCenstvi ostatnich lidi a do pravidel souziti s ostatnimi
lidmi, do svéta materialnich i duchovnich hodnot, pomoc pfi osvojovani zakladnich
dovednosti, postojli a hodnot, sezndmit je se svétem kultury a uméni a v neposledni fadé
mu umoznit se aktivné zapojit do tvofeni spolecenské pohody v socialnim prostiedi, ve

kterém se dité nachazi.

Dité a svét
Hlavnim zamérem je vytvofit u ditéte zdkladni povédomi o okolnim svéte, vlivu

¢loveka na zivotni prostiedi (nejbliz§im prostfedim i globalnimi problémy) a vytvoreni

zékladl pozitivniho postoje k zivotnimu prostiedi.
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3 Multikulturni vychova v materské $kole

Kazdé dité, které¢ prichdzi do materské Skoly, vyristalo v odlisSném prostiedi se
specifickymi socialnimi vazbami. Proto je dulezité, aby matefska Skola vytvaiela oteviené
a pratelske prostiedi, ve kterém je dité vitano, respektovano a ptijimano takové, jaké je a kazda
odliSnost vnimana jako pfirozena soucast zivota. Budovani vstficné atmosféry a rovnocennosti

mezi détmi je predevsim ukolem pedagoga.

Déti priblizné do péti let nemaji predsudky ke vzhledovym ¢i kulturnim odliSnostem,
ale v dalsich letech je rychle nabyvaji. Néktefi odbornici uvadéji, ze déti do tii let postradaji
védomi etnické prislusnosti a spontdnné navazuji kontakty a vztahy. Mezi ¢tvrtym a sedmym
rokem si jiz stale vice uvédomuji odliSnosti a za¢inaji ptejimat pfedsudky vyslovované v roding
a spole¢nosti. (Kot'atkova, 2014, s. 207) Proto je toto obdobi velmi vhodné pro ptirozené

zaclenéni déti pochazejicich z odlisnych kultur do spolecnosti.

V mateiské §kole by méla multikulturni vychova obsahovat dvé slozky: faktografickou
(jako zdroj informaci pro ucitele, ktery je zpracovavd pro praci s détmi, ale nestavi ji
na zdaraznovani odli$nosti) a interkulturni (zaloZenou na budovani porozuméni mezi lidmi
a na pozitivnich interakcich). (Kot'atkova, 2014, s. 210) Hlavni tlohou uditele je pomoc ditéti
Z jiné etnické skupiny se zaclenovanim do kolektivu. Déti pochazejici z majoritni spolecnosti

buduji postoj k détem z jinych etnik a uci se oboustranné toleranci.

Pro realizaci multikulturni vychovy v matetské skole mizeme vyuzit klasické vychovné
a vzdélavaci metody uzivané v pedagogice. Nejvhodnéjsi pro potieby multikulturniho
vzdélavani jsou metody slovni, ndzorné demonstracni a praktické. Nejvice vhodné jsou metody
prozitkového a kooperativniho uéeni. Diky pfimym pozitkiim podporuji u ditéte jeho zvidavost,
ziskavani novych zkusenosti a dovednosti. Volna hra dovoluje pouzivat vlastni tempo i zptisob
pfichazeni na kloub fungovani okolniho svéta prostiednictvim spontanniho uceni. (Kot’atkova,
2014, s. 128) Hra pomaha také k vytvareni budoucich interkulturnich postoji. V namétovych
hrach se rozviji rovnéz komunikativni dovednosti a tolerance k ostatnim détem ve hre. Dit€ se

s danou roli ztotoziuje a nahlizi na svét z jiného uhlu.

Efektivni organiza¢ni formou je tvorba projektd. S ohledem k vé€ku déti dbame
na didaktickou zasadu ptimétenosti, kdy cile a vystupy volime podle vyvojovych moznosti déti

dané skupiny.

15



3.1 Multikulturni vychova v RVP PV

Realizovani multikulturni vychovy je ukotveno v RVP PV. V této kapitole se blize
zam&im na rdmcové cile, klicové kompetence a vzdélavaci oblasti, které se dotykaji

multikulturni vychovy a jsou soucasti RVP PV.

Ramcoveé cile:
1. Rozvijeni ditéte a jeho uceni a poznani

Podporujeme u ditéte jeho pfirozeny zajem o poznavani novych véci a ziskdvani
zkuSenosti, coz vede k snadnéjSimu pochopeni svéta, ve kterém zije, a k vnimani odliSnosti jako

ptirozenych soucasti jeho zivota.

2. Osvojeni si zakladi hodnot, na nichzZ je zaloZena naSe spole¢nost

Poméahame ditéti seznamovat se s takovymi hodnotami jako napf. svoboda, rovnost
vSech lidi, pochopeni a empatie, solidarita, starost a ohled o druhé lidi, pfedavat tctu ke
kulturnimu dédictvi s dirazem na jeho zachovani, vést déti k socidlni soudrznosti uvédomeéni

si piislusnosti ke svému narodu, jeho tradicim a hodnotam.

Klic¢ové kompetence:
Kompetence k uceni

Dité ukoncujici predskolni vzdélavani ma elementarni poznatky o svété lidi, kultury,
pfirody 1 techniky, ktery dité obklopuje, o jeho rozmanitostech a proménach; orientuje se v fadu

a déni v prostiedi, ve kterém zije. (Kolektiv autort, 2018, s. 11)

Kompetence komunikativni
Dité€ ukoncujici pfedSkolni vzdélavani vi, ze lidé se dorozumivaji 1 jinymi jazyky a Ze je
mozno se jim ucit; ma vytvoreny elementarni predpoklady k uceni se cizimu jazyku. (Kolektiv

autort, 2018, s. 12)
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Kompetence socialni a personalni

Dité¢ ukoncujici predskolni vzdélavani projevuje détskym zpusobem citlivost
a ohleduplnost k druhym, pomoc slabsim, rozpozna nevhodné chovani; vnima nespravedlnost,
ublizovani, agresivitu a lhostejnost. Ve skupiné se dokaze prosadit, ale i podtidit, pti spole¢nych
¢innostech se domlouva a spolupracuje; v béznych situacich uplatituje zakladni spole¢enské
navyky a pravidla spolecenského styku; je schopné respektovat druhé, vyjednévat, pfijimat
a uzavirat kompromisy. Je schopno chapat, Ze lidé se rizni a umi byt tolerantni k jejich
odliSnostem a jedine¢nostem. Chépe, Ze nespravedlnost, ublizovani, ponizovani, lhostejnost,
agresivita a nasili se nevyplaci a ze vzniklé konflikty je 1épe fesit dohodou; dokaze se branit

projevum nasili jiného ditéte, ponizovani a ublizovani. (Kolektiv autort, 2018, s. 12)

Kompetence ¢innostni a ob¢anské
Dité ukoncujici pfedSkolni vzdélavani si uvédomuje sva prava i prava druhych, uc¢i se
je hajit a respektovat; chape, Ze vSichni lidé maji stejnou hodnotu. (Kolektiv autort, 2018,

s. 13)

Vzdélavaci obsah:

Diraz na multikulturni vychovu je kladen ptedevsim ve vzdélavacich oblastech

interpersonalni, socialn¢ kulturni a environmentalni, které jsou nize vice rozepsany.

Dité a ten druhy

Diléi vzdélavaci cile Ocekavané vystupy

- vytvafeni prosocidlnich postoji (rozvoj | - prirozen¢ a bez zdbran komunikovat
socialni  citlivosti, tolerance, respektu, | s druhym ditétem

prizplisobivosti apod.) - chépat, Ze vSichni lidé (déti) maji stejnou
- rozvoj interaktivnich a komunikativnich | hodnotu, pfestoze je kazdy jiny (jinak
dovednosti, verbalnich i neverbalnich vypada, jinak se chova, néco jiného umi ¢i
- rozvoj kooperativnich dovednosti neumi apod.), Zze osobni, resp. osobnostni

odli$nosti jsou pfirozené
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Vzdélavaci nabidka

Rizika

- aktivity podporujici sblizovani déti
- hry, pfirozené i modelové situace, pii nichz
se dité¢ uci prijimat a respektovat druhého

Cetba, vypravéni a poslech pohadek

a ptibehu s etickym obsahem a poucenim

- nedostatek pozitivnich piikladi a vzora

prosocialniho chovani

- nedustojné  jednani, zesméSnovani,

ponizovani
- nedostate¢né psychosocialné ,,bezpecné*
s nedostatkem

prostiedi,  neautentické,

porozuméni a tolerance

Dité a spolecnost

(Kolektiv autort, 2018, s. 23)

Diléi vzdélavaci cile

Ocekavané vystupy

- rozvoj schopnosti Zit ve spolecenstvi
ostatnich lidi (spolupracovat, spolupodilet
se), prindlezet k tomuto spoleCenstvi (ke
tfide, k roding, k ostatnim détem) a vnimat

a zéakladni

piijimat hodnoty v tomto

spolecenstvi uznavané

- zaClenit se do tfidy a zafadit se mezi své

vrstevniky, respektovat jejich  rozdilné
vlastnosti, schopnosti a dovednosti

- chovat se zdvotile, pfistupovat k druhym
lidem, k dospélym 1 k détem, bez piedsudkd,

s Uctou K jejich osobé, vazit si jejich prace

(ndmétové hry, dramatizace, konstruktivni a
vytvarné projekty apod.) umoziujici détem

spolupodilet se na jejich pribehu i vysledcich

- seznamovani se se svétem lidi, kultury a | a Gsili

uméni

- vytvéfeni povédomi o existenci ostatnich

kultur a narodnosti

Vzdélavaci nabidka Rizika

- aktivity vhodné pro pfirozenou adaptaci | - nevhodny mravni vzor okoli (déti jsou
ditéte v prostiedi matetské Skoly svédky  nespravedlivého, nezdvofilého,
- ruznorodé spole¢né hry a skupinové aktivity | hrubého,  popf. agresivniho  chovani,

netolerantnich, necitlivych ¢i nev§imavych
postoji apod.) vcetné nevhodnych vzord
v médiich

- zvyhodiovani a znevyhodiiovani nékterych

déti ve skupiné

(Kolektiv autord, 2018, s. 25-27)
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Dité a svét

Diléi vzdélavaci cile

Ocekavané vystupy

- vytvateni elementarniho povédomi o
SirSim  pfirodnim, kulturnim 1 technickém
prostiedi, o jejich rozmanitosti, vyvoji
a neustalych proménach

- poznavani jinych kultur

- vnimat, Ze svét ma svij fad, Ze je rozmanity

a  pozoruhodny, nekonecné  pestry
a raznorody - jak svét ptirody, tak i svet lidi
(mit elementarni povédomi o existenci

ruznych narodi a kultur, rliznych zemi,

a hledani odpovédi, diskuse nad problémem,

vypraveni, poslech, objevovani)

- vytvofeni povédomi o  vlastni | o planeté¢ Zemi, vesmiru apod.)
sounalezitosti se svétem

Vzdélavaci nabidka Rizika

- prace sliterarnimi texty, obrazovym |- Spatny ptiklad dospé€lych (xenofobni
materialem, vyuzivani encyklopedii | chovani, lhostejnost k problémim kolem
a dalSich médii sebe a neochota podilet se na jejich feSeni)

- kognitivni ¢innosti (kladeni otazek | - vybér a nabidka témat, kterd jsou zivotu

ditéte ptiliS§ vzdalena, pro jeho vnimani

a chépani narocna, ktera presahuji

ptirozenou zkuSenost ditéte a nejsou pro dite

prakticky vyuzitelna

(Kolektiv autoru, 2018, s. 27-29)
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4 Multikulturni vychova v Norském kralovstvi

4.1 Zakladni udaje o Norském kralovstvi

Norské kralovstvi se rozklada na zépadni ¢asti Skandindvského poloostrova. Pfevazné
sousedi se Svédskem, ale na severovychodé ma kratkou hranici s Finskem a Ruskem. Na
rozloze 323 364 km? zde Zije pfiblizné 5,3 mil obyvatel. Hustota obyvatel je 16 obyvatel na
kilometr ¢tvere¢ni. Povrch zemé je prevazné hornaty, skandindvské pohofti se tdhnou od severu
k jihu. Norsko je znamé piedevsim nadhernou pfirodou, lesy, fjordy, které jsou dlouhé 60-200
km. Celé pobiezi je lemovano ptiblizné 50 000 ostrovy. Hlavnim méstem je Oslo, mezi dalsi
velka mésta se fadi Bergen, Trondheim a Tromsg. Oficidlnim jazykem je norStina a severni
samstina. Norskou spole¢nost z 86 % tvoii Norové veetné puvodniho obyvatelstva Samu,
zbytek predstavuji minoritni pfist¢hovalecké skupiny (nejpocetnéjsi jsou zaznamenany v Tab.
¢. 1 a Grafu ¢&. 1). Piestoze je spolenost pievazené homogenni, mensiny jsou zde vyrazné

podporovany.

cey

Tab. ¢. 1: Pocet lidi odlisnych kultur zijicich v Norském kralovstvi

Poradi | Zemé puvodu Stav populace Pocet déti
(k 1. 1.2018) narozenych rodi¢im
ze zahranici
1. Polsko 98 212 12 297
2. Litva 38 371 5559
3. Somalsko 28 754 13 652
4. | Svédsko 35813 3057
5. Pakistan 20 372 17 040
6. Irak 23118 10 298
7. Syrie 27 392 2 497
8. Némecko 24 445 3097
9. Eritrea 21 747 4471
10. | Filipiny 21 383 2 589

Zdroj: 14 per cent of population are immigrants. Statistics Norway [online]. 5 March 2018 [cit.
2018-03-22]. Dostupné z: http://www.ssh.no/en/befolkning/artikler-og-publikasjoner/14-per-

cent-of-population-are-immigrants.
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cey

Graf €. 1: Grafické znazornéni po¢tu lidi odlisnych kultur zijicich v Norském kralovstvi (zelené

— populace dospélych cizincl, fialové — pocet déti narozenych rodicim ze zahraniéi),

stav k 1. 1. 2018
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Zdroj: 14 per cent of population are immigrants. Statistics Norway [online]. 5 March 2018 [cit.
2018-03-22]. Dostupné z: http://www.ssb.no/en/befolkning/artikler-og-publikasjoner/14-per-

cent-of-population-are-immigrants.

Samsk4a mensina

Samové jsou puvodni obyvatelé Skandinavie (nékdy nespravné nazyvani Laponci).
Podle poslednich odhadi Zije dnes v Norském kralovstvi asi 75 000 Samu, coz je asi 1,5 %
celkové norské populace. Piedstavuji tak nejvetsi etnickou minoritu v zemi. Nejvice jich zije
na severu v kraji Finnmark. Zivi se pfevazné rybolovem, zemédélstvim a chovem sobl, v mensi
mife také femeslnou praci a poskytovanim sluzeb. Postaveni Samii se vyrazn¢ zlepSilo kolem
roku 1980. V roce 1989 byl ustanoven samsky parlament Sameting. S&msky jazyk (samstina)

se fadi do skupiny ugrofinskych jazykt a v nékterych obcich je drunym oficialnim jazykem.
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4.2 Multikulturni vychova v norském Ramcovém planu

Téma vzajemneho respektu a Ucty, zachovani kultury a tradic minorit prostupuje celym
Ramcovym planem. Mateiské Skoly by mély byt postavené na zakladech kiestanstvi,
humanistickém dédictvi a tradicich — hodnotach, které existuji v riznych nabozenstvich a které
jsou zakotveny v oblasti lidskych prav (napf. respektovani lidské dustojnosti a pfirody,
spravedInosti, rovnosti, odpusténi, svobody mysleni a poctivosti). Matefska $kola uci tyto

hodnoty spolu v souladu s Listinou zakladnich prav a svobod.

Ramcovy plan stanovuje zakladni hodnoty, na které je kladen diiraz béhem piedskolniho
vzdélavani. Konkrétné se jedna o pohled na déti a détstvi, demokracii, rozmanitost a vzajemnou

uctu, rovnost a spravedlnost, udrzitelny rozvoj, zivotni dovednosti a zdravi.

Déti a détstvi

Prvorada z&sada aplikovand na veskerou ¢innost mateiskych $kol je pfiprava déti na
aktivni Gcast Ve spole¢nosti. Kazdé dité je vnimano jako jednotlivec. Matefska Skola respektuje
jeho dosavadni zkus$enosti i odlisné schopnosti a pomaha zajistit rozvoj pozitivniho vztahu

k ostatnim détem.

Demokracie

Matetské Skoly podporuji demokracii a jsou inkluzivnimi komunitami, v nichz se kazdy
muze vyjadfit a ucastnit se. VSechny déti maji moznost se podilet na aktivitach matetskych
skol, a to bez ohledu na jejich komunikaéni a jazykové dovednosti. Matetské $koly pomahaji
détem porozumét a pfijimat demokratické hodnoty a normy, na nichZ je zalozena naSe

spole¢nost. Svoboda mysleni ditéte musi byt vzdy respektovana.

Rozmanitost a vzajemna Ucta

Mateiské Skoly podporuji respekt k lidské dustojnosti tim, Ze zdlraznuji, ocenuji
a podporuji rozmanitost a vzajemnou Uctu. Vyuzivaji rozmanitost jako zdroj svych
pedagogickych postupti a podporuji, posiluji a reaguji na déti podle jejich kulturnich

a individudlnich specifik. Matefské Skoly zohlediuji rozdily v hodnotach, nabozenstvich
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a svétovych nazorech, a tim umoznuji setkdni kultur. Poskytuji détem ruzné impulsy

a zkuSenosti zahrnujici mistni, narodni a mezinarodni perspektivy.

Rovnost a spravedlnost

Matetské Skoly podporuji spravedlnost a rovnost bez ohledu na pohlavi, sexualni
orientaci, genderovou identitu, etnicitu, kulturu, socialni status, jazyk, ndbozenstvi a pohled

na svét. Matetské skoly bojuji proti vSem formém diskriminace a podporuji soucit.

UdrZitelny rozvoj

Mateiské skoly pomahaji détem pochopit, ze jejich dne$ni jednani ma duasledky

pro budoucnost. Podporuji schopnost déti myslet Kriticky, jednat eticky a projevit solidaritu.

Zivotni dovednosti a zdravi

Matetska Skola musi byt bezpenym a narocnym mistem, ve kterém mohou déti
experimentovat s riznymi aspekty interakce, komunity a pratelstvi. Déti musi dostat podporu,

aby se vyrovnaly s protivenstvim, feSily vyzvy a zkoumaly své pocity a pocity ostatnich.

Vzdélavaci oblasti

Ramcovy pléan je rozdélen do sedmi vzdélavacich oblasti, ze kterych mateiské $koly
vychazeji béhem pedagogického planovani. Jedna se o oblast Komunikace, jazyk a text, T¢lo,
pohyb a zdravi, Uméni, kultura a kreativita, Ptiroda, prostfedi a technologie, Etika, nabozenstvi
a filosofie, Mistni komunita a spole¢nost, Cisla, prostor a tvary. Multikulturni vychova je
obsazena ve vzdélavacich oblastech Komunikace, jazyk a text, Uméni, kultura a kreativita,
Etika, ndbozenstvi a filosofie a Mistni komunita a spole¢nost. Tyto vzdélavaci oblasti jsou nize

detailngji rozpracovany.
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Komunikace, jazyk a text

Zameér pedagoga:

-V mateiské skole se déti seznami s riiznymi jazyky, nafecimi a dialekty lidové mluvy

prostiednictvim fikanek, pisnicek, literatury a textti z minulosti 1 soucasnosti.

Ocekavané vystupy:
- pouzivat jazyk k budovani vztaht,
k ucasti ve hie a jako nastroj k feSeni

konflikta

Vzdélavaci cile:

zduraznit jazykovou a kulturni
rozmanitost,  podporovat  rizné
kulturni projevy a identity déti
a podporovat rozmanitost
komunikace, jazyka a jinych forem

projevu, vyjadfovani

(Kolektiv autord, 2017, s. 47-48)

Umeéni, kultura a kreativita

Zamér pedagoga:

- Matetské Skoly umoziiuji détem zazit umélecké a kulturni projevy, které odrazeji

socialni rozmanitost a rizna ¢asové obdobi.

Ocekavané vystupy:
- citit radost a byt py$ni na svou vlastni
kulturni ptislusnost
- zazit rizné umeélecké a kulturni
projevy a prozkoumat a zapojit se do
uméleckych a  kulturnich  akci

spole¢né s ostatnimi

Vzdélavaci cile:

umoznit détem objevit rtizné tradice,
uméeleck¢é a  kulturni  projevy

z minulosti 1 sou¢asnosti
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Etika, nabozZenstvi a filosofie

Zameér pedagoga:

Mateiské Skoly vzbuzuji zajem o rozmanitost nasi spole¢nosti, chapani druhych lidi

a zpusobu jejich Zivota

Ocekavané vystupy:

dozvédét se o zakladnich hodnotach
kiestanskych ~a  humanistickych
tradic a seznamit se s ndbozenstvimi
a sveétovymi nazory zastoupenymi
v matetské skole

dozvédét se, pochopit a uvazovat
0 zé&kladnich normach a hodnotéch
pochopit, Ze existuje mnoho riznych
zpusobi vykladu situaci a spole¢ného
Zivota

rozvijet  zéjem

zit  spolecné,

a vzéjemné respektovani

a pochopit hodnotu podobnosti

a rozdill v ramci komunity

Vzdélavaci cile:

pomahat rozvijet détskou toleranci,
z4jem a respekt vici sobé a lidem
s ruznou kulturni, ndbozenskou nebo
duchovni ptislusnosti

seznamit  déti s dodrzovanim
dilezitych termind, svatkl a zvyka
v kiestanské tradici i ostatnich
nabozenstvich a pohledech na svét
zastoupenych v matefské skole
hovotfit s détmi o ndbozenskych
a kulturnich projevech a uvédomovat
si, jak muzeme jejich zapojenim

podpotit a rozsitit détské mysleni

(Kolektiv autord, 2017, s. 54-55)

Mistni komunita a spole¢nost

Zamér pedagoga:

Kulturni rozmanitost, rizné zpisoby Zivota a rizné rodinné struktury jsou diilezitymi

aspekty této vzdélavaci oblasti, zahrnujici znalost Sami jazyka, kultury a tradic

a znalosti norskych narodnostnich mensin (skupiny s dlouhodobymi vazbami na zemi

— Kvenové, Norsti Finové, Zidé, Romové, Tatati a lidé s dodasnym pobytem)
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Ocekévané vystupy:

- dozvédét se o mistni historii
a tradicich

- ucit se o rtiznych tradicich, zpiisobech
zivota a rodinnych strukturach

- naucit e, Zze Samové jsou pavodnimi
obyvateli Norska a dozvédét se
0 jejich kultute

- dozvédét se o narodnostnich

mensinach

Vzdélavaci cile:

- poskytnout détem rovné prilezitosti,
podporovat rovnost a bojovat proti
diskriminaci, piredsudktiim,
stereotypiim a rasismu

- predstavit détem kulturu Samu
a jejich zptusob zivota

- propojit samskou kulturu s dilezitymi
udalostmi a kazdodennim zivotem,
uménim, kulturou a kulinafskymi
tradicemi

- dat détem rany piehled o dulezitosti
lidskych prav, zejména zastoupenych

v Umluvé o pravech ditdte
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4.3 Multikulturni vychova v norské mateiské §kole

Norské kralovstvi, stejné jako ostatni severské zem¢, je dobrym piikladem realizace
multikulturni  vychovy v matefskych Skolach. Ma bohaté zkuSenosti se zaclefiovanim
puvodnich obyvatel (Samu) i déti cizi narodnosti do béznych matefskych skol. V tabulce ¢. 2
uvadim, kolik déti cizinct z celkového poctu déti navstévuje matetskou Skolu. Tyto tidaje jsou

porovnany se situaci v Ceské republice.

Tab. ¢. 2: Porovnani po¢tu déti cizinca v norskych a ¢eskych mateiskych Skolach

Pocet déti
navS§tévujicich

materskou Skolu

Pocet déti cizinca v
materské $kole

(Skolni rok

Procentualni
vyjadreni poctu

déti cizincu

(Skolni rok 2016/2017) vV mateiské Skole

2016/2017) (%)
Norske kralovstvi 282 649 46 000 16,2.
Ceska republika 362 653 9494 2,6

Zdroj: Cizinci vzdélavajici se v CR podle druhu vzdélavaciho zarizeni - Materské skoly. ZIVOT
CIZINCU V CR [online]. Praha: Cesky statisticky ufad, 2017, 17 s [cit. 2018-03-25]. Dostupné
z: goo.gl/A7YTF5

Zdroj: Statistics Norway: Higher share of children in kindergarten [online]. 21 March 2017
[cit. 2018-03-26].

publikasjoner/higher-share-of-children-in-kindergarten

Dostupné z. https://www.ssb.no/en/utdanning/artikler-og-

Z hlediska multikulturni vychovy muze byt pro ¢eskou situaci inspirujici, jak se
v Norsku zajistuje pro Laponce Skolni edukace, pfi niz je respektovéna jejich jazykova
a kulturni identita. (Prtcha, 2011, s. 100) Dlouhym vyvojem dosla spole¢nost k pochopeni, ze

zachovani identity menSin je pfinosem pro celonarodni kulturu. (Lacinova, 1999, s. 28)

Samské mateiské $koly podporuji jazykové dovednosti sémskych déti, posiluji identitu
Samu a propaguji jejich hodnoty, kulturu a tradice. Samstina je primarnim jazykem v samskych
matefskych skolach. Matetska skola ma uvedeno ve svych stanovach, ze jejim cilem je posilit

identitu déti v matefském prostiedi, kde ptevazuje samsky jazyk a sémska kultura. Existence
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matetské skoly je integrovanou soucasti sSamske spole¢nosti. Zaméstnanci jsou povinni ovladat
sdmsky jazyk a mit znalosti o samské kultuie. Sdmské d&jiny a kultura tvoii soucast
vzdé€lavaciho obsahu matetské skoly. Mistni Gfad je zodpovédny za zajisténi toho, aby byla

zalozena mateiska Skola pro samské déti v samskych okresech.

Samské déti mohou navstévovat také klasickou matetskou Skolu, ve které by mély byt
podporovany v zachovani a rozvoji jejich jazyka, znalosti a jejich kultury nezavisle na tom, kde
piesné v Norském kréalovstvi Ziji. Poskytovani mateiské Skoly pro samské déti zijici mimo
samské okresy musi byt upraveno tak, aby odrazelo zdzemi sdmskych déti. To znamena, ze
samské déti a rodi¢e maji pravo o¢ekavat, ze zaméstnanci budou védét o sdmské kultuie,

protoze vzdélavaci obsah matetské Skoly ji musi zahrnovat. Dé&ti se také mohou setkat se

sdmskym jazykem v mateiské Skole.

Realizace multikulturni vychovy v mateiské $kole

Velkym pomocnikem pfi uplatiiovani multikulturni vychovy jsou didaktické pomticky
a hrac¢ky (napf. miminko jiné barvy pleti, postavi¢ky riznych narodnosti z Lega apod.). Diky
internetovému pfipojeni a interaktivni tabuli se mohou déti 1épe seznamit s prostiedim
a kulturou, z niz dité pfichazi.

Dité cizi narodnosti musi mit ve $kole pocit bezpeci a jistoty, neni potlacovana jeho
identita. V ramci adapta¢niho procesu mu vytvaii prostor pro seznameni s okolim, novymi
spoluzdky, rezimem Skoly, stravou atd. Pedagog zde voli individualni ptistup, zvlasté pokud je
zde navic jazykova bariéra. Velmi pomaha, kdyz je ditéti umoznéno si pfinést do mateiské
Skoly nékterou svou hracku. Také jejim prostiednictvim Iépe navaze i kontakt s dal§imi détmi.
Ukolem pedagoga je postupné dité aktivné za¢letiovat do kolektivu, aby se necitilo osaméle.
Dité do niceho nenutime, spiSe chvalime a podporujeme.

Pti skupinové €innosti vzdy musime mit na zfeteli fakt, Ze dité cizi narodnosti nam
nemusi rozumét nebo chéapat. Nonverbalné nebo pomoci jednoduchych slov vysvétlujeme, co
po ném chceme, co ma délat, co bude nadchézet. Dité se tak 1épe v situacich orientuje a uci se
samostatnosti. Casté opakovani jednoduchych slov a provadéni rutinnich &innosti v ditéti
vyvolava pocit bezpeci. V zacatcich adaptacniho procesu je velmi piinosné, kdyz je umoznéno
jednomu z rodic¢l stravit ¢ast dne v mateiské Skole.

v fizenych Cinnostech tape z divodu neporozuméni. Pomoci ndm mohou piktogramy nebo

obrazky dennich ¢innosti, opakovani slov, nonverbalni komunikace atd. Uc¢itelé vyuZivaji také

28



obrézkovych knih pro lepsi komunikaci s ditétem. Neéktefi psychologové upfednostiiuji
nenasilnou formu, kdy dit¢ diky vnimani atmosféry, zvukomalby a intonace snadno jazyku po
kratké dob¢ porozumi.

Role pedagoga v procesu integrace je nezastupitelnd. Velmi zélezi na tom, jak citlivé
pfistupuje k ditéti, jakym stylem jej prezentuje ostatnim (napi. rodicim ostatnich déti), jak jej
zaclefiuje do kolektivu. Prave pozitivni pfistup pedagoga je dobrym piikladem pro ostatni déti,
které jeho chovani napodobuji.

Velmi dulezita je uzka spoluprace s rodici. Nutné je dozveédét se o ditéti co nejvice — CO
ma rado, co ho bavi, aby se pomoci fizenych i nefizenych aktivit mohlo dale rozvijet. Pravé
vciténi, pochopeni nezndmych situaci je cesta, jak mize pedagog s ditétem dale komunikovat.
Ucitel by mél ziskat co nejvice informaci o etniku nebo zemi ditéte, aby si mohl rozsifit sviy
zasobnik aktivit, pohadek, fikanek atd. Snahou pedagoga je vytvoreni pratelského a bezpe¢ného
prostiedi, aby se dité rado vracelo. Dulezité je zaclenéni rodic¢t i do mimoskolnich aktivit.
Matetské skoly organizuji ve spolupraci s rodici ,,Narodni dny*, béhem kterych se déti dozvedi
vice o zemi, ze které dané dit¢ pochazi, a ochutnaji tradi¢ni jidlo dané zem¢. To piinasi
oboustranny prospéch ze zaclenéni ditéte do Skoly.

Nejen pedagogové a rodiCe se vSak ucastni tvorby programu Skoly. Nazor déti bez
rozdilu rasy nebo zemé, ze které piisly, neni piehlizen. Déti jsou vedeny k tomu, aby davaly
podnéty, vyslovovaly sva ptani a dodrzovali své zazité tradice. Pedagog je pak zodpovédny za
to, aby nikdo nemé¢l pocit diskriminace a dojem, ze jeho podnéty nejsou brany vazné. K tomu

také slouzi ro¢ni vyhodnoceni plnéni ro¢niho planu, kterého se ucastni i rodice.
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5 Mozné problemy multikulturni vychovy

Téma multikulturni vychovy je v soufasné dobé velmi aktualni. Jednou
Jeden z nejvyznamnéjSich vyzkuma na toto téma byl proveden v Austrdlii D. Gutmanem
a B. Hicksonem v roce 1996. Vyzkum se zaméfil na postoje euroaustralskych déti k dvéma
etnickym skupinam (Pracha, 2000, s. 147) Uvedeny vyzkum byl provadén na dvou riznych
Skolach a sledovanymi subjekty byly mimo jiné i déti ve staii od 5 do 6 let véku. Zarodky
rasovych piedsudkti byly zjistény uz i v této skupiné sledovanych déti, avSak pouze
v ojedinélych ptipadech. Vysledkem bylo zjisténi, Ze $ir$i sociokulturni kontext zde hraje
nezanedbatelnou roli. Tam, kde dé&ti mély vlastni kazdodenni zkuSenost se zivotem ve
smiSeném prostiedi, byly tolerantnéjsi.

Zavéry z tohoto a dalSich obdobnych vyzkumi se odrazily i v ramcovych vzdélavacich
planech. Existuje zde ale i n¢kolik faktort, diky nimz je zaclenéni velmi obtizné.

Interkulturni komunikace nese s sebou jista specifika. Jiné kultury mohou ptikladat
dalezitost vécem, které jsou v jiné kultufe nepodstatné. Z toho vznikd nedorozuméni
a nepochopeni jedince. Vymezovani pomoci slov ,,on, oni* a ,,my* mize vést k tomu, ze dité
se bude citit odstrkované.

Zkusenosti pedagogi s détmi z rozdilného kulturniho prostfedi nejsou mnohdy
dostacujici. Rovnéz se mohou lisit 1 jejich pfedstavy o naplnovani daného kurikula. Ucitelé by
méli mit vétsi oporu jak ve vzdelavacich programech, tak i v didaktickych pomuckach.

Dal8im nebezpecim je nepochopeni mentality integrovaného jedince. Lidé nékterych
etnik jsou pfed¢asné odsuzovani prave proto, co je pro jejich skupinu naprosto ptirozeny projev
— jako je naptiklad impulsivita, hlasity smich apod. Kazd4 kultura mé také rlzny vztah
k autoritam. Rozdiln€ byva chapana napt. muzska a Zenska role.

Problematické n€kdy byva i1 uchopeni tématu multikulturni vychovy jako takové. Neni
jejim zdmérem, aby se zaméfila jen na piehled raznych kultur a etnik. Déti maji byt jeho
soucasti, aby integrované dité neztratilo svou identitu.

V neposledni fad€ jsou rizikovym faktorem v multikulturni vychové i samotni rodice
ostatnich déti. Mnohdy pravé rodice vyzaduji, aby jejich déti nebyly pii hie ve skupiné s ditétem
jiné narodnosti. Jejich xenofobni a mnohdy rasistické nazory jsou prostiednictvim déti
pfindSeny do skupiny. Tuto skutecnost popisuje i ve své knize G. W. Allport.: ,,Protoze déti

maji stejnou prislusnost jako jejich rodie, musime pocitat s tim, Ze rodice détem predavaji
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etnické postoje. Je to tak vSeobecné rozsifené a automatické, Ze se zda, jako by tu n¢jak plsobila
dédicnost.” (Allport, 2004, s. 314)

Dalsim problémem je i pocet déti ve skupiné. Dité, které je zacleniovano vyzaduje
individualni piistup, ktery pii vét§im poétu déti neni mozny. ReSenim je mozna piitomnost
rodi¢e nebo asistenta hovoticiho jazykem ditéte, pfipadné navySeni poctu pedagogu.

V neposledni fadé jde i o strach z nezndmého a ciziho. Pokud dité piijde do styku
s jedincem jiného etnika jen vyjimec¢né€, miiZe si vytvaiet zkreslené piedstavy. Pti pravidelném

setkavani a ¢innostech tento strach vyprcha.
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ZAVER

Mym cilem bylo teoretické vymezeni multikulturni vychovy obsahujici zé&kladni
terminologii, jeji cile, obsah a legislativni vymezeni. Vzhledem k rozsahlosti tématu a slozitosti
problematiky multikulturni vychovy a vzdélavani jsem vytvofila pouze jeji zakladni prufez.
Zaméfila jsem se také na za¢lenéni multikulturni vychovy v kurikularnim dokumentu RVP PV.
V neposledni fad¢ jsem nastinila moznosti realizace multikulturni vychovy s vyuzitim svych
zkusenosti z Norského kralovstvi véetné jejiho ukotveni ve zdejSim Radmcovém planu.

Porovnanim jsem zjistila, Ze neni velky rozdil ve vzdélavacim obsahu obou zemi. Na
rozdil od ceského RVP PV je vSak norsky Ramcovy plan detailnéji zaméfen pifimo na
mensinovou skupinu Samu. V ¢eském dokumentu pro piedskolni vzdélavani je multikulturni
problematika spiSe zobecnéna.

Mateiska Skola je idealnim mistem pro formovani nazori déti. Proto role pedagoga
a zpusob, jakym bude déti vést je velmi dulezita. Podstatné je, aby principy tolerance dokazal
pozitivn¢ piendset jak na déti, tak v mnohych ptipadech pozitivné plsobit i na jejich rodice.
Z toho plyne, ze realizace rozhodné neni jednoduchou zalezitosti, a proto mohou vznikat
problémy s ni spojené, které brani jejimu uplatiiovani. Dale by méla byt pozornost vénovana
1 pomuckam, které jsou v procesu zaclefiovani vhodné — jako jsou panenky rtiznych narodnosti
apod.
spole¢nosti, a proto by déti mély byt pfipraveny na souziti s lidmi jiné narodnost a rasy. Dilezité
je, abychom se problematice multikulturalismu nevyhybali a brali ji jako pfirozenou soucast
rozvijejici se moderni kultury. Ned4 se ocekavat, Ze zavedeni multikulturni vychovy jako
povinné soucasti vzdélavani piinese samo o sob¢ v nejblizsich letech pozitivni efekt. Je diilezité
si uvédomit, Ze realizace multikulturni vychovy neni jednoduchou zalezitosti Je nutno pocitat
s tim, ze jde o dlouhodoby proces. Pouze komplexni pfistup k této problematice povede

K jejimu Gispésnému naplnéni.
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