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1 Uvod

Piistup zaku ke Skole se li$i nejen na urovni individualnich zakd, ale i na tirovni jednotlivych
Skol. Na celkovém pfistupu a nazort zdka na Skolu se podili vychova v rodiné
a osobni postoj ovlivnény okolnim prostfedim béhem vyvoje jedince, ale i $kola samotna, ktera
muze pusobit autoritativné i pratelsky. V soucasné dobé¢ je vychova i edukacni proces zalozen
na pedocentrismu, a tudiz na pocitech zaka velmi zalezi. Stejn¢ tak i rodice se snazi pro své dité
zajistit to nejlepsi a chtéji, aby se jejich dité citilo ve Skole dobie. Z tohoto diivodu i mnohych
dalsich se v Ceské republice ¢im dal vice stavaji popularni $koly alternativniho typu.

Na tizemi Ceské republiky se vyskytuje hned nékolik typ alternativnich $kol. Mezi
nejznaméjsi z nich patii Skola waldorfskd, ktera zastfeSuje vzdelani od matetské Skoly az po
Skolu stfedni, stejné jako Skola daltonska. Dal$im typem alternativni Skoly, ktera vznikla
v obdobi reformace, je Montessori pro matetkou a zakladni $kolu a Jenska skola, jejiz vyuka
probihd pouze na prvnim stupni zakladni §koly. Mezi nejmodernéjsi pak patii napiiklad lesni
Skoly a skolky, Zacit spolu ¢i Scio §kola.

Tyto Skoly se snazi ptfedevsim o atraktivni vyuku s diirazem na individualni rozvoj. Dité je
vzdy stfedem vSeho déni a jednotlivé faze vychovy se pfizpisobuji predevSim
psychologickému vyvoji jedince. Ackoli 1 alternativni Skoly musi plnit rdmcovy vzdélavaci
program, je jejich vyuka odli$na od $kol tradi¢nich.

V soucasné dobg ani tradi¢ni Skoly nejsou tim, ¢im byvaly pfed 20 lety. SnaZi se drZzet krok
sdobou a vzdélavani obohatily o mnohé prvky, které byly diive vlastni pouze Skolam
alternativnim. Vyuka je zaméfena predevS§im na praci Zaka a jeho aktivni pfistup k uceni.
Zaroven je obohacena o moderni prostiedky a praci s nimi.

Dle slov Rudolfa Steinera je pedagogika v jejim zakladu brana jako laska k ¢lovéku,
vychézejici z poznani €loveéka a pfi rozvoji pedagogiky by tento princip mél byt zakladnim

stavebnim kamenem.?

! Rudolf Steiner IN RYDL, Karel. Alternativni pedagogickd hnuti v soucasné spolecnosti. 1. vyd. Brno: Marek
Zeman, 1994. ISBN 80-900035-8-3
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2 Hlavni cile a struktura prace

Bakalatskéa prace se zabyva problematikou piistupu zaka ke Skole a jejich pocitl. Jejim
vystupem je porovnani pfistupu zakl ze dvou typu skol, a to Skoly alternativniho a tradi¢niho
typu. Primarnim cilem teoretické ¢asti bakalaiské prace je vymezit pojmy alternativni skola,
waldorfska Skola a tradi¢ni Skola. Pojmy jsou vymezeny i v ramci vyvoje dané problematiky
nejen na tGzemi Ceské republiky. Dalsi Gast je zaméfena na charakteristiku vyzkumu PISA
a ocekavani od vzdélani na zdkladni Skole.

V empirické ¢asti bakalaiské prace je vytvoren dotaznik, ktery metodologicky vychazi
z doplnkového dotazniku vyzkumu PISA 2015. Dotaznikového Setfeni se uCastni Zaci
alternativni a tradicni zékladni Skoly, ktefi se soucasn€ nachazi v poslednim, devatém ro¢niku
vzdélavani. Zastupcem alternativni $koly je waldorfskd pedagogika. Dotaznikové Setfeni se
zamé&fuje na postoje a pocity zaku ke skole a vzdélavani. Hlavni podstatou je, jaky pocit Zaci
ke skole chovaji a zda maji pfistup spise kladny, ¢i zdporny. Prace se snazi zmapovat hlavni
rozdily mezi tradi¢ni a alternativni zakladni §kolou v souvislosti s tim, jak zaci skolu vnimaji.

Bakalatska prace je zpracovana na zakladé studia literatury a mezinarodnich studii, které
poskytly zaklad predevs§im pro teoretickou ¢ast prace. Zdrojem odborné literatury byla zejména
Studijni a védecka knihovna v Hradci Kralové a dopliikovym zdrojem Univerzitni knihovna
Univerzity Hradec Kréalové a internetové stranky ministerstva Skolstvi, mladeZe
a t&lovychovy a Ceské $kolni inspekce.

Empiricka ¢ast zpracovava otazky k dotaznikovému Setfeni a vysledky tohoto Setfeni. Mimo
jiné se vénuje 1 charakteristice dotazniku a mist urenych ke sbéru dat. Vysledky jsou
prezentovany pomoci grafi se zavéreénym shrnutim a vlastnimi poznatky a pocity

Z dotaznikového Setieni.
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Teoreticka ¢ast

Vzdélavani v Ceské republice je velmi rozmanité a mame svobodnou moZnost rozhodnout
se, zda nas$e dité nastoupi na alternativni, tradi¢ni, ¢i soukromou zakladni $kolu se vSemi jejich
vyhodami i nevyhodami. V teoretické Casti je jako prvni vysvétlen pojem alternativni Skola a
jeho vyvoj, dale uvadime konkrétni typ alternativni pedagogiky, Skolu waldorfskou. Na zavér

je predstaven vyvoj tradiéniho vzdélavani na uzemi Ceské republiky a jeho sou¢asny stav.

3 Alternativni Skola jako pojem

V prvni kapitole je uveden stru¢ny vyvoj a vznik alternativnich pedagogickych koncepci
spole¢né s vysvétlenim pojmu ,alternativni Skola“. Tento pojem je riznymi autory chéapan
i vysvétlovan odlisné a jeho pojeti se méni 1 s vyvojem spoleCnosti. V dalsi ¢asti je jiz
alternativni Skola charakterizovana obecnymi specifiky a na zavér kapitoly je uvedeno ¢lenéni

alternativnich skol.

3.1 Pojem alternativni Skola a jeji vyvoj

Podle A. Hrdlickové je pedagogika 20. stoleti charakterizovana ptfedevSim riznorodosti
nazord jak ve smyslu existence riznych pedagogickych koncepci a teorii, tak i celou fadou
problému, které se vztahuji k vychové ¢loveka. Pocatky alternativnich pedagogickych koncepci
tak vznikaji na pfelomu 19. a 20. stoleti. Toto pedagogické hnuti je oznacovano pojmem
reformni pedagogika.? Hlavnim cilem reformniho hnuti na jeho pocatku byla snaha
o zménu tradi¢ni Skoly. Reformisté se snazili o vytvoreni Skoly, kterd by byla atraktivni, lakava
a zajimava. Ve vychove prosazovali pedocentrismus, ktery se zamé&fuje na respektovani vyvoje
osobnosti a individuality kazdého ditéte.’

A. Hrdlickova ve své knize tika: ,, Vychozi je pro reformni pedagogiku Rousseaova
myslenka, Ze Zivot a uceni jsou jen dvé stranky téhoz procesu, které se od sebe nedaji

oddeélovat. “* Mezi nasledovniky J. J. Roussaua v myslenkich reformni pedagogiky patii

2HRDLICKOVA, Alena. Alternativni pedagogické koncepce. 1.vyd. Ceské Budéjovice: Pedagogicka fakulta JU, 1994.
ISBN 80-7040-104-4
3 PECHACKOVA, Yveta, VACLAVIK, Vladimir. Alternativni edukaéni koncepce v souc¢asné pedagogické praxi. 1. vyd.
Hradec Kralové: Gaudeamus, 2014. ISBN 978-80-7435-501-1
4HRDLICKOVA, Alena. Alternativni pedagogické koncepce. 1.vyd. Ceské Budéjovice: Pedagogicka fakulta JU, 1994.
strana 21. ISBN 80-7040-104-4
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naptiklad J. J. Pestalozzi a L. N. Tolstoj. Reformni pedagogika se vyznacuje jako mezinarodni
hnuti, které se rozviji v Evrop€ i mimo ni, je protikladem skoly tradi¢ni, orientuje se predevsim
na Skolni préci, kterd by méla byt odliSna a neobvykla, reformni hnuti ma také obsahlé vnitini
¢lenéni.’ Podle Rydla jsou vychodiskem pro pochopeni reformni pedagogiky tfi zakladni
okolnosti — reformni pedagogika je jiz od svého vzniku hnuti mezinarodniho charakteru, a
pfestoze jejim hlavnim cilem je zména Zivota, co se ty¢e jeho stylu i obsahu, rozhodli se
reformisté tuto zménu uskutecnit pomoci Skoly, kde uplatnuji
a prosazuji zasady pedocentrismu.®

Pedagogicky slovnik pojem reformni pedagogika vysvétluje jako: ,, Souhrnné oznaceni pro
riizné teoretické koncepce a praktické snahy vytvarejici modely alternativni Skoly. Reformni
pedagogika byla rozvijena zvl. v 1. poloviné 20. stol. J. Deweyem, M. Montessoriovou,
C. Freinetem, P. Petersenem aj. a realizovana v pokusech o cinnou Skolu, daltonskou Skolu,
Jjenskou Skolu a jiné reformni Skoly, jez se poriiznu zavadély i v Ceskoslovensku (nap¥. pokusnd
§kola ve Zliné podle koncepce V. Piithody). " Obecné vsak v ¢esku byla z ideologickych pozic
reformni pedagogika odmitdna az do roku 1989.8

Terminy novéa vychova, progresivni vychova, ¢i aktivismus jsou podle F. Singule shodné
s terminem reformni pedagogiky a jejich oznaceni se 1i$i pouze v zavislosti na izemi, ve kterém
se rozvijely. Pfedstavitelé a pritkopnici hnuti nové vychovy byli lidé, kteti pfimo piisobili ve
Skolach a ovéetovali své vychovné koncepce prakticky, nezaméfovali se na teoretické studovani
vychovy.  Jejich  hlavnim  zdmérem  bylo zménit zplsob  prace s détmi
a vytvoftit tak novou vychovu. Toto usili nékdy byva oznacovano jako ,,reforma zdola“. Hnuti
nové vychovy je vnitin€ velmi pestré, protoze jeho pfiznivci ptichdzeli z riznych zemi

a zastavali odli$né filozofické, politické i nabozenské nazory.®

> Tamtéz.
6 RYDL, Karel. Alternativni pedagogickd hnuti v souc¢asné spole¢nosti. 1. vyd. Brno: Marek Zeman, 1994. ISBN 80-
900035-8-3
7PRUCHA, Jan, WALTEROVA, Eligka a MARES Jifi. Pedagogicky slovnik. 7., aktualiz. a rozs. vyd. Praha: Portal, 2013.
strana 243. ISBN 978-80-262-0403-9
8 pRUCHA, Jan. Alternativni skoly. 2., upr. vyd. Praha: Portal, 1996. ISBN 80-7178-072-3
9 SINGULE, Frantidek. Souc¢asné pedagogické sméry a jejich psychologické souvislosti. 1. vyd. Praha: Statni
pedagogické nakladatelstvi, 1992. Edice Odborna literatura pro verejnost ISBN 80-04-26160-4
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Predstavitelé¢ hnuti nové vychovy kritizovali tradi¢ni Skoly pfedevsim proto, ze vychazely
Z herbartismu a nebraly ohled na individudlni rozvoj ditéte.l® V pedagogickém slovniku je
pojem herbartismus definovan jako pedagogicky smér, ktery se zaméfuje na ucivo, metody
vyucovani a nerespektuje pfirozené potieby zaka. Tento smér rozvijeli zaci psychologa, filozofa
a pedagoga J. F. Herberta.!!

Alternativni pedagogické koncepce se zacaly vyvijet rovnéz na pielomu 19. a 20. stoleti
a vychazely z reformni pedagogiky. Jejich vyvoj byl v prvni poloving 20. stoleti omezen kvili
pusobenti totalitnich politickych systému a druhé svétové valce. Diky tomu se udrzely a dale
v druhé poloving 20. stoleti rozvijely jen né¢které osvédcené alternativni koncepce, mezi které
patii $kola montessoriovska, waldorfskd, freinetovskd nebo jenskd.!? Vyznamnymi
predstaviteli alternativnich pedagogickych smértt byli M. Montessoriovd, P. Peteresen,
R. Steiner a jini.*®

Na ¢eském uzemi se vyvijely reformni pedagogické pokusy, které se snazily 0 humanizaci,
aktivizaci a efektivnost vychovy. Vychazely ptfedevsim z détské pfirozenosti, rozvijeni aktivity
a tvofivosti. Zatimco ve dvacatych letech se reformni koncepce uskuteéiovaly spiSe samostatné
a nahodile, na pielomu let tficatych dochézi za vedeni Vaclava Ptihody k pokusu o spojeni
tohoto procesu a v r. 1929 vznika “Organizac¢ni a ucebni plan reformnich $kol“. Podle tohoto
planu  byly ziizeny pokusné Skoly na riznych mistech CSR a usilovaly
o racionalizaci vyuky. V ramci téchto skol byli zaci ve tiidé rozdéleni podle intelektualnich
schopnosti do ¢ty skupin a Skoly samotné mély tiistupnovy systém — Skola obecna, Komenium
a Atheneum. 4

Jan Pricha tika: ,, Dnes, po del§im casovém odstupu a po eliminaci zkreslujicich interpretaci
V obdobi socialismu, lze konstatovat, Ze Ceskoslovensko dvacatych a tricatych let minulého

stoleti bylo jednou z nejprogresivnéjsich zemi, pokud jde o rozvijeni alternativniho skolstvi. “*®

10 SINGULE, Frantidek. Soucasné pedagogické sméry a jejich psychologické souvislosti. 1. vyd. Praha: Statni
pedagogické nakladatelstvi, 1992. Edice Odborna literatura pro verejnost ISBN 80-04-26160-4
11 pRUCHA, Jan, WALTEROVA, Eliska a MARES Jifi. Pedagogicky slovnik. 7., aktualiz. a rozs. vyd. Praha: Portal,
2013. ISBN 978-80-262-0403-9
12)0vA, Viadimir. K vyvoji alternativniho Skolstvi. IN SYOBODOVA, Jarmila, JOVA, Vladimir. Alternativni $koly.
Brno: Paido, 1995. Edice pedagogické literatury. ISBN 80-85931-00-1
13 pRUCHA, Jan. Alternativni $koly. 2., upr. vyd. Praha: Portél, 1996. ISBN 80-7178-072-3
14 JOVA, Vladimir. K vyvoji alternativniho Skolstvi. IN SYVOBODOVA, Jarmila, JOVA, Vladimir. Alternativni $koly.
Brno: Paido, 1995. Edice pedagogické literatury. ISBN 80-85931-00-1
15 pRUCHA, Jan. Alternativni skoly a inovace ve vzdéldvani. 3., aktualiz. vyd. Praha: Portal, 2012. strana 37. ISBN
978-80-7178-999-4
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Pojem alternativni Skola je tedy rliznymi autory popisovan i chapan rizné. Uved'me tedy
definici podle pedagogického slovniku, ktery tika, Zze alternativni Skola je: ,, Obecny termin
pokryvajici vSechny druhy skol (soukromé i verejné), které maji jeden podstatny rys: odlisuji se
od hlavniho proudu standardnich (béznych, normalnich) skol vzdélavaciho systému. Odlisnost
miize spocivat ve specificnostech obsahu vzdélavani, organizace a metod vyuky, hodnoceni
vzdeélavacich vysledku Zakii aj. Pojem alternativni Skola nelze tedy vztahovat pouze
k soukromym skolam, resp. K typu zrizovatele Skoly, protoze nestandardni mohou byt i nékteré
Skoly verejné. 18

Prticha pojem alternativni Skola ¢leni do 3 skupin podle sféry uzivani. Prvnim je $kolsko-
politicky aspekt, ktery zahrnuje c¢lenéni Skol podle zfizovatele (napt. Skoly statni
a nestatni). Druhym je ckonomicky aspekt, ktery rozliSuje Skoly podle jejich zptsobu
financovani. Poslednim je pedagogicky a didakticky aspekt, v ramci tohoto aspektu se za
alternativni Skoly pokladaji ty, které se odlisuji obsahy ¢i metodami vyuky. Z tohoto hlediska
je pojem alternativni Skola ekvivalentni s pojmem netradi¢ni, inovativni ¢i reformni Skola.
Nejdulezitéjsi je pedagogicky a didakticky aspekt, v némz chapeme alternativni $kolu jako
Skolu s néjakou pedagogickou specifi¢nosti, kterd se odliSuje od skol tradi¢nich, bez ohledu na
aspekt Skolsko-politicky 1 ekonomicky. Autor rovnéz tik4, ze alternativni Skola podle
pedagogického hlediska je kazda takova Skola, kterd vyuziva nestandardnich, reformnich ¢i
jinych didaktickych pfistupli nez Skola tradi¢ni/standartni. V tomto vyznamu je pojem
alternativni Skola chépan 1 jako Skola reformni, nebo netradi¢ni. Standartni Skoly jsou pak
takové Skoly, které predstavuji danou normu, standard, nebo pfedepsanou uroven. Vzhledem
k tomuto popisu pak jsou vSechny skoly, které se né&jak odlisuji, chapany jako nestandartni ¢ili
alternativni. Zaroven je pfedpokladem, ze alternativni Skoly dosahuji lep$i urovné a jsou tudiz
posunem Vv pozitivnim sméru od $kol standardnich.!’

Alternativni pedagogické koncepce se pak odliSuji zejména vztahem mezi ucitelem
a zakem, Skolou a rodi¢i 1 atmosférou, ktera vladne tfidnimu kolektivu. OdliSuji se 1 v pristupu
Kk praci, k ditéti i k vychové samotné. Odlisny je i obsah a cile vzdélavani, které jsou zalozené

na jinych metodach a piistupech. Rovnéz je pojem alternativni Skola chapan jako oznaceni pro

16 pRUCHA, Jan, WALTEROVA, Eliska a MARES Ji¥i. Pedagogicky slovnik. 7., aktualiz. a rozs. vyd. Praha: Portal,
2013. strana 16. ISBN 978-80-262-0403-9
17 pRUCHA, Jan. Alternativni skoly a inovace ve vzdéldvani. 3., aktualiz. vyd. Praha: Portal, 2012. ISBN 978-80-
7178-999-4
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Skolu netradicni, ¢i nezavislou. Hlavni charakteristikou pro fungovani alternativni §koly je nové
pojeti ¢loveka, které vychazi z uméleckych a filozofickych smért a které dava prostor fantazii

namisto intelektu a podporuje nejen racionalni rozhodovani, ale i rozhodovani citem. '

3.2 Charakteristika alternativni Skoly

Hlavnimi rysy alternativnich Skol jsou podle A. Hrdlickové piedev§im humanisticka
orientace a silny pedocentrismus. Humanistickd orientace spoCivd na propojovani Skoly
a lidské podstaty, vychazi z hodnot jako tcta, odpovédnost, tolerance a ze schopnosti vciténi
se, vytvaii se zde prostor pro vlastni uvédoméni se vzhledem k celému svétu 1 tzkému
spole€enstvi, ve kterém se jedinec rozviji. Pedocentrismus je orientovany na dit€ a maximalni
respektovani jeho osobnosti pii procesu vychovy. 1°

Autorka rozdéluje charakteristické rysy alternativnich $kol na obecné pedagogické,
didakticka specifika a ostatni charakteristické rysy. Mezi obecné¢ pedagogické rysy patii
propojeni Skoly s Sirokym socialnim okolim, kdy je podstatny piedev§im vztah mezi Skolou
a rodici, kteti uzce spolupracuji. Dale sem patii vynikajici znalost psychického i1 fyzického
vyvoje ditéte, na cemz se zaklada cely proces vzdélavani s diirazem na individudlni ptistup.
Vychovné pisobeni je také uplné a vSeobecné, snazi se rozvijet rozumovou, citovou, volni
a télesnou slozku v rovnovazném stavu a souladu. Poslednim obecné pedagogickym rysem je
vztah mezi ulitelem a zdkem. Tento vztah vychéazi z komunikativni pedagogiky, ktera je
zaloZena na diskuzi a spolupraci, ¢imz se vztah stava partnerskym a ucitel si udrzuje ptirozenou
a zdravou autoritu.?

Mezi didakticka specifika alternativnich $kol fadi A. Hrdlickova podporovani aktivity
a tvlrci ¢innosti ditéte, kdy je hlavnim cilem naucit dité samostatnosti a schopnosti vlastniho
rozhodovani. DalSimi didaktickymi specifiky je pfizpsobeni vyu¢ovani a konkrétniho uciva
podle soucasnych zkusenosti ditéte, odlisna organizace uciva, ktera se zaklada na souvislostech
bézného zivota a nahrazeni klasickych 45minutovych vyucovacich hodin pfizpasobivéjsimi
casovymi useky, které se nazyvaji napiiklad epocha, kurs ¢i tydenni plan. V alternativnich

Skolach je také hodnoceni formou klasifikace nahrazeno hodnocenim slovnim, které podporuje

18 HRDLICKOVA, Alena. Alternativni pedagogické koncepce. 1.vyd. Ceské Budéjovice: Pedagogicka fakulta JU,
1994. ISBN 80-7040-104-4
19 Tamtész.
20 Tamtéz.
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dalsi specifikum, a to diraz na vyucovani beze strachu, psychického natlaku a stresu.
Alternativni Skoly svou vyuku velmi obohacuji vyssim podilem estetickych predmétli a zahrnuji
ji i do pfedmétt hlavnich ¢i naukovych, kde se vyuziva pifedevsim dramatické vychovy, zpévu,
¢1 malovani. Vychova je také zaméfena socialné a klade si za cil citoveé rozvijet osobnost ditcte.
Dale je to rovnovaha mezi dusevni a manudlni Cinnosti, diraz na praktické ¢innosti, vyrazné
uzivani aktivizacnich metod a nezafazovani déti do skupin podle véku. Posledni
ze jmenovanych specifik se vSak netyka waldorfské pedagogiky, kde se tfidy skladaji ze stejné
starych jedincii, protoze vzd€lavani zde vychazi z antroposofie, ktera je zalozena na vyvoji
osobnosti ¢loveka. %

Do ostatnich charakteristickych ryst dle A. Hrdlickové spadd netradi¢ni a vyrazna
spoluprace s rodici, zddnd pevné stanovana pravidla skoly a chovani ditéte, architektonické
prizptisobeni budov, propojeni s pfirodou, diraz na zdravy zplsob zivota, zaélenovani
postizenych déti a déti vyzadujicich zvlastni péci mezi zdravé a predev§im daraz na
sebevzdélavani ugiteli.??

Podle Prichy je v dneSni dob€ nutné postavit charakteristiku alternativnich Skol nejen na
vyctu jejich vlastnosti, protoze ty jsou dnes jiz bézné i na tradi¢nich $kolach a naopak to, co je
vlastni §kolam tradi¢nim, pfisuzuje se i Skolam alternativnim, ale pfedevsim na jejich funkci.
Alternativni Skoly pak plni funkce tfi: kompenzacni, diverzifikaéni a inovacni. Prvni funkce je
kompenzacni, to znamena, ze vznik a vyvoj alternativnich kol mé¢l za ucel nahradit nedostatky

ve Skolach tradi¢nich. Dalsi je funkce diverzifikacni, diky niz je zajiSténa pluralita vzdélavani.

vvvvvv

predev§im o inovaci v organizaci vzdélavaciho procesu a o inovaci v obsahu vzdélavani.?®

Mezi spolecné znaky alternativnich Skol patii zména ptistupu k zakovi, blizky
a partnersky vztah mezi ucitelem a zakem, zdlrazinovani lidské svobody s prvky demokracie,
uznavani potieb Zzdka, aktivni a cinnostni uceni, vyuzivani netradicnich metod uceni,

ptizpusobeni Skolniho prosttedi, slovni hodnoceni, které by mélo byt predevSim motivujici

21 HRDLICKOVA, Alena. Alternativni pedagogické koncepce. 1.vyd. Ceské Budéjovice: Pedagogickd fakulta JU,
1994. ISBN 80-7040-104-4
22 Tamtés.
2 pROUCHA, Jan. Alternativni skoly a inovace ve vzdéldvdni. 3., aktualiz. vyd. Praha: Portal, 2012. strana 37. ISBN
978-80-7178-999-4

16



a mélo by podporovat pozitivni sebehodnoceni. Poslednim a hlavnim znakem je aktivni
spoluprace s rodici, ktefi se podileji na chodu $kolniho Zivota spole¢né i s $irsi vefejnosti.?

K. Rydl ve sv¢ knize uvadi ¢tyfi principy, které charakterizuji alternativni pedagogiku. Prvni
Z principi je svoboda pro spojovani teorie a praxe, kdy se dba na to, aby od sebe nebyly striktné
odd€lovany casti zivota, které spolu souviseji, aby se propojovala prace s ucenim
a vSedni zivot se Skolou. Dalsim principem je samoorganizace a samosprava Skoly i zaki
a ucitelt, kteti ke skole bezprostfedné patii a formuluji ji. Tfetim principem pak je sebeurceni
a socialni odpovédnost, kdy i Zaci mohou Casto vyjadfit vlastni zajem o ucenou latku a tim ji
vénovat vice zajmu, coz vede klepSimu a rychlejSimu pochopeni dané problematiky.
Poslednim principem pak je rovnopravnost ve vychové chlapci a divek. 2

Prestoze jsou rtizné alternativni Skoly velmi odlisné, spojuje je spolecna kritika tradi¢niho
Skolstvi. Tradi¢ni Skoly jsou kritizovany predevsim za intelektualistické zaméfeni, které nedava
prostor k celkovému rozvoji jedince. Dalsi kritizovanou oblastni je maly ohled na rozvoj
pracovnich, tviir€ich a télovychovnych schopnosti, pfili§ vysoky natlak na dit¢, jednostranna
autorita ze strany wucitele a odd€lovani Skoly od rodiny, okolni spolecnosti
a kultury. Diky témto aspektim se vyvinuly zékladni inova¢ni zdméry alternativnich Skol.
Alternativni Skola je tedy charakterizovana jako tviir¢i Skola orientovana na dité, ktera klade
diraz na jeho komplexni rozvoj, snazi se Skolu ucinit aktivni, vénuje zvySenou pozornost
estetice a klade si za cil propojovat zivot Skoly, zakt, rodiny a spole¢nosti. Alternativni Skoly
uptfednostnuji skupinovou nebo individudlni vyuku pied vyukou tradi¢ni, stavi se proti
rozdélovani déti podle veéku a povazuji za podstatné zménit autoritativni vztah mezi ucitelem

a zdkem na vztah partnersky, ¢imz se snazi o celkové zlepseni atmosféry skoly.?

3.3 Rozdéleni alternativnich Skol
Alternativni Skoly se nejcastéji rozclenuji do tii kategorii. Na klasické reformni Skoly,
cirkevni Skoly a moderni alternativni Skoly. Mezi klasické reformni Skoly patii Skola

waldorfska, montessoriovska, freinetovska, jenska a daltonska. Skoly cirkevni se déli na

24 peCHACKOVA, Yveta, VACLAVIK, Vladimir. Alternativni edukaéni koncepce v soucasné pedagogické praxi. 1.
vyd. Hradec Krélové: Gaudeamus, 2014. ISBN 978-80-7435-501-1
25 RYDL, Karel. Alternativni pedagogickd hnuti v soucasné spole¢nosti. 1. vyd. Brno: Marek Zeman, 1994. ISBN 80-
900035-8-3
26 | JOVA, Vladimir. K vyvoji alternativniho skolstvi. IN SVOBODOVA, Jarmila, JOVA, Vladimir. Alternativni skoly.
Brno: Paido, 1995. Edice pedagogické literatury. ISBN 80-85931-00-1
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katolické, protestantské, zidovské a jiné cirkevni. Posledni kategorii jsou moderni alternativni
Skoly, do kterych patii naptiklad Skoly s otevienym vyucovanim, magnetové Skoly, Skoly 21.
stoleti, nezavislé skoly, zdravé Skoly ¢i integrované skoly. Autor ve své knize uvadi jeste
¢lenéni alternativnich Skol na Skoly nestatni a statni, nebo soukromé. Mezi Skoly nestatni patii
cirkevni a klasické reformni §koly. Moderni alternativni §koly jsou pak statni, nebo soukromé.?’

Pricha rovnéz tika, ze ,, Statni (verejné) skolstvi v edukacné vyspélych zemich (zejména
skandinavske staty nebo Nizozemsko) dospélo totiz do tak vysokého stupné vlastni inovace,
sebeproménujici aktivity, Ze nékteré alternativni Skoly klasického reformniho typu se ve

srovndni s nim jevi spise jako strnulé nez inspirujici. “?8

27 pRUCHA, Jan. Alternativni $koly a inovace ve vzdéldvdni. 3., aktualiz. vyd. Praha: Portal, 2012. strana 37. ISBN
978-80-7178-999-4
28 pRUCHA, Jan. Alternativni skoly a inovace ve vzdélavani. 3., aktualiz. vyd. Praha: Portal, 2012. Strana 44. ISBN
978-80-7178-999-4.
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4 Waldorfska pedagogika

Waldorfska Skola je nyni nejzndméj$Sim a nejrozSifenéjSim typem alternativni Skoly
reformniho typu u nas. Zakladatelem byl rakousky filozof a pedagog Rudolf Steiner. Vyuka
a vychova ve waldorfské Skole je postavena na jeho koncepci filozoficko-pedagogickych
nazorl na vychovu, ktera se nazyva antroposofie. Prvni §kola waldorfského typu byla zfizena
v obci Waldorf v Rakousku roku 1919. Skoly se poté ifily nejprve v Némecku, s vyjimkou
druhé svétové valky, pies zapadni Evropu do USA, Kanady a Australie.?® V Némecku se
waldorfska Skola oznacuje jako ,.freie Schule®, tedy svobodna Skola, a rodice v ni plati Skolné.
V Ceské republice jsou pak waldorfské §koly vnimany jako stitem uznané experimentalni

skoly.%

4.1 Rudolf Steiner

Rudolf Steiner se narodil v roce 1861 v Kraljevci, vénoval se studiu ptirodnich véd, dé&jin,
literatury a filozofie. Pozdé&ji v roce 1897 se ptestéhoval do Berlina a pracoval mimo jiné jako
ucitel v Délnické vzdélavaci Skole. Roku 1902 zacal prednaSet jako clen Teosofické
spole€nosti, prednasel také na berlinské univerzité a vénoval se vyvoji systému antroposofie.
Vénoval se psani dramat, malifstvi, sochafstvi a prubézné stale pifednasSel a zdokonaloval své
poznatky. Poté zaloZil waldorfskou Skolu a zorganizoval pfednaskové cykly pro ucitele. Po jeho
smrti v roce 1925 ziistalo na 6000 pfednasek a 300 d¢l, z nichZz z pedagogického hlediska je

nejznaméjsi Vychova ditéte z hlediska duchovni védy.3!

4.2 Antroposofie

R. Steiner zacal svou filozofii rozvijet na pocatku 20. stoleti a vroce 1913 zfidil ve
Svycarském Dornachu antroposofickou spolecnost, které se fikalo Goetheanum. V tomto
obdobi za¢ina své mysleni Sifit po celé Evrop¢ a zamétuje se na rozvinuti eurythmie a teorie tii

tél cCloveka. Ve 20. letech 20. stoleti zaCina své poznatky o antroposofii aplikovat

29 pRUCHA, Jan. Alternativni $koly a inovace ve vzdéldvdni. 3., aktualiz. vyd. Praha: Portal, 2012. ISBN 978-80-
7178-999-4.
30 pRUCHA, Jan. Alternativni Skoly a inovace ve vzdélavani. 1. vyd. Praha: Portal, 2001. ISBN 80-7178-584-9
31 SYVOBODOVA, Jarmila, JOVA, Vladimir. Alternativni $koly. Brno: Paido, 1995. Edice pedagogické literatury. ISBN
80-85931-00-1
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v pedagogice.®2 Vychodiskem pro formovani ndzorii Rudolfa Steinera bylo odmitnuti
pozitivistického ducha moderni védy a materialistického pojeti svéta a cloveka v ném.«%

Vyvoj jedince se Cleni na tii 7leté cykly, které jsou ohrani¢eny vyménou zubt a pohlavni
zralosti. V prvnim sedmileti se rozviji fyzické t¢lo ditéte, ve druhém télo éterné a ve tietim télo
astralni.?* Fyzické télo je to, které dokaZeme na Glovéku smyslové vnimat, je tudiz materialni
povahy a soudasti lidské bytosti.®® Fyzické télo se na prvnim vyvojovém stupni rozviji ve tiech
etapach: ,,... (hlava jako nositelka smyslove nervové organizace, hrudnik jako centrum dechu a
obéhové soustavy s uidy s procesem latkové vymeny).“®® Fyzické télo se osamostatiiuje po
narozeni, ale nadale zlistava obklopené astralnim a éterickym télem matky. V tomto vyvojovém
stupni je pro dité podstatné napodobovani a ptiklad. Toto obdobi kon¢i piiblizné v 7 letech
vyménou zubtl. V dalSim vyvojovém obdobi se rozviji télo éterické. Zde je vyznamny vliv
autority a lasky k vychovavateli, dilezitou roli hraje také ndsledovani. V tomto obdobi se
rozviji pamét’ a dité se tak miZe naugit i tomu, demu bude rozumét az pozdgji.3” Eterné t&lo je
télo zivotné, které zplisobuje, Ze latky a sily se utvareji v jevy. Télo fyzické a éterné clovek sdili
spole¢né s rostlinami. Astralni t€lo je pocitové, je nositelem bolesti, slasti, pudu, zadosti a vasné
a &lovek ho sdili spoleéné s zivocichy.*® Toto t&lo se rozviji zhruba od 14 let a piesahuje t&lo
fyzické a éterické. Jedinec je v tomto obdobi jiZ schopen vlastniho svobodného uvazovani a
rozhodovani. Pro kazdé obdobi je charakteristické slovni spojeni s chapanim svéta a ptistupu
k nému. Jsou to hesla: svét je dobry, svét je krasny a svét je pravdivy. Pii spravném vyvoji a
spolupraci vychovavatele se Clovék stava svobodnym, samostatnym a tvotfivym piiblizné
v jednadvaceti letech.®

Pouze ¢loveék ma pak i ¢étvrtou Cast téla, kterou R. Steiner nazyva ,,Ja“ a ktera je nositelem

vy$§i lidské dusSe. Duchovni véda pak vystupuje jako vysledek celku ctyf ¢asti téla. Prava

32 RYDL, Karel. Alternativni pedagogickd hnuti v soucasné spole¢nosti. 1. vyd. Brno: Marek Zeman, 1994. ISBN 80-
900035-8-3
33 Tamtéz, strana 126
34 SINGULE, Frantidek. Soucasné pedagogické sméry a jejich psychologické souvislosti. 1. vyd. Praha: Statni
pedagogické nakladatelstvi, 1992. Edice Odborna literatura pro verejnost ISBN 80-04-26160-4
35 STEINER, Rudolf. Vychova ditéte a metodika vyucovani. 2. vyd. Praha: Baltazar, 1993. ISBN 80-900307-9-3
36 SYOBODOVA, Jarmila, JOVA, Vladimir. Alternativni $koly. Brno: Paido, 1995. Edice pedagogické literatury.
Strana 13. ISBN 80-85931-00-1
37 Tamtéz.
38 STEINER, Rudolf. Vychova ditéte a metodika vyuéovdni. 2. vyd. Praha: Baltazar, 1993. ISBN 80-900307-9-3
39 SYOBODOVA, Jarmila, JOVA, Vladimir. Alternativni $koly. Brno: Paido, 1995. Edice pedagogické literatury. ISBN
80-85931-00-1
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podstata ¢loveka se nachazi v jeho nitru a dokazeme ji poznat pouze pomoci duchovni védy.
Duchovni véda by podle R. Steinera neméla byt pouhou teorii, ale méla by a mize poméhat
¢loveku tak, aby jej dovedla k blahu.*

Rudolf Steiner béhem svého Zivota dosel k nazoru, Ze na ¢lovéka ptisobi vyssi sila, diky
které ¢lovek jiz od narozeni muize rozvijet piirozené vnitini tvoriveé sily, které ho vedou k tvorbé
duchovnich hodnot. Tyto sily miizeme poznat pomoci imaginace, intuice a inspirace na tiech

vyvojovych stupnich: piipravy, osviceni a zasvéceni.*!

4.3 Waldorfska §kola

R. Steiner povazoval hospodafstvi, pravo a kulturu za tfi funkce, které na sobé nezavisi,
a tak je organizovana i waldorfskéd Skola, jako Skola svobodnd, na kterou nejsou kladeny
pozadavky hospodaistvi a statu.*?

Z pedagogického hlediska mtzeme waldorfskou Skolu charakterizovat jako Skolu plné
organizovanou a 12letou integrovaného typu. VétsSiné waldorfskych $kol predchazi i skola
matefskd a zdroven na vétSinu z nich navazuje i 13. ro¢nik, ktery je ptipravou pro slozeni
maturitni zkouSky. Takovéto ¢lenéni plati pro waldorfské Skoly v Némecku, ale v ostatnich
statech se organizace ptizpiisobuje mistnim zvyklostem. Vyuka a vychova je zaloZena na
aktivité dit&te, jeho zajmech a potiebach.*3

Ackoliv chce byt waldorfska skola Skolou soucasnosti, tak jednim z jejich cilii je vychovavat
zéky pro budoucnost a vést je ke svobod¢€. Mezi dalsi priority patii hodnoty bratrstvi, zZivotni
harmonie, rovnost a rozvijeni individudlnich schopnosti kazdého zéka. Celkovy dojem
waldorfské skoly dokresluje naptiklad zaméfeni vychovy cestou k toleranci, spravedinosti,
empatii a otevienosti viici svétu.*

Vychova ve waldorfské Skole sméetuje k tomu, aby se Zaci byli v dospélosti schopni spravné
rozhodovat, chovat se zodpovédné, samostatné a rozvijet své nazory a postoje. Ze strany

ucitelt, by se nemélo jednat o vS§t€povani a rozsifovani at’ uz osobnich, ¢i obecnych nézori.

40 STEINER, Rudolf. Vychova ditéte a metodika vyucovdni. 2. vyd. Praha: Baltazar, 1993. ISBN 80-900307-9-3

415yYOBODOVA, Jarmila, JOVA, Vladimir. Alternativni $koly. Brno: Paido, 1995. Edice pedagogické literatury. ISBN

80-85931-00-1

42 SINGULE, Frantisek. Soucasné pedagogické sméry a jejich psychologické souvislosti. 1. vyd. Praha: Statni

pedagogické nakladatelstvi, 1992. Edice Odborna literatura pro verejnost ISBN 80-04-26160-4

43 pRUCHA, Jan. Alternativni skoly a inovace ve vzdéldvani. 3., aktualiz. vyd. Praha: Portal, 2012. ISBN 978-80-

7178-999-4

44 GRECMANOVA, Helena, URBANOVSKA, Eva. Waldorfskd $kola. Olomouc: HANEX, 1997. ISBN 80-85783-09-6
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Vychova by méla smefovat k rovnovaznému postaveni sil. Tak by kazdé ze Ctyft tél nachazelo
rovnovahu k ostatnim 1 k celku. Klade se zde ptedevsim diraz na vzajemnou kooperaci a
sounalezitost zak. Idedlni tfida ve waldorfské skole je co nejvice rozmanitd ve sméru etnickém,
socioekonomickém, socidlnim i majetkovém. Diky této rozmanitosti podporuji zaci rozvoj
vlastniho socialni védomi a Skola klade diiraz na socialni vychovu. Ttidy jsou pak vice sepjaté
nez ve Skolach tradicnich. Waldorfskéa pedagogika je nejen proti rozdé€lovani zaki na zékladé
jejich odlisnosti, ale 1 proti pfedCasnému zaméteni, ale zaroven se snazi o vzajemné propojeni

védy a uméni.*®

4.3.1 Hodnoceni ve waldorfské skole

Vzhledem Kk tomu, ze waldorfska $kola odmita soutézivost, nejsou zaci znamkovani, ale
hodnoceni slovné. Podle waldorfské pedagogiky znamky podporuji egoismus. Protoze se zaci
neznamkuji, tak nemohou ani propadnou, ale pokud néktery zak skute¢né¢ dlouhodobé latku
nezvlada, je pefazen do zvlastni waldorfské skoly.*®

SoutéZivost ve waldorfské Skole se vyuziva pouze ve smyslu soutéZzit sam se sebou, kdy Zak
rozviji své nadani, zlepSuje se, ale zaroven to nijak nenaruSuje socidlni kolektiv ve tfidé. Ve
vychovné vzdélavacim procesu waldorfskd Skola upfednostiiuje metody, které plsobi na
zakovu tvofivost, samostatnost, podporuji zaZitky z provadéné ¢innosti a pfi feSeni rozmanitych
ukolll umoziuji svobodnou volbu postupu a prace. Pti vyuce je chyba povazovana za béznou
soucast procesu uceni a zaci tak neziskavaji pocit ménécennosti. Pomoci zkousSeni se ucitel 1
zék vzajemng piesveédcuji o uspéchu vyuky a hodnoceni z toho plynouci je vzdy slovni. K tomu,
aby se ucitel presvédcil, na jaké tirovni jsou védomosti jeho zakl, vyuziva kolektivni praci
s celou tfidou a hromadnych odpovédi na své otazky.*’

Waldorfské skoly jsou oblibené piedevs§im proto, Ze uZivaji slovniho hodnoceni a strani se
tlaku na zaky pomoci znamek. Dbaji na to, aby na zaky nebyly kladeny pfilis vysoké naroky,

nebyli pretizeni u¢ivem a $kola tak pro né nebyla stresujici.*®

45 POL, Milan. Waldorfské skoly: izolovand alternativa, nebo zajimavy podnét pro jiné $koly?. Brno: Masarykova
univerzita Brno, 1995. Véda do kapsy, sv. 9. ISBN 80-210-1097-5
46 Tamtéz.
47 GRECMANOVA, Helena, URBANOVSKA, Eva. Waldorfskd $kola. Olomouc: HANEX, 1997. ISBN 80-85783-09-6
48 SINGULE, Frantisek. Souc¢asné pedagogické sméry a jejich psychologické souvislosti. 1. vyd. Praha: Statni
pedagogické nakladatelstvi, 1992. Edice Odborna literatura pro verejnost ISBN 80-04-26160-4
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Ucitel waldorfské skoly pro kazdého zéka vytvari individudlni vysvédceni, které neobsahuje
znamky. Zpravidla se sklada z jednostrankové charakteristiky zdka ze strany tfidniho ucitele a
z nékolika krat§ich hodnoceni od uciteltt odbornych. Ucitel se snazi popsat zdkovu bytost a
seznamit rodice s rysy a informacemi jeho osobnosti. Vysvédceni se také d€li na ¢ast objektivni
a subjektivni. V objektivni ¢asti se rodi¢ docte o pribéhu vyuky a studijnich pokrocich, v ¢asti
subjektivni ucitel oslovuje pfimo zdka. V zavéru vysvédceni ucitel kazdému zékovi vénuje
basen, kterou sam napsal, nebo se inspiroval od ostatnich waldorfskych ucitel, kteti své basné
publikuji ve sbirce basni. Basen, kterou zak s vysvéd¢enim dostane, pak nasledujici rok pii
ruznych prilezitostech prednasi pred tfidou adiky tomu basenn prispiva k vylepSeni

temperamentu z4ka.*®

4.3.2 Vyuka ve waldorfské skole

»Vzdélani je waldorfskou pedagogickou chapano jako zvlastni druh umeni, ve které je pohled
na dité a jeho télesny a dusevni vyvoj zasadni véci, pricemz ve vSech vyvojovych cyklech by
méla byt  preferovana  citliva  vnimavost,  rozvijeni  rytmickych  dovednosti
a schopnosti ditéte. Zdkladem vychovného piisobenti, je hluboké pochopeni rozvijejici se lidské
bytosti, ¢ili moudrost o cloveku. <O

Ucebni plan je sestaven tak, aby napliioval potfeby Zakl podle Rudolfa Steinera a tidi se
tedy poznanim a vyvojem &lovéka. Zaci si samostatné nevoli, Gemu se cht&ji udit, ale uéi se
vSemu tak, aby méli Siroky a rtiznorody zaklad pro dalsi rozvoj. Neni tedy vyjimkou, Ze se
divky uci pracovat s kovem a chlapci naptiklad pletou nebo hackuji. Pfedméty ve waldorfské
$kole nejsou izolované a vzajemné se propojuji. Zaci jsou vedeni k tomu, aby se rozvijeli
I v oblastech, které jim pfili§ nejdou a uci se, aby méli radi kazdou praci, kterou vykonaji. Ve
vyuce se klade diiraz na to, aby bylo dané téma probrano do hloubky a upfednostiiuje se tento

pfistup pied $ir§Sim a obecnéjSim popsanim vice témat. Ve waldorfskych Skolach se nejcastéji

49 ULLRICH, Heiner. Svobodné waldorfské skoly na miskdch vah. Praha: DINGER, s. r. 0., 2011. ISBN 978-80-86779-
15-7
50 pECHACKOVA, Yveta, VACLAVIK, Vladimir. Alternativni edukacni koncepce v soucasné pedagogické praxi. 1.
vyd. Hradec Kralové: Gaudeamus, 2014. strana 26. ISBN 978-80-7435-501-1
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vyucuje formou hromadného vyucovani. Den je rozdélen do tzv. epoch, ale vyjimkou nejsou
ani 40 az 45minutové jednotky. Setkat se miizeme také s moduly ¢&i skupinovou vyukou.>!

Hlavnim znakem waldorfské Skoly je rozlozeni dne, které se nazyva denni rytmus. Réno je
nejvhodnéjsi pro myslenkovou Cinnost, a proto je sem fazena epocha, kdy se po dobu n¢kolika
tydnii vyucuju urcité hlavni téma. Uprostied denniho rytmu jsou fazeny predmeéty, kde je kladen
diraz na rytmické opakovani. Patfi sem napiiklad cizi jazyky a eurytmie, cviceni ¢i
nabozenstvi. Do odpoledni ¢asti vyucovani jsou zahrnuty piedméty manualni, jako jsou ru¢ni
prace, prace na zahradng, pokusy a jiné.>

Epocha je delsi vyuCovaci jednotka, obvykle dvouhodinova, béhem které se dukladnéji
a z ruznych uhli probird ucivo mezipfedmétového charakteru. Epocha se mtlize jmenovat
napiiklad probuzeni jara a toto téma se probird 4 az 6 tydnl. Béhem epochy si zaci sami
zaznamenavaji dulezité véci 1 vlastni postiehy do tzv. epochovych seSitd. Dalsi
charakteristickou odlisnosti od tradi¢ni Skoly, je eurytmie. Eurytmie je umélecké ztvarnéni
pohybu, kdy se Zaci snazi naptiklad o zviditelnéni feci, nebo pociti.>

Zakladnim cilem tohoto rozdé€leni dne rytmického ¢i cyklického opakovani je, aby si Zaci
Z danych témat zapamatovali co nejvice a doglo tak k trvalému utkvéni latky v paméti.>*

., Metodika vyucovani sama stavi na rytmickém sledu tri fazi kaZdého samostatného
postupu — pozndvani, porozumeéni a vytvoreni dovednosti: (1) pozorovanmi, prozivani,
experimentovani, (2) vzpomindni, popisovani, nakresleni, verbalizovani, (3) zpracovani,
analyza, abstrahovani, generalizovani, tvoreni teorif. >

Bé&hem vyuky na waldorfské Skole Zaci nepouZzivaji zadné ucebnice, ale veskeré informace,
které se béhem vyuky dozvédi, si sami zaznamenavaji do tzv. epochovych sesiti, ¢imz si kazdy

74k vytvaii uéebnici vlastni.>®

51 pOL, Milan. Waldorfské skoly: izolovand alternativa, nebo zajimavy podnét pro jiné skoly?. Brno: Masarykova
univerzita Brno, 1995. Véda do kapsy, sv. 9. ISBN 80-210-1097-5
52 peCHACKOVA, Yveta, VACLAVIK, Vladimir. Alternativni edukaéni koncepce v soucasné pedagogické praxi. 1.
vyd. Hradec Krélové: Gaudeamus, 2014. ISBN 978-80-7435-501-1
53 Tamtés.
54 GRECMANOVA, Helena, URBANOVSKA, Eva. Waldorfskd skola. Olomouc: HANEX, 1997. ISBN 80-85783-09-6
55 Tamtéz, strana 20.
56 ULLRICH, Heiner. Svobodné waldorfské skoly na miskdch vah. Praha: DINGER, s.r. 0., 2011. ISBN 978-80-86779-
15-7

24



4.3.3 Ucitel ve waldorfské skole

Postaveni ucitele ve waldorfské skole je znacné specifické. Ve své pedagogické praci je
zcela svobodny a nejsou na néj kladeny zaddné pozadavky ze smyslu plnéni osnov. Vyuku
planuje sam, nebo ve spolupraci s kolegy, zaky ¢i rodici. Jeho Gspéch zavisi predevSim na
poznani ditéte, jeho individualni osobnosti a rozvijeni té spravné slozky osobnosti. UCcitel
waldorfské Skoly se musi zucastnit dvou az Ctyiletého seminaie, ktery organizuje profesni
sdruzeni waldorfské pedagogiky. Podminkou pro pfijeti waldorfského ucitele jsou predevsim
tyto kurzy, a proto se jim miize stat naptiklad Iékar, nebo technik. Uc¢itel vede danou tiidu od

prvniho do devatého roéniki a neziidka kdy pokracuje i na $kole stiedni.®’

4.3.4 Budova waldorfské Skoly

Waldorfské skoly jsou stavény do nepravidelného mnohouhelniku a v jeho stfedu se nachazi
velky sal. Tridy jsou také ve tvaru nepravidelného mnohouhelniku a ptevladaji ptirodni
materialy spoleéné s rtzovou harmonizujici barvou. Waldorfské Skoly jsou nestatni
a jsou financovany za pomoci spolkovych fondu, statni dotace a rodicovskych piispévka, které
se stanovuji podle piijmu rodi¢t.>® Heiner Ullrich popisuje prostor waldorfské skoly takto:
., Slavnostné se rozvijejici vstupni halou prichdzeji Zaci a ucitelé do Skoly jako do prostoru, ve
kterém se pod jednou stiechou spojuji v jedno spolecenstvi, které se v cyklickém rytmu rocnich
obdobi pravidelné shromazduje v slavnostnim sdle, ,,srdci* skoly, K oslavam. “59 Soudasti
waldorfskych Skol jsou mimo jiné také riizné dilny, ateliéry, divadelni sal, knihovna apod.
Zameéteni na propojeni Clov€ka s pfirodou se odrazi i v interiéru Skol, kdy je vymalovano
ptirodnimi barvami, tfidy jsou vybaveny dfevénym nabytkem, vSechny textilni doplnky jsou
z ptirodnich materiald a Skola je =zdobena pracemi zak. Tento koncept ma
1 filozoficky rozmér, kdy jsou vSechny pfirodni materidly povaZovany za zdroj Zivotni

energie.®

57 peCHACKOVA, Yveta, VACLAVIK, Vladimir. Alternativni edukaéni koncepce v soucasné pedagogické praxi. 1.

vyd. Hradec Krélové: Gaudeamus, 2014. ISBN 978-80-7435-501-1

58 Tamtés.

59 ULLRICH, Heiner. Svobodné waldorfské skoly na miskdch vah. Praha: DINGER, s. r. 0., 2011. strana 9. ISBN 978-
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4.4 Waldorfska pedagogika v porovnani
Ullrich ve své publikaci uvadi vysledky studie z roku 2007 o waldorfskych Skolach ze

Svédska. Z vyzkumu mimo jiné vyplynulo, Ze se Zaci waldorfské 8koly citi ve $kolnim prostiedi
1épe oproti zaktim kol obecnych. Waldorfsti zéci také jevili vétsi zajem o predméty vyzkumu,
kterymi byla $védStina, anglictina a matematika, ale soucasné citili, Zze jsou v danych
predmétech slabsi, nez zaci z obecnych Skol. Z vyzkumu se da celkové vyvodit, ze Zaci
waldorfskych $kol jsou v zivoté zodpoveédnéjsi, aktivnéjsi, citlivéjsi a tolerantnéjsi k lidem na
okraji spole¢nosti, nezli Zaci z obecnych $kol.®

Z jiného vyzkumu, ktery se zaméfil na zivoty dospélych lidi, ktefi navstévovali waldorfskou
Skolu, vyplynulo, Ze se tito lidé citi byt odlisni od ostatnich spoluobcanti, ktefi zddnou skolu
podobného zaméteni nenavstévovali, zejména v téchto aspektech: ,,...vidi sami sebe jako
oteviengjsi, zainteresovanéjsi, kreativnéjsi, samostatnéjsi, tolerantnéjsi
a sebejistéjsi, citi se byt ale méné uspésni, pokud jde o orientaci na vykon, schopnost se
prosadit, presnost a sebekdzen. “%

Nekteti odbornici i1 Cast vefejnosti vnimaji waldorfskou pedagogiku negativné. Pricha ve
své publikaci uvadi: ,, Ackoliv se tato Skola povazuje za ,,svobodnou“, ve skutecnosti vnucuje
Zdkiam urcity styl vychovy a vzdelavani, urcité svetondzorové principy atd., a to do té miry, Ze
[ze hovorit témeér o dogmatické vychove. Waldorfské hnuti tak ma — podle jeho kritiku — urcité
priznaky jakéhosi sektarstvi, neotvira se ani védecké kritice, ani konfrontaci s alternativnimi

Skolami jiného typu. %

61 ULLRICH, Heiner. Svobodné waldorfské $koly na miskdch vah. Praha: DINGER, s. r. 0., 2011. Strana 9. ISBN 978-
80-86779-15-7
62 ULLRICH, Heiner. Svobodné waldorfské skoly na miskdch vah. Praha: DINGER, s. r. 0., 2011. Strana 14. ISBN
978-80-86779-15-7
8 pRUCHA, Jan. Alternativni Skoly a inovace ve vzdélavani. 1. vyd. Praha: Portal, 2001. strana 40. ISBN 80-7178-
584-9
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5 Tradi¢ni vzdélavani na izemi Ceské republiky

Zékladni vzdélavani v tradi¢nim pojeti ma v Ceské republice §iroké zastoupeni. V této
kapitole se nejdiive zamé¥ime na vyvoj vzdélani na uzemi Ceské republiky a poté jaky je stav
soucasného zakladniho vzdélani. Vzhledem k velkému poctu tradi¢nich zékladnich Skol, které

se mohou liSit 1 v rdmci jedné obce, jsem se zamétila pouze na obecna specifika.

5.1 Vyvoj $kolstvi na izemi Ceské republiky

Pocatky $kolstvi na Gizemi Ceské republiky sahaji az do 10 stoleti. V tomto obdobi vznikaly
prvni Skoly, které byly cirkevni a jejich cilem bylo nachystat zdky k vykonu cirkevnich
hodnosti. D¢lily se na Skoly klasterni, které fungovaly pod vedenim klastera a Skoly katedralni,
které vznikaly v sidlech biskupli. Ve 13 stoleti zacaly vznikat §koly méstské, kterym se také
tikalo partikularni. Jejich zaci se stavali Gfedniky méstské spravy a po vzniku prvni univerzity
plnily méstské skoly formu pfipravy pro univerzitni studium. Tento vyvoj, a pfedev§im vznik
univerzity, jejiz soucasti byly ctyii fakulty (artisticka, medicinska, pravnicka a teologicka) mél
pro &eskou zemi nejen ekonomicky a kulturni vyznam, ale také ji dodal slavu v cizing.®

Klicovou zménu ve vyvoji Ceského Skolstvi piinesly Terezianské reformy v 18. stoleti.
Otazku vzdélanosti vzal do rukou stat namisto cirkve a pro déti poddanych byla zavedena
vSeobecna vzdélavaci povinnost ve statem zfizené zvlastni Skole, kterd byla k tomuto tcelu
zfizena. V posledni tfetiné 18. stoleti se elementdrni Skoly délily na trivialni, hlavni
anormalni. Trivialni Skoly byly pod vedenim farnosti a vyucovalo se v nich trivium, tedy ¢teni,
psani a pocitani. DalS§imi vyucovacimi ptredméty byly napiiklad naboZenstvi ¢i zéklady
hospodateni. Hlavni Skoly vznikaly v krajskych meéstech a jejich obsah vzdélavani byl
obohacen o geometrii, sloh a zaklady realii a latiny. Skola normalni méla stejny vzdélavaci
obsah jako Skola hlavni, ale v 8irSim rozsahu. Tyto Skoly vznikaly v zemskych méstech
a jejich soucasti byly tzv. preparandy, které slouzily jako ptiprava pro budouci ucitele Skol
trivialnich a hlavnich.®®

Ve druhé poloving 19 stoleti se rozvijel vyvoj pfedevsim stfedniho a vysokého Skolstvi. Na

univerzity se opét vratila akademické svoboda, a tak se hlavnim cilem univerzit stala védecka

64 VALISOVA, Alena, KASIKOVA, Hana a kol. Pedagogika pro ucitele. 1.vyd. Praha: Grada Publishing a. s., 2007.
ISBN 978-80-247-1734-0
8 Tamtéz.
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¢innost. Propedeutickd ptiprava uciteli byla zuniverzit pfevedena na gymndzia. Dalsi
vyznamnou zménou byl velky fissky zdkon, ktery zavedl Skolu obecnou a méstanskou,
spole¢né s tim stanovil i osmiletou $kolni povinnost a pro vzdélavani ucitelti zavedl ucitelské
ustavy. Obecné skoly se d¢€lily na obycejné Skoly obecné a meéstanské. Vzdelavacim obsahem
obycejnych skol obecnych bylo vychovavat déti k mravnosti a ndbozenstvi, pocty, jazyk, psani,
redlie a jiné. M¢éstanské Skoly tvofily mezistupen mezi obycejnou Skolou obecnou
a Skolou stfedni. Vyucovalo se v nich navic oproti Skoldm obyc¢ejnym naptiklad zemépisu,
d¢jepisu, aritmetice ¢i geometrii. Povinnost chodit do Skoly podle Velkého tisského zakona
byla od 6 do 14 let véku ditéte. Dalim z mezniki $kolniho vzdélavani byl Rad &kolni
a vyucovani pro obyc¢ejné skoly obecné, ktery by se dal prirovnat k dnesnimu Skolnimu fadu.
Obsahoval zékladni pravidla chovéni, ale také povinnosti a zakazoval télesné tresty.%®

Obdobi prvni republiky bylo plné riznych reformnich pokusi a usili o zménu $kolského
systému. Nejzdsadnéjsi a nejznaméjsi se stala reforma Véclava Ptihody. Podle jeho ndzoru
soucasny systém nedaval vSem détem stejné prilezitosti ke vzdelani, a proto ho chtél nahradit
modelem jednotné, ale vnitiné ¢lenéné Skoly. Vnitini reforma pak ptinesla pfedev§im nové
vyucovaci metody, zdsady a postupy, vcetné zplsobli hodnoceni. Po reformach z prvni
republiky a po skute¢nostech, které se udaly b&hem 2. svétové valky, bylo v Ceskoslovensku
Skolstvi rozdéleno na Skoly matetské a narodni, které predstavovaly 1. stupen vzdélavani, Skoly
sttedni, které zastupovaly 2. stupeni jednotné Skoly a Skoly 3. stupné, které byly nepovinné
a vybérové. Skolsky zakon z roku 1953 upravil $kolsky systém na osmiletou a jedenactiletou
stiedni Skolu. Zkraceni povinné Skolni dochazky o jeden rok sebou piineslo spoustu obtizi,
a tak roku 1960 vstoupil v platnost novy zakon o soustavé vychovy a vzdélavani, ktery rozhodl
o jeho opétovném prodlouzeni na devét let.5’

Po roce 1989 doslo v ¢eském skolstvi k zdsadnim zménam. Hlavni zmény probéhly v oblasti
financovani, fizeni a obsahu vzdélavani. Soucasny Skolsky systém tvoii Skoly mateiské,
zékladni, stfedni, konzervatofe, vys$§i odborné Skoly, zdkladni umélecké Skoly
a Skoly s pravem statni jazykové zkousky. Soucasné zdkladni Skoly jsou devitileté a jsou

rozdéleny do dvou stupnd. Jejich vzde€lavaci cile jsou rozvinuty v Narodnim programu

8VALISOVA, Alena, KASIKOVA, Hana a kol. Pedagogika pro ucitele. 1.vyd. Praha: Grada Publishing a. s., 2007.
ISBN 978-80-247-1734-0
7 Tamtéz.
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vzdélavani, ktery je zndm pod ndzvem Bild kniha. Jsou v ném obsazeny nejen cile, ale
i obsahy a prostfedky vzdélavani. Na tento program poté navazuji ramcové vzdélavaci
programy, které definuji povinny obsah a podminky vzdélavani. DalSim stupném je Skolni

vzdélavaci program, ktery si vypracuje kazda skola zv1ast a kterym se poté i1di.®

5.2 Soutasné zakladni vzdélavani v Ceské republice

V soucasné dob¢ se Ceské zakladni vzdelavani sklada z priméarniho a niz§iho sekundarniho
stupné. Jiz od roku 1996/1997 je ustalena devitileta povinna skolni dochazka vSech déti ve véku
od $esti do patnécti let. Zaci, ktei dovrsili Sesti let, jsou do $koly p¥ijimani vzdy k 1. za¥i daného
Skolniho roku. Pokud neni dité dostate¢né ptipravené k nastupu do Skoly vraci se zpét do
matetské Skoly, nebo navstévuje pripravnou tfidu. Rovnéz miize nastoupit i zak, kterému bude
6 let teprve vprabéhu prvniho Skolniho roku, pokud je Ktomu dostatecné vyspélé
a zakonny zéastupce o to pozada.®®

Zakladni skoly jsou rozdéleny na dva stupné. Prvni stupeii zahrnuje 1. az 5. ro¢nik a stupen
druhy 6. az 9. ro¢nik, tyto stupné odpovidaji rozdélen ISCED 1 a ISCED 2. Zaci mohou ze
zakladni Skoly odchazet i diive pii pfestupu na viceletd gymndzia ¢i konzervatofe. Tyto
pfestupy jsou umoznény v 6. a 8. ro¢niku. Skolni rok zagina 1. zai a konéi 30. ervna, poté
navazuji letni pradzdniny. B&hem Skolniho roku jsou také prazdniny podzimni, Véanoc¢ni,
pololetni, jarni a Velikono&ni. Zaci se Gi¢astni dopoledniho vyudovéani od pondéli do patku a ve
vyssich roénicich jednou &i dvakrat tydné dochazi i na vyudovani odpoledni.”

Hodinova dotace v zékladnim vzdé€lavani je zakonem stanovena takto: v 1. a 2. ro¢niku 18 -
22 hodin; ve 3. az 5. ro¢niku 22 — 26 hodin; v 6. a 7. ro¢niku 28 — 30 hodin a v 8. a 9. ro¢niku
30 — 32 hodin. Klasicka vyucovaci hodina trva 45 minut, ale v zavislosti na u¢ebnim planu
muze vyuka probihat i v kratSich ¢asovych intervalech, nebo naopak v delSich, naptiklad
Vv blocich. ™

Zacatek a konec vyu€ovaci hodiny zpravidla oznamuje zvonéni. V soucasné dobé se ale od

tohoto zvyku upousti a stale vice Skol misto zvonéni pousti znamé melodie ¢i skladby, které

8 VALISOVA, Alena, KASIKOVA, Hana a kol. Pedagogika pro ucitele. 1.vyd. Praha: Grada Publishing a. s., 2007.
ISBN 978-80-247-1734-0
9 MINISTERSTVO SKOLSTVi, MLADEZE A TELOVYCHOVY. Struktury systém0 vzdélavani a profesni pfipravy v
Evropé. [online]. [cit. 2017-11-10]. Dostupné z: http://www.msmt.cz/
0 Tamtéz.
1 Tamtéz.

29



slozi sami zaci. Na nékterych Skoldch dokonce nezvoni viibec a zaci tak maji vice prostoru
k sebekazni a sebekontrole, aby vzdy byli véas na vyucovani.’?

Obsah vzdélavani se fidi statem vyddvanym rdmcovym vzdélavacim programem, ktery
urcuje cile, formu, délku i obsah vzd€lavani. V navaznosti na rdmcovy vzdélavaci program si
kazda Skola stanovuje také sviij Skolni vzdélavaci program. Na zékladnich Skolach jsou cile
a obsah vzdélavani Clenény do sedmi kategorii. Délime je na jazykové, matematickeé,
prirodovédné, spolecenskovédni, estetickovychovné a na ty, které se zamétuji na zdravy zivotni
styl, pracovni ¢innosti a technologie. ,, Podle RVP ZV jsou v etapé zdkladniho vzdélavani za
klicové povazovany: kompetence k uceni, kompetence kreseni problémi, kompetence
komunikativni, kompetence socialni a persondlni, kompetence obcanské, kompetence

* ™ Ramcovy vzdélavaci program zékladniho vzdé&lavani  zahrnuje

pracovni. *
i ptilohu pro uéeni zaki s lehkym mentalnim postizenim. Z4ci s t&z§im mentalnim postizenim
navstévuji zdkladni Skolu specialni, pro niz je vydan i samostatny ramcovy vzdélavaci
program.”’

Zaci v zékladnim vzd&lavani prospivaji na zikladé hodnoceni. Toto hodnoceni je
pétistupniové (1-5), mizZe se vSak hodnotit 1 slovné, ¢i bodové. Klasifika¢ni stupné pouZzivaji
vSechny skoly, ale vétSina z nich je jesté obohacuje jinymi formami hodnoceni. Pravidla pro
hodnoceni jsou uvedena ve $kolnim Fadu 8koly a ve $kolnim vzdéladvacim programu. Zaci
dostavaji v pololeti a na konci roku vysvédceni se svymi vysledky a na jejich zdklad¢ bud’
postoupi, nebo v piipade Ze neprospéli, nepostoupi do dalSiho rocniku. Mimotadné inteligentni
Zaci mohou 1 ro¢nik preskocit. Pfi ukonceni zakladni Skoly se nekona zadna zavére¢na zkouska,
ale 74k od $koly dostane vystupni hodnoceni o tom, jak ciléi vzdélavani dosahl.”™

Na zakladni Skole funguje také poradenstvi, které zastupuji vychovni poradci, Skolni
metodici prevence, Skolni psychologové ¢i specidlni pedagogové. Tyto poradenské sluzby se

zamétuji predevsim na prevenci Skolniho neuspéchu, socialné patologickych jevi apod. Skola

72 IDNES.CZ. Klasickému zvonéni odzvonilo, na $koladch zni pFijemnéj$i melodie. [online]. [cit. 2017-11-10].
Dostupné z: https://zpravy.idnes.cz/klasickemu-zvoneni-odzvonilo-na-skolach-zni-prijemnejsi-melodie-phw-
/domaci.aspx?c=A080930_154518_studium_bar
73 MINISTERSTVO SKOLSTVi, MLADEZE A TELOVYCHOVY. Struktury systém0 vzdélavani a profesni pfipravy v
Evropé. [online]. [cit. 2017-11-10]. Dostupné z: http://www.msmt.cz/. strana 20
74 MINISTERSTVO SKOLSTVi, MLADEZE A TELOVYCHOVY. Struktury systéma vzdélavani a profesni pfipravy v
Evropé. [online]. [cit. 2017-11-10]. Dostupné z: http://www.msmt.cz/
7> Tamtés.
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muze také spolupracovat s pedagogicko-psychologickymi poradnami, které poskytuji dalsi
poradenské sluzby.”®

Vzhledem k ziskani zakladniho vzdélavani maji paralelni postaveni ke $kolam zakladnim
také skoly soukromé, alternativni a specidlni. Ale pouze Skoly vefejné a statni jsou financovany

statem a jsou tedy pro zaky bezplatné.”’

5.3 PISA a vyzkumy ceského vzdélavani

Setfeni PISA je vyzkum pro mezinarodni hodnoceni z4ki, ktery je programem Organizace

vvvvvv

vyzkumil v oblasti vysledkli vzdélavani zaméfenych na patnictileté zaky."®

5.3.1 Charakteristika vyzkumu PISA

Jeho cilem je cyklicky se opakujici Setfeni patnactiletych zakti v oblasti matematickeé,
ptirodovédné a ¢tenarské gramotnosti z riiznych zemi. Mezi zemé, které se zucastni vyzkumu
patii staty OCED a desitky dalsich statl, jako napiiklad Albanie, vybrané provincie Ciny,
Kolumbie, Litva, Tunisko ¢i Singapur. Vyzkum PISA se ve svém Setfeni zaméiuje predevsim
na to, jak respondenti ovladaji dovednosti, které jim pomohou se uplatnit na trhu prace
a vyuziji je ve svém Zzivoté. Témto dovednostem déava piednost pied typicky Skolnimi
védomostmi. Vyzkum je sestaven tak, aby pfinesl porovnani nejen mezi riznymi zemémi, ale
I v ramci riznych typu $kol, nebo regiont. Vzhledem k tomu, Ze se vyzkum opakuje pravidelné,
je mozné ziskat piehled i o vyvoji vzdélanosti zi¢astnénych zemi.”

Cyklus vyzkumu se opakuje kazdych devét let, pricemz kazdé tii roky je bliZze testovana
jedna z gramotnosti. V roce 2009 se vyzkum PISA zamé&fil na testovani ¢tenarské gramotnosti,
v roce 2012 byla testovdna gramotnost matematick4 a v roce 2015 gramotnost pfirodovédna.
Kazdy 7Zak ma na vyplnéni testu dvé hodiny a test obsahuje uzaviené, ale i oteviené tlohy.
Soucasti Setteni je také dotaznik zaméteny pifimo na zéka, na prostiedi, ve kterém Zije, jeho

nazory a vztah ke Skole. Doplitujici dotaznik slouzi pfedevsim k zjisténi vybranych faktort,

76 MINISTERSTVO SKOLSTVi, MLADEZE A TELOVYCHOVY. Struktury systém0 vzdélavani a profesni pfipravy v
Evropé. [online]. [cit. 2017-11-10]. Dostupné z: http://www.msmt.cz/
77 Tamtés.
78 CESKA SKOLN{ INSPEKCE. PISA (OECD programme for international student assessment). [online]. [cit. 2018-1-
15]. Dostupné z: http://www.csicr.cz/cz/home
7® Tamtés.
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které ovliviuji vysledky zédka v dané discipling. Mezi faktory, které ovlivnily vysledky zaka

patii naptiklad faktor ekonomicky a demograficky.®

5.3.2 Ocekavani od zakladni Skoly

V roce 2004 se v Ceské republice uskuteénil vyzkum, ktery se zaméfil na vztah absolventd
zakladnich skol ke vzdélani. Z vyzkumu mimo jiné vyplynulo, Ze zhruba jedna pétina
dotazovanych zaki si jako idedlniho absolventa zakladni skoly predstavuje ¢lovéka, ktery
ziskal velké mnozstvi informaci a Skola splnila svou vzdélavaci funkci. Funkce vychovna by
podle nich méla probihat pfedev$im v rodin¢ a spolecnosti. Zbyvajici ¢ast respondentli se
ptiklonila k nézoru, Ze absolvent zakladni §koly, by mé&l byt ¢lovék socialni. Clovék, ktery si
nepamatuje velké mnozstvi informaci, ale vi, kde dané informace ma hledat. Takovy Clovek
také vi, jak se spravné chovat ve spolecnosti, umi spravné¢ komunikovat, vystupovat a oblékat
se. Tito respondenti si také uvédomovali, Ze pro spolecnost jsou dileziti oba typy lidi.8!

Ceska vefejnost za idealni zékladni $kolu povaZuje takovou, ktera zaktim pieda co nejvice
informaci a dokaze v nich vzbudit z4jem o vzdélani. Pro vefejnost je dilezité, aby se zéaci do
Skoly t&sili, byli kvalitné pfipraveni na piijimaci zkousky stfednich Skol, a aby Zaci méli
moznost nav§tévovat rizné mimoskolni aktivity nabizené Skolou. Naopak neni ocekavana, ani
pozadovana spoluprace Skoly s rodici a $ir$i vefejnosti, ani aby rodice méli moZnost podilet se
na chodu $koly. Ceska vefejnost od zakladni $koly ocekava a povazuje za dilezité, aby jeji
absolventi méli zédklady vSeobecného vzdé€lani, aby byli schopni se samostatné ucit, kriticky
myslet a méli zéklady ciziho jazyka. Zaci by se také méli naucit zodpovédnosti za své
rozhodnuti a jednani a v souvislosti s tim se branit Skodlivym vlivim. Naopak za nedtlezité
Ceska vetejnost povazuje duchovni rozvoj ¢lovéka, diraz na estetickou vychovu, vychovu
v demokratického obc¢ana nebo ziskavani pozitivniho vztahu k evropskym hodnotam. Tyto

aspekty jsou pak pravdépodobné ocekavany od stiedni koly.®2

80CESKA SKOLNI INSPEKCE. PISA (OECD programme for international student assessment). [online]. [cit. 2018-1-
15]. Dostupné z: http://www.csicr.cz/cz/home
81 BELIK, Vaclav. Postoje absolventii devdtych tfid ke vzdéldni. In: Socialia 2004 Il.. 1.vyd. Hradec Kralové:
Gaudeamus, 2005, s. 257-260. ISBN 80-7041-283-6
8 \WWATEROVA, Eligka, CERNY, Karel, GREGER, David, a CHVAL, Martin. Skolstvi — véc (ne)vefejnd: ndzory verejnosti
na skolu a vzdélavani. 1. vyd. Praha: Karolinum, 2010. ISBN 978-80-246-1882-1
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Empiricka ¢ast

Empirickd Cast bakalaiské prace je zamétena na pristupu zaka ke Skole. Nejprve uvadim
metodologii dotaznikového Setfeni, sestaveni dotazniku a jeho interpretaci a stanovené cile.
V dalsi Casti jsou zékladni charakteristické rysy Skol, ve kterych se uskuteCnil sbér dat.
V zavéru empirické ¢asti bakalaiské prace je vyhodnoceno dotaznikové Setieni a jeho shrnuti

Z hlediska splnéni stanovenych cilu.

6 Metodologicka vychodiska vyzkumného Setieni

Dotaznikové Setfeni ptistupu zakl ke Skole je primarné uréen pro zaky devatého ro¢niku
zakladni skoly. Pristup zaka ke Skole je rozd€len do dvou skupin, a to porovnani piistupu zaki
z tradi¢ni zékladni Skoly a ze zakladni Skoly s waldorfskou pedagogikou. Hlavnim zdmérem je
porovnat piistup zdkd a jejich vztah ke Skole a vzdélani. Dal§i soucasti je
1 vyhodnoceni nazorl a pocitti zakll na vzdélani a Skolu z hlediska jejich vzdélani, tedy zda

prosli vzdélanim tradi¢nim, nebo alternativnim.

6.1 Cile dotaznikového Setreni

Hlavnim cilem dotaznikového Setfeni ptistupu zaka ke Skole je zjisténi, zda Zaci maji ke
Skole spiSe pozitivni, ¢i negativni vztah a jak se tento vztah li§i v zavislosti na tom, zda
navstévuji tradicni, nebo alternativni Skolu. Dal§imi cili dotaznikového Setteni je zjistit, jak se
zact ve Skole citi a jaky vztah maji se svymi spoluzéky. Predev§im jde o pocit, zda do Skoly
patii a zda vnimaji, Ze je spoluzaci maji radi. Nedilnou soucasti ptistupu je 1 to, jak zaci vnimayji
vzdélani a co jim Skola poskytuje. Dal§im cilem je tedy zjiSténi, jaké pocity Zaci pii vzdélani
maji. Zda je Skola stresuje, jestli maji pocit, ze jim Skola dodala kvalitni vzd€lani

a jak na n¢ ptisobi hodnoceni.

6.2 Hlavni vyzkumna metoda

Jako hlavni vyzkumna metoda, byla uzita metoda dotazniku. Dotaznik je sestaven na zaklad¢
poznatkti z doplnujiciho dotazniku vyzkumu PISA, ktery se zaméfuje na faktory, které
ovliviuji vzdélavani zaka. Dotaznik respondenti dostali v tisténé podob¢ s moznosti premyslet

celou vyucovaci jednotku, tedy 45 minut a je zcela anonymni.
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Samotny dotaznik k Setfeni je pomysIné rozdélen na tfi ¢asti a jeho otdzky metodologicky
vychézi z vyzkumu PISA 2015. V prvni ¢asti dotazniku jsou otazky obecné charakteristiky
respondentl. Zde maji zaci rozhodnout, jaky typ Skoly navstévuji, zda tradi¢ni, ¢i alternativni.
Tato otazka slouzi ke zjisténi, zda si zaci uvédomuyji, jaky typ vzdélani ziskavaji. Dalsi otazky
obecné charakteristiky se zaméfuji na pohlavi, vék a cil, kterého by ve svém vzdélani chtéli
dosahnout. V zavéru obecné ¢asti zaci uvadeji svou spokojenost se svym zivotem a Skolou, kde
mayji respondenti stupnici od 0 do 10 a vyznaci, jak moc jsou spokojeni, tedy viibec spokojeni
az naprosto spokojeni. Druha cast dotazniku se zamétuje na obecny vztah ke skole a vzdélani.
Zaci u tiech vyrokd rozhodnou, jak ¢asto v poslednich dvou tydnech k témto situacim doslo.
Jedna se zejména o dochazku do skoly. Dale napisi, kolik hodin volného ¢asu vénuji studuji
V jednotlivych pfedmétech ve svém volném ¢ase mimo povinné Skolni vzdélavani. Ve tieti a
posledni ¢asti dotazniku zaci u 14 vyrokt uvadéji, jak moc s danym vyrokem souhlasi, ¢i
nesouhlasi. Tato ¢ast se zaméfuje na vztah ke Skole a vzdélani, jaké pocity Zaci ve Skole maji
napiiklad vzhledem ke spoluzakiim a jak Skolu vnimaji z hlediska vzdélani, které jim poskytla.
Vztah ke Skole a vzdélani je zastoupen vyroky jako: ve Skole se citim dobfe, citim, Ze do Skoly
patiim, ¢i Skola mé stresuje. Pocity zaki sleduji naptiklad vyroky: spoluzaci mé maji radi, t&si
m¢ uspéch spoluzaki, ¢i rad/a pracuji ve skupiné. Vnimani vzdélani, které Skola zakim
poskytuje zastupuji vyroky: Skola mi poskytla kvalitni vzdélani, nebo Skola mi dodala
sebediveru pii rozhodovani. Nasledné vysledky jsou zpracovany pomoci programu Microsoft

Office Excel s vystupnimi grafy.

6.3 Charakteristika prostredi sbéru dat
Vyzkumu pfistupu zaka ke Skole se ztcastnily dvé zékladni skoly ze dvou riznych mést
Ceské republiky. Respondenti spadaji do dvou riiznych skupin. Prvni z nich jsou zastupci

tradi¢ni zakladni Skoly a druzi z alternativni zakladni Skoly waldorfského typu.

Tradi¢ni zakladni Skola uzita ve vzorku dat

Zastupcem tradi¢niho vzdélavani je zékladni Skola ve mésté, kde Zije piiblizné 5 000
obyvatel. Jedna se o uplnou zékladni $kolu s prvnim i druhym stupném, vcetné Skolni druZiny.
Zakladni skola je pfispévkovou organizaci mésta s rozsifenou ptsobnosti. Vyuka ve Skole je
zamétena predevsim na vyuku cizich jazykt, ICT a télesné vychovy. Diky tomu je vybavena
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ttemi jazykovymi ucebnami, moderni sportovni halou a napiiklad mobilni pocitacovou
ucebnou. Skola ma mimo jiné i Skolni knihovnu a Skolni zahradu s arboretem pro vyuku

péstitelskych praci.

Alternativni zakladni Skola uzita ve vzorku dat

Alternativni zakladni Skola je waldorfského typu, ktera je rovnéz ptispévkovou organizaci.
Jeji soucasti je matei'ska Skola a waldorfské lyceum. Pro zdkladni Skolu jsou hlavnimi cili byt
Skolou pro celého ¢loveka, Skolou, kterd podporuje zdravi, doprovazi vyvoj ditéte a podporuje

celozivotni u¢eni. Skola se nachazi ve mésté s ptibliznym poétem 9 000 obyvatel.
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7 Vyhodnoceni dotaznikového Setieni

Dotaznikové Setfeni piistupu zaki ke Skole se uskutecnilo na dvou Skolach v ramci mésice
dubna 2018. Celkem se ho zucastnilo 55 respondenti. Z toho 29 zéki z tradi¢ni zakladni Skoly
a 26 74k z alternativni zakladni $koly waldorfského typu. Setieni poskytuje obecné informace
o zacich a jejich vztah a pfistup ke Skole. Jeho cilem je zhodnotit pocity zakh

a porovnat je v ramci jejich odlisného vzdélavani.

7.1 Zakladni charakteristika dotazovaného vzorku

Prvni ¢ast dotazniku je zaméfena na zmapovani obecnych charakteristik zdkt. Mezi
nejzakladngj$i patii pohlavi a v&k. Dale Zaci uvadi, kolik casu stravi cestou do Skoly
a jakym prostiedkem se do Skoly dopravuji. Dalsi otazkou je, jakého nejvyssiho vzdélani by
zaci ve svém zivote chtéli dosdhnout a na zavér vyjadiuji svou soucasnou spokojenost se Skolou

a se svym zivotem.

Otazka ¢. 1 Pohlavi respondentii

Alternativni ZS Tradi¢ni ZS
u Divka u Divka
46% 45%
>4% Chlapec = Chlapec
Obrazek 1 Graf charakteristika respondentii dle pohlavi

Z celkového poctu 55 respondentt se Setieni zucastnilo 28 divek (51 %) a 27 chlapct (49 %).
V alternativni ZS se $etfeni zi¢astnilo 26 74k, z toho 12 divek (46 %) a 14 chlapcii (54 %).
V tradiéni ZS se Setieni zG&astnilo 29 74k, z toho 16 divek (55 %) a 13 chlapcti (45 %).
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Otazka ¢. 2 VEk pri nastupu do 1. tridy

Alternativni ZS Tradi¢ni ZS

6 let m6let
0,
7 let e 7 let
\
Obrdzek 2 Graf charakteristika respondent dle véku pfi ndstupu do 1. tfidy

V alternativni ZS nastoupilo do 1. t¥idy 16 zakt (62 %) ve véku 6 let a 10 zaki (38 %) ve
véku 7 let. V tradi¢ni ZS nastoupilo do 1. t¥idy 13 zaka (45 %) ve véku 6 let a 16 zakd (55 %)

ve véku 7 let.

Otazka ¢. 3 Soucasny vék

Alternativni ZS Tradi¢ni ZS

14 let m14 let
15 let 15 let
\ { \
w w16 let w/ 16 let
Obradzek 3 Graf charakteristika respondentu dle véku

V 9. ro¢niku alternativni ZS jsou 4 Zaci (15 %) ve véku 14 let, 17 zaki (66 %) ve véku 15 let
a5 zakt (19 %) ve véku 16 let. Ve stejném roéniku tradiéni ZS je 5 zakt (17 %) ve véku 14 let,
20 zakt (69 %) ve veéku 15 let a 4 zaci (14 %) ve véku 16 let.
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Otazka ¢. 4 Cesta do Skoly

Alternativni ZS

W pésky
" autobus
m vlak

M auto

Obrdzek 4 Graf charakteristika respondenti dle cesty do $koly — alternativni ZS
Zakam z alternativni zakladni 8koly trva cesta do 8koly pramémé 24,3 minut. Pesky chodi
do skoly 8 zaka (31 %) a prumérné jim cesta trvd 9 minut. Autobusem se do skoly dopravuje
10 zak (39 %) a jejich cesta trva primérné 48,5 minut. Vlakem jezdi 4 Zaci (15 %) a cesta jim

trva pramérné 56,5 minut. Autem vozi rodice 4 zaky (15 %) a cesta trva prumérné 7,5 minut.

Tradi¢ni ZS

W pésky
= autobus
m vlak

M auto

Obrdzek 5 Graf charakteristika respondent dle cesty do skoly — tradicni Z$

Zakam z tradiéni ZS zabere cesta do $koly primémé 7,4 minut. Pesky chodi do $koly

19 74kt (65 %) a jejich cesta trva primérné 11 minut. Autobusem dojizdi do Skoly 6 zaka
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(21 %) a jejich cesta trva praimérné 21,7 minut. Vlakem se do skoly nedopravuje zadny zak
(0 %) a autem vozi rodice 4 zaky (14 %) jejich cesta trva pramérné 7,4 minut.
Otazka ¢. 5 Jakého nejvysSiho vzdélani bys chtél/a dosahnout?

Alternativni ZS

m zékladni Skola
vyuceni v oboru bez maturity

B maturita spojena s vyucenim,
stfedni odborna skola s
maturitou, gymnazium

M vyssi odborna skola, nebo
konzervatof

H vysoka skola

Obrdzek 6 Graf charakteristika respondentu dle stanoveni cile nejvyssiho vzdéldni — alternativni ZS
Jeden 74k (4 %) alternativni ZS chce dosahnout zékladniho vzdélani, zadny zak (0 %) nechce
studovat vyucni obor bez maturity, 7 zaki (27 %) chce vystudovat stfedni Skolu ukon¢enou
staitni maturitni zkousSkou, jeden zdk (4 %) chce vystudovat vy$§i odbornou skolu, ¢i

konzervator a vice nez polovina, 17 zaku (65 %) chce dosahnout vysokoskolského vzdélani.

Tradi¢ni ZS

m zakladni Skola
vyuceni v oboru bez maturity

B maturita spojend s vyucenim,
stiedni odborna Skola s
maturitou, gymnazium

M vyssi odborna skola, nebo
konzervatof

H vysoka skola

Obrdzek 7 Graf charakteristika respondenti dle stanoveni cile nejvyssiho vzdéldni — tradicni ZS
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V tradi¢ni ZS neni zadny zak (0 %), ktery by chtél dosahnout pouze zakladniho vzdélani,
9 zakt (31 %) chce dosdhnout vyuceni v oboru bez maturity, 10 zaka (35 %) chce dosahnout
statni maturitni zkousky, 3 zéaci (10 %) chtéji vystudovat vyssi odbornou skolu, ¢i konzervatot

a 7 zaki (24 %) chce dosahnout vysokoskolského vzdélani.

Otazka ¢. 6 Jak moc jsi v sou¢asné dobé celkové spokojen/a se svym Zivotem?

spokojenost se svym Zivotem
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® Alternativni Z§  m Tradiéni 8
Obrdzek 8 Graf charakteristika respondentd dle spokojenosti se svym Zivotem

Zaci alternativni ZS jsou primérné spokojeni se svym Zivotem na 7,85 b. tedy téméf
naprosto spokojeni. Zaci tradiéni ZS jsou v priméru spokojeni se svym Zivotem na 7, 72 b.
a jejich spokojenost je srovnatelnd se 7aky z alternativni ZS. Pouze jeden Zdk z tradi¢ni ZS
uvedl Ze neni viibec spokojen se svym Zivotem a jeden Z4k z alternativni ZS neni téméf viibec
spokojen se svym Zivotem. V alternativni ZS je pramérné spokojeno se svym Zivotem 8 4k
(36 %) pod prumérné spokojeno se svym zivotem je 6 zaki (23 %), zatimco 12 zaku (46 %) je
spokojeno nad pramémé. V tradi¢ni ZS je primémé spokojeno se svym Zivotem 10 Zaki
(35 %), pod primérné spokojeno se svym zivotem je 7 zakl (24 %) a 12 zaka (41 %) je

spokojeno nad primérng¢.
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Otazka ¢. 7 Jak moc jsi v sou¢asné dobé celkové spokojen/a se svou Skolou?

spokojenost se svou Skolou
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Obradzek 9 Graf charakteristika respondent( dle spokojenosti se svou Skolou

Zaci alternativni zakladni $koly jsou v priméru se svou $kolou spokojeni na 8,35 b., zatimco
74ci z tradiéni ZS jsou oproti nim spokojeni o bod méng, na 6,82 b. Zadny z zaka tradi¢ni, ani
alternativni ZS neuvedl, Ze by nebyl viibec spokojen se svou §kolou. Praimémé spokojeni se
svou §kolou jsou 2 zaci (8 %) alternativni ZS, 8 zaki (31 %) z alternativni ZS je méné spokojeno
nez pramér a 16 zaki (61 %) je spokojeno nad primérné. V tradiéni ZS jsou primémé se svou
$kolou spokojeni 3 Zaci (10 %), 13 zakt (45 %) z tradiéni ZS je se svou §kolou spokojeno pod

pramérné a 13 zaku (45 %) je spokojeno nad primérné.

7.2 Pristup zakia ke Skole: hlavni zjiSténi

Druhé ¢ast dotazniku se jiZ zaméfuje na hlavni aspekty piistupu zakt ke Skole. V prvni ¢asti
se jedna o obecny vztah ke Skole. Otdzky jsou sméfovany na zmapovani dochazky Zdka do
$koly, napiiklad kolikrat byl v poslednich 14 dnech za $kolou, nebo piisel pozdé do skoly. Zaci
také odpovidali, kolik hodin svého volného €asu vénuji u€eni ¢tyfem zakladnim disciplindm:
Cesky jazyk, cizi jazyk, matematika a pfirodni védy.

Ve druhé c¢asti se ucastnici dotaznikového Setfeni vyjadiili ke 14 vyrokim v zavislosti na
tom do jaké miry s nimi souhlasi, ¢i nesouhlasi v rozmezi rozhodné nesouhlasim, nesouhlasim,

souhlasim a rozhodné souhlasim. Hlavnim podnétem k odpoveédi by méli byt pocity z celé

Skolni dochéazky.

41



Otazka ¢. 8 Kolikrat v poslednich dvou tydnech doSlo k témto situacim?

a) Cely den jsem byl/a za Skolou.

(721§
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O«
-—

Alternativni ZS Trad

n

M ani jednou M ani jednou

1 jednou nebo I jednou nebo

dvakrat dvakrat
m trikrat nebo o tfikrat nebo
Ctyrikrat Ctyrikrat
M pétkrat nebo M pétkrat nebo
vicekrat vicekrat
Obrdzek 10 Graf charakteristika respondent( dle poctu dni stravenych za Skolou

23 74k (88 %) alternativni ZS nebylo v poslednich dvou tydnech ani jednou cely den za
Skolou, 3 Zaci (12 %) byli cely den za Skolou v poslednich dvou tydnech jednou nebo dvakrat.
28 zaki (97 %) tradiéni ZS nebylo v poslednich dvou tydnech ani jednou cely den za §kolou
a 1 zék (3 %) byl v poslednich dvou tydnech za $kolou cely den pétkrat nebo vicekrat.

b) Nékolik vyucovacich hodin jsem byl/a za Skolou

(723

4

O«
-

Alternativni ZS Tradién

H ani jednou ® ani jednou

I jednou nebo I jednou nebo

dvakrat dvakrat
m trikrat nebo M tfikrat nebo
Ctyrikrat Ctyrikrat
H pétkrat nebo M pétkrat nebo
vicekrat vicekrat
Obradzek 11 Graf charakteristika respondentd dle poctu vyucovacich hodin stravenych za skolou

25 74k (96 %) alternativni ZS nebylo v poslednich dvou tydnech ani jednou nékolik
vyucovacich hodin za $kolou, 1 zak (4 %) byl v poslednich dvou tydnech jednou nebo dvakrat
n&kolik vyuéovacich hodin za $kolou. 28 zakt (97 %) tradi¢ni ZS nebylo v poslednich dvou
tydnech ani jednou né€kolik vyu¢ovacich hodin za skolou, 1 zak (3 %) byl v poslednich dvou

tydnech tiikrat nebo Ctytikrat nékolik vyucovacich hodin za Skolou.
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¢) PrisSel/a jsem pozdé do Skoly.

Alternativni ZS

H ani jednou

I jednou nebo

Tradi¢ni ZS

i ani jednou

= jednou nebo

dvakrat dvakrat
W trikrat nebo M trikrat nebo
Ctyrikrat Ctyrikrat
M pétkrat nebo M pétkrat nebo
vicekrat vicekrat
Obrdzek 12 Graf charakteristika respondenti dle poctu pozdnich prichodd do Skoly

21 74kt (81 %) alternativni ZS v poslednich dvou tydnech nepii§lo ani jednou pozdé do
Skoly, 4 zaci (15 %) prisli v poslednich dvou tydnech jednou nebo dvakrat pozdé do skoly
a 1 zak (4 %) pfiSel v poslednich dvou tydnech pétkrat nebo vicekrat pozdé do Skoly. 20 zaki
(69 %) tradiéni ZS v poslednich dvou tydnech nepfislo ani jednou pozdé do skoly, 6 zakd
(21 %) pftislo v poslednich dvou tydnech jednou nebo dvakrat pozdé do skoly, 2 zaci (7 %)
ptisli v poslednich dvou tydnech tfikrat nebo cEtytfikrat pozde do Skoly a 1 zak (3 %) piiSel
Vv poslednich dvou tydnech pétkrat nebo vicekrat pozd¢ do skoly.
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Otazka ¢. 9 Kolik hodin tydné vénujes studiu predméti ve svém volném case?

studium ve volném case

Ptirodni védy Matematika Cesky jazyk Cizi jazyky
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H Alternativni Z§  ® Tradi¢ni ZS
Obrazek 13 Graf charakteristika respondentl dle ¢asu, ktery vénuji studiu ve volném case

Zaci alternativni ZS se ve svém volném ¢ase primérné vénuji studiu piirodnich véd 43 minut
tydné, studiu matematiky se vénuji 94 minut tydné, studiu ceského jazyka se vénuji 57 minut
tydné a studiu cizich jazykd se vénuji 158 minut tydn&. Zaci tradiéni ZS se ve svém volném
¢ase prumérné vénuji studiu prirodnich véd 58 minut tydné, studiu matematiky se vénuji 68
minut tydné, studiu ¢eského jazyka se vénuji 71 minut tydné a studiu cizich jazyki se vénuji
73 minut tydné.

V konkrétnim poétu zaki alternativni ZS se studiu p¥irodnich véd tydné 13 zéki nevénuje
viibec, 2 Zaci se mu vénuji méné nez 30 minut, 6 Zakl se mu vénuje 1 hodinu, 3 zaci 2 hodiny
a 2 7aci 3 hodiny. Studiu matematiky se tydné 5 zakid nevénuje vilbec, 1 Zak se mu vénuje méné
nez 30 minut, 5 zdkd se mu vénuje 1 hodinu, 1 zdk 1 hodinu a 30 minut, 7 zaka
2 hodiny, 2 zaci 3 hodiny, 2 zaci 4 hodiny a 1 zak 5 hodin. Studiu ¢eského jazyka se 9 zakt
nevénuje vibec, 1 zak se mu vénuje méné nez 30 minut, 5 zakt se mu vénuje 30 minut, 4 Zaci
1 hodinu, 5 Zakd 2 hodiny, 1 74k 3 hodiny a 1 4k 5 hodin. Nejvice se studenti alternativni ZS
vénuji studiu cizich jazyku, 3 Zaci se mu nevénuji viibec, 1 zak se mu vénuje méné nez 30 minut,
2 zaci se mu vénuji 30 minut, 4 Zaci 1 hodinu, 5 74kl 2 hodiny, 5 zakt 3 hodiny, 2 zé&ci 4 hodiny,

2 zaci 5 hodin, 1 zak 8 hodin a 1 zak 12 hodin.
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V konkrétnim poétu zakd tradiéni ZS se studiu piirodnich véd tydné 4 Zaci nevénuji viibec,
4 7aci se mu vénuji méné nez 30 minut, 2 z4ci se mu vénuji 30 minut, 9 74kl 1 hodinu, 2 zaci
1 hodinu a 30 minut, 2 Z&ci 2 hodiny, 1 zdk 2 hodiny a 30 minut, 2 Zaci 3 hodiny, 1 zak
4 hodiny, 1 Zak 6 hodin a 1 Z4k 6 hodin a 30 minut. Studiu matematiky se tydné 6 zakl nevénuje
vibec, 5 zakli se mu vénuje mén€ nez 30 minut, 2 Zaci se mu vénuji 30 minut,
9 74kl 1 hodinu, 3 Z4ci 2 hodiny, 1 zak 2 hodiny a 30 minut, 1 Zak 4 hodiny a 2 z4ci 5 hodin.
Studiu ceského jazyka se 7 zaki nevénuje vibec, 5 Zakl se mu vénuje méné nez 30 minut,
4 74ci se mu vénuji 30 minut, 5 zakl 1 hodinu, 1 zak 2 hodiny, 1 Zak 2 hodiny a 30 minut,
1 zak 3 hodiny, 4 zaci 4 hodiny a 1 zak 5 hodin. Studiu cizich jazyki se 5 zakli nevénuje vibec,
4 74ci se mu vénuji méné nez 30 minut denné, 4 Zaci se mu vénuji 30 minut denn¢, 10 zaka 1
hodinu, 2 zaci 1 hodinu a 30 minut 1 zak 2 hodiny, 1 zék 4 hodiny, 1 Zak 6 hodin a 30 minut a
1 zak 7 hodin.

Otazka €. 10 Do jaké miry souhlasiS, nebo nesouhlasis s nasledujicimi tvrzenimi?

a) Ve Skole se citim dobre.

Alternativni ZS Tradicni ZS

W rozhodné W rozhodné
nesouhasim nesouhasim
nesouhlasim nesouhlasim

M souhlasim H souhlasim

M rozhodné M rozhodné
souhlasim souhlasim

Obrdzek 14 Graf charakteristika respondent( dle pocitu, zda se ve skole citi dobre

V alternativni ZS neni zadny zak (0 %), ktery s vyrokem rozhodné nesouhlasi, 3 Zaci (11 %)
s vyrokem nesouhlasi, 8 zakii (31 %) souhlasi a 15 zakt (58 %) rozhodné souhlasi. V tradi¢ni
78 svyrokem 1 zak (3 %) rozhodné nesouhlasi, 2 Zaci (7 %) nesouhlasi, 20 ki (69 %)

souhlasi a 6 zakl (21 %) rozhodné souhlasi.
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b) Citim, Ze do Skoly patiim.

Alternativni ZS Tradicni ZS

W rozhodné W rozhodné
nesouhasim nesouhasim

= nesouhlasim = nesouhlasim

H souhlasim H souhlasim

M rozhodné M rozhodné
souhlasim souhlasim

Obrdzek 15 Graf charakteristika respondentd dle pocitu, zda citi, Ze do Skoly patfi

V alternativni ZS neni zadny zak (0 %), ktery s vyrokem rozhodné nesouhlasi, 4 Zaci (16 %)
s vyrokem nesouhlasi, 11 zaka (42 %) s vyrokem souhlasi a stejny pocet 11 zakiu (42 %)
rozhodné souhlasi. V tradiéni ZS neni zadny zék (0 %), ktery s vyrokem rozhodné& nesouhlast,

5 zaki (17 %) nesouhlasi, 18 z4kl (62 %) souhlasi a 6 zakil (21 %) rozhodné souhlasi.

¢) Ve skole si pripadam trapné a nevhodné.

Alternativni ZS
W rozhodné W rozhodné
nesouhasim nesouhasim
= nesouhlasim = nesouhlasim
| . .
| H souhlasim | H souhlasim
M rozhodné M rozhodné
souhlasim souhlasim
Obrdzek 16 Graf charakteristika respondent( dle pocitu, zda si ve skole pripadaji trapné a nevhodné

V alternativni ZS 12 zakd (46 %) svyrokem rozhodnd nesouhlasi, 11 zakd (42 %)
nesouhlasi, 3 Zaci (12 %) souhlasi a neni zaddny zak (0 %), ktery by rozhodné souhlasil.
V tradi¢ni ZS s vyrokem 9 zakd (31 %) rozhodné nesouhlasi, 16 Zaki (55 %) nesouhlasi,

4 7aci (14 %) souhlasi a neni zadny zak (0 %), ktery by rozhodné souhlasil.
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d) Skola mé stresuje.

Alternativni ZS

 rozhodné
nesouhasim

nesouhlasim

M souhlasim

H rozhodné
souhlasim

Trad

¢
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—-—

n

(72§

 rozhodné
nesouhasim

nesouhlasim

M souhlasim

H rozhodné
souhlasim

Obrdzek 17 Graf charakteristika respondentd dle pocitu, zda je skola stresuje

V alternativni ZS s vyrokem 7 zakt (27 %) rozhodné nesouhlasi, stejny pocet 7 zaka (27 %)
nesouhlasi, 9 74k (35 %) souhlasi a 3 Zaci (11 %) rozhodné souhlasi. V tradiéni ZS s vyrokem
6 zakl (21 %) rozhodné nesouhlasi, 14 zaka (48 %) nesouhlasi, 6 zakt (21 %) souhlasi a 3 zaci
(10 %) rozhodné¢ souhlasi.

¢) Skola na mé klade p¥ili§ vysoké naroky.

Alternativni ZS Tradicni ZS

W rozhodné W rozhodné
nesouhasim nesouhasim
nesouhlasim nesouhlasim

\ “ H souhlasim H souhlasim

\
0, r
Tk M rozhodné e M rozhodné
souhlasim souhlasim
Obrdzek 18 Graf charakteristika respondentd dle pocitu, zda na né skola klade pfilis vysoké ndaroky

V alternativni ZS s vyrokem 2 Z4ci (8 %) rozhodné nesouhlasi, 20 zaki (77 %) nesouhlasi,
4 7aci (15 %) souhlasi a neni zadny Zak (0 %), ktery by rozhodné souhlasil. V tradi¢ni ZS
s vyrokem 4 zaci (14 %) rozhodné nesouhlasi, 20 zakl (69 %) nesouhlasi, 4 Zaci (14 %) souhlasi

a 1 zak (3 %) rozhodné souhlasi.
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f) Skola mi poskytuje kvalitni vzdélani.

Alternativni ZS Tradicni ZS

W rozhodné m rozhodné
nesouhasim nesouhasim
nesouhlasim nesouhlasim

M souhlasim M souhlasim

M rozhodné M rozhodné
souhlasim souhlasim

Obrdzek 19 Graf charakteristika respondentt dle pocitu, zda ji skola poskytuje kvalitni vzdélani

V alternativni ZS neni zadny Zék (0 %), ktery s vyrokem rozhodné nesouhlasi, 2 Zaci (8 %)
nesouhlasi, 7 74kt (27 %) souhlasi a 17 zakt (65 %) rozhodné souhlasi. V tradiéni ZS neni
zadny zak (0 %), ktery s vyrokem rozhodné nesouhlasi, 3 zaci (10 %) nesouhlasi, 17 zaka

(59 %) souhlasi a 9 zakd (31 %) rozhodné souhlasi.

g) Skola mi dodavi sebediivéru pii rozhodovani.

Alternativni ZS Tradicni ZS
W rozhodné W rozhodné
nesouhasim nesouhasim
nesouhlasim nesouhlasim
H souhlasim H souhlasim
M rozhodné M rozhodné
souhlasim souhlasim
Obrazek 20 Graf charakteristika respondent( dle pocitu, zda jim Skola doddvd sebed(ivéru pfi rozhodovani

7o~

V alternativni ZS neni zadny &k (0 %), ktery s vyrokem rozhodné nesouhlasi, 9 zaki (34 %)
nesouhlasi, 9 74k (35 %) souhlasi a 8 zakd (31 %) rozhodné souhlasi. V tradi¢ni ZS 1 zak (4
%) rozhodné nesouhlasi, 7 zakt (24 %) nesouhlasi, 18 zaka (62 %) souhlasi a 3 zaci (10 %)

rozhodné souhlasi.
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h) Mam strach, Ze ve Skole dostanu Spatné znamky.

Alternativni ZS Tradic€ni ZS
 rozhodné  rozhodné
nesouhasim nesouhasim
1 nesouhlasim = nesouhlasim
m souhlasim m souhlasim
H rozhodné H rozhodné
souhlasim souhlasim
Obrdzek 21 Graf charakteristika respondent( dle pocitu, zda maji strach, Ze ve Skole dostanou spatné znamky

V tradi¢ni ZS s vyrokem 2 Zaci (8 %) rozhodné& nesouhlasi, 10 zakd (38 %) nesouhlasi,
12 zakd (46 %) souhlasi a 2 Zaci (8 %) rozhodné souhlasi. V tradiéni ZS s vyrokem 2 Zaci (7 %)
rozhodné nesouhlasi, 8 zakt (27 %) nesouhlasi, 15 zakd (52 %) souhlasi a 4 zaci (14 %)

rozhodné souhlasi.

ch) Jsem nervézni, kdyzZ se u¢im na pisemku.

Alternativni ZS Tradicni ZS

 rozhodné  rozhodné
nesouhasim nesouhasim

= nesouhlasim = nesouhlasim

m souhlasim m souhlasim

M rozhodné H rozhodné
souhlasim souhlasim

Obrdzek 22 Graf charakteristika respondent( dle pocitu, zda jsou nervozni, kdyZ se uci na pisemku

V alternativni ZS s vyrokem 4 Z4ci (15 %) rozhodné nesouhlasi, 12 zaki (46 %) nesouhlasi,
9 74kt (35 %) souhlasi a 1 24k (4 %) rozhodné souhlas. V tradi¢ni ZS s vyrokem 2 Zaci (7 %)
rozhodné nesouhlasi, 6 zakt (21 %) nesouhlasi, 17 zakd (58 %) souhlasi a 4 zaci (14 %)

rozhodné souhlasi.
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i) Tési mé tspéch spoluzakii.

Alternativni ZS

W rozhodné
nesouhasim

= nesouhlasim

H souhlasim

M rozhodné
souhlasim

Trad

%

n

-

ZS

W rozhodné
nesouhasim

= nesouhlasim

H souhlasim

M rozhodné
souhlasim

Obrdzek 23 Graf charakteristika respondentd dle pocitu, zda Zky té3i tspéch spoluzdkd

V alternativni ZS neni zadny zak (0 %), ktery s vyrokem rozhodné nesouhlasi, 5 zaki (19 %)
nesouhlasi, 13 Zaka (50 %) souhlasi a 8 Zakd (31 %) rozhodné souhlasi. V tradi¢ni ZS
s vyrokem 1 Z&k (4 %) rozhodné nesouhlasi, 3 Zéaci (10 %) nesouhlasi, 22 zaki (76 %) souhlasi

a 3 zaci (10 %) rozhodné souhlasi.

j) Rad/a pracuji ve skupiné.

Alternativni ZS Tradicni ZS
 rozhodné  rozhodné
nesouhasim nesouhasim
= nesouhlasim = nesouhlasim
 souhlasim m souhlasim
M rozhodné M rozhodné
souhlasim souhlasim

Obrazek 24

Graf charakteristika respondenti dle pocitu, zda ¥dci radi pracuji ve skupiné

V alternativni ZS neni zadny zak (0 %), ktery s vyrokem rozhodné nesouhlasi, 1 zak (4 %)
nesouhlasi, 18 Zaka (69 %) souhlasi a 7 Zaki (27 %) rozhodn& souhlasi. V tradi¢ni ZS
s vyrokem 1 zak (3 %) rozhodné nesouhlasi, 4 Zaci (14 %) nesouhlasi, 15 zakt (52 %) souhlasi

a 9 zaku (31 %) rozhodné souhlasi.
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k) Zajimaji mé nazory ostatnich.

Alternativni ZS Tradicni ZS

W rozhodné W rozhodné
nesouhasim nesouhasim

1 nesouhlasim = nesouhlasim

H souhlasim H souhlasim

M rozhodné M rozhodné
souhlasim souhlasim

Obrdzek 25 Graf charakteristika respondentd dle pocitu, zda Zdky zajimaji ndzory ostatnich

V alternativni ZS neni zadny zak (0 %), ktery s vyrokem rozhodné nesouhlasi, 4 Zaci (15 %)
nesouhlasi, 15 Zaki (58 %) souhlasi a 7 zakt (27 %) rozhodné souhlasi. V tradiéni ZS neni
zadny zak (0 %), ktery s vyrokem rozhodné¢ nesouhlasi, 8 zaka (28 %) nesouhlasi, 18 zaku (62

%) souhlasi a 3 zaci (10 %) rozhodné souhlasi.

1) Ve $kole se citim osamély/a.

Alternativni ZS Tradicni ZS

m rozhodné W rozhodné
nesouhasim nesouhasim

= nesouhlasim = nesouhlasim

M souhlasim M souhlasim

H rozhodné H rozhodné
souhlasim souhlasim

Obrdzek 26 Graf charakteristika respondentd dle pocitu, zda se citi osaméli

V alternativni ZS s vyrokem 11 zakd (42 %) rozhodné nesouhlasi, 12 zakd (46 %)
nesouhlasi, 3 zaci (12 %) souhlasi a neni zadny z&k (0 %), ktery by rozhodné souhlasil.
V tradiéni ZS s vyrokem 17 zakd (59 %) rozhodn& nesouhlasi, 9 zakd (31 %) nesouhlasi,
3 zéci (10 %) souhlasi a neni zadny zak (0 %), ktery by rozhodné souhlasil.
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m) SpoluZici mé maji radi.

Alternativni ZS Tradicni ZS

 rozhodné  rozhodné
nesouhasim nesouhasim
nesouhlasim nesouhlasim

B souhlasim B souhlasim

H rozhodné H rozhodné
souhlasim souhlasim

Obrdzek 27 Graf charakteristika respondentd dle pocitu, zda si mysli, Ze je spoluZdaci maji radi

7o~

V alternativni ZS neni zadny zak (0 %), ktery s vyrokem rozhodné nesouhlasi, 3 Zaci (12 %)
nesouhlasi, 17 zaka (65 %) souhlasi a 6 zaka (23 %) rozhodnd souhlasi. V tradi¢ni ZS
s vyrokem 1 zak (3 %) rozhodné nesouhlasi, 4 zaci (14 %) nesouhlasi, 20 zakt (69 %) souhlasi

a 4 zaci (14 %) rozhodné souhlasi.

7.3 Zavér a shrnuti dotaznikového Setieni

Zaci, ktefi se zucastnili Setieni, méli v dobé jeho vyplnéni jiz po statnich piijimacich
zkouskach na stfedni Skoly a znali také vysledky. Tato skute¢nost, mimo jiné, ovlivnila nékteré
nazory zaki na Skolu. Zejména néktefi zaci z alternativni zékladni Skoly se Spatné smifovali se
skutecnosti, Ze se nedostali na navazujici waldorfské lyceum, a byli tak stale pod napétim o
rozhodnuti o odvolani. Setieni se také zucastnila jedna divka, kterd je od narozeni nevidoma a
ve Skole ma svou asistentku.

Prvnim tkolem v dotazniku bylo pro Zaky, aby oznacili, jaky typ Skoly navstévuji, zda
tradi¢ni nebo alternativni. Jelikoz nékteti z nich neznali pojem alternativni, bylo jim vysvétleno,
ze alternativni znamena jiny, odliSujici se od standartu a tradi¢ni typ je takovy, ktery je bézny,
standardni. Na zakladé téchto skutecnosti jeden zak tradi¢ni zakladni Skoly povazuje svou skolu
za alternativni a tfi Zaci alternativni zdkladni Skoly, povazuji svou Skolu za tradi¢ni.

Zaci, ktefi se zaastnili dotaznikového $etieni jsou ve vyrovnaném poétu divek a chlapcil.
Vice nez polovina zakt nastoupila do 1. tfidy ve véku 6 let a nyni jim je 15 let.

Z prvni ¢asti dotazniku zamétené na obecny vztah zaka ke Skole napiiklad vyplynulo, ze
zaci alternativni Skoly stravi cestou do Skoly v priméru tikrat delsi ¢as (24,3 minut) oproti
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zaktim tradi¢ni Skoly (7,4 minut). Vice nez polovina zaku alternativni Skoly chce ve svém Zivoté
dosdhnout vysokoskolského vzd€lani, neceld tretina vzdélani s maturitni zkouskou
a jeden zak vyssi odborné Skoly, ¢i konzervatote a jeden zak chce skoncit zdkladnim vzdélanim.
Zaci tradi¢éni zakladni $koly maji o néco niz§i ambice, pouze 24 % zakd chce dosahnout
vysokoskolského vzdé€lani, tfetina poté vzdelani s maturitou a tfetina vyucenim v oboru, tii zaci
chtéji dosahnout vyssiho odborného vzdélani, ¢i konzervatorie.

Soucésti obecného postoje je 1 spokojenost zaka se Skolou a se svym zivotem. U zakl obou
skupin ptfevazuje spokojenost jak se Skolou, tak se svym zZivotem. VétSina zakti obou typti skol
je se svym zivotem spokojena od 8 do 10 bodu (naprosto spokojen/a), pouze jeden zak tradi¢ni
Skoly neni spokojen viibec a jeden zak alternativni $koly na jeden bod. Primérné jsou Zaci
alternativni Skoly spokojeni na 7,85 b. a Zaci tradi¢ni $koly na 7,72 b., rozdil spokojenosti je
pouze 0,13b. U spokojenosti se Skolou jsou vice spokojeni zaci alternativni zakladni Skoly, a to
primérné na 8,35 b., Zaci tradi¢ni Skoly jsou spokojeni na 6,82 b. a rozdil spokojenosti je o
néco vyssi, 1,53 b.

Ve druhé casti dotazniku jsou otazky sméfovany na vztah ke Skole z hlediska dochazky
a volného ¢asu vénovaného studiu. Obecné Ize fici, ze Zaci ke Skole zaujimaji pozitivni ptistup
a pouze v malych poctech imysIné chodi za Skolu, €astéji se pak vyskytuje pozdni ptichod do
Skoly. V alternativni zakladni Skole byli v poslednich 14 dnech jednou nebo dvakrat cely den
za Skolou 3 Zaci, jeden zak byl v poslednich 14 dnech jednou nebo dvakrat nékolik hodin za
Skolou a 5 zakl v poslednich 14 dnech pfislo jednou nebo dvakrat pozdé do skoly, z toho jeden
pétkrat a vicekrat. V tradi¢ni zékladni Skole pouze jeden Zak byl v poslednich 14 dnech pétkrat
nebo vicekrat cely den za Skolou, jeden Zak byl v poslednich 14 dnech tfikrat nebo Ctyfikrat
nekolik hodin za skolou a 9 zaki v poslednich 14 dnech pfislo jednou nebo dvakrat pozdé do
$koly, z toho 2 Z4ci tiikrat nebo &tyfikrat a jeden zak pétkrat nebo vicekrat. Zaci obou kol se
ve svém volném Case nejvice vénuji studiu cizich jazykd. U zakh alternativni Skoly je to
V primeéru 158 minut tydné, matematice se vénuji 94 minut tydn¢, ceskému jazyku 57 minut a
piirodnim védam 43. Zaci tradi¢ni zakladni $koly se také nejvice vénuji studiu cizich jazykd,
ale zaroven jsou hodnoty pro vSechny pfedméty srovnatelné. Cizim jazyklim vénuji tydné 73
minut, ceskému jazyku 71 minut, matematice 68 minut a pfirodnim védam 58 minut tydné.

V tfeti ¢asti dotazniku Z4ci vyjadfovali své pocity vztahujici se k jejich vztahu ke Skole
a tomu, jak se ve Skole citi. Pocity obou skupin Zakl jsou velmi srovnatelné a pievazuji kladné
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postoje. Ve skole se citi dobte 89 % zaku alternativni a 90 % zaka tradi¢ni zakladni Skoly. Pocit,
ze do skoly patii méa 84 % zakul alternativni a 83 % zaka tradicni zakladni Skoly. Ve skole si
trapn¢ a nevhodné ptipada pouze 12 % zaka (3 zéci) alternativni a 14 % zakl (4 Zaci) tradicni
zakladni Skoly. Pocit osamélosti ma 12 % zaku alternativni a 10 % Zakt tradi¢ni zakladni Skoly.
88 % zaku alternativni a 83 % 74kt tradi¢ni zékladni Skoly souhlasi, Ze je spoluZaci maji radi.
Vétsinu zaki t€si uspech spoluzdki a to 81 % zaki alternativni a 86 % zaka tradi¢ni zékladni
Skoly. Podobny pocet Zakl zajima 1 ndzor ostatnich a to 85 % zaka alternativni a 72 % zaka
tradi¢ni zakladni $koly. Zaci obou $kol také vétdinové uptednostituji praci ve skuping,
konkrétn¢ ma praci ve skupiné rado 96 % zaku alternativni a 83 % zaku tradi¢ni zakladni Skoly,
5 74k tradi¢ni zékladni $koly nesouhlasi a z toho jeden nesouhlasi rozhodné. Zaci alternativni
zakladni Skoly maji pocit vyssiho stresu nez zaci tradi¢ni zakladni skoly, s vyrokem, zda zaky
Skola stresuje souhlasi 46 % zaki alternativni a 31 % 74kt tradi¢ni zakladni Skoly. VétSina zaka
obou kol si nemysli, Ze na né€ Skola klade pfili§ vysoké naroky. S vyrokem Skola na m¢ klade
ptiliS vysoké naroky nesouhlasi 85 % Zaka alternativni a 83 % tradicni zakladni Skoly.
V alternativni zékladni Skole si 92 % zakt mysli, Ze jim Skola poskytuje kvalitni vzdélani,
srovnatelny pocet, 90 % zak, je i ve Skole tradi¢ni. S vyrokem Skola mi dodava sebedtvéru pii
rozhodovani vice souhlasili Z4ci tradi€ni zékladni Skoly a to 72 %, z alternativni zakladni Skoly
souhlasilo 66 % zakd. Vyrazné vyssi poCet zaku tradi¢ni zékladni Skoly, 72 % zaka, je
nervoznich, kdyz se u¢i na pisemku, v alternativni zakladni Skole je to 39 % zaktl. Zaroven maji
1 zaci z tradicni zakladni Skoly vétsi strach, ze ve Skole dostanou Spatné znamky, konkrétné 66
% zaku tradi¢ni zakladni Skoly a 54 % zaku alternativni zakladni Skoly.

V celém Setteni se nevyskytly Zddné vyrazné rozdily mezi zaky z tradiéni a alternativni
Skoly. Obecné se da fici, ze Zaci ke Skole pfistupuji velmi podobné&, bez ohledu na to, jakym
typem vzdélavani prochédzeji. Vétsina tcastnikl Setfeni ma ke Skole spiSe pozitivni, az velmi
pozitivni vztah. Pouze v malém poctu se vyskytovali Z4ci, kteti se Skole zamérn¢ vyhybali

a vnimaji ji spiSe jako nutné zlo.
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8 Zavér

Ceské skolstvi je v soucasné dobé velmi diskutované téma a nemald pozornost je vénovana
tomu, jak zaci Skolu vnimaji a jakym je pro n€ ptinosem. Na pozadi téchto skute¢nosti vznikaji
v Ceské republice nové typy alternativniho vzd&lavani. Bakalatska prace se v teoretické ¢asti
zaméfila na popis a  fungovani  alternativni  Skoly  waldorfského  typu
a zékladni Skoly tradi¢ni.

V empirické ¢asti se uskute¢nilo dotaznikové Setfeni, které me¢lo za cil porovnat piistup ke
vzdélavani ze strany zakli na obou typech Skol. Prvotnim ocekdvanim bylo, Zze Zzéci
z alternativniho typu vzdélavani budou ve své Skole spokojenéjsi a diky alternativnimu
ptistupu, ktery je zaméten piedevsim na rozvoj ditéte, budou chovat ke vzdélavani pozitivné;jsi
vztah nez zéci tradi¢ni zékladni skoly. S zaky obou kol jsem se setkala poprvé. Ackoliv prosli
riznymi typy vzdélavani a jsou od sebe vzdaleni vice nez 100 km, neni mezi nimi zadny
vyrazny rozdil. Stejny vysledek se potvrdil i pfi vyhodnoceni dotaznikového Setfeni, kdy se
nikde nevyskytly vyrazné rozdily ve vnimani vzdélavani. Zaci obou kol jsou spokojeni jak se
svym zivotem, tak se svou Skolou a maji k ni hezky, pozitivni vztah.

Pro ptistup Zakl ke skole pravdépodobné nebude podstatné to, jaky typ Skoly navstévuji, ale
spiSe to, jak jsou ke vzdélavani vedeni vychovou v rodin€. Nemalou ¢asti se na jejich pfistupu
podili také skolni klima a atmosféra ttidy.

Svou praci bych rada zakoncila slovy jednoho z nejvyznamnéjsich ¢eskych pedagogti Jana

Amose Komenského:

,, Cilem vzdeélani a moudrosti je,
aby clovek videl pred sebou jasnou cestu Zivota,
po ni opatrné vykracoval,

pamatoval na minulost, znal pFitomnost a predvidal budoucnost. “®

8 CITATY SLAVNYCH OSOBNOSTI. Jan Amos Komensky citat #267944. [online]. [cit. 2018-05-17]. Dostupné z:
https://citaty.net/autori/jan-amos-komensky/?q=267944
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11 Ptilohy

Ptiloha A: Dotaznik k vyzkumnému $etfeni

Diotaznik pro srovaani priztupu zakn ke Zkole
Vazens respondentky, vaZeni respondents,

Obracim se na Vas s prosbou o vyplnéni mého dotazniku, ktery poslouz jako podklad pro bakalar=kou pracy,
jajiz hlavmim cilem je porovnat piistup Zikh ke Skole v tradieni a v alternativni zikladni Zkole.

Dotaznik je zeela anonymni, a proto vas prosim o upiimneé a pravdrve vijadieni vadich pociti z hlediska celé
Zkolni dochazky. Sve cdpovéds zakrouwFkwte, nebo domite na volne misto.

Piedem dékuji za spolupract. Studentka privodovedecke fakulty Univerzity Hradec Eralove.

Typ ikoly:  alternativni tradiéni Pohlavi: chlapec divka

Vik pii pastupu do 1. tridy: Souéazoy véke:

Cezta do skoly: zpuzoh £as Jakeho nejvyiiiho vzdélam bys chiél’a
peiky dozahmont?

a) zakladm fkola

b} vyufeni v obom ber matunty

viak c) maturita spojena s vyudenim, sthedni
odborma Zkola s matunton, gymnazum

d} 551 odboma fkola nebo konmervator

jins: e) vysoka ikola

autobus

o

Jak moc jui v soudasne dobé celkové spokojen’a ze svym fivotem?
I . . | . . I | | | |
[i] 10
wiber spakojens naprasio spakajena
Jak moc j51 v souéasne dobé celkové spokojena se svoun skolouT
I ¥ ¥ } ¥ ¥ } } } } |

[i] 10
wibec spokojenid naprasio spokajends

Eolikrat dozle v poslednich dvou tdnech k témeo situacim?
Celv den jzem byl'a za skolou.
am jednoun Jednon nebo dvakrat titkrat nebo étyfikrat pétkrat nebo vicekrat

Nékolik vyuéovacich hodin jzem byl'a za skolou.

ani jednou jednon nebo dvakrat thkrat nebo ctyfikrat pétkrat nebo vicekrat
Prizel'a jsem pozdé do skoly.
ami jednou jednon nebo dvakrat thkrat nebo ctyikrat pétkrat nebo vicekrat

Eolik hodin tvduné vénujes studin nazledujicich predméti ve svem volnem faze?

predmét | prredn: védy ‘ matematika ‘ cesky jaryk ‘ cizl Jazyvky

poéet hodin | ‘ ‘ ‘



Do jake miry soublazi nebo nezoublasiz : nazledujicnni tvrzenimi?
Ve ikole ze cotim dobre.
rozhodné nesouhlasim nesouhlasim souhlazim rozhodné souhlazim
Crtim, ze do skoly patiim.

rozhodné nescuhlasim nesoublasim souhlasim rozhodné soublasim

Ve ikole z1 pripadam trapné a nevhodné,
rozhodné nescuhlasing nesouhlasiom souhlasim rozhodné soublasim

Skola mé stresuje.
rozhodné nesouhlasim nesouhlasim souhlasim rozhodné souhlasim

Skola na mé kade pralis vysoke naroky.
rozhodné nescuhlasim nesoublasim souhlasim rozhodné soublasim

Skola mi poskytuje kvalitni vzdélini,
rozhodné nesouhlasim nesouhlasim souhlasim rozhodné souhlasim

Skola mi dodava sebedivéru pi rozhodovani.
rozhodné nesouhlasim nescublasim souhlasim rozhodné soublasim

MAam strach, ze ve ikole dostanu Spatne rmamly.
rozhodné nesouhlasim nesouhlasim souhlasim rozhodné souhlasim

Jzem nervorni, kdyz e uénm na prsembu.

rozhodné nesouhlasim nesouhlasim souhlasim rozhodné souhlasim
Tez mé uzpéch spoluzako.
rozhodné nesouhlasim nescublasim souhlasim rozhodné soublasim

Ead/a pracuji ve skupiné.
rozhodné nesouhlasim nesouhlasim souhlasim rozhodné souhlasim
Zajunaji mé nazory estatnich.
rozhodné nesouhlasim nescublasim souhlasim rozhodné soublasim
Ve ikole se eitim osamély a.
rozhodné nescuhlasing nesouhlasiom souhlasim rozhodné soublasom
Spoluzaci mé maji radi

rozhodné nesouhlasim nesouhlasim souhlasim rozhodné souhlasim



