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Anotace

Prakticka Cast této prace se zabyva vyznamem, prostfedky a cily pfipravné tfidy,
ktera pfipravuje sociokulturné znevyhodnéné déti pfed3kolniho véku na povinnou
8kolni dochazku. Zaci této tfidy nemaji v dusledku malo podnétného prostiedi
dostateéné rozvinuty své schopnosti a dovednosti, které jsou velmi vyznamné pro
dobrou Skolni adaptaci.

Empiricka ¢ast zkouma a porovnava dosazenou uroven kognitivnich funkci u dvou
skupin déti. V prvni skupiné jsou zaci, ktefi pfipravnou tfidu navstévovali pouze jeden
rok, a to po odkladu povinné Skolni dochazky a ve druhé ti, ktefi pfedskolnim
vzdélavanim prochazeli dva roky. Prace je také obohacena dvéma kazuistikami déti

prvni a druhé skupiny.
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Kognitivni funkce, obsah pFedSkolniho vzdélavani, pedagogicka diagnostika,
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Annotation

The practical part of this thesis deals with the meaning, maens and goals
preparatory class that prepares socially and culturally disadvantaged preschool
children for compulsory school attendance. Students in this class have little
consequence stimulating environment sufficiently developed their abilities and skills
that are very important for good school adaptation.

The empirical section examines and compares the achieved level of cognitive
function in two groups of children. In the first group are students who attend a
preparatory class for only one year, after the postponement of compulsory schooling
and in the second, those who went through preschool education for two years. Work is

also enriched with two case reports of children first and second groups.
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Cognitive function, develop abilities and skills, educational diagnostics, positive
value orientation, preparatory classes, socio-cultural disadvantage, school readiness,

the content of preschool education, the importance of preschool education.
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uvoD

Vstup do Skoly byva vyraznym meznikem v Zivoté malého ditéte, méni jeho
dosavadni Zivot a klade na né&j znacné naroky v mnoha oblastech, v&etné novych
povinnosti.

VétSina déti navstévuje matefskou skolu, ktera se vyznamnym zplasobem podili
na jejich pripravé a dobré adaptaci ve Skolnim vychovné-vzdélavacim procesu. Tato
skuteCnost se ale vétSinou netyka sociokulturné znevyhodnénych déti, které Casto
nemaji moznost adekvatniho rozvoje v pfedSkolnim obdobi a ve Skole byvaji vétSinou
neuspésné. Jedna se prevazné o déti romského etnika, méné Casto cizince.

Bakalafska prace se zabyva vyznamem a pfinosem pfipravnych tfid pro
sociokulturné znevyhodnéné déti predskolniho véku, které sice maji dostate¢né
genetické predpoklady k tomu, aby se dobfe zaclenily do vzdélavani na bézné zakladni
Skole, ale kulturni prostiedi, které je obklopuje, jim k dobrému rozvoji nedava
dostate¢né podnéty a moznosti. Jejich problémy tedy nemaji dédi¢ny podklad, ale jsou
tvofeny vlivy okolniho prostfedi. Pfipravna tfida ma za ukol pfipravit tyto déti na
povinnou Skolni dochazku.

Téma této prace bylo zvoleno na zakladé mych osobnich pracovnich
zkuSenosti ucitelky pfipravné tfidy. V €asti této prace je také vyuzito mych osobnich
poznamek o détech.

Pfipravné tfidy jsou zfizovany na zakladnich Skolach a maji vyznamny vliv na
celkovy rozvoj déti. Pusobi v ni nejen uditel ale i asistent pedagoga, ktery pochazi ze
stejného prostredi, jako vétSina zakla pripravné tfidy a je v tésnéjSim kontaktu se
zakonnymi zastupci a Casto i s SirSi rodinou ditéte a pomaha jim zejména pfi
adaptacénim procesu. Prace obou pedagogickych pracovnikl pfipravné tfidy je velmi
naro¢na a klade na né, jak je uvedeno dale, velké osobni i profesni naroky, nebot
naplnit, alespon do urcité miry, vychovné-vzdélavaci cile neni u nékterych déti vibec
jednoduché.

Do pfipravné tfidy mohou zaci dochazet pouze jeden aZz dva roky pred
zahajenim povinné Skolni dochazky. Cilem pridzkumné c&asti bylo zjistit, zda jsou déti,
které predSkolni pfipravu podstupuji pouze jeden rok po odkladu povinné Skolni
dochazky, stejné dobfe pfipraveny na skolni vzdélavani jako ty, které do pfipravné tridy
dochazely dva roky a mély vice €asu dostatecné rozvinout své schopnosti a dovednosti
a zdali by nebylo pro vétsinu déti lepsi, setrvat v pfipravné tfidé déle nez jeden rok a

.podchytit* tyto déti (napf. romskymi socialnimi pracovnicemi) dfive, nez az po odkladu



Skolni dochazky. Pomoci dotaznikové metody se prazkumna c&ast zabyva urovni
kognitivnich funkci déti, kterymi disponuji pfed nastupem do prvni tfidy a je doplnéna
také dvéma kazuistickymi pfipady.

Pfipravna tfida je pfinosem pro celou spole¢nost, protoZe se snazi pomoci
socialné znevyhodnénym détem zvladnout naroky dnesni doby, které jsou na né
kladeny, snazi se je pfipravit i na pozdéjdi samostatny Zivot, ve kterém by mély

nachazet nejen uspokojeni, ale také radost z toho byt uzite¢né a prospésdné viem.



TEORETICKA CAST

1 VYZNAM PRIPRAVNYCH TRID

Po roce 1989 se vyznamnym zplUsobem zacaly prohlubovat rozdily mezi
sociokulturnim i ekonomickym zazemim obyvatel Ceské republiky. Témito proménami
ve spole¢nosti se znacné zménily i vzajemné vztahy mezi lidmi. Nerovnosti mezi lidmi i
celymi spoleCenskymi skupinami pfinesly problémy, které se promitaji do kvality i do
pfistupu k vychové a vzdélavani. Nyni je tfeba si pIné a v SirSich souvislostech
uvédomit, e Ceska republika je demokratickym statem, ktery se, na zakladé své
ustavy, musi témito otdazkami zabyvat a v zajmu celé spole¢nosti zachovat socialni
spravedinost a rovné Sance v§em ob&anum. PFi¢ina vychovné vzdélavaci asymetrie a
S ni souvisejici socialni nerovnosti netkvi pfili§ ve vrozené dispozi¢ni vybavenosti
ditéte, ale spiSe v prostfedi, ve kterém dité od nejranéjSiho véku vyrusta. Moznost
individualniho rozvoje se v jeho prvnich letech zivota tedy snizuje a dité je spoleCensky
znevyhodnéno svym bezprostfednim kulturnim zdzemim a ne svou vlastni biologickou
vybavenosti. (Sikulova a kolektiv, 2011)

.Demokraticka spole¢nost dnes nema jinou moznost, nez garantovat stejnou
Ucast na spoleCenském déni vSech svych ¢lend, zajisténou Ustavou, i kdyz realita je
nékdy jina.“ (Bartorova, Vitkova, 2007, s. 21)

Sance dorovnat své spoledenské postaveni spodiva predevsim ve véasném
pomoci téchto plsobeni postupné rozvijet vrozené dispozice ditéte a vybavit i
dovybavit ho potfebnymi schopnostmi, které jsou dulezité pro plnohodnotné zapojeni
do spolecnosti.

PredsSkolni vzdélani, které tyto déti vyzZaduji, je zalozeno na pruznych
metodach, navaznosti a dlouhodobé praci a také na dobré diagnostice potfeb kazdého
jednotlivého ditéte. Pfipravné rocCniky zlepSuji situaci déti, které jsou ohrozeny
celozivotnim spoleCenskym handicapem. BohuZzZel vSak nemohou pro déti vytvorit
spoleCenské prostiedi, které by jim mélo byt vlastni a pfirozené, protoze jen v takovém
by se mohly spontanné ucit ze situaci, které jim mize nabidnout jen vlastni rodinné
zazemi.

Obraz domaciho prostfedi povazuji déti za béznou realitu nebo za kvalitni a
vhodny zpusob Zivota. Je tedy v celospoleCenském zajmu hledat vice vhodnych

postupu, které by mély pfimy dopad nejen na dité, ale i na celou rodinu.
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PFipravna tfida nabizi moznost pracovat s détmi predskolniho véku a mazeme ji
povazovat za dobrou a spolehlivou cestu, které vede k odstranéni nebo ke zminéni

socialniho znevyhodnéni, ke kterému do$lo odliSnou socializaci.
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2 CiL PRIPRAVNE TRIDY

Déti, které navstévuji matefskou Skolu, jsou vétSinou velmi dobfe pfipraveni na
vstup do bézné zakladni Skoly. Jiz v poCatcich mivaji uspéch, kterym jsou dobfe
motivovany k dal$i touze po poznani, do Skoly chodi radi a s nadSenim. Zna¢na Cast
romskych déti nebo déti pfichazejicich z nepodnétného prostfedi velmi ¢Casto
matefskou Skolu nenavstévovala. Tyto déti si nejsou schopny vytvofit pro Skolni praci
pevny program, fad, cil ani strukturu a také jsou silné ovlivnény svou rodinou, ktera Zije
odliSnym stylem Zivota a ma jiny hodnotovy systém nez vétSinova spolecnost.

Cilem pFipravné tfidy je systematicky a vhodnymi metodami pfipravovat takto
znevyhodnéné déti na co nejlepSi a bezproblémové zaclenéni do 1. tfidy na bézné
zakladni Skole a predejit tak neuspésnym zacatkim v pribéhu Skolni dochazky, které
mohou zna¢nou mérou ovlivnit i jejich dalSi Zivotni perspektivu.

PFi dosahovani cile se uplatfiuji nejriznéjSi vzdélavaci prostfedky. Jejich obsah
i forma odpovida momentalnimu stupni vyvoje ditéte. Cinnosti déti jsou vhodnymi a
nenasilnymi zpusoby organizované a koordinované pfi rozhovorech a uceni,
v konstruktivnich, soutézivych i didaktickych hrach, vychazkach ale také pfi pracovnich,
vytvarnych, hudebnich a pohybovych €innostech.

Nutna je také spoluprace Skoly s rodi€i nebo zakonnym zastupcem ditéte. Tento
proces zna¢né usnadfiuje prace asistenta pedagoga, ktery je dobfe obeznamen se
zazemim, ve kterém dité vyrista a s rodinou je v bliz§im pracovnim kontaktu. Ugitel
vytvafi ve Skole pfijemné prostfedi, které mize zajistit pravidelnou $kolni dochazku.
Pokud je dité ve Skole spokojené a chodi do ni rado, potom i rodie &i zakonni zastupci
maji k uciteli vielejSi vztah. Jsou spokojeni, protoze jejich dité je Stastné a spoluprace
vSech probiha pfirozené a plnohodnotné.

PFi praci s détmi je kladen dlraz na rozumovou vychovu, v niz dominantni
postaveni ma rozvoj jazykové a komunikativni vychovy a rozvoj matematickych
predstav. Dulezity je také rozvoj zru€nosti a praktickych dovednosti a pro déti ma
rovnéz velky vyznam télesna, hudebni a vytvarna vychova. V pfipravné tfidé si osvojuji
také navyky hygienické, stravovaci, kulturniho chovani, rezimové, ale predevSim si
vyznamnym zpusobem zdokonaluji feCové dovednosti i celkovou kulturu feci. Dulezité
je respektovat tfidni ucitelku, naucit se plnit zadané ukoly, pozorné sledovat vyuku a
umét odloZit na pozdéjsi dobu svoje vlastni pfedstavy, touhy a pfani.

Pfipravna tfida tedy komplexné rozviji osobnost ditéte. Celkové pusobi na

v8echny jeho smysly a pfitom zachovava jeho individualitu a jedine€nost.
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2.1 Skolni pfipravenost ditéte na zakladni $kolu

V pfipravnych tfidach na déti pfi edukacnim procesu plsobi specialni pedagog
a romsky asistent pedagoga, ktefi je intenzivné pfipravuji na prvni tfidu zakladni Skoly
a celkové se snazi pfispét k celkovému rozvoji a rozkvétu ditéte.

Problematika sociokulturné znevyhodnénych déti se tyka tzv. S$kolni
pfipravenosti a Skoli zralosti, pfi€emz Skolni pfipravenost mizeme brat jako nadstavbu
Skolni zralosti, protoZe do ni zahrnujeme jak Uroven psychického a biologického vyvoje
ditéte tak dispozice, které se utvareji pod vlivem konkrétniho spoleCenského prostredi
a na zakladé uceni, kdy dité musi do jisté miry dosahnout urcité socializa¢ni urovné.
Meélo by napf. umét vhodné a s respektem jednat se svym ucitelem i spoluzaky, mélo
by uznavat urcité moralni zasady a podle nich se také chovat, mélo by touzit po dalSim
poznavani. (Pracha, Walterova, Mares, 2001)

Dité musi byt pfi zahdjeni povinné Skolni dochazky dostatec¢né télesné
pripravené, dochazeni do Skolniho prostfedi by mu nemélo pusobit zdravotni
problémy. Mélo by mit dostate¢nou vySku a hmotnost, kdy by mél ristovy vék
odpovidat véku kalendainimu. Zapésti by mélo byt dostateCné osifikované a svaly
pfiméfené vyvinuté. Celkova stavba téla by se méla vice podobat dospélému jedinci —
dité by mélo dokondit tzv. prvni strukturalni pfeménu. (Vacinova, TrpiSovska, Farkova,
2010)

Dusevni vyspélost souvisi nejen se zralosti centralni nervové soustavy, ale
také s dosazenou urovni ur€ité miry pozornosti, vnimani, paméti, feci, operacionalni
ginnosti, schopnosti uzivani symbolG a analyticko-syntetické &innosti. (Cacka, 2009)

Citova a socialni pripravenost znaci emocionalni stabilitu ditéte a jeho
schopnost vhodné komunikovat se svym okolim, pfijmout moralni hodnoty a normy a
také zodpovédnost za své jednani, umét odlozit své prani, umét se pfizplsobit dané
situaci a pfitom se citit pfirozené, ve skupiné s ostatnimi spolupracovat, dokazat
vyslovit svij nazor, odloucit se na urcitou dobu od svych rodic¢u apod.

Dispozice, které mohou pedagogicti pracovnici v pfipravné tfidé u déti ovlivnit,
se tykaji zejména dusSevni, citové a socialni pfipravenosti, uCitel i asistent svym

plUsobenim podporuje a ovliviiuje Skolni Uspésnost svych zaku.
Dité by mélo pfed vstupem do Skoly zvladnout:

e V oblasti hrubé motoriky - stat a skakat na jedné noze, houpat se na houpacce,

jezdit na kole, 1ézt po zebfiku, hazet miCem jako dospéli.
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V oblasti jemné motoriky — lepit, stfihat, tvarovat a ohybat rlzné materialy,
zaméfit se na kvalitu odvedené prace, umét se samo obléci.

V oblasti grafomotoriky — kreslit pohybem celé paze, vytvofit kresbu dle své
predstavy, vytvofit realistickou kresbu bez principu prostorové perspektivy.

V oblasti socialni a citové — vytvaret vztahy s vrstevniky, proZivat pocity viny,
mit svédomi, pfijmout vnéjSi normy, rozumét vtipu, hrat hry s rolemi, uéelné a
iniciativné se prosazovat.

V oblasti poznavaci — umét porovnat kvalitu, mit nazorné mysleni, umét
usuzovat o mnozstvi, provadét dinnosti v predstavach, odliSit realitu od
fantazijnich predstav.

V oblasti feCové — mluvit gramaticky spravné v delSich a souvislejSich vétach,
mit dostateCnou slovni zasobu a pouzivat v8echny slovni druhy, spravné

vyslovovat hlasky, umét sdélit své mySlenky. (Farkova, 2008)
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3 SOCIALNIi ZNEVYHODNENI

Zcela pfesné definovat socialné znevyhodnéné dité je velmi obtizné. Je tfeba
fidit se zavaznym predpisem, ktery vymezuje Skolsky zakon ¢€.561/2004 Sb., o
pfedskolnim, zakladnim, stfednim, vy8Sim odborném a jiném vzdélavani, & 16,
odstavec 4.

»o0cialnim znevyhodnénim je pro ucely tohoto zadkona
a) rodinné prostiedi s nizkym socialné kulturnim postavenim, ohrozeni socialné
patologickymi jevy,
b) nafizena ustavni vychova nebo uloZzena ochranna vychova, nebo
c) postaveni azylanta a uéastnika fizeni o udéleni azylu na Uzemi Ceské republiky
podle zvlastniho pravniho pfedpisu (zakon €.325/1999 Sb., o azylu a o zméné zakona
¢.283/1991 Sb., o Policii Ceské republiky, ve zn&ni pozdéjsich predpisi (zakon o
azylu), ve znéni pozdéjSich predpisl).“ (Zakon ¢. 561/2004 Sb., ze dne 24. zafi 2004, o
predskolnim, zakladnim, stfednim, vyS$8im odborném a jiném vzdélavani (Skolsky
zakon), s. 10267. Dostupné z http://aplikace.msmt.cz/Predpisyl/sb190-04.pdf)

SpoleCensky znevyhodnéné dité je tfeba vnimat tak, Ze nema potfebné
schopnosti, moznosti a dovednosti k tomu, aby mohlo naplnit vychovné vzdélavaci
naroky soucCasné spolecnosti. Pro takové dité je velmi tézké a Casto témeéf nemozné
uspét pfi pinéni Skolni dochazky, tak i v zivoté mimo $kolu, kdy dité maze v pozdéjSim

véku inklinovat napf. k delikvenci nebo zahalCivému Zivotu na ukor celé spole¢nosti.

Socialni znevyhodnéni ditéte je velmi ¢asto propojeno:

e S nizkym pfijmem rodiny.

e S nizkou Urovni vzdélani rodiny.

e S dlouhodobou nezaméstnanosti rodicu.

e Se zadluzovanim rodiny.

e S asocialnim chovanim rodiny a s kriminogennim prostfedim rodiny.

e S asocialnim chovanim nejbliz§iho okoli.

e S negativnim vychovnym stylem rodi¢ll ve vztahu k ditéti, kdy dité postrada
kladny vzor a fad souZiti.

e S celkovou kulturni odliSnosti. (Helus, 2007)

Socialné znevyhodnéné dit€ ma po nastupu do Skoly problémy v interakci se

svym okolim. ZjiStuje, Zze pfevzaté vzorce chovani neodpovidaji hodnotovym prioritam
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SirSi populace a co mu do soucasnosti pfislo naprosto normalni a bézné, neni kladné
pfijimano ostatnimi spoluzaky ani pedagogem. Dité ve Skole selhava v mnoha
oblastech a konflikty a problémy se prohlubuiji.

.o0cialné znevyhodnéné dité prFedevdim postrada potfebné dovednosti,
moznosti a schopnosti, aby mohlo uspét ve vzdélavacim procesu a tedy i v SirSi
spolegnosti.“ (Sikulova, 2011, s. 11)

Zahajeni Skolni dochazky je dllezitym meznikem lidského Zivota a Uspésny Ci
neuspésny start ve Skole mlze vyrazné ovlivnit celou budoucnost.

Pfipravna tfida je tedy jednim z dil€ich ¢lankul, které pomahaji détem ulehdit

jejich nepfiznivou Zivotni situaci i jejich dalsi Zivotni cestu.
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3.1 Romské dité a vliv rodiny na jeho vychovu a vzdélani

Vyznamnou etnickou skupinou, ktera si bezpochyby zasluhuje pozornost celé
nasi spole¢nosti, jsou Romové a pfipravnou tfidu navstévuji nejcastéji pravé romské
déti.

Romska rodina ma na své déti obrovsky vliv. Déti vyrastaji v SirSich rodinach a
vSichni jeji ¢lenové jsou propojeni vzajemnymi pevnymi vazbami. K tomu, abychom
pochopili rodinnou semknutost Romu i jejich spoleCenské problémy ve vzajemném
souziti s Sir8i populaci, je tfeba zamyslet se nad jejich minulosti. Romové byli po cela
staleti majoritni spole¢nosti odmitani a v jisttm méfitku i diskriminovani. Tim doslo
k urcité izolaci ve vztahu k SirSi populaci a zaroven k silnym vazbam mezi ¢leny romské
komunity.

Po velmi krutém obdobi v pribéhu 2. svétové valky byli ¢esti Romové, ktefi
neméli vaznéjsi problémy pfi souziti s majoritni spoleénosti, témér vyhlazeni. Na uzemi
Cech zagali pfichazet Romové i z jinych evropskych zemi, a to napf. Madarska nebo
Rumunska. Komunisticky rezim usiloval o asimilaci a integraci téchto pfistéhovalct do
SirSi populace, bohuzel v8ak nebral v uvahu romskou individualitu a dostate¢né je
nezapojil do feSeni jejich vlastnich problému. Myslenka i pozdéjSi realizace
vydatnéj§iho hmotného zabezpedeni, které mélo zménit pfistup Romu k Zivotu, se
ukazala byt chybnou a spoleCenska propast mezi obéma etnickymi skupinami se
v nékterych ohledech jesté vice prohloubila. (Sotolova, 2001)

Pro romskou rodinu maji velky vyznam jejich pfedkové, pro Roma ma jeho
plvod daleko vétSi hodnotu nez vzdélani nebo jeho pozice v zaméstnani. Budoucnost
je nejista, neni pevnym bodem, o ktery se Ize opfit. | z tohoto duvodu si velka Cast
Rom0 nevazi vzdélavani, protoze dosahnout urcitého stupné vzdélani je proces pfilis
dlouhodoby a dobry vysledek neni zaruéen. (Sekyt, Siskova ed., 2001)

Hlavou rodiny byva otec, o déti se stara matka. Pro matku nejsou dulezité
Skolni vysledky, kterych dité ve Skole dosahne. Prioritni je, jak se dité ve Skolnim
prostfedi citi a zda je spokojené. Déti vétSinou nejsou svymi rodi€¢i motivovany a
vedeny k dobrému vzdélani a ziskani védomosti. Skola ma navic pfesnou strukturu a
jasna pravidla, ktera vrodiné zavedena nejsou. Romsti rodiCe své déti miluji a
poskytuji jim vice volnosti, déti se mohou chovat, jak se jim libi, ¢asto jsou velmi
hyCkané a nejsou k nicemu nucené, co délat nechtéji, také délat nemusi. (Siékové ed.,
2001)
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Charakteristickym rysem romské rodiny je velky pocet déti, které rodice
vychovavaiji bez urcitého cile a ¢asto nevyhovujicim zplisobem. Pohromadé ¢asto bydli
s uzsi rodinou i dalSi pfibuzni — napf. prarodicCe, strycové, tety, bratranci apod. Tato
skute€nost snizuje kvalitu a uroven jejich bydleni a vede k hluénému Zivotnimu stylu.
Rodina &asto neuspokojuje také nékteré zakladni potfeby ditéte - jako je jistota a
bezpedi, které jsou pro déti obzvlast vyznamné. Rodina neni pfi vychové dusledna a
poskytuje svym détem pfrili§ malo vhodnych podnétd, které jsou dulezité pro jejich
celkovy rozvoj. (Bartohova, 2005)

U romskych déti doma €asto nenachazime pfili§ mnoho hracek, nemaji zadnou
pohadkovou knihu, chybi skladacky, stavebnice apod. Dité pfichazi o hru, ktera je pro
predskolni vék nezastupitelna. PomUicky jako jsou pastelky, modelina, lepidlo, vodové
barvy atd. v romské rodiné Casto chybi. Déti nejezdi s rodi€i na vylety, mnohdy Ziji
v izolovangj§im svété nez je b&zné. Rada romskych déti tedy dostateéné nerozviji své
schopnosti a dovednosti, a nema obecné zkuSenosti se svétem a s riznymi situacemi
a z divodu nedostateénych podnétl pomaleji dozravaji jejich kognitivni funkce. Z toho
tedy vyplyva, ze tyto déti nemohou byt dostateCné pfipraveny na slozity proces
vzdélavani.

Pfedskolni obdobi je obdobim hry, ktera ma byt hlavni aktivitou ditéte. Dité si
hraje pro zabavu a ne z povinnosti a pfi hfe si pfirozenym zplsobem osvojuje mnohé
dovednosti a tvlréi schopnosti, osvojuje si socialni role a pravidla. Hra je smysluplna a
nelze ji nékomu ulozit, protoze vychazi ze spontannosti, ale Ize ji podpofit a urcitym
zpusobem obohatit a rozvijet tim, Ze si s ditétem hrajeme a staneme se soucasti jeho
aktivit. Pfi hfe snadnéji dité pozname, vice nahlédneme do jeho vnitfniho svéta a svym
citlivym pusobenim podpofime jeho vSestranny rozvoj. (Langmeier, Krejcifova, 2006)

Neuspésnost romskych déti ve Skole ma fadu objektivnich pfi¢in — dité nema
pozitivni vzory, ma vytvofené zcela jiné vzorce chovani a hodnoty, rodi¢e mnohdy
nedosahuji vy$Si vzdélanostni urovné a nevedou déti k prekonavani prekazek, které
sebou vzdélavani pfinasi. Prostfedi, ve kterém dité vyrusta je neinspirativni, nékdy az
deprimujici, ucitelé maji pfi vzdélavani a vychové romskych déti problémy, protoze
nejsou dostateCné obeznameni s psychikou ditéte. Jako feSeni se zde nabizi
pfedevSim usilovat o spolupraci srodinou a ziskat divéru rodicd ke Skolnimu
vzdélavani a Skolni praci, ve které mohou spole¢né se svymi détmi nachazet radost a
uspokojeni. Skola by méla akceptovat romské dité i jeho odlidné kulturni zazemi. Ugitel

pfipravné tfidy muze byt vhodnym prostfednikem, ktery zlepSi pfistup romskych rodicu
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i déti ke Skolnimu vzdélavani, protoze dité potfebuje na pocatku povinné Skolni
dochazky podporu a dohled k tomu, aby vSe dobfe zvladlo. (Balvin a kol., 1997)

Daldi pfi¢innou, ktera zhorSuje Skolni Uspé&Snost romského ditéte, je
nedostatecné osvojeni ¢eského jazyka. Romsky jazyk nema Zadnou obecnou podobu,
romstina ma mensi slovni zasobu a tudiz pfebira slova z jazyka té oblasti, ve které se
dané romské komunity nachazeji. Rada Romi véak v souéasné dobé& romsky nemluvi,
jazykové se zcela pfizplsobila majoritni spole¢nosti a od svého etnického plavodu se
distancuje, ovSem néktefi Romové v dnesni dobé velmi usiluji o obrodu romstiny i
romskych tradic. (Rybar, 1999)

Romové sice stale v souCasné dobé romstinu pouzivaji, ale kvalita tohoto
jazyka se postupné stale vice vytraci. Romstina je ¢asto postupné nahrazovana

jazykem té zemé, ve které se urcita romska skupina usadila. (Fristenska, Visek, 2002)

Nejcennéjsi hodnoty, které Romové uznavaji, jsou:

e Soudrznost ve vztahu k roding, rodu a jeji velikosti. Vzhledem k této skute¢nosti
byva jedinec Casto nesamostatny a o jednotlivci Easto rozhoduje cela skupina,
protoZze v Romech je zakofenén neustaly pocit ohrozeni.

e Laska - kdy nejvice az nekriticky jsou milovany pravé malé déti.

e Ucta projevovana star§im &lentim rodiny.

e Fyzicka sila a velika touha vyniknout, ktera prameni z komplexu ménécennosti.

e Ale také pohostinnost, hudba a tanec.

Malo cenénymi hodnotami jsou:

¢ Romstina — asi 80% Rom( nechce, aby se jejich déti uili romsky a zna¢na ast
rodi¢l na své déti romsky ani nemluvi.

e Vzdélani — po kterém vétSinou netouzi. Romové se vyznacuji netrpélivosti a
malou vytrvalosti, mivaji slabs$i vuli, a proto neumi pfekonavat prekazky a radégji
se jim vyhnou.

e Psané slovo, kdy jejich kultura nebyla po dlouha staleti zaznamenavana.
(Ryba¥, 1999)

Romové maji velké empatické schopnosti, umi velmi dobfe vycitit momentalni
prozitky a psychicky stav druhého Clovéka. Své emoce dokazou vyjadfit otevieng,
nékdy az prudce a v o€ich majoritni spole€nosti pfehnané. Z tohoto dlivodu maji vétsi
potfebu dotykat se druhého a také mu bez zabran odhali své emoce. S Romy je tfeba

jednat upfimné, protoze fale§ a pfetvarku rozpoznaji. Pokud se s Romem jedna
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oteviené, s pochopenim a klidné, dokaze Casto pfijmout kritiku své osoby a zamyslet
se nad svym pfistupem, ktery se mize tykat také vychovy a vzdélavan svych vlastnich
déti.
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4 LEGISLATIVNI PODMINKY A PEDAGOGICKE DOKUMENTY

Pfipravnou tfidu Ize zfidit se souhlasem krajského Ufadu pouze pfi zakladnich
Skolach a to dle zadkona ¢&. 561/2004 Sb., o pfed3kolnim, zakladnim, stfednim, vyS3im
odborném a jiném vzdélavani, ve znéni pozdéjSich predpisu.

Pfipravna tfida je urena détem, které maji nadchazejici Skolni rok povinnost
zahajit Skolni dochazku. Jedna se tedy o sociokulturné znevyhodnéné déti s odkladem
povinné Skolni dochazky nebo o déti pétileté.

Tfida m0ze byt dle vyhlasky &. 48/2005 Sb., ve znéni pozdéjSich predpist
oteviena pfi minimalnim poc¢tu 7 déti a napliuje se do poltu maximalné 15 déti. O
pfijeti do pfipravné tfidy rozhoduje feditel Skoly na zakladé Zadosti zakonného
zastupce ditéte a také na zakladé vysSetieni a doporuceni o pfijeti do pfipravné tfidy
pedagogicko — psychologickou poradnou nebo specialné pedagogickym centrem.

Vyucovani probiha v rozsahu 20 vyu€ovacich hodin tydné a jednotlivé Cinnosti
se stfidaji dle momentalnich potfeb déti. V pfipravné tfidé s détmi pracuje specialni
pedagog a asistent pedagoga, vétSinou se jedna o zeny, pficemz oba tito pedagogicti
pracovnici dbaji na individualni potfeby kazdého ditéte. Vychova a vzdélavani vychazi
ze struktury ramcoveé vzdélavaciho programu pro predskolni vzdélavani.

Pfipravna tfida neni soucasti povinné skolni dochazky a pravidelné dochazeni
do $koly je tedy zcela v rukou zakonnych zastupcii déti. Cast&jsi pFitomnosti zakl
napomaha pfijemné tfidni klima a podnétné pUsobeni na déti béhem vyuky. DalSim
prvkem muze byt pfitomnost asistenta pedagoga ve tfidé a jeho pfinosna spoluprace
s tfidnim ucitelem a také se zakonnymi zastupci ditéte a nékdy i s jeho SirSi rodinou.

V pfipravné tfidé se pouziva dokumentace matefské Skoly. B&hem Skolniho
roku ucitelka pribézné provadi diagnostiku sou¢asnych schopnosti déti a sleduje jejich
celkovy rozvoj a pokroky, kterych dité dosahuje v jednotlivych oblastech a vSe zapisuje
do jeho zaznamového archu. Hodnoceni se tyka fyzického rozvoje a praktické
samostatnosti, socialni informovanosti, citové samostatnosti, socialni samostatnosti,
urovné feCovych schopnosti, praktické zrucnosti, grafomotorické zruénosti,
diferenciace vnimani, operacniho a logického mysleni, Urovné zamérné pozornosti a
umysiné paméti a také pracovniho chovani, které je dalezité pro zamérné uceni.

Na konci Skolniho roku vypracuje tfidni ucitelka zavérec¢nou zpravu, kterou
prfeda zakonnym zastupcum ditéte a Skole, ve které dit€ zahdji povinnou Skolni
dochazku a to pokud se nejedna o zafizeni, ve kterém dité navstévovalo pfipravnou

tfidu. Zprava se archivuje a stava se soucasti Skolni dokumentace. Hodnoceni
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obsahuje zakladni informace o ditéti, jsou zde popsany jeho vlastnosti, zajmy a
schopnosti i jeho pfedpokladané nadani a pfistup ke Skolni praci. Je vni
charakterizovana dosazena uroven hlavnich vychovné vzdélavacich cili a vyjadreni
muze rovnéz obsahovat pfipadné doporuceni pro individualni vzdélavaci program nebo
jina doporuceni pro dalsi vzdélavani ditéte.

Déti na konci 8kolniho roku nedostavaji vysvédceni a neklasifikuji se. Obdrzi
pochvalny list nebo osvédceni o uspéSném absolvovani pfipravné tfidy, Ci jiny obdobny
list, ktery ucitelka na zakladé svého uvazeni mize détem udélit. (Vyhlaska ¢. 48/2005
Sh., ze dne 25. ledna 2005, o zakladnim vzdélavani a nékterych nalezitostech plnéni
povinné 3kolni dochazky, Dostupné z http://www.msmt.cz/dokumenty/vyhlaska- c- 48-
2005-sb-1)
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5 ORGANIZACE PRIPRAVNE TRIDY

Vychovné vzdélavaci program je zpracovan na zakladé ramcové vzdélavaciho
pro predskolni vzdélavani. Specifické potfeby déti v pfipravné tfidé jsou jiné nez
potfeby déti v béZzné matefské Skole a tomu také odpovida obsah udiva.

Edukaéni proces vychazi ze Skolniho vzdélavaciho programu a probiha v tzv.
integrovanych blocich, které ucitelka vypracuje na zakladé tfidniho vzdélavaciho
programu, ktery je sestaven ze 7 — 10 tematickych celkd, tyto celky se nejCastéji odviji
od celoroéniho tématu. Integrované tematické bloky jsou rozpracovany nejCastéji na
jeden tyden, tfidni vzdélavaci program se muze v prubéhu Skolniho roku pozménit.
Nékteré Casti se mohou Uplné vyjmout, jiné se naopak doplfiuji nebo upravuji. VSe
zaleZi na momentalnich potfebach déti a jejich pracovnim tempu, které by mélo
maximalné napomahat jejich rozvoji. Détem musi byt pfizplsoben také rozsah uciva a
¢innosti maji déti zaujmout. Vychozi aktivitou je hra, ktera je s pfedSkolnim vékem uzce
spjata.

V integrovanych tematickych blocich se prolinaji vSechny pfedméty, vychovy,
mezi kterymi se vytvareji vzajemné vazby a déti dostavaji po vSech strankach ucelené
informace, které jsou provazany s praktickymi zkuSenostmi déti. Teoretické poznatky
tedy prostupuji do bézného zivota. Déti ziskavaji uceleny prehled o dané véci a ne jen
kusé informace a neuplné celkové védomosti, které navic mohou pusobit zkreslujicim
dojmem.

UcCitelka i asistentka pedagoga musi k détem pfistupovat klidné a trpélivé,
protoze socialné znevyhodnéné déti nékdy nedisponuji ani t&mi nejzakladnéjSimi
dovednostmi a navyky a fada znich je poprvé ve svych péti nebo Sesti letech
vystavena neznamému prostiedi bez opory své rodiny, na které mnohdy velmi Ipi.

V prvni fadé se déti musi nejdfive pfizplsobit Skolnimu Fadu a tfidnimu
kolektivu a zacit si osvojovat dovednosti v oblasti hygieny. Na né pozvolna navazuiji
didaktické i konstruktivni hry, které jsou pro déti zazivné, vyvolavaji v nich radostné
pocity a pfedevsim jim jsou srozumitelné a zadany ukol potom dobfe zvladnou.

Ve tfidé by mély byt vS8echny véci a pomlcky na svém misté. Déti se udi
kazdodennimu pofadku pfi Uklidu hratek a pomicek a zaroven maji o véem dobry
pfehled a bez potizi se ve Skolnim prostfedi orientuji.

Ve tfidé musi panovat radostné a pfijemné klima, aby se déti mohly tésit
z pékné prozitého dopoledne. Spokojenost ditéte byva pro rodie signalem, ze Skolni

prostfedi nemusi byt pouze urcitou povinnosti a nutnosti, ale maze byt i mistem, které
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ma na dité pozitivni vliv. Dobfe naladéné dité chodi do Skoly rado a v mnoha pfipadech
tedy i pravidelné. Jeho Casta ucCast vede i k rychlejSimu napInéni dfive vytyCenych
vychovné vzdélavacich cild.

PFfi vychovné vzdélavacim procesu je nutné vhodnymi zplsoby, rdznymi
metodami i formami prace déti motivovat a podnitit v nich zajem a touhu dokoncit
zadany ukol. Déti se pfi praci nesmi pretéZovat, veSkeré Cinnosti si musi ucitelka
VyuCovaci hodina nema pfesné stanoveny ¢as, ulitelka si sama urcuje dobu trvani
probihajicich ¢innosti a bere pfi tom ohled i na stav pozornosti svych zak(. Na konci

Skolniho roku by se mély déti byt schopny soustiedit alespori 15 — 20 minut.
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5.1 Tridni ucitelka v pripravné tridé

TFidni uCitelka musi zvladat fadu pozadavkd, které jsou na ni kladeny v oblasti
profesionalnich dovednosti. Denni program ma vyhovovat vdem détem a brat ohled na
jedine¢nost kazdého Zaka. Individualni pfistup neznaéi pouze praci s jednim ditétem
po urc€itou dobu. Jde spiSe o to vytvorit ve tfidé takové podminky, pfi kterych se mlze
kazdy dobfe prosadit a rozvijet. Ulitelka je povinna dané téma dobfe metodicky i
didakticky pfipravit a zvladnout. Je tfeba pracovat s metodami, které jsou détem blizké
a volit takové postupy, které odpovidaji jejich kognitivnim moznostem.

Pfi vyuce je dullezité dodrzovat zakladni pedagogické zasady, kterymi se
zabyval jiz Jan Amos Komensky:

e Zasada uvédomélosti — kdy se ucitelka snazi pfedevsim o vytvorfeni kladného
vztahu ke vzdélani ze strany svych svéfencu. Jejich pFistup by mél byt aktivni,
tvofivy a do ur€ité miry také samostatny.

e Zasada nazornosti — ktera je dllezita zejména pfi praci s malymi détmi, protoze
pravé ony nemaiji dostatek praktickych zkusenosti ani zazitych situaci. Je tedy
tfeba, aby svét vnimaly a poznavaly, pokud je to mozné, vSemi svymi smysly.

e Zasada soustavnosti — kdy uCivo ma byt ve vS8ech svych ohledech dobfe
usporfadané, srozumitelné a strukturované. Dité tématu snadnéji porozumi a
|épe chape i vzajemné vztahové souvislosti riznych jevu.

e Zasada pfiméfenosti — kdy ucitelka musi brat ohled na souasné moznosti
ditéte i jeho aktualni psychicky stav. Je zadouci pfi vyuce zacinat jednoduchymi
vécmi a pfimérené rychle postupovat k vécem obtizné&jsim a slozitéjSim.

e Zasada ftrvalosti - souvisi pfedevS§im s opakovanim jiz poznaného a také
s vyuzitim ucelenych zkuSenosti a dovednosti v praktickém zivoté.

(Kohout, 2007)

Ucitelka pfipravné tfidy provadi nékolikrat béhem Skolniho roku pedagogickou
diagnostiku u kazdého jednotlivého ditéte. Sledovani celkového rozvoje se tyka
oblasti biologické, psychologické, interpersonalni, socialné — kulturni i environmentaini.
Ucitelka ma pFehled o pokrocich ditéte a ma moznost se nad nim pfedevSim zamyslet
a v klidu si vytycit dalSi pracovni postupy a cile, kterych je Ize dosahnout.

PFfi pedagogické diagnostice se ucitelka zabyva strankou obsahovou, kdy
zZjituje, jaké urovné dité momentalné dosahlo v oblasti svych navykl, dovednosti a

védomosti a také strankou procesualni, kdy sleduje, jakym zpusobem cely edukacni
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proces probiha. Rovnéz si u zakl v§ima jejich emocionalné — socialni oblasti a urovné
psychickych funkci, které podminuji moznost dalsiho vzdélavani. Ucitelka hodnoti také
svou vlastni praci a doposud pouzité metodické postupy v ni, aby mohla dobfe
naplanovat dalSi vzdélavaci €innosti a aktivity.

Existuje nékolik typu pedagogické diagnostiky:
Diagnostika normativni pracuje s vysledkem, kterého dité€ dosahne, a ktery srovhame
s obecné platnou normou. Tim zjistime, zda dité za svymi vrstevniky zaostava nebo
zda dosahuje jejich urovné.
Diagnostika kriteridlni srovnava objektivné vymezené ukoly a ukony s vnéjSimi
méfitky a urCuje Uroveni, na niz se dité nachazi. Jedna se napf. o to, zda se dit&€ umi
nebo neumi obléci, zda si zvladne nebo nezvladne umyt ruce po pouziti toalety apod.
Diagnostika individualizovana se zaméfuje pouze na vlastni pokroky a vykony
jedince a v8ima, si ¢eho dité dosahlo za urlité Casové obdobi. Neporovnava dité
s dalSimi spoluzaky a vrstevniky, ale snazi se spiSe motivovat dité k dalSi praci a
pedagoga k vhodnému a pfinosnému naplanovani ukoll, které by mély vést k dalSim
pokrokim ditéte a k dosazeni dil¢ich vychovné vzdélavacich cilu.
Diagnostikou diferencialni se ucitelka snazi rozlidit skuteCnou pfi€inu potizi pfi
vychovné vzdélavacim procesu, kdy napf. napfiklad zvySeny neklid a nesoustfedénost
ditéte mlze byt odrazem ADHD nebo nevhodnou vychovou v rodiné, pfipadné se

jedna o kombinaci obojiho. (Zelinkova, 2001)

Urdita mira empatie by méla byt naprostou samozfejmosti kazdého
pedagogického pracovnika, i kdyz dobfe odhadnout situaci, ve které se dit& pravé
naléza, nemusi byt vzdy snadnym ukolem. | zdanlivé banalni problém, ktery vznikl, by
ucitelka neméla pfili§ zlehcovat. Cela zalezitost by mohla pferlst v nepfijemnost. Je
tfeba pamatovat na to, Ze predevsim romské déti jsou Casto velmi citlivé a vciténi se ze
strany vyucCujiciho muize vylepSovat vzajemné vztahy s ditétem, mezi détmi i meazi
ucitelkou a zakonnymi zastupci. Atmosféra ve tfidé by ditéti méla poskytnout dostatek
prostoru a moznosti k tomu, aby mohlo beze strachu vyjadfit své vlastni pocity a
mysSlenky a nazory. Spravné naslouchat a snazit se pochopit vnitini svét ditéte byva
klicem Uspéchu pfi vychovném a vzdélavacim plsobeni.

Ucitelka by se neméla stavét do pozice ochranitele svych svéfencu, méla by se
oprostit od predstavy, jak by dité mélo jednat a vypadat, méla by plné respektovat jeho
kulturni odliSnost i jiny zpUsob Zivota jeho rodiny a nechtit ho podstatné zménit.

Romské dité napf. nedékuje a neprosi, ale k tomuto vyjadfeni pouziva jina slovni
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spojeni, protoZze véty s obsahem téchto slov se nedaji do romstiny pfesné pfeloZzit.
Dulezité je citlivé vnimat osobnost ditéte, ktera je zalozena na odliSnych vzorcich
chovani. (Pape, 2007)

V ramci multikulturni vychovy je vhodné uspofadat vylety nebo exkurze, které
by détem pfiblizily rGzné druhy kultur, jejich tradice, hudbu apod. Déti by si mély pfi
riznych €innostech uvédomovat a vnimat rozdily mezi lidmi, ale i to, co je vSem lidem
spole¢né. Mély by umét pfijmout a ocenit originalitu a jedine¢nost kazdého Clovéka.

Svym vystupovanim ma byt uCitelka détem dobrym pfikladem a vzorem. Uctivé
a pIné se respektujici vztahy mezi ucitelkou a asistentkou déti pfirozené pozitivné
vnimaji jako soulad dvou etnickych skupin. Dobra komunikace a spoluprace
pedagogickych pracovnikl v pfipravné tfidé vytvari vielé vztahy, které se promitaji a

pfenaseji i do edukacniho procesu.
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5.2 Asistent pedagoga v pripravné tridé

Asistent pedagoga Casto pochazi z romského prostfedi, protoze znaéna &ast
déti navstévujicich pfipravnou tfidu vyrista pravé v romské komunité. Pokud je vétSina
Zaku jiné narodnosti — napf. vietnamskeé, ukrajinské apod., je vhodné, aby i asistent byl
s timto prostfedim Uzce spjat a pomohl zakim nejen s adaptacnim procesem, ale i pfi
komunikacnich potizich spojenych s nedostateCnou znalosti Eeského jazyka.

Asistent se zodpovida fediteli Skoly, ktery ovéfuje zpusobilost asistenta
v pribéhu zkusebni doby. Musi mu byt minimalné osmnact let, musi mit ukoncené
zakladni vzdélani, musi byt také trestné bezuhonny a je pfijiman dle sou€asnych
platnych pfedpist o pfijimani pracovniki ve Skolstvi.

Asistent také absolvuje kurs, ktery trva minimalné deset pracovnich dni (jedna
se 0 osmdesat vyukovych hodin). Tento program je akreditovan a poskytne
absolventim zakladni informace o jejich praci. Pro zfizeni pfipravné tfidy ale neni
bezpodmineéné nutné ustanovit funkci pedagogického asistenta.

Hlavni napln prace spociva v pomoci détem pfi aklimatizaci na Skolni prostiedi,
v pomoci ucitelim pfi komunikaci s détmi i pfi vychovné ¢innosti, ve spolupraci s rodici
74k a také s romskou nebo jinou komunitou v misté $koly. (Sotolova, 2001)

Asistent vnasi do Skolniho prostfedi minoritni kulturu, které déti rozumi. Mél by
romské rodiny, které spadaji do jeho lokality dobfe znat. Mél by chapat jejich zvyky,
aby mohl citlivé a plnohodnotné fesit rizné situace a problémy, se kterymi se pfi své
praci setkava. Je tieba disponovat uritym nadhledem a dobfe odhadnout, jak véci
spravné vyresSit, coz nemusi byt vzdy snadny ukol. Je dobré z kazdé vykonané
navstévy v rodiné sepsat zaznam, ktery by mél zakonny zastupce ditéte podepsat.

Meél by spole¢né s ucitelem vytvaret takové podminky, které k sobé skolu a
rodinu vzajemné pfiblizuji a oboustranné obohacuji. Je také spoluodpovédny za
vysledek vzdélani zaku a stejné jako ucitel odpovida za bezpeénost déti. Musi byt také
schopen improvizovat a pruzné reagovat na nahle vzniklou situaci.

Meél by byt obecné respektovan a zaroven hajit zajmy ditéte, rodiny i komunity.
Rovnéz si ma byt védom, Ze reprezentuje Skolu jak svym chovanim, tak i svymi postoji.
Asistent se mnohdy stava vzorem romské komunité i majoritni vétSiné, muize byt
dikazem, ze i tato etnicka skupina, respektive jednotlivci v ni, mohou byt celé
spole¢nosti prospésni. Je vlastné prostfednikem multikulturni vychovy a romskym
détem doklada, ze vzdélani je skuteCné zapotfebi, protoze Clovéku poskytuje vice

moznosti v oblasti vlastniho zZivota.
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Zivotni situace a podminky nékterych rodin mohou byt velmi nesnadné a
obtiZzné a asistenta rodiCe mnohdy kontaktuji s prosbou o pomoc. Ten by mél pochopit,
Ze nemuze vse feSit sam. Mél by byt spiSe prostfednikem, ktery o problému informuje
dalsi odborniky nebo instituce. Asistenti v nékterych regionech spolupracuiji s terénnimi
pracovniky, se kterymi je spojuji spoleéné cile pfi pomoci jednotlivym rodinam. Na
asistenty i uCitele se také mnohdy obraceji socialni pracovnici nebo naopak
pedagogové informuji rizné instituce a spole¢né feSi napf. problémy s fadnou
vychovou déti. Asistent se zde ocita v narocné situaci a musi adekvatné s rodinou
jednat a komunikovat. Aby mohlo dojit k napravé, je dulezité zachovavat duveéru, ktera
vznikla v pfedchozich kontaktech mezi asistentem a rodinou ditéte. (Jindrakova,
Varikova, 2003)

Mnozi asistenti se také podileji na volnoCasovych aktivitach. NejCastéji se jedna
o hudebni, tane¢ni, pévecké, dramatické Ci sportovni krouzky nebo akce. Na nékteré
projekty, které vytvareji spole¢né s dalSimi pracovniky, se podavaji pisemné zadosti o

granty. Tyto zajmové ¢innosti financuji rizné neziskové organizace i obce.
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6 OBSAH VZDELAVANI PRIPRAVNE TRIDY

Obsah vzdélavani probiha dle ramcové vzdélavaciho programu pro predskolni
vzdélavani, podle kterého je realizovan $kolnim vzdélavacim programem. Skolni
vzdélavaci program plné respektuje zajmy a potreby ditéte, zprostfedkovava mu rizné
prozitky a zkuSenosti, které ditéti pomahaiji pfi orientaci a kontaktu s okolnim svétem, k
némuz si vytvari otevieny a optimisticky vztah.

V ramcové vzdélavacim programu jsou obsazeny &tyfi hlavni cile pfedskolniho
vzdélavani:

1. Ramcové cile maji za ukol rozvijet dité po strance psychické, fyzické i socialni.
Jedna se o univerzalni cile pfedSkolniho vzdélavani, kdy se pedagogicti pracovnici
zameéfuji na celkovy rozvoj ditéte, na jeho poznavani a u€eni, pomahaji mu osvojit si
hodnotovy systém, ktery je obecné platny pro danou spolecnost, snazi se dité vést k
samostatnému vystupovani a vyjadfovani vlastnich pocitl a nazoru.

2. Kli€ové kompetence predskolniho vzdélavani, kterych je pét.

e Kompetence k uceni - kdy se dité uéi jak spontanné tak védomé. Pozoruje a
prozkoumava své okoli a své poznatky pfenasi a aplikuje do praktického zivota
i do dalSiho uceni. Také si poklada nové otazky, na které se snazi najit
odpovéd

e Kompetence k feSeni problému - kdy se dité na zakladé své vlastni zkuSenosti
snazi vyfesit problém, ktery rozpoznalo, a ktery také zvladne samo svymi
vlastnimi silami vyfesit.

e Kompetence komunikativni - kdy dit¢ ma byt schopné vyjadfit své viastni
mysSlenky. Ma umét vést s ostatnimi smysluplny rozhovor a stale rozsifovat
obsah své slovni zasoby. Ma také by disponovat dovednostmi, které jsou
potfebné pro pozdéjsi zvladnuti techniky &teni a psani a v budoucnu i ciziho
jazyka. Ma také zvladnout pracovat s komunikativnimi a informativnimi
prostfedky, kterymi mlzou byt napf. telefon &i kniha.

e Kompetence socialni a personalni - kdy dité prebira odpovédnost za své
chovani a Ciny, o kterych rozhoduje na zakladé svého samostatného uvazeni a
kdy se umi vhodné zapojit do mezilidskych vztaha.

e Kompetence Cinnostni a obCanské - kdy si dité umi véci dobfe zorganizovat,
naplanovat i vyhodnotit a kdy dokaze dopfedu zvazit mozné riziko a odhadnout,
za jakych podminek a jestli vibec Ize vlastni mySlenku uskutecnit. Nema byt

sebestfedné a myslet pouze na sebe, ale spiSe pecovat o druhé stejné jako o
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sebe sama. Ma se také podilet na utvareni pravidel a norem ve skupiné svych
vrstevniku.
3. Diléi cile pfedstavuji konkrétni zaméry dané vzdélavaci oblasti biologicke,
psychologické, interpersonalni, socialné kulturni a environmentalni. Vzdélavaci oblasti
a cile jsou vychozim bodem pro naplanovani veSkerych c¢&innosti Cili vzdélavaci
nabidky, ktera neni striktné dana a nahrazuje pojem ucivo.
4. Pri diléich vystupech se jedna ziskavani dil¢ich poznatkl, hodnot, postoju i

dovednosti, které se shoduji s dil€imi cili. (Bartofova, Vitkova, 2007)
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6.1 Vzdélavaci oblasti

Vzdélavacich oblasti, které podporuji vSestranny rozvoj ditéte je pét.

Dité a jeho télo = oblast biologicka

Pedagog se zde zaméfuje na zlepSeni fyzické zdatnosti i fyzické pohody, rozvoj
pohybu v oblasti jemné i hrubé motoriky, na rozvoj samostatnosti pfi sebeobsluznych
¢innostech, vede Zaka ke zdravému Zivotnimu stylu a k aktivnimu pouZzivani zakladnich
hygienickych navyka.

Obsahem a naplni Cinnosti v biologické vzdélavaci oblasti je napf. umyvani
rukou (pfed i po jidle, po pouziti toalety apod.), u€it se pouzivat kapesnik, peCovat o
Cistotu svého odévu i téla (Cesani, myti zubl atd.), starat se o své pomdcky i hracky,
udrzovat porfadek a Cistotu ve tfidé, samostatné stolovat, umét se obléci i obout bez
cizi pomoci, zdravé se stravovat a dodrZovat denni rezim, chodit na vychazky,
nacviCovat spravné drzeni téla, provadét uvolfiovaci cviky, zdravotni a dechova
cvieni, tancit a spojovat pohybovy projev se zpévem, dalSimi Casto vyuzivanymi
pohybovymi prvky jsou skakani, béhani, pfeskakovani (napf. pfes Svihadlo), poskoky,
seskoky na mékkou podlozku, nacvik kotoulu, orientace v prostoru, napodobovani
pohybu zvifat, lezeni po zebfinach, pfetahovani na lané, udrzeni télesné rovnovahy na
nebo na kole, hry na snéhu, mi€ové hry (hazeni, chytani, kutaleni i pfehazovani mice),
relaxaéni cviCeni, smyslové hry, ¢innosti zaméfené na predchazeni Uraz( apod.
V oblasti jemné motoriky se jedna o nejriznéjsi vytvarné a pracovni ¢innosti, jako jsou
napf. grafomotoricka cvieni, spravna prace s kresebnym nastrojem, kresleni houbou
nebo kfidou na tabuli, omalovavani obrazkl, dokreslovani, opisovani €i obkreslovani
znaku i obrazkd, malovani dle viastni fantazie nebo dané téma, hry s koralky (tfidéni
nebo navlékani apod.) skladani stavebnic (dfevéné kostky, rizné typy stavebnic,
puzzle atd.), prace s modelinou nebo keramickou hlinou, vytrhavani, vystfihovani,

stfihani, lepeni a skladani papiru, prace s textilem apod.

Dité a jeho psychika = oblast psychologicka

Ucitel se zde zamé&fuje na duSevni vyrovnanost a pohodu ditéte, podporuje a
posiluje jeho odolnost vi&i negativnim vlivim a stresu, vénuje se jeho kognitivnim
procesum, rozvoji intelektu, volnich viastnosti i citd. Snazi se posilit optimisticky pohled

ditéte na sebe sama a pfirozené podnécovat jeho touhu po dalSim poznani, plsobi na
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dité tak, aby zazivalo pocity radosti a krasna, ziskavalo sebedlGvéru a rozvijelo svou
schopnost seberegulace a sebeovladani a nebalo se dat pfijatelnym zplsobem najevo
své negativni i pozitivni emoce. NejlepSimi prostfedky k dosazeni téchto cilt jsou hry
nebo &innosti, pfi kterych se déti maji moznost samostatné rozhodnout a vyjadfit a citi
uspokojeni z dobfe vykonané prace a prozitého dne. PFi plnéni zadanych ukoll a
¢innosti je nutné vést déti k vytrvalosti a k pfekonavani pfekazek. Vhodné je zafazovat

do vyuky dramatické prvky, pfi kterych déti poznavaji a vyhodnocuji nejrazné;jsi lidskeé
adresu, ma mit zakladni poznatky o své rodiné i svych nejblizSich.

Vyznamné misto v oblasti psychologické zaujima jazykova a feCova vychova,
pfi niz si dité neustale rozsifuje svoji slovni zasobu a nové ziskané pojmy pfi
komunikaci aktivné pouziva. UCi se klast svému okoli cilené a promySlené otazky,
vyjadfeni vlastnich pocitd a myslenek pomoci jednoduchych vét ma byt plynulé,
zfetelné, srozumitelné. Zak by mé&l umét predat jednoduchy vzkaz, tempo i hlasitost
feCi maji byt pfiméfené. Velmi oblibena a pfitom vychovna byva pro déti recitace
fikadel a basni spojena s pohybovym doprovodem. Déti se také uci jednoduSe popsat
obrazek, pfedmét nebo situaci a prevypravét pohadku nebo pfihodu dle Casové
posloupnosti. Pozorné naslouchaji ostatnim, dramatizuji pohadky a pfibéhy, pracuji
s loutkami nebo manasky. Vytleskavanim a rytmizaci slov a fikadel pfedrozviji svou
analyticko — syntetickou dovednost. Vytvareji si pozitivni vztah ke knize tvofenim vét
k obrazkam, poslechem pohadek s porozuménim textu. UCi se poznavat nékteré znaky
(pismena, Cislice) a jsou schopny vymodelovat je z hliny. Pomoci sluchové percepce
rozlisi prvni i posledni pismeno ve slové a na konci Skolniho roku by déti mély umét
také vyhlaskovat kratSi slova nebo slabiky, sviij feCovy projev by mély doplfiovat
gestikulaci. Pfi hovoru maiji uzivat co nejpfesnéjSich vyrazl, vyjadfovat se gramaticky
spravné s pfesnym dosazenim predlozek. Do ¢innosti je vhodné zafazovat dramatizaci
a zpév.

Dulezité je rozvijet také matematické predstavy, logické mysSleni, pfesné
vyjadfeni i prostorovou predstavivost. Pedagog se pfi ¢innostech s détmi zaméfuje
napf. na tfidéni pfedmétl dle uritého kritéria (barva, velikost, tvar apod.), zafazovani
pfedmétd na uréité misto dle slovnich pokynd s pouzitim nejriznéjSich predlozek,
rozpoznavani a pojmenovani geometrickych tvart, skladani obrazkd z geometrickych
tvaru, kresbu obrazcu na CtvereCkovany papir, praci se stavebnicemi, praci s Ciselnou
fadou 1 — 5 (nékdy az deset) kdy se jedna o pocCate¢ni seznamovani s Cisly a

predstavami o nich, je nutné pracovat s konkrétnimi pfedméty nebo materialy (dfevéné
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kostky, krabi¢ky, obrazky, knofliky apod.), zaci se uci spocitat ur€itou skupinu prvkd,
vyjadfit jeji pocet a skupiny prvkd mezi sebou vzajemné porovnat.

Pedagog by mél pfi praci s détmi podnécovat jejich fantazii, pfedstavivost i
mysSlenkové operaCni schopnosti ve spontannich i experimentalnich hrach z oblasti
pfirody a techniky i pfi pozorovani béznych okolnich jevd, kdy dité vnima a porozumi
vzajemnym souvislostem, vyhodnoti situaci a pokud je to mozné a pfihodné, navrhne i

néjaké zlepseni.

Dité a ten druhy = oblast interpersonalni

V této vzdélavaci oblasti se pedagog zaméfuje na détsky kolektiv, kdy si klade
za cil vytvofit a podporovat mezi détmi pfijemné, ohleduplné a vzajemné se podporujici
a obohacuijici vztahy. Snazi se také vylepsit komunikaci mezi ditétem a dospélym. Dité
si osvojuje pravidla chovani vuci druhym lidem i prosocialni postoje. U&i se vzajemné
spolupraci pfi raznych ¢innostech, posiluje svou schopnost domluvit se s druhym pfi
praci ve skupiné nebo ve dvojici. Opét je velmi dobré zafazovat do téchto &innosti
hudebné pohybovou a dramatickou vychovu i pfedcitani literatury, ktera obsahuje

etické prvky.

Dité a spoleénost = socialné — kulturni oblast

Zaméry pedagoga zde ditéti odkryvaji svét kultury a uméni a spoleCenského
chovani a poskytuji mu moznost, aby mohlo samo riznymi formami vytvaret pfijemné
spoleCenské prostfedi. Dité ziskava predstavu o spoleCenskych a moralnich
hodnotach, rozviji své citéni a kulturni navyky. Mélo by si vazit prace ostatnich déti a
pomahat kamaradim pfi pfekonavani prekazek. Ve spole¢nosti se projevovat aktivné a
zarovel autonomné a byt schopné se bez vétSich obtizi pfizpUsobit socialnim
proménam. Aby dité dobfe porozumélo spoleCenskému déni, musi spravné vnimat
samo sebe a své nejblizsi okoli.

Obsah vzdélavani spociva ve vytvoreni srozumitelnych a pfiméfenych pravidel,
ktera podporuji pozitivni vzajemné souziti ve tfidé. Je vhodné pofadat besidky,
slavnosti, vyuzivat skupinové hry a aktivity, pfiblizovat détem narodni zvyky a tradice
rdznych kultur a podporovat tvofivost ditéte.

Dulezité zastoupeni zde ma vytvarna, pracovni, dramaticka a hudebni vychova.
Romské déti mivaji hudebni nadani a je zadouci zacCleriovat tyto aktivity do vyuky

v pribéhu celého dopoledne. Déti se odreaguji a nasledné se Iépe soustfedi na dalSi
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rytmizuji fikadla, seznamuji se s hudebnimi nastroji a poznaji je podle jejich zvuku,
zpivaji pisné a spravné (dle svych moZznosti) intonuji, a rytmizuji, rozeznavaji tény
(napf. jejich hlasitost — slabé Ci silné tony, dobu trvani — dlouhé Ci kratké tony, vysku
zvuku), zpivaji potichu i nahlas, hraji na jednoduché hudebni nastroje (dfivka, triangl,
xylofon, tamburina, bubinek atd.) pfiemz dodrzuji rytmus, poznaji pisen dle melodie,
hudbu doprovazeji pohybem i tane¢nimi prvky apod.

Zabyvaiji se také nejriznéjSimi vytvarnymi €innostmi a dekorativnimi pracemi na
rlizné naméty, mimo jiné vyrabéji pozvanky na nékteré akce a pranicka k nejriznéjsim
svatkim a pfilezitostem. O svém vysledném produktu by déti mély dopfedu prfemyslet

a pfi jeho vyrobé si péstovat cit pro Cistotu prace.

Dité a svét = oblast environmentalni

Dité zde ziskava poznatky z okolniho prostfedi i svéta a utvafi si pfedstavu o
tom, co se v ném déje. Pozoruje a vstiebava informace o pfirodé, kultufe i technice a
jejich Castych proménach. Pfi rliznych, pfedevsim praktickych aktivitach - kdy pozoruje
a popisuje zmény v pfirodé a déni v ni, pracuje a manipuluje s pfirodnimi i umélymi
materialy, vyuziva riznych technickych pomdcek a pfistroju v€éetné médii - si péstuje a
ziskava prostou a hlubokou uctu k veSkerému zivotu a snazi se pfi jednoduchych
cinnostech pecovat o své nejblizsi okoli.

V ramci téchto aktivit je vhodné chodit nejen na vychazky, ale také pofadat

exkurze a vylety do vzdalengjSich lokalit.

Jednotlivé vzdélavaci oblasti a vychovy se vzajemné prolinaji. Jednou aktivitou
nebo €innosti Ize u ditéte rozvijet vice schopnosti a dovednosti. Vzdélavaci program je
koncipovan tak, aby byl vzhledem ke vS§em specifickym podminkam skute¢né funkéni a
vyhovoval jak détem, tak pedagogiim.

Pro uspéSnou praci je dulezitd nejen kazen, ale také spokojenost, dostatec¢na
mira sebevédomi a touha po dalSim ziskavani poznatkl a zkuSenosti u kazdého
jednotlivého ditéte.

Je tfeba mit na paméti, Ze neni nezbytné nutné, aby se déti naucily vSemu
dokonale, ale aby se prosadily v bézném praktickém zivot¢ a umély se vhodné

vyporadat s pfekazkami, které jim Zivot pfinese.
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PRAKTICKA CAST

7 VYMEZENI CILE A POUZITE METODY

Tato Cast prace se zabyva srovnavanim dvou skupin zakl pfipravné tfidy, ktera
se nachazi na zakladni Skole v Karlovarském kraji v centru mésta, které ma cca.
33 000 obyvatel.

Skupina A pfedstavuje déti, které do pfipravné tfidy dochazely pouze jeden rok
po odkladu povinné skolni dochazky a skupina B déti, které tfidu navstévovaly dva roky
- a to jeden rok jako bézni pfedskolaci, na ktery navazaly druhym rokem, kdy jim byl
udélen odklad Skolni dochazky. Do kazdé skupiny bylo zafazeno 6 zaku, pfiCemz ve
skupiné A jsou dva chlapci a ¢tyfi divky a ve skupiné B tfi chlapci a tfi divky. Vice
blizSich udaju o zakladni Skole a détech zde neni uvedeno, nebot zakonnym
zastupcum zaku pfipravné tfidy byla pfislibena diskrétnost.

Prace zjiStuje, zda jsou sociokulturné znevyhodnéné déti skupiny A stejné
dobfe pfipraveny na povinné Skolni vzdélavani jako déti skupiny B, které sice nastupuji
do prvniho ro¢niku bézné zakladni Skoly také jako sedmileté, ale do pfipravné tfidy
dochazely jiz v péti letech a mohly tedy delSi dobu rozvijet své schopnosti a dovednosti
za podpory pedagogickych pracovnikil. Usp&$nost obou skupin v jednotlivych slozkach
je vyjadrena pomoci graft, které jsou doplnény i slovnim zhodnocenim.

Da se predpokladat, ze Zaci, ktefi travili v pfipravné tfidé vice Casu, by méli
budouci Skolni uUspéSnost. Jestlize je tomu tak, vyvstava zde otazka, zda by
sociokulturné znevyhodnéné déti nemély projit pfedskolni pfipravou dfive nez az po
odkladu Skolni dochazky a citlivé apelovat na rodi¢e téchto déti prostfednictvim napf.
romskych iniciativ, socialnich pracovnikd, ale i romskych pedagogickych asistent(, aby
vyuzivali ¢asnéjsi moznosti predskolniho vzdélavani v pfipravné tfidé, kterou jim nyni
zakon umoznuje, protoze jejich déti by mély mit moznost delSi pfedsSkolni pfipravy,
pokud ji budou potfebovat.

Pfi prazkumu byl vyuzit kvalitativni pfistup, pouzitou metodou se stal dotaznik
vlastni konstrukce (viz. Pfiloha A). VypInéni dotazniku probihalo v €ervnu roku 2012.
Otazky v dotazniku jsou uzaviené, pfiCemz kladna odpovéd znali, Zze dosazenou
schopnosti Ci dovednosti dité disponuje a zaporna odpovéd znamena, Ze dité ony
schopnosti a dovednosti postrada. Otazky i jejich nasledné odpovédi byly vypracovany

na zakladé pedagogické diagnostiky, kterou ucitelka pfipravné tfidy provadi na konci
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Skolniho roku, kdy zjiStuje, s jakou urovni dité v jednotlivych vzdélavacich oblastech
pfipravnou tfidu opousti. Touto vystupni diagnostikou se zabyva pfedevsim proto, aby
mohla kvalitné vypracovat zavére¢nou hodnotici zpravu o ditéti. Otazky v dotazniku se
zabyvaji kognitivnimi funkcemi a vychazeji z publikaci spoluautorek Jifiny Bednafoveé a
Vlasty Smardové Diagnostika ditéte piedskolniho v&ku a Skolni zralost. P¥i
pedagogické diagnostice ucitelka vyuZila metody pozorovani déti pfi individualnich i
skupinovych hrach a &innostech, které byly jak spontanni, tak i pfedem naplanované.
Dal3i metodou byl rozhovor, kdy byly détem pokladany srozumitelné otazky pfiméfené
jejich véku i momentalnim moznostem. Pfi rozhovoru uditelka posuzovala pfedevsim
uroven védomosti a jazykové a vyjadfovaci schopnosti déti.

praci doplfiuji také dvé kazuistiky, kdy jedna se tyka ditéte skupiny A a druha ditéte
skupiny B. Oba zac&ci ukondili pfedSkolni vzdélavani v ¢ervnu v roce 2012. Zpracovani
téchto dvou pfipadli, vychazi z celoro¢ni pedagogické diagnostiky a pedagogické
prace s détmi, pficemz zde byly uplatnény metody pozorovani a rozhovorl s détmi,
dale je zde vyuzito rozhovoru s rodi¢i a s romskou asistentkou pedagoga. Jednotlivé
pfipady se nezamérfuji pouze na vyzralost kognitivnich funkci, ale také na pracovni
pfedpoklady a emocionalné-socialni pfipravenost déti, jejich hygienické navyky a
sebeobsluhu.

Ucitelka v pribéhu celé Skolni dochazky déti sledovala a své zavéry o nich
zapisovala nejen do Zaznamoveho archu pro dité v pfipravné tfidé zakladni Skoly, ale
vedla si také, pro svou vlastni pedagogickou &innost, podrobnéjsi poznamky o zacich,
aby méla nejen dobry pfehled o jejich rozvoji, ale aby také mohla zvolit dalsi a pro dité
co nejpfinosnéjSi vychovné-vzdélavaci postup. Pfi kazuistickém zpracovani bylo
vyuzito pravé téchto poznamek doplnénych vykresy a pracovnimi listy zak( a dale
anamnestickych udaju o ditéti a jeho rodiné. Je zde také poukazano na vyznamnou
ulohu romského pedagogického asistenta, ktery komunikuje a ma vliv pfedevsim na
zakonné zastupce déti. Jsou zde popsany také rlizné akce a aktivity Skoly, jichz se
mohou zucastnit i rodi¢e déti, protoze tyto cCinnosti maji vliv na celkovy pohled
zakonnych zastupcl tykajici se vzdélavani i na upeviovani pozitivni hodnotové

orientace déti.
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7.1 Uroven grafomotoriky a kresby

Tato podkapitola se zabyva urovni grafomotoriky a kresby u déti skupiny A a
skupiny B.

Na zacCatku je tfeba zdlraznit, Ze uroven motorickych schopnosti ovliviiuje
celkovy vyvoj ditéte i jeho osobni Zivot. Jedna se o télesnou zdatnost ditéte, jeho
zapojeni do skupinovych ¢&innosti spojenych s pohybovou aktivitou, vybér télesnych
cviCeni, kognitivni schopnosti, feCové dovednosti, kresbu a pozdéji také psani.
Pohybova neobratnost nebo vyvojové motorické opozdéni vétSinou ovlivni rozvoj
dalSich funkci. Tento stav muze vést az nevhodnému chovani nebo nezajmu o riizné
¢innosti v dusledku nespokojenosti se svymi vykony. Snizena uroven fecového projevu
je ovlivnéna zhorSenou obratnosti mluvidel. Dité ma problémy také v oblasti zrakového
a prostorového vnimani, které se promita napf. i do jeho vlastni kresby lidského téla.
Motorika uzce souvisi se zdravotnim stavem. Oslabené nebo Spatné télesné navyky
z détstvi maji vliv na zdravi jedince po cely jeho Zivot a je tedy tfeba vénovat vyvoji
motoriky dostatek éasu i v prab&hu ptedskolni pfipravy. (Bednarova, Smardova, 2007)

Snizena uroven jemné motoriky a grafomorickych schopnosti muze vést po
nastupu do prvni tfidy k problémum pfi psani, kdy dité dobfe nenapodobi tvar pismena,
pise pomaleji, vyviji pFili§ velky tlak na podlozku a jeho tahy kresebnym nastrojem
nejsou plynulé. Pismo byva neupravené, nékdy neclitelné a chybné napsané.
Nevyzralost grafomotoriky a kresby se v pfedSkolnim véku projevuje napt. tim, ze dité
kresbu a malovani nevyhledava nebo tyto Cinnosti naprosto odmita. Kresebné linie
byvaji kostrbaté, nékdy vytlacené, ¢ara postrada plynulost a rovnomérnost a formalné
tedy odpovida mladSimu véku ditéte. | po obsahové strance je kresba chudSi nez u
ostatnich, stejné starych déti. (Bednarova, Smardova, 2011)

Vyvoj kresby souvisi s mentalni vyspélosti ditéte, ale je tfeba pamatovat na to,
Ze kresba nemusi vzdy odpovidat Grovni intelektu ditéte. (Bednafova, Smardova, 2006)

Asi v Sesti letech by dité mélo po obsahové strance pfi kresbé lidské postavy
zfetelné namalovat a Cclenit trup a hlavu. Koncetiny byvaji dvojdimenzionalni a
jednotlivé Casti téla by k sobé mély byt pomérné dobre pfipojeny. Ruce mifi vétSinou
vzhiru nebo do stran. Na obliCejové Casti jsou vyznaceny detaily, hlavu vétSinou
pokryvaji vlasy a Casto Ize rozeznat také pohlavi postavy. V sedmém roce zivota se
zacinaji proporce téla zpfesfiovat, nohy byvaji blize u sebe, ruce jsou znazornény ve
vySce ramen a dité do své kresby zaclenuje také krk. Detaily tykajici se obliCejové Casti

nebo oble€eni jsou také lépe propracovany. U kresby hodnotime i jeji formalni
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provedeni. Kresba sice mize byt obsahové bohata, ale jeji celkové provedeni nemusi
odpovidat véku ditéte a obsahova stranka tudiz pfevySuje tu formalni. Pro spravné
provedeni kresby a pozdéji pisma je dulezité to, jakym zpusobem dité pfed nastupem
do prvni tfidy drzi nacini, kterym piSe. TuZzku ma drzet tfemi prsty, pficemz
prostfedniek tuzku podpira a shora ji lehce svira palec a ukazovacek, ktery nesmi byt
prohnuty. Zbyvajici dva prsty jsou volné pokréeny. Sledujeme také, v jakém postaveni
se ruka nachazi, protoZe konec psaciho nacini ma s ramenem svirat uhel asi &tyficet
pét stupriti, pohyb paze ma byt uvolnény a vychazi z ramenniho a loketniho kloubu.
Pokud dité vyviji pfili§ velky tlak na podlozku, byva kresba kostrbata, pferuSovana,
vytlagena, nékdy je ale naopak ¢ara pfili§ tenka, protoze tuZka dostate¢né nedoléha na
papir. Hodnotime také, jakym zplsobem je ¢ara vedena, zda dité dodrzuje rozestupy
mezi &arami, jejich velikost a smér, ale i navaznost atd. (Bednafova, Smardova, 2011)
PFi vyhodnocovani Skolni zralosti je Zadouci sledovat kresbu zubt (napf. u pily
nebo krokodyla) a také fadu hornich smyéek (viz. Obrazek 1). Dobfe provedena
kresba zub( predstavuje spravné zvladnuti Sikmych ¢ar a zménu sméru pfi vedeni
kresebné linie. Je tfeba vsimat si, jestli jsou zuby (nebo stfecha a zdi domu na
vykresech) skuteCné Spi¢até a ne zakulacené. Zuby by mély byt zhruba stejné vysoké
a Siroké a mély by doléhat na zakladni linii (vychozi bod). Pfi kresbé& hornich smyc&ek
by dit¢ mélo umét kfizit Sikmou &aru a uvédomovat si, jakym smérem ji vede.

(Bednarova, Smardova, 2006)

Obrazek 1: Kresba zub pily a fady hornich smyc&ek

L

Zdroj: Bednarova, J., Smardova, V. Skolni zralost
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Pro dobré zvladnuti kresebného projevu musi mit dité dobfe vyvinutou
senzomotorickou koordinaci mezi okem a rukou. Jedna se o vizuomotoriku, ktera
souvisi s rozvojem grafomotoriky, prostorové orientace a zrakové analyzy, syntézy a
diferenciace. Urovef vizuomotorickych schopnosti Ize posoudit na tzv. jednotaznych
obrazcich na nichz je zfetelné uréeno, kudy vede kresebna linie. Pfesné obtaZeni Cary
po vytyCené draze neni pfili§ podstatné, sledujeme zde pfedevsim plynuly pohyb tuzky,

a zda je ¢ara neprerusovana (viz. Obrazek 2). (Bednafova, Smardova, 2011)

Obrazek 2: Ukazka jednotazného obrazku

a neni zfejmé, ktera ruka je dominantni, je nutné diagnostikovat lateralitu ruky i oka.
Lateralita neni ziskana dovednost, ale je vrozena. Za dominantni ruku Ize povazovat
tu, ktera vykonava vedouci pohyb pfi kazdodennich d&innostech (napf. oblékani,
rozsvécovani svétla, stfihani, otevirani dvefi, €isténi zubld apod.). Ditéti musime dat
pfileZitost, aby si samo vybralo ruku, kterou pfi svych ukonech bude pouZzivat, aby
nedoslo k tzv. vynucené lateralité, kdy dité drzi tuzku napf. v pravé ruce, i kdyz ve
skute¢nosti je levak. Dité by mohlo mit problémy nejen pfi psani, ale i pfi vnimani, pfi
rozhovoru, v uvazovani i logickém mysleni nebo emoc¢nim rozpolozeni aj. Pokud
zjisStujeme lateralitu oka, nechame dité, aby se podivalo napf. do klicové dirky, trubi¢ky
z papiru, krasohledu, lahve apod. Pokud je zfejmé, Ze je dominantni prava ruka a levé

oko Ci naopak, jedna se o tzv. zkfizenou lateralitu a Ize pfedpokladat, Ze by dité mohlo
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mit ve Skole problémy pfi ¢teni a psani. Pokud si pedagog neni stale jist, ktera ruka je
dominantni, je zapotfebi obratit se na pedagogicko-psychologickou poradnu nebo jiné
poradenské zafizeni, ktera pouzivaji validni testy pfi zjiStovani laterality. Je tfeba
podotknout, Ze lateralita neznaci pouze pravactvi nebo levactvi, ale mize jit i o tzv.
ambidextrii, €ili obourukost. (Pfinosilova, 2007)

V8echny déti skupiny A i skupiny B byly diagnostikovany pedagogicko-
psychologickou poradnou pfi vstupnim nebo prubézném vySetfeni jako vyhranéni

pravaci a tento priazkum se tudiz touto diagnostikou nebude vice zabyvat.

Prlizkumné otazky tykajici se grafomotoriky a kresby:
. Vyhledava dité kresbu?
. Odpovida kresba lidské postavy po obsahové strance véku ditéte?
. Odpovida kresba lidské postavy po formalni strance véku ditéte?

.Jsou jeho kresebné naméty rozmanité?

1

2

3

4

5. Zvlada kresba zubi u pily?

6. Zvlada kresbu fady hornich smyéek?

7. Je €ara pri obkreslovani jednotazného cviku (obrazku) neprerusena a plynula?
8. Ma dité spravné kresebné navyky (drzi korektné psaci nacini, ruka je ve

spravném postaveni a uvolnéna, tlak na podlozku je pFiméreny, tahy jsou

plynulé)?
Graf 1: Uroveri grafomotoriky a kresby
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Z prizkumu vypliva, Ze ze skupiny A dvé déti z Sesti nerady kresli a kresbu
nevyhledavaji a jejich naméty nejsou rozmanité, nezvladaji také kresbu Sikmych €ar u
pily ani kfizeni ¢ary u fady hornich smycek. Po obsahové a formalni strance kresba
lidské postavy odpovida véku ditéte u poloviny déti. Tfi déti nemaluji dvojdimenzionalni
koncetiny ani krk, jedno z nich navic zapomina i na detaily v obliCejové €asti a hlavé
(chybi usta, vlasy, usi) a koncetiny nejsou k télu spravné pfipojeny, pohyb pfi kresbé
nevychazi zramene a lokte a ruka neni uvolnéna, tlak na podloZku je pfili§ silny,
problémy maji také s vizuomotorikou pfi obkreslovani jednotazného cviku, kdy je Cara
na urcitém misté pferusena a kostrbata.

Ze skupiny B ma pouze jedno dité urcité dilCi problémy. Rado kresli a jeho
vytvory jsou napadité a rozmanité. Dobfe domaluje zuby u pily a kfizeni u hornich
smycek mu nedéla problém. Pfi kresbé lidské postavy vynechava krk, dolni koncetiny
nejsou dvojdimenzionaini a ruce jsou nespravné pfipojeny v pllce téla. Kresebny
nastroj drzi korektné tfemi prsty a ruku ma ve spravném postaveni, ale jeho tahy
nejsou plynulé a tlak na podlozku velky. Céra pfi obtaZeni jednotazného cviku je sice

nepferusSena, ale malo dynamicka a kostrbata.
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7.2 Uroven zrakového vnimani a zrakové paméti

Zrakem nejen Ze poznavame svét kolem nas, ale slouzi nam také jako jeden
z komunikacnich prostfedkll a tato podkapitola se zajima o dosazenou urover
zrakového vnimani a zrakové paméti u déti ze skupiny A a B.

Pfi nedostate¢né rozvinutém zrakovém vnimani se pfi Skolnim vzdélavani
mohou vyskytnout potize napf. pfi rozliSovani pismen nebo Cislic, které se lidi detailem
nebo horizontalni &i vertikalni polohou, dale ve &teni, které byva pomalejsi a chybné a
dité si téZce osvojuje a zapamatovava pismena, také se vyskytuji problémy pfi
pocitani, kdy muze dojit k zaméné znamének &i Cislic.

Za&ci predskolniho véku s nedostatedné rozvinutym zrakovym vnimanim
neprojevuji zajem napf. o puzzle, skladacky stavebnice nebo nedokazou vyhledat
rozdily na obrazcich, nedokresli chybéjici ¢asti v obrazku apod.

Pfed nastupem do prvni tfidy by dit€ mélo znat a pojmenovat vSechny barvy i
odstiny barev (napf. svétlomodra — tmavomodra).

Pfi Cetbé zamérfuje dité svou pozornost na potfebny podnét, vnima jednotliva
pismena a orientuje se vtextu a jednotlivé prvky mu nesmi splyvat s pozadim.
Predskolak tedy musi vyhledat urcity tvar nebo predmét na obrazku a odlisit ho od
pozadi (viz. Obrazek 3)

Obrazek 3: Pfedmét na pozadi

Zdroj: Bednarova, J., Smardova, V. Diagnostika ditéte predskolniho véku
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Aby si Zaci prvni tfidy nepletli pfi ¢teni pismena a Cislice i jejich pofadi, musi
umét rozliSovat detaily (napf. m — n), horno — dolni postaveni (napf. b — p) a pravo —
levé postaveni (napf. b — d). Z toho vyplyva, ze v ramci zrakové diferenciace by dité
v predskolnim véku mélo umét rozliSovat shodné a neshodné dvojice obrazk, které se
liSi detailem, horizontalni polohou a vertikalni polohou.

PfedSkolaci by také méli vnimat na celku i jeho jednotlivé prvky, aby ve Skole
dobfe zvladli trivium a neméli problémy v kresbé. Jedna se o zrakovou analyzu a
syntézu, kdy by predskolaci méli sestavit obrazek z nékolika kusu ¢i doplnit do
obrazku chybéjici ¢asti.

Zaméfujeme se také na zrakovou pamét’, aby si dité mohlo spravné vybavit

pismena a Cislice a rozpoznalo je. Vhodné je hrat napf. Kimovy hry.

Prlizkumné otazky tykajici se zrakového vnimani a zrakové paméti:

9. Pojmenuje dité vSechny barvy i barevné odstiny?

10. OdliSi tvar nebo predmét od pozadi?

11. OdlisSi od sebe shodné a neshodné dvojice obrazk liSici se detailem?

12. OdliSi od sebe shodné a neshodné dvojice obrazkul liSici se horizontalni
polohou?

13. OdliSi od sebe shodné a neshodné dvojice obrazkl liSici se vertikalni
polohou?

14. Sestavi obrazek z nékolika ¢asti (alespon 20 ks)?

15. Je uspésné pii Kimovych hrach a ma tedy dobrou zrakovou pamét’?

Graf 2: Uroveri zrakového vnimani a zrakové paméti
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Ve skupiné A byly vSechny déti uspésné pfi odliSovani tvaru nebo pfedmétu od
pozadi, odliSily od sebe shodné a neshodné dvojice obrazku liSici se detailem,
sestavily obrazek z nékolika &asti a dafilo se jim pfi Kimovych hrach. Tfi déti od sebe
neumély odlisit dvojice obrazku liSici se vertikalni polohou a z toho jeden zak chyboval
také u obrazku liSicich se horizontalni polohou. Dvé déti ztéto trojice umély
pojmenovat pouze zakladni barvy.

Ve skupiné B pouze jedno dité nezvladlo odlidit od sebe shodné a neshodné
dvojice obrazku liSici se vertikalni polohou, ve vSech ostatnich bodech bylo Uspésné.

Zbyvajicich pét déti nechybovalo ani v jednom pfipadé.
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7.3 Uroven jazykova a komunikativni

V feCi se odrazeji naSe myslenky tuzby a pfani. Jazykové a komunikativni
moznosti a schopnosti déti v pfipravné tfidé byvaji negativné ovlivnény a podminény
socialnim prostfedim, ve kterém déti vyrustaji. Vyvoj fe€i byva opozdény, a proto se
pedagog prioritné zaméfuje na jazykovou a komunikativni vychovu v prabéhu celého
vyuc€ovaciho dne.

Re& je komplexni schopnost a miZzeme ji rozdélit do t&chto jazykovych rovin:
foneticko — fonologickd, morfologicko — syntakticka, lexikalné — sémanticka a
pragmaticka. (Bytednikova, 2007)

Foneticko — fonologicka rovina sleduje sluchové rozliSovani jednotlivych
hlasek, vyslovnost jednotlivych pismen a plynulost feci. Dité by mélo diferencovat
vSechny hlasky po Sestém roce Zivota, nejdéle do sedmi az osmi let. Po sedmém roce
Zivota se jiz nepodita stim, Ze se vyslovnost upravi sama, bez zasahu odborné
logopedické péde. (Bednaiova, Smardova, 2007)

Nespravna artikulace se muze velmi negativné promitat do nacviku &teni a
psani. Pismena si dité osvojuje ve spojeni s hlaskou. Pokud dit& nerozliSi sluchem
dobfe Ci Spatné vyslovené pismeno, pak ve Skole chybuje. Na spravnou vyslovnost ma
vliv také uroven motoriky artikulaénich organli a v neposledni fadeé i jedinci, ktefi spolu
s ditétem Zziji a vyrustaji, a které tedy dité pfi komunikaci napodobuje. (Zelinkova, 2001)

Morfologicko — syntakticka rovina se zaméfuje na spravnou gramatickou
vyslovnost a co nejpfesnéjSi vyjadreni mysSlenek v jednoduchych vétach i souvétich.
Dité¢ by pfed nastupem do Skoly mélo umét dobfe sklofiovat podstatna a pfidavna
jména, dasovat slovesa a vjeho feCovém projevu bychom neméli nalézat
dysgramatismy. (ByteSnikova, 2007)

V lexikalné — sémantické roviné se jedna o aktivni slovni zasobu, kdy si
jednotliva slova dité pfi vlastnim feCovém projevu vybavi a pouziva, a pasivni slovni
zasobu, kdy dité jednotlivym pojmim rozumi, ale do rozhovoru je nezafazuje, protoze
si je nedokaze vybavit. Sife slovni zasoby je ovlivnéna nejen rozumovymi schopnostmi
a predpoklady jedince, ale také kulturnim prostfedim, ve kterém Zije. Pfi nedostatecné
slovni zasobé muze dité jen velmi tézko vyjadfit vlastni nazor a ve Skole ma obtize
tykajici porozuméni vykladu, ¢teni textu, zapamatovani si, prokazani vlastnich

védomosti apod.
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Predskolak by mél smyslupiné sdélit a vyjadfit své myslenky a pocity, popsat
obrazek, situaci nebo pfibéh, vytvafet pojmy nadfazené a podfazené, antonyma,
homonyma a synonyma. (Bednafova, Smardova, 2011)

Pragmatickad rovina v sobé& zahrnuje dovednosti, které jsou potiebné pro
bé&Znou socialni komunikaci, jedna se o praktickou stranku uzivani feci. Dité by mélo
zvladnout napf. vyfidit vzkaz, vhodnym zpusobem dat najevo své prozitky a pocity,
popsat udalost, pochopit a vypravét dé& pohadky nebo néjaky pfibéh, vhodnym
zpusobem se UCastnit dialogu a porozumét mu, sledovat vyklad a vénovat mu
patficnou pozornost. Pozorujeme také neverbalni prvky, které dité do svého projevu
vklada.

Komunikaéni a jazykové problémy a nedostateCné rozvinutd konverzace ze
strany ditéte mize vést k pocitim nepochopeni, ménécennosti nebo kfivdy, ale také

k izolaci, pladi, afektu az agresi. (Bednarova, Smardova, 2011)

Prlizkumné otazky tykajici se jazykové a komunikativni Grovné:

16. Vyslovuje dité spravné vSechny hlasky?

17. Je jeho fe¢ plynula?

18. Vyjadruje v jednoduchych vétach co nejpresnéji své myslenky a pocity?
19. Vyskloniuje podstatna a pridavna jména a nedéla mu problém ani ¢asovani
sloves ¢i spravné uzivani predlozek?

20. Ma dostatecné Sirokou aktivni slovni zasobu?

21. Dobfie popisSe situaci nebo obrazek?

22. Umi vytvaret pojmy nadfazené a podiazené?

23. Umi vytvaret slova protikladna?

24. Umi vytvaret homonyma?

25. Umi vytvaret synonyma?

26. Komunikuje s ostatnimi spontannim, pfirozenym a vhodnym zptisobem?
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Graf 3: Uroven jazykova a komunikativni
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Ve skupiné A nemély Ctyfi déti dostatecné Sirokou aktivni slovni zdsobu a bylo
pro né tézké, co nejpfesnéji vyjadfit své pocity a myslenky. U tfech z téchto déti se
v fei vyskytovaly také dysgramatismy a Cinilo jim potize popsat obrazek &i situaci,
neumeély vytvofit homonyma ¢&i synonyma. Dvé znich mély problémy v socialni
komunikaci jak se svymi vrstevniky, tak s dosp&lymi. Ctyfi déti ze skupiny A také
nevyslovovaly spravné vSechny hlasky, pFestoze s rodii témér rok pravidelné
dochazely na logopedické pracovisté, kde jim byly odbornikem dany pokyny a ukoly,
které by mély vést k feCové napravé. Kazdé dité ale hovofilo plynule, nezadrhavalo a
nezadychavalo se vife€i a umélo vytvaret nadiazené a podfazené pojmy i slova
protikladna.

Ctyfi déti skupiny B byly ve vSech bodech Uspé&sné. Dvé déti i pfes dvouletou
logopedickou péc¢i mély potize s vyslovnosti hlasek a ztoho jedno nemluvilo
gramaticky spravné, nemélo také dostate€nou aktivni slovni zasobu, obtize mélo i s

popisem obrazku &i situace a vytvafenim homonym i synonym, vSe ostatni zvladlo.
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7.4 Uroven sluchového vnimani a sluchové paméti

Sluchové vnimani vyznamnou mérou ovliviuje rozvoj feCi a také abstraktniho
mys$leni. Pokud maji pfedskolaci sluchové vnimani oslabené, mohou mit v prvni tfidé
problémy pfi ¢teni, psani a také pfi zapamatovani si.

Na pocatku pedagogické diagnostiky musime vyloucit sluchovou vadu. Pokud
mame podezfeni, ze dité hare slysi, je tfeba vyrozumét zakonné zastupce a doporucit
jim odborné |ékafské vySetfeni.

U ditéte si vSimame jeho schopnosti pozorné naslouchat pfibéhu, pohadce di
néjakému vypravéni. Dité, které se méné setkava v rodinném prostfedi s Cetbou, ma
problémy pravé v oblasti naslouchani, které se tim padem rozviji pomalu nebo
dokonce velmi omezené. Sluchem dité pfijima zna¢nou ¢ast dllezitych informaci a ve
Skole je tfeba, aby Zak vnimal ulitele a vykladu porozumél a vyhovél vSem jeho
instrukcim.

Zaméfujeme se také na schopnost soustiedit se na mluvené slovo,
neodbihani k jinym €innostem a nepfenaseni pozornosti na jiné podnéty.

Sluchova diferenciace je vyznamna pro vyvoj fe€i a vyslovnost, ve Skole je
nezastupitelna v oblasti psani a ¢teni. Aby mohlo dité spravné precist a napsat slovo,
musi umét od sebe odlisit hlasky (nezaménovat sykavky, urcit kratké a dlouhé
samohlasky, odlisit znélé — neznélé a mékké — tvrdé souhlasky).

Sledujeme také uroven sluchové analyzy a syntézy. Aby zak mohl spravné
napsat text, musi si uvédomovat, ze véty jsou slozeny z jednotlivych slov, slova ze
slabik a slabiky z hlasek. Tento proces nazyvame sluchovou analyzou. Pro spravné
precteni textu je dulezité, z jednotlivych hlasek vytvofit slabiky a z nich slova. Zde se
jedna o syntézu. Dité by v pfedsSkolnim véku v ramci sluchové analyzy a syntézy mélo
zvladnout vyhledat rymujici se dvojice slov, rozdélit slova na slabiky, urcit prvni a
posledni hlasku ve slové.

Posuzujeme také uroven sluchové paméti, protoze zak ve Skole musi zachytit,
zpracovat a v urcitou chvili si vybavit potfebné informace, které dfive pfijimal pravé
sluchem. V pfedskolnim véku se tedy zaméfujeme na recitaci fikadel a basni,
zopakovani alespon Ctyr slov, které nemaji zadnou vzajemnou souvislost nebo na
zopakovani véty sloZzené z nékolika slov.

Vnimani rytmu souvisejici s rozliSovanim kratkych a dlouhych samohlasek
ovlivhuje kazdodenni Cinnosti i Skolni dovednosti. Ma dopad nejen na ¢teni, psani a

hudebni vychovu, ale i na matematickou oblast, kdy dité 1épe chape Ciselné fady a
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pozdéji i nasobky. NeZ zacne navstévovat prvni tfidu, mélo by umét dobfe rytmizovat,
recitovat basniCky nebo fikadla, rozpocCitat se, oddélit (napf. tleskanim) jednotlivé

slabiky ve slovech apod.

Prlizkumné otazky tykajici se sluchového vnimani a sluchové paméti:

27. Pozorné posloucha pribéh, pohadku, vyklad uéitele apod.?

28. Soustredi se na mluvené slovo a neodbiha k jinym €innostem?

29. Odlisi od sebe sluchem tato slova: kos — koS, ples — ples$, koza — kosa, vozy —
vosy, pupen — buben, most — kost, hezky — hezky, mladi — mlady, dyky — diky,
sudy — dudy?

30. Vyhleda na obrazcich dvojice slov, ktera se rymuji?

31. Rozdéli slova na slabiky (napf. vytleskavanim)?

32. Oddéli od slova jeho pocatecni hlasku?

33. Urci ve slové posledni souhlasku?

34. Zvladne zopakovat ¢tyfi nijak spolu nesouvisejici slova?

35. Rozpozna u jednoslabiénych slov dlouhé a kratka samohlasky?

Graf 4: Urover sluchového vnimani a sluchové paméti
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Ve skupiné A tfi déti nezvladly oddélit od slova jeho pocateéni hlasku a urcit
posledni souhlasku ve slové, u jednoslabiénych slov nerozpoznaly dlouhou a kratkou
samohlasku. Z toho dvé déti nebyly schopny pozorné poslouchat a soustfedit se na
mluvenou fe€, neodliSily od sebe podobné znéjici slova, nevyhledaly rymujici se dvojici
slov a nezopakovaly Ctyfi spolu nijak nesouvisejici slova. Tfi déti byly ve vSech bodech

uspésné.
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Ve skupiné B splnilo vdechny body z této oblasti pét déti. Pouze jedno dité mélo
problémy témér ve vSem. Jediné co mu necinilo obtiZe, stejné jako vSem ostatnim

zakum jak ze skupiny A, tak ze skupiny B, bylo déleni slov vytleskavanim.
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7.5 Uroven prostorového vnimani a vnimani éasu

Prostorové vnimani ovliviuje pohybové dovednosti, sebeobsluhu,
grafomotoriku, ve 8kole pak trivium, té€lesnou vychovu, rukodéiné €innosti. Pokud neni
dostateéné rozvinuté, ma dité problémy s orientaci v textu pfi ¢teni a pfi psani, protoze
nevi, kudy ma vést kresebnou ¢aru. Zaméruje poradi a uspofadani Cisel, pozdéji se
Spatné orientuje v mapach nebo notovych zapisech. Mize mit potize pfi manipulaci
s pfedméty a pfi tanci, kdy si neuvédomuje spravny smér tane¢nich krokl. PredSkolak
by mél tedy chapat pojmy nahofe — dole, vpfedu — vzadu, vpravo — vlevo, prvni,
posledni, uprostied, pfedposledni. Nebo napf. vysoky — nizky, daleko — blizko, ale i
predlozkové vazby — na, pod, v, nad, vedle, mezi, hned pfed, hned za apod.

Vnimani €asu souvisi s vnimanim déjového (Easového) sledu a posloupnosti
rliznych udalosti i jejich pficin a disledkl. Pojmy, které urcuji jednotlivé ¢asové Useky,
davaji ditéti zazit pocity jistoty a presnéjSi orientace v prubéhu celého dne a také
snadnéji ziskava védomosti, které jsou usporadany v uréitém &asovém sledu (napf.
stfidani ro€nich obdobi, dnlG v tydnu, mésicu v roce, ale i osvojeni si nasobilky &i
abecedy).

PFi oslabeném vnimani ¢asu maze mit dité problémy pfi ¢teni a psani, protoze
vynechava nebo zaméruje poradi isel nebo pismen. Chybuje pfi vykonavani riznych
Ukoll a ukonU, protoZze je neprovede ve spravném poradi. Ma potize s efektivnim
vyuzivanim €asu a organizaci pfi vytvaifeni u€ebnich i pracovnich strategii a praveé tyto
problémy mohou pfetrvavat i do dospélého véku.

V pfedSkolnim véku by dit¢ mélo zvladnout sefadit obrazky dle déjové
posloupnosti a védét, co se stalo dfive a co pozdéji. Do jisté miry by se mélo orientovat
v jednotlivych dnech v tydnu, tzn. ne je pouze mechanicky vyjmenovat, ale védét, co
délame napf. o vikendu, ¢im se zabyvame ve vSedni dny, ktery den je pfed patkem, a
ktery po nedéli apod. Mélo by také pfifadit specifické Cinnosti a déje k urcitému

ro¢nimu obdobi.

Prizkumné otazky tykajici se prostorového vnimani a vnimani ¢asu:
36. Chape spravné predlozkové vazby pfi praci s pracovnimi listy?
37. Rozumi pojmim nahore - dole?

38. Rozumi pojmim vpredu — vzadu?

39. Rozumi pojmim vpravo - vlevo?

40. Rozumi pojmam prvni — posledni?
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41. Rozumi pojmum uprostied — prostredni — predposledni?

42. Rozumi pojmim hned pred — hned za?

43. Sefadi obrazky dle déjové posloupnosti a rozumi jednotlivym udalostem,
jejich pricinam i dasledkiim?

44, Priradi k obrazkim roénich obdobi ¢innosti, které jim odpovidaji?

45. Za€ina se orientovat v jednotlivych dnech v tydnu?

Graf 5: Uroven prostorového vnimani a vnimani éasu
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Ve skupiné A mély d&tyfi déti problémy s orientaci ve dnech vtydnu a
s porozuménim pfedlozkovych vazeb pfi orientaci na pracovnich listech. Z toho tfi déti
nerozumély pojmim hned pfed — hned za a ztoho dvé pojmim vpravo — vlevo,
uprostifed — prostfedni — pfedposledni, rovnéz tyto dvé déti neumély sefadit obrazky
dle déjové posloupnosti a vysvétlit pfi¢iny a dusledky rGznych udalosti, také spravné
nepfifadily €innosti patfici k jednotlivym ro€nim obdobim. VSichni zaci této skupiny
rozumeéli pojmim nahofe — dole a prvni — posledni. Dva Zaci vyhovéli ve v§ech bodech.

Ve skupiné B bylo ve vSem uspésnych pét déti. Jeden Zzak porozumél pouze
pojmim nahofe — dole, vpfedu — vzadu, prvni — posledni, ostatnim nikoli. Rovnéz se
neumél orientovat na pracovnim listé pomoci pfedlozkovych vazeb. V oblasti Casového

vnimani neuspél vlbec.
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7.6 Uroven zakladnich matematickych predstav

Pro uspésné zvladnuti matematickych pfedstav je nutné rozvinout vice
schopnosti i dovednosti. Vysledky i vykony tykajici se matematiky zavisi i na
rozumovych pfedpokladech, matematika rozviji mysleni jedince.

Na dobry rozvoj matematickych pfedstav ma vliv droven jemné i hrubé
motoriky, protoZe pfi manipulaci s pfedméty dité celkové vnima velikost, tvar, mnozstvi,
hmotnost pfedmétd. Vnimani pomoci hmatu by mélo doplfiovat, ale i pfedchazet praci
s pracovnimi listy nebo obrazky. Se zvladnutim geometrie i aritmetiky souvisi
prostorové vnimani, které ma tésnou souvislost s vnimanim déjové posloupnosti a
Casu. Vykony v matematice ovliviiuje zrakové a sluchové vnimani i vnimani rytmu.
Dulezita je také schopnost soustfedit se na zadany ukol, ktera je spjata s kratkodobou
paméti. Ta ma svuj vyznam zejména pfi slozitéjSich pocetnich operacich, kde je tfeba
zapamatovat si predesly vysledek pfi diléim vypodtu. VSechny tyto dovednosti a
schopnosti jsou zakladem predstav predéiselnych, na jejichz podkladé vznikaji
predstavy ¢iselné, kdy dité nejen Ciselnou fadu vyjmenuje, ale umi s ni také pracovat.

Pfi oslabenych matematickych schopnostech a dovednostech maji déti ve
Skolnim véku potize s pochopenim pojmu a symboll pfirozenych Cisel, s jejich tenim i
zapisem, protoZze nemaji ujasnénou pozici Cislice v Cisle. Hufe se orientuji také
v Ciselné Ffadé a maji problémy pfi zakladnich pocetnich operacich, nerozumi vztahim
mezi Cisly, téZce FeSi slovni Ulohy, protoze jim unikaji dulezité informace a pojmy,
nerozumi slovnim spojenim o tfi vice &i tfikrat méné apod., maji oslabené abstraktni
mysleni.

Radé dovednosti a schopnosti, které jsou potfebné pro zvladnuti udiva
matematiky, se vénuji pfedeslé podkapitoly.

DalSi sledovanou polozkou v oblasti matematickych schopnosti a dovednosti je
mnozstvi. Pfed nastupem do prvni tfidy by pfedSkolak mél umét vyjmenovat Ciselnou
fadu od jedné do deseti a vytvaret skupiny s ur€itym pocétem prvkd (jeden az pét
prvk().

Pfi diagnostice se zabyvame také porovnavanim, kdy by predSkolak mél
zvladnout porovnat uréité mnozstvi prvkud, pracuje s pojmy stejné, vice, méné. Prvky
mohou byt odliSné uspofadané i ruzné veliké. Mél by také vytvofit skupinu prvku

s pouzitim slovnich spojeni o jeden vice, o jeden méné.
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Zaméfujeme se i na serazeni péti prvkl podle velikosti (napf. od nejmensiho po
ten nejvétsi), dité by mélo také vyhledat nejmensi, nejvétsi i prostfedni prvek v této
fadé.

Sledujeme, jak dité tFidi prvky dle velikosti, tvaru, barvy apod. PfedSkolak by
mél zvladnout tfidit predméty dle tfi kritérii. Napf. vybira ze skupiny prvka velké Zluté
trojuhelniky nebo malé cervené kruhy apod. Mizeme také vytvorit fadu prvkd, z nichz
jeden do skupiny nepatfi a dité by mélo umét vysvétlit, pro€ tomu tak je.

Pfed zahajenim povinné Skolni dochazky by mél také poznat a pojmenovat

zakladni geometrické tvary — kruh, ¢tverec, trojuhelnik, obdélnik.

Prlizkumné otazky tykajici se zakladnich matematickych predstav:

46. Uréi mnozstvi ve skupiné prvki od jedné do péti?

47. Porovna prvky i pri jejich odliSné velikosti a rizném usporadani, pricemz
rozumi pojmim méné — vice — stejné?

48. Vytvori skupinu prvka s uplatnénim pojmu o jeden vice — o jeden méné?

49. Seradi pét prvka dle velikosti od nejmensiho po nejvétsi a pozna nevétsi-
prostredni — nejmensi z nich?

50. TFidi prvky dle velikosti, tvaru a barvy?

51. T¥idi prvky dle tfi kritérii (napf. malé ¢ervené kruhy apod.)?

52. Pozna a pojmenuje zakladni geometrické tvary (kruh, ¢tverec, trojuhelnik,
obdélnik)?

Graf 6: Uroveri zakladnich matematickych predstav
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Ctyfi déti skupiny B uspély ve v8ech bodech. Dvé déti zvladly tfidit prvky dle
velikosti, tvaru Ci barvy a umély bezpecné pojmenovat zakladni geometrické tvary, urcit
mnozstvi prvkl od jedné do péti neumély porovnat skupiny prvkd ani vytvofit jinou
skupinu prvk{ pfi pouziti pojml o jeden vice — o jeden méné, nesefadily pét prvkd od
nejmensiho po nejvétsi a nedokazaly tfidit prvky dle tfi kritérii.

Ve skupiné B splnilo vSechny ukoly pét déti. Pouze jedno dit& neumélo vytvofrit
skupinu prvka pfi pouziti pojmu o jeden vice — o jeden méné a neseradilo pét prvku dle

velikosti od nejmensiho po nejvétsi. VSechny ostatni body mu nedélaly vétsi obtize.

Kognitivni funkce zaku skupiny B, ktefi do pfipravné tfidy dochazeli delSi dobu,
byly ve v§ech oblastech na lepSi Urovni, nez u zaka skupiny A.
tfidy dva roky, protoze by potom byly na prvni tfidu l1épe pfipraveny. Bylo by dobré za
podpory a pomoci romskych iniciativ, socialni pracovnikt, romskych pedagogickych
asistentu aj., v€as tyto déti a jejich zakonné zastupce vyhledat a vhodnymi argumenty

je presvédcit o vyznamu a pfinosu pfipravné tridy.
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7.7 Kazuistické pripady dvou déti

Prvni kazuisticky pfipad

Prvni kazuisticky pfipad se tyka divky ze skupiny B kfestnim jménem Anicka.
Toto jméno bylo na Zadost zakonného zastupce (otce) pozménéno, ostatni Udaje jsou
pravdivé.

Anicka se narodila v unoru roku 2005 v romské rodiné. Pfipravnou tfidu zacala
navstévovat v zafi roku 2010 ve svych péti letech. Ma dva starSi sourozence, bratr
dochazi do praktické zakladni Skoly a sestra do bézné zakladni Skoly. Rodina sice
bydli pohromadé spolecné s matkou, ale déti ma v sou¢asné dobé v péci pouze otec,
nebot matka méla v pfedchozich letech problémy s uzivanim navykovych latek. Nyni je
v péCi psychiatra, ke kterému dochazela a stale jesté dochazi ambulantné. Ve
formalnich vécech tykajicich se Ani¢ky bylo nutné, obracet se pouze na otce, ktery je
zaméstnan jako stavebni déInik, matka je vedena na ufadé prace v misté bydlisté.

Divka méla po nastupu do skoly zpo&atku problémy se samostatnym oblékanim
a obouvanim. Hygienické navyky méla ale celkem dobie zazité. Do Skoly pfisla vzdy
Cista a upravena, po pouziti toalety, pfed i po jidle si vzdy peclivé umyla ruce mydlem,
udrzovala kolem sebe Cistotu a porfadek. Své pomucky a hracky si zahy zacala
samostatné uklizet. A jiz na konci prvniho pololeti si na sobé zvladla vhodné upravit
svUj odév, problémy ji délalo zapinani knoflik(l a zavazovani tkanicek.

Odlouceni od rodic¢l ji sice necilo vyraznéjsi problémy, ale do kolektivu se
Anicka zaclenovala velmi pomalu. Komunikaci a kontakt se svymi vrstevniky témeér
nevyhledavala, stahovala se do Ustrani a neméla zajem o jakékoli skupinové prace Ci
kolektivni hry. Hovofila pouze s ucitelkou nebo asistentkou pedagoga a to jen v pfipadé
nutnosti (napf. pokud potfebovala na WC, pujcit si hracku apod.).

Diky nedostate¢né komunikaci a dyslalii v fe¢ovém projevu, byla otci ucitelkou
doporucena odborna logopedicka péce. AniCka zafala jednou az dvakrat mésicné
dochazet na logopedii. Na konci prvniho pololeti mluvila stale velmi sporadicky, spiSe
jednoslovné. Zacala se ale zapojovat do kolektivnich didaktickych a pohybovych her,
kdy se u ni zfetelné projevila radost z pohybu i z dobfe odvedené prace. Celkové byla
ale jeji verbalni i neverbalni komunikace stale velmi placha a nejista.

PFi individualni praci se snazila vyhovét vdem pozadavkum ucitelky. Pred
predskolnim vzdélavanim se prakticky nesetkala s psacim nacinim. Kresleni ji doma
bylo odepfeno, nebot otec i matka z finan¢nich divodi dopfavali psaci potfeby pouze

starSim sourozencum, ktefi jiz byli Skolou povinni. UcCitelka i asistentka pedagoga
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obéma rodi€um vhodnym zpusobem vysvétlily nutnost a pfinos kresby pro déti
pfedskolniho véku. Po této intervenci dodlo k napravé. Divce byly pro domaci ucéely
zakoupeny trojboké psaci potfeby i papiry na kresleni. Ani¢ku malovani i veskera tvarci
¢innost zaCala béhem prvnich tfech mésict velmi zajimat a bavit. Pfed koncem prvniho
pololeti jeji kresba lidské postavy odpovidala po obsahové strance zhruba patému roku
véku ditéte. Postavé chybél krk a koncetiny byly zakresleny jednodimenzionalné. Pfi
veskerych svych CcCinnostech jasné upfednosthovala pravou ruku. Vyhledavala
manuelni praci — kresbu, modelovani, stfihani, lepeni, naviékani koralk(i apod.

V pololeti dovedla porovnat vlastnosti pfedmétl a roztfidit je podle urcitého
kritéria. Nedokazala pojmenovat doplikové barvy, spravné ur€ila pouze zakladni.
Dvojice obrazkd, které se liSily detailem, nebo horizontalni polohou bezpeéné vyclenila,
problémy méla jen u shodnych a neshodnych dvojic obrazkd s polohou vertikalni.

Sestavila také obrazek ze C&tyf az dvanacti kusl. Pfi Kimovych hrach se
vyskytovaly jen drobné dil€i potize, kdy se mohlo jednat i o stud.

PFi prostorové orientaci, kdy méla umistovat rizné predméty na zakladé pokynu
ucitelky na rizna mista, méla obtize pfi pfesném porozuméni nékterym predlozkovym
vazbam. Celkem dobfe rozuméla zménam rocnich obdobi a chapala déje i situace
kazdodenniho Zivota. Dokazala z obrazk( sestavit déj pohadky ¢i pfibéhu a s pomoci
pedagozky dokazala vysvétlit, pro¢ se co stalo, co ¢emu pfedchazelo, co poté
nasledovalo apod. Ucitelka pfi tomto procesu musela klast AniCce vhodné otazky,
protoze jinak by divku viibec k rozhovoru nepfiméla.

Urcit mnozstvi od jedné do péti a porovnat skupiny prvkd mezi sebou ji nedélalo
problémy. Naucila se rozpoznat a bezpe¢né pojmenovat zakladni geometrické tvary.
Dobfe rytmizovala, ale odmitala samostatné zpivat i recitovat basné a fikadla. Potize
méla pfi feSeni nékterych béznych problému, situaci. Potfebovala jasné a co nejvice
nazorné a opakujici se pokyny od ucitelky, aby spravné dokoncila zadany ukol Gi
¢innost. Pfi praci se dokazala pomérné dobfe soustiedit, a pokud ji ¢innost dostatecné
zaujala, neodklanéla svou pozornost k jinym podnétim.

Nerada poslouchala pohadky ¢&i pfibéhy z knih, s détskou literaturou se
v pfedchozim zivoté nesetkala. Pohadky i pfibéhy musely byt doplnény nebo prolozeny
vyraznymi obrazovymi nebo dramatickymi prvky, které byly pro vSechny déti
pfinosnéjSi pro svou nazornost i vlastnost vice zaujmout. Celkova uroven sluchového
vnimani se v pribéhu prvniho pololeti nedala zcela jasné posoudit, protoze Anicka
nékteré ukoly souvisejici s touto oblasti odmitala vykonavat a ucitelka tedy

pedagogickou diagnostiku v této oblasti provadéla az v pribéhu dalSiho obdobi.
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Bé&hem prvniho pololeti probéhla ve Skole vanocni besidka spojena s vystavou
vytvarnych praci déti. K této akci se mohli pfipojit i rodi€e. Bohuzel ti Anic€ini neprojevili
zdjem o tyto 3kolni aktivity a na besidku nepfisli. Otce ale pozdéji velmi zaujaly
fotografie pofizené béhem besidky i dcefino vypravéni o jejim pribéhu a pfislibil,
spole¢né se svou manzelkou, svou budouci u¢ast na podobnych akcich.

Bé&hem druhého pololeti zacala AniCka do Skoly dochazet ve $pinavych Satech
a velmi neupravena. Méla v nepofadku pomucky a nékolikrat za sebou pfisla do Skoly
pozdé. Asistentka pedagoga zjistila, Ze otec odjizdél pracovat Casné rano mimo mésto
a vracel se domu az pozdé vecer, o déti se tedy starala pouze matka. Asistentka
pohovofila s otcem a snazila se spole¢né s rodici najit pfiinu i feSeni téchto nahlych
probléml. Ukazalo se, Ze matka se jiz delSi dobu neciti dobfe, zhubla, méla velké
bolesti v ZaludeCni oblasti. Asistentka se na zakladé téchto zjisténi spojila se socialni
pracovnici, ktera méla ve své péci pravé tuto rodinu a spolu s ni pomohla otci vyjednat
u jeho zaméstnavatele vyhodnéjsi pracovni podminky v misté bydlisté tak, aby se
domu mohl vracet dfive a tim se lépe postarat o celou rodinu. Matka také pozdéji
navstivila odborného Iékare, ktery ji byl schopen pomoci. Problémy rodiny se postupné
vyresily.

V druhém pololeti se u Ani¢ky zacalo projevovat vytvarné nadani, psaci nacini
jiz drzela korektné tfemi prsty, zapésti bylo zcela uvolnéné, pohyb pfi psani vychazel
z ramenniho a loketniho kloubu. Dobfe zvladala kreslit nejen lidskou postavu, ale i
dal$i motivy, zejména zvifata, ktera zobrazovala vétSinou pomoci kruhll a ovall. Byla
pecliva pfi vybarvovani a dokreslovani detailll, jeji prace byla Cista a velmi uhledna,
zalezelo ji na spravném pouziti barev i barevnych odstint, které béhem tohoto obdobi
pojmenovala jiz zcela samostatné. Na konci Skolniho roku spravné dokreslila zuby u
pily i fadu hornich smycek. Pfi obkreslovani jednotazného cviku byla jeji ¢ara plynula a
neprerusovana.

Pokrok byl zfejmy i pfi sebeobsluznych ¢innostech. Knofliky obratné zapnula a
oblékala se rychlejSim tempem, ale se zavazovanim tkaniCek si jesté nedokazala
poradit.

Projevovala také velky zajem o sportovni ¢innosti a aktivity, byla velmi obratna
v gymnastické oblasti, naucila se dobfe chytat i hazet mi¢. Pfi kolektivnich hrach se
pfirozené pfipojila k ostatnim détem, stale se ale zcela nezbavila své nejistoty a

bojacnosti i jisté miry ostrazitosti vuci ostatnim spoluzakim.
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Ve zrakovém vnimani jesté pretrvavaly dilCi problémy pfi vyhledavani obrazka,
které se liSily vertikalni polohou. Velmi rada skladala puzzle a na konci Skolniho roku
byla schopna sestavit obrazek ze Ctyficeti osmi dilku.

Nespravné vyslovovala hlasky r, ¥, v ostatnich nechybovala. Vfeli se
projevovala spiSe slovni neobratnost, zfejmé& i v dusledku snizené komunikace.
Hovofila spiSe v kratSich jednoduchych vétach, dysgramatismy se v jeji feCi témér
nevyskytovaly.

Prevypravéni pohadky &i pfibéhu zvladla pouze tehdy, jestlize ji byly ucitelkou
kladeny srozumitelné otazky. Samostatné si s timto ukolem nevédéla rady. Zacalo ji
zajimat preditani pohadek a projevovala o literaturu vétsi zajem. Casto vyhledavala
obrazkové knizky a touzila po dalSim poznavani, pedagogicky personal Zadala o Cetbu,
kdy ji bylo v co nejvétsi mife vyhovéno. Méla rada zejména loutkova pfedstaveni a
projevila velké nadSeni po zhlédnuti pohadky v divadle. Ve Skole se ale dramatizace
nékterych pohadek aktivné témér neucastnila, protoze €asto nedokazala prekonat, i
pres citlivy pfistup pedagogickych pracovniku i spoluzakd, svuj stud a obavy.

Uméla rozdélit slova na slabiky a oddélit prvni slabiku od slova. U
jednoslabi¢nych slov nerozpoznala dlouhou a kratkou samohlasku ve slové, neoddélila
prvni pismeno a posledni souhlasku od slova.

Prostorovou orientaci, vCetné chapani predlozek, do konce S$kolniho roku
zvladla pochopit stejné tak dobfe, jako déjovou posloupnost.

Zvladla spocditat skupiny prvka od jedné do péti a vzajemné je mezi sebou
porovnat a sefadit je dle velikosti. Za pomoci znazornéni vyfesila jednoduché slovni
tlohy. Uméla vytvofit novou Ffadu prvku s pouzitim pojmu o jeden prvek vice — o jeden
prvek méné.

V druhém pololeti se konala besidka pofadana ke Dni matek, kde Ani¢Ciny
rodice mohli spole¢né s dalSimi vidét, jak déti zpivaji, tanc&i a recituji basné, na zavér
déti své blizké obdarovaly vlastnoruéné vyrobenymi darecky. Cilem bylo vytvofit mezi
détmi, rodici i pedagogickymi pracovniky pfijemnou a vielou atmosféru a pozitivné
pozvednout pozici Skolniho prostfedi v o€ich zakonnych zastupcl déti a také posilit
vzajemné vazby mezi vSemi zucastnénymi. Tato akce méla velkou pozitivni odezvu
v romské komunité a podpofila jeji zajem o dalSi podobné akce.

V mésici kvétnu néktefi rodiCe, vCetné téch Aniccinych, jeli spolu se svymi
dé&tmi na Skolni vylet do zoologické zahrady. Z&ci se zde setkali nejen s exotickymi, ale
také s béznymi domacimi zvifaty, ktera fada déti znala pouze s obrazku nebo televizni

obrazovky ¢&i vypravéni. Cilem bylo nejen provést déti vesnickym statkem a ukazat jim
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jeho obyvatele, ale také predestfit rodi€um pfinos rodinnych vyletd a vychazek, déti
nejen Ze ziskavaji nové poznatky a zkuSenosti, ale také si s rodiCi vytvareji hlubsi
spole¢né zazitky a budouci pozitivni vzpominky.

Na zavér Skolniho roku probéhlo v nedaleké rekreacni oblasti opékani vurtl
spojené se zpévy a hrou na hudebni nastroje. Ani¢lin otec se stfidal s ucitelkou
pfipravné tfidy ve hfe na kytaru a seznamil ji i fadu déti s nékterymi romskymi pisnémi
a Zaci zase své rodiCe s repertoarem, se kterym se setkali ve Skole pfi hudebni
vychoveé. Cilem bylo vyslechnout si hudebni produkci riznych zanrl a kultur a rozloudit
se s rodinami téch déti, které odchazely do prvniho roéniku. S rodic¢i vhodné pohovofila
ucitelka i asistentka pfipravné tfidy o domaci pfipravé na Skolni vyu€ovani i o riznych
moznostech mimoskolniho vzdélavani, je nutno podotknout, Ze nékteré rodiny téchto
sluzeb, financovanych pfevazné méstskym ufadem, hojné vyuZzivaji.

PfestoZe své schopnosti a dovednosti Anicka rozvinula béhem prvniho roku
v mnoha oblastech, byl otci doporu€en odklad Skolni dochazky tykajici se jeho dcery.
Divka nebyla dle ucitelky i pedagogicko-psychologické poradny pfipravena na Skolni
vzdélavani pfedevsSim v socialné-emociondlni oblasti. Vhodné o néco pozadat, vést
pfirozené rozhovor a zapoijit se do skupinovych ¢innosti s vrstevniky, pro ni bylo velmi
tézké. Obcas také hlife nesla drobné neuspéchy pfi vychovné-vzdélavacim procesu a
prace s ni vyzadovala skute€né velmi citlivy pfistup, ale: ,Vlidnost a srde¢nost jsou
hodnoty, které se nedaji pfehnat.“ (Eyreovi, 2007, str. 133) Na zakladé doporuceni
détského praktického Iékafe i pedagogicko-psychologické poradny a zadosti rodicu
byla divka i pro nasledujici Skolni rok opét zafazena do pfipravné tfidy.

V dalSim Skolnim roce zaCala Ani¢ka po vyulovani navstévovat vytvarny a
tanecni krouzek. V prabéhu predeslého Skolniho roku sice byly rodi€im nabidnuty
mimoskolni aktivity, ovSem bez vétSi odezvy. Teprve kdyz Anicka sama projevila o tyto
¢innosti zajem, byla jeji pfani rodiCi akceptovana. Divka dosahla v téchto oblastech
vyraznéjSich uspéch a rodice na ni byli pozdéji pravem pysni.

Divce se zvysilo sebevédomi a prestala se zbyte€né podcenovat. V pribéhu
druhého Skolniho roku v pfipravné tfidé zacCala AniCka vyhledavat i ostatni déti, se
kterymi se velmi skamaradila, zacala se chovat sebevédoméji a nebala se dat najevo
ostatnim také svilj nazor a vhodnym a citlivym zplsobem se domluvit. Neuspéch ji pfi
vhodném vedeni neodradil od hledani jiného FeSeni i vynaloZeni vétSiho usili pro
pfekonavani prekazek.

Do pfipravné tfidy nastoupily také nové déti, které se se Skolnim prostfedim

teprve seznamovaly. Ani¢ka se jiz ve Skole dobfe orientovala a mohla byt ostatnim
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prospédna. Velmi ji zaleZzelo na tom, jak se déti citi, co prozZivaji a v jakém jsou
rozpolozeni. Pomahala jim pfi plnéni rdznych ukolu a problému. Stala se vlastné jejich
pomocnici pfi adaptacnim procesu a i to ji pomohlo k docenéni sama sebe. Vhodné
komunikovala s ostatnimi spoluzaky i s dospélymi osobami. Jeji reakce na razné
podnéty byly spise mirn&jsiho razu, ale odpovidaly b&zné normé&. Ugastnila se vSech
kolektivnich her a akci, nebala se samostatné vystoupit a pfedvést, co dokaze.

Celkové byla ve v3ech oblastech velmi dobfe pfipravena na zahajeni povinné
Skolni dochazky. Problémy méla pouze pfi porozuméni nékterym méné znamym
pojmim. Nebala se ale zeptat na vyznam téchto slov, vzdy si chtéla vSe fadné ujasnit.
Diky velmi dobfe rozvinuté sluchové pamétmi si zna&né rozSifila svoji slovni zasobu.
Jeji kognitivni procesy byly na velice dobré urovni.

Dokazala se soustfedit a zabyvat se i témi &innostmi, které pro ni v tu chuvili
nebyly zajimavé, dobfe odliSovala volnou spontanni hru od systematické cilené prace.
Po zadani ukolu, pracovala samostatné, peclivé, co nepfesnéji a pfesto rychle.

Ve Skolnim roce 2011/2012 probéhly dalSi akce, na kterych byli pfitomni i
Aniccini rodi€e. Jednou z nich byla Mikuladska besidka. Snahou bylo sdilet a nastolit
ve tfidé pfedvanoéni pohodu a spokojenost u vSech pfitomnych. Déti recitovaly basné
a zpivaly koledy a zahraly také svym nejblizSim pohadku: Jak Honza vysvobodil
Barunku z pekla, ve které ucinkovali vSichni zaci. Déti se spolupodilely na vytvareni
masek a kostymu a pfitom rozvijely svou fantazii i zruénost. Na besidku pfispél finanéni
Castkou méstsky ufad, za tento obnos se nakoupilo pohosténi a pro déti darkové
bali¢ky se sladkostmi a ovocem.

V unoru byla pro rodi€e uspofadana vystava vytvarnych praci a keramickych
vytvora déti pripravné tfidy. Déti si pfi téchto Cinnostech vytvarely pozitivni vztah
k manuelni praci, poznavaly nové tvurci techniky a mohly se vyborné seberealizovat a
svym blizkym se pochlubit. Soucasti této akce tu byla i moznost pro rodi¢e s détmi,
vymodelovat si v pracovni dilné vlastni vyrobek (rybi¢ku) ze samotvrdnouci hmoty, coz
fada z nich se zajmem uvitala.

Skolni vylet spojeny se Dnem déti se pofadal v blizkém lazeriském mésté, kde
si déti lazné prohlédly a vracely se zpét do Skoly pésky, a to pfevazné lesnimi cestami.
Na této trase pro né byly pfipraveny ukoly télesné vykonnostniho a védomostniho typu,
které musely splnit, aby na zavér mohly vypatrat poklad se sladkou odménou. Tato
akce byla pofadana pouze pro déti.

Na zavér Skolniho roku opét probéhlo slavnostni rozlou€eni s détmi a jejich

rodiCi spojené s opékanim vuftd a hrou na hudebni nastroje. Ani¢ka byla velmi dobfe
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pfipravena na Skolni vzdélavani, do prvni tfidy se téSila a i jeji rodi€e sami hovofili o

tom, Ze ji budou podporovat jak v domaci pfipravé, tak i v mimoSkolnich aktivitach.

Druhy kazuisticky pfipad

Druhy pfipad se tyka ditéte ze skupiny B, opét se jedna o romskou divenku,
narozenou Vv dubnu roku 2005. Pro tuto praci ji bylo na pfani rodi€¢l vybrano krestni
jméno Marie.

Maruska nastoupila do pfipravné tfidy v zafi roku 2011 jako Sestileta po
odkladu povinné $kolni dochazky. Zije v Gplné rodingé a ma tfi sourozence. Dva starsi
dochazeji do bézné zakladni 3koly, s mladsi sestrou byla matka tou dobou na
matefské dovolené. Otec pobira caste¢ny invalidni duchod, o pfiinach svych
zdravotnich problém blize nehovofil, do zaméstnani nedochazi.

Rodice této divky se bohuzel nikdy zadnych akci pofadanych $kolou i pfes
opakovana pozvani nezucastnili. Pfi jakychkoli vychovné-vzdélavacich problémech se
ale vzdy snazili vyhovét jak uditelce, tak asistentce pedagoga a s Maruskou doma
pracovali dle jejich pokynud. Pomahali ji pfi vypracovavani zvlastnich domacich ukold,
které mély divce pomoci v jejim celkovém rozvoji.

Hygienické navyky si Maruska vytvarela postupné. Béhem prvnich dvou mésicl
se samostatné naucila mit si ruce po pouziti WC, pfed a po jidle, po pracovnich a
vytvarnych ¢&innostech apod. Nebyla zvykla pouzivat toaletni papir. Asistentka
pfipravné tfidy o tomto problému promluvila také s rodi¢i a ti se postarali o napravu.
Divka pfichazela do Skoly v obnoSenych, ale Cistych Satech, které dfive patfili jejim
star§im sourozencum. O své pomucky se peclivé starala a velmi si jich vazila, stejné
jako ostatnich véci, které byly soucasti Skolniho vybaveni.

Maruska se velmi dobfe zaclenila mezi ostatni déti, ve Skole se ji libily zejména
moznosti vytvarného vyziti, rovnéz milovala hudbu a tanec. S kresbou se setkala jiz
doma, ale ne dostate¢né. Pomlcky na malovani ji Casto nebyly k dispozici i
z finanénich davodu rodiny. Jeji kresebné naméty nebyly je$té na konci prvniho pololeti
pfilis rozmanité, kresba postavy neodpovidala po obsahové strance jejimu véku, nékdy
zapomnéla namalovat horni kondéetiny, krk a detaily v obli¢eji chybély uplné, dolni
koncetiny byly jednodimenzionalni. Kresebny nastroj drzela tfemi prsty, ruka ale nebyla
jesté dostate€né uvolnéna a tlak na podlozku pfili§ silny. Malovala spiSe pomoci
ovalnych tvard a jednoduchych ¢&ar, Spicku, napf. u obdélniku ¢i trojuhelniku,
nahrazovala oblouc¢kem, nebyla schopna spravné zménit smér €ary, neuméla také

spravné kfizit ¢aru u fady hornich smycek.
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Pfi hodinach télesné vychovy projevovala znacnou obratnost, nebala se
micovych her a pfi skupinovych hrach se snazila ve svém tymu pfispét svym podilem.
shodné a neshodné obrazky liSici se detailem a horizontalni a vertikalni polohou.
Nebyla vzdy uspé&Sna ani pfi Kimovych hrach zaméfenych na zrakovou pamét.
Prestoze puzzle pfili§ nevyhledavala, sestavila obrazek ze &tyf az osmi dilkid. Uméla
pojmenovat v8echny barvy, ale svétlou a tmavou barvu zatim jesdté nerozliSovala.
Figuru na pozadi vyhledala bez vyraznych obtiZi.

Jeji FeCovy projev byl dyslalicky, neuméla vyslovovat sykavky a pismena |, r, .
Na popud ucitelky zaCala Marudka s otcem dochazet na logopedické pracovisté. Jeji
fe¢ byla plynula, obsahové chud3i. Maruska komunikovala spi$e v kratkych vétach o
tfech az péti slovech. Délalo ji problémy pfedevsim pouzivani pfedlozkovych vazeb a
sklonovani nékterych podstatnych jmen. Neuméla samostatné popsat obrazek Ci
situaci. Zvladla vytvofit nadfazené a podfazené pojmy i slova protikladna.

Pfi poslechu méla problémy s udrzenim pozornosti, kterou pfenasela na jiné
podnéty. NerozliSovala kratké a dlouhé samohlasky, coz se projevovalo i pfi rozhovoru.
Uméla rozdélit slova na slabiky, ale neoddélila od slov prvni a posledni hlasku. Dalo ji
hodné prace naucit se samostatné recitovat jednoduché basné, fikadla.

Meéla velké problémy v oblasti prostorového vnimani, zejména pfi pouziti
predlozkovych vazeb. Vibec se neorientovala v roénich obdobich a dnech v tydnu.
Neuméla z obrazku sestavit déjovy sled udalosti a pfi pracovnich ¢innostech ji musela
uCitelka dat jasné, srozumitelné a CastéjSi pokyny k tomu, aby zadany ukol mohla
spravné dokongit.

Bezpecné urcila pocet prvkl od jedné do tfi, skupiny prvkl s timto pocétem byla
schopna mezi sebou vzajemné porovnat. Tfidila pfedméty dle urcitého kritéria a uméla
bezpecné pojmenovat zakladni geometrické tvary. Nezvladla sefadit pét prvka dle
velikosti a pojmu ,prostfedni pfedmét, prvek” nerozuméla.

V druhém pololeti se Maruska velice pékné zaCala starat o uklid celé tfidy.
Uklizela i po svych spoluzacich a nékdy je vhodné upozornila na jejich neporadek.

Zacala jeSté vice malovat, jeji kresebné naméty byly velmi rdznorodé. Od rodicl
dostala k Vanocim na radu asistentky pedagoga pom(cky na malovani. Po obsahové i
formalni strance kresba odpovidala i na konci skolniho roku mladSimu véku ditéte.
Koncetiny byly jednodimenzionalni a krk stale chybél. Ruka nebyla stale dostatecné
uvolnéna, kresebna &ara kostrbata. Velmi slusné zvladla kresbu zubl u pily i fadu

hornich smycek.

64



Stale ji délalo problém odliSit od sebe shodné a neshodné obrazky liSici se
vertikalni polohou, detaily a horizontalni poloha ji necinily obtize. Za€ala vyhledavat a
dobfe si poradila se stavebnicemi i skladanim obrazkd, byla uspésna i pfi Kimovych
hrach.

Pfed nastupem do prvni tfidy je5t€ neuméla spravné vyslovit vSechny hlasky
(sykavky, F). | v dusledku pretrvavajici snizené slovni zasoby nevyjadfila vzdy spravné
v8echny své mySlenky a pocity, hovofila stale spiSe v kratkych vétach s pretrvavajicimi
gramatickymi chybami. Neuméla vytvafet synonyma a homonyma a samostatné
nedokazala popsat situaci Ci obrazek.

Na mluvené slovo se po delSi dobu nedokazala zcela soustfedit, mySlenky ji
Lutikaly“ jinam. Sluchem od sebe neodliSovala dlouhé a kratké samohlasky, nezvladla
vyhledat rymujici se dvojice slov, stéle neoddélila od slova jeho pocatecni hlasku a
posledni souhlasku, méla problémy s recitaci i zapamatovanim si pisni. Prostorové
vhimani spojené s uzivanim pfedlozkovych vazeb pfed — za a hned pfed — hned — za ji
¢inilo jesté obtize, ale fadé ostatnim pojmum jiz dobfe rozuméla.

ZacCala se velmi p&kné orientovat ve stfidani ro¢nich obdobi, rada chodila na
delSi vychazky do pfirody, kdy pozorovala veSkeré déni v ni. Sefadila obrazky dle
déjové posloupnosti, pfiéemz pochopila pfi¢iny i dusledky rGznych c¢innosti. Dny
v tydnu uméla pouze vyjmenovat, ale nezacala se v nich zatim jesté orientovat.

Urcila a porovnala mezi sebou mnozstvi prvkl od jedné do sedmi a uméla je
sefadit dle velikosti. Prvky také roztfidila dle tfi kritérii. Zvladla vytvofit skupinu prvku
s pouzitim pojmU o jeden prvek vice — o jeden prvek méné.

Meéla velmi silny pozitivni vztah ke véemu zivému. Na Skolni zahradé i ve tfidé
se samostatné a velmi peclivé starala o kvétiny, které pfimérené zalévala. Podle otce
doma pecovala i 0 svého pejska, nejenze si s nim hrala, ale také ho vencila a davala
mu Cerstvou vodu a také jidlo.

Na konci Skolniho roku se dokazala soustfedit i na pro ni méné zajimavé
¢innosti a uméla rozliit hru od systematické prace, do které se vzdy a vétSinou s chuti
zapojila. Snazila se Fidit pokyny, které ji byly ucitelkou &i asistentkou pfipravné tfidy
zadany a pfi praci nevyruSovala ostatni déti.

Do prvni tfidy se velice téSila, a prestoZze nebyla v nékterych oblastech jesté
dostate€né pfipravena na povinnou Skolni dochazku, udélala béhem pfedeslych deseti

mésict znacny pokrok. Problémy méla pfedevsim v feCové a komunikativni oblasti, na
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Dvouleta predSkolni pfiprava by ji z nejvétsi pravdépodobnosti mnohem vice prospéla,

protoZe by po delSi dobu mohla rozvijet své schopnosti a dovednosti.
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ZAVER

Pro dobré zaclenéni do Skolniho vychovné-vzdélavaciho procesu je dulezita
predskolni pfiprava. V zajmu celé spole¢nosti je vhodné zfizovat na zakladnich Skolach
pfipravné tfidy uréené sociokulturné znevyhodnénym détem, které by jinak ve vétsiné
pfipadt predskolni vzdélavani nikdy neabsolvovaly a nemohly by tedy komplexné
rozvijet celou svoji osobnost.

Pfipravné tfidy maji moznost podporovat a motivovat Zaky a ¢astecné i jejich
rodiny k pozitivnimu pfistupu v oblasti kolniho zdélavani. V této tfidé nejde o bézné
klasické vyucovani, ale spiSe o celkovy rozvoj vSech smyslu zejména pfi hie, ktera je
pro pfedSkolni obdobi typicka.

Z prizkumné c¢asti vypliva, ze delSi predSkolni pfiprava je celkové pro déti
pfinosnéjsi, protoZe tito Zaci Casto pIné dozraji ve vSech oblastech, nebot po delSi
dobu mohou a maji moznost rozvijet své schopnosti a dovednosti. Bylo by vhodné tyto
socialné znevyhodnéné déti v€as vyhledat a zaradit je, se souhlasem a za podpory
zakonnych zastupcl, do pfipravné tfidy dfive nez az po odkladu povinné Skolni
dochazky.

Rovnéz by bylo v budoucnu uzite¢né, provést vyzkum podobného zaméreni, ale
s vétSim pocltem déti, kdy by bylo zietelné vidét, zda je dvouleta predskolni pfiprava
skuteCnym obohacenim pro tyto zaky, a zda by tedy nebylo vhodné aktivnim
zpusobem prosazovat CasnéjSi predskolni vzdélavani, tfeba i od urcitého véku
zakonem povinné.

PFipravna tfida ovSem nem(ze sama o sobé dostate¢né vyhovét v§em narokim
a pozadavklim ze strany ditéte, protoZe neni v jejich silach nahradit rodinné prostfedi a
zazemi, které ma na jedince ten nejvétsi vliv. ReSenim tohoto problému by mohla byt
sanace rodiny. Jedna se o soubor mnoha opatfeni, ktera jsou poskytovana rodiné
ditéte ohrozeného po socialni, biologické i psychologické strance. Cilem je zmirnit,
pfedchazet, ale také odstranit pfi€iny problému, kterymi je dité obklopeno. S rodinou
pracuje cely tym odbornikd, ktery se snazi zachovat rodinu jako celek: jde o pracovnika
socialné-pravni ochrany déti, pracovnika centra pro sanaci rodiny, pracovnika zafizeni
pro vykon ustavni vychovy nebo pro déti, které potfebuji okamzitou pomoc (jedna se o
pfipady, kdy se dité momentalné nachazi mimo rodinu), dale tfeba o uditele, détského
lékafe, psychologa, specialni pedagoga, pravnika a;.

NaSe dnesni demokraticka spoleCnost musi dat vSem svym ob&anim stejné

Sance k plnohodnotnému uplatnéni v SirSi populaci a nejlépe je zacit pravé u malych
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déti, které se stale jeSté seznamuji se svétem, ke kterému by si mély vytvofit co

nejvielejSi a uctyhodny vztah.
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PRILOHA A - DOTAZNIK

Odpovédi na tento dotaznik jsou typu ano — ne nebo zvlada — nezvlada.

. Vyhledava dité kresbu?

. Odpovida kresba lidské postavy po obsahové strance véku ditéte?

. Odpovida kresba lidské postavy po formalni strance véku ditéte?

. Jsou jeho kresebné naméty rozmanité?

. Zvlada kresbu zubl u pily?

. Zvlada kresbu fady hornich smy&ek?

. Je Cara pfi obkreslovani jednotazného cviku (obrazku) nepferusena a plynula?

. Ma dité spravné kresebné navyky (drzi korektné psaci nacini, ruka je ve spravném

staveni a uvolnéna, tlak na podlozku je pfiméreny, tahy jsou plynulé)?
Pojmenuje dité vSechny barvy i jejich barevné odstiny?

. Odli&i tvar nebo pfedmét od pozadi?

. Odlisi od sebe shodné a neshodné dvojice obrazk lisici se detailem?

. Odlisi od sebe shodné a neshodné dvojice obrazku lisici se horizontalni polohou?
. OdliSi od sebe shodné a neshodné dvojice obrazk lisici se vertikalni polohou?
. Sestavi obrazek z nékolika ¢asti (alespon 20 ks)?

. Je Uspésné pfi Kimovych hrach a ma tedy dobrou zrakovou pamét?

. Vyslovuje dité spravné vSechny hlasky?

. Je jeho fec€ plynula?

. Vyjadfuje v jednoduchych vétach co nejpfesnéji své myslenky a pocity?

. Vyskloniuje spravné podstatna a pfidavna jména a nedéla mu problém ani ¢asovani

sloves &i spravné uzivani predlozek?

20.
21.
22.
23.
24.
25.
26.
27.
28.

Ma dostateCné Sirokou aktivni slovni zasobu?

Popise dobfe situaci nebo obrazek?

Umi vytvaret pojmy nadfazené a podrazené?

Umi vytvaret slova protikladna?

Umi vytvaret homonyma?

Umi vytvaret synonyma?

Komunikuje s ostatnimi spontannim, pfirozenym a vhodnym zpisobem?
Posloucha dité pozorné pfibéh, pohadku, vyklad ucitele apod.?

Soustiedi se na mluvené slovo a neodbiha k jinym €innostem?



29. OdliSi od sebe sluchem tato slova: kos — koS, ples — ple$, koza — kosa, vozy —
vosy, pupen — buben, most — kost, hezky — hezky, mladi — mlady, dyky — diky, sudy —
dudy?

30. Vyhleda na obrazcich dvojici slov, ktera se rymu;ji?

31. Rozdéli slova na slabiky (napf. vytleskavanim)?

32. Oddéli od slova jeho poc¢atecni hlasku?

33. Ur¢i ve slové posledni souhlasku?

34. Zvladne zopakovat Ctyfi nijak spolu nesouvisejici slova?

35. Rozpozna u jednoslabi¢nych slov dlouhé a kratké samohlasky?

36. Chape spravné predlozkoveé vazby pfi praci s pracovnimi listy?

37. Rozumi pojmim nahofe — dole?

38. Rozumi pojmim vpredu — vzadu?

39. Rozumi pojmim vpravo — vlevo?

40. Rozumi pojmdm prvni — posledni?

41. Rozumi pojmUm uprostfed — prostfedni — pfedposledni?

42. Rozumi pojmum hned pfed — hned za?

43. Sefadi obrazky dle déjové posloupnosti a rozumi jednotlivym udalostem, jejich
pri¢inam a dUsledkim?

44. Pfifadi k obrazkdm ro¢nich obdobi ¢innosti, které jim odpovidaiji?

45, Zacina se orientovat v jednotlivych dnech v tydnu?

46. Ur¢i mnozstvi ve skupiné prvkl od jedné do péti?

47. Porovna prvky i pfi jejich odliSné velikosti a rlzném usporadani, pfi¢emz rozumi
pojmim méné — vice — stejné?

48. Vytvofi skupinu prvkud s uplatnénim pojmu o jeden vice — o jeden méné?

49. Sefadi pét prvk( dle velikosti od nejmensiho po nejvétSi a pozna nejvétsi —
prostfedni — nejmensi z nich?

50. TFidi prvky dle velikosti, tvaru a barvy?

51. TFidi prvky dle t¥i kritérii (napf. malé Cervené kruhy apod.)?

52. Pozna a pojmenuje zakladni geometrické tvary (kruh, C&tverec, trojuhelnik,
obdélnik)?
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