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UVOD
Co je knizka?

Co je knizka? Je to Ziva bilych listu hromadka,

v ni si vSechno hraje, zpiva, ptaci, deéti, zviratka.

A svet detem vzdycky znova do té hromadky se schova.
List obratit staci vSak a razem nam pred oci kousek svéta vyskoci.
Tu kvet, slunce nebo ptak.
(FrantiSek Hrubin, Od jara do jara)

FrantiSek Hrubin, jehoz tvorba je stale velmi dobfe ptijimana détskymi ¢tenafi, v basni
zachycuje knizku. Vystihuje ji obraznymi pojmenovanimi, kterda mohou byt nékdy vzdalena
nasemu dospélému pohledu. Nesnazi se totiz zobrazit pojeti nase, dospélé, ale pravé pohled
détsky, plny fantazie a Zivota, ktery se v mnohém 1i8i od pfesného a stru¢ného pojeti naseho.
Hrubinovo metaforické vyjadfeni knihy by mohlo byt jednim z prvotnich pohleda ditéte
na détskou knizku. Pravé zminéna détska pojeti — prekoncepty, souvisejici s détskymi knihami,
jsou hlavnim pfedmétem zkoumani v této praci.

Vztah ke kniham mé provazi jiz od détstvi. Diky pfistupu svych rodi¢a jsem si vytvorila
K literatufe pouto jiz davno pied tim, nez jsem se sama naucila dobfe ¢ist. Setkani s knihami
se neodehravala jen doma. Provazela jsem svou maminku do knihovny a ,.kouzelné* knizky
si alesponl prohlizela. Postupem ¢asu, S nastupem ¢tenaiskych dovednosti se mij svét rozsifoval
o poznani nekonecnych literarnich zdroji a muj pohled na kniZzku se i diky vedeni mnohych
inspirativnich uditeld mnohokrat zménil. A vztah ke knihdm pfetrval aZz do soucasnosti.
Pti rozhodovani o tématu diplomové prace pak byl smér mé volby jasny. Chtéla bych v rdmci
své budouci profese rozvijet zajem zaki o Cetbu a poskytnout jim tak moznosti, které jsem méla
sama. Ve své budouci praci bych chtéla navazovat na predstavy zaka a dale s nimi pracovat.

Pti literarni vychové ve Skole se mizeme setkat s mnoha rozdilnymi ptistupy ucitelt.
V soucasnosti se ve vyuce upfednostiiuje piistup orientovany na zdka. Ucitel ma moznost
pfi vyuCovani vychézet z vlastniho pojeti Zdka a rozvijet jeho pohled na literarni ucivo.

Podminkou je informovanost o pozadavcich zakl na knihy a jejich pfedstavach o nich.



Hlavnim cilem mé diplomové prace je objasnéni vyznamu ¢tenaiskych prekoncepti,
které dohromady tvofi zakladni ptredstavu ditéte o dobré knize, a vytvaieji tak vychodiska
pro praci v literarni vychové. Teoreticka Cast prace je rozdélena do ctyt kapitol.

V prvni znich jsou nejprve objasnény a rozvinuty poznatky a souvislosti
tykajici se pojmi prekoncept a cCtenarsky prekoncept, které jsou pro orientaci v tématu
nezbytné. Dalsi podkapitoly vysvétluji pojmy Ctenaf, Cteni, Cetba a Ctenafstvi, na které
je v soucasné dob¢ nahlizeno z mnoha pohledi.

Druhé kapitola se vénuje psychologické charakteristice osobnosti détského Ctenare.
Domnivam se, Ze k pochopeni a objasnéni vyznamu ¢tenaiskych prekonceptl je nezbytné znat
specifika obdobi mladsiho $kolniho véku, ve kterém se zkoumani ¢tenafi nachazeji. Je dulezité
poznat jejich prozivani, mysleni, vnimani, pamét’, pozornost, ptedstavy i fec.

Tteti kapitola popisuje spojeni ditéte a knihy, vychdzejici z riznych ptevazné literarnich
vyzkumu, které sledovaly jednak vztah ditéte ke knize a jednak také pozici knihy v zivoté déti.
Pokud chceme détského Ctenare poznat, musime na néj pohlizet z vice pohledu a jednim z nich
je prave vlastni pohled ditéte.

ZavéreCna kapitola teoretické Casti se zabyva detailnim popisem dvou zakladnich
vyzkum v oblasti détského Ctenafstvi. Domnivam se, Ze V soucasné dobé se mnoho vyzkumil
v oblasti literatury a Ctenafstvi déti vénuje zvlasté Ctendiské gramotnosti a tématim
souvisejicim prevazné s ni. Jen velmi malo literatury a vyzkumil popisuje Ctendiskeé
prekoncepty. Pokud jsou zminény nebo sledovany, tak vétSinou spise okrajové a témét vzdy
v souvislosti s orientaci v textu a schopnosti ziskavat z textu pozadované informace. Piesto
je v8ak zfejmé, Zze zminovanou schopnost ¢tenaiské prekoncepty do zna¢né miry ovliviuji.
Pro doplnéni celkovych zjisténi byly vyuzity vyzkumy, které se vénuji nejen Ctenarské
gramotnosti, ale také popisu a zjistovani nékterych okolnosti, které mohou ptisobit na ¢tenaiské
prekoncepty.

V praktické ¢asti jSou nejprve stanoveny hlavni a diléi cile vyzkumu a soucasné s nimi
také vyzkumné otazky. Nasledné dochazi k popisu metod, které byly K realizaci vyzkumu
pouzity, a k charakteristice prib¢hu sbéru dat. Samotny vyzkum byl proveden pomoci
rozhovorii s respondenty, kteti raddi ctou, ze dvou zdkladnich Skol. Téma Cctenatskych
prekoncepti je velmi rozsahlé, a proto jsme jej zaméfili pouze na oblast prekonceptii o dobré
knize.

Zpusob, jakym ¢tenai mladSiho Skolniho véku pfistupuje ke knize a pohlizi na ni,

rrrrr

Skolnim prostfedim a prateli. Vztah ke knihdm se tudiz utvaii sou¢asnym piisobenim mnoha
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faktorti. V kone¢ném disledku ma kazdy ¢tenai alespoii trochu rozdilny pohled na tutéz knihu.
Tuto skutecnost je dalezité pochopit a umét s ni v pedagogické praxi zachazet a vyuzivat ji.

Proto je pro pedagoga dulezité prekoncepty zakl znat, rozvijet je a pracovat s nimi.



TEORETICKA CAST

1 ZAKLADNI POJMY

1.1 Prekoncept

Pro zdarny vysledek prace je dilezité zvlasté uptesnéni dvou stézZejnich terminti, které
tvoii jeji nepostradatelny zaklad. Je podstatné zvlasté terminologické upfesnéni pojmu
prekoncept , Ctenaisky prekoncept a objasnéni a detailnéjsi rozvedeni psychologického pozadi,

v souvislosti s nimZ jsou uvedené terminy nejcastéji diskutovany.
1.1.1 Pojem prekoncept a ¢tenarsky prekoncept

Jak uvadi Homolova (2011), zvlasté v literatuie psychologického zaméfeni mizeme
také narazit na jiné pojmy odlisujici détské vnimani svéta od dospélého. Zminuje pojmy ,, naivai
teorie ditéte ¢i detsky naivni koncept (pojeti). Zvlasté oznaceni ,, naivni teorie* odkazuje primo
K podstaté detské interpretace jevii, se kterymi dité prichdzi do styku. “ (Homolova, 2011, str. 6).
Dité piijima jevy a skutecnosti tak, jak k nému pfichazeji. Své pojeti pojmill vytvari a zatazuje
do systému bez hlubsiho zamysleni nad jejich smyslem ¢i pravdivosti. Vygotskij rozliSuje
pojmy spontanni a pojmy védecké. , Spontannimi pojmy se rozumi ty formy mysleni
nebo ty druhy pojmii, které se tvori v procesu praktické cinnosti ditéte ¢i v bezprostrednim Styku
S lidmi. Zatimco védecké pojmy se vyvijeji pri osvojovani systéemu poznatkii predkladanych
Zdakovi pri cileném vyucovani. *“ (Doulik, 2005, str. 9). Piedstavy ditéte o spontannich pojmech
pak mizeme oznaCovat jako détskd pojeti. V pedagogickém slovniku je prekoncept rovnéz
oznacen vyrazy ,,naivni teorie ditéte, Zakovo pojeti uciva‘ (Priicha, 2013, str. 218). Naivni
teorie ditéte predpoklada, Ze ,,dité sice vychazi ze struktur, které jsou mu vrozeny, ale ty tvori
jen , startovaci bod*. Dité funguje jako ,,maly badatel”, konstruuje si provizorni pojmy
a provizorni teorie o nich, jez si testuje v redlném Zivoté.* (Pricha, 2013, str. 164). Zakovské
pojeti uciva je zde pak vysvétleno jako: , Souhrn poznatki, predstav a interpretaci,
které Si 0 ucivu vytvadri Zak nebo student. Je individudlné svébytné, to znamend, zZe Zdci stejného
véku se mohou v pojeti téhoz uciva lisit. Zdkovo pojeti uciva se nevytvdii jen na zdkladé
té podoby uciva, ktera je prezentovana ve vyuce (ucitelem, ucebnici aj.), ale casto na zdklade
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naivnich teorii ditéte, jez nemusi byt v souladu s vyukovou podobou uciva.* (Pricha, 2013,
str. 389). Setkavame se rovnéZz s pojmem ,zakova interpretace”. (Doulik, 2008). ,, Ddle
je mozno zaznamenat i vyrazy jako protokoncept, mylny koncept, spontdinni koncept
nebo deétska interpretace, pripadné miskoncepce (ten je vsak chdpdan spise ve smyslu chybné
predstavy jedince o daném pojmu).“ (Homolova, 2011, str. 6). Miskoncepce je tedy v ramci
prace s zakovskymi pojetimi neméné dulezitd. Je podstatné poznavat nejen détska pojeti
spravna a odpovidajici pozadavkam, ale také pojeti chybnd. Mylna pojeti je nutné vyhledavat
a nabizet zakim alternativni pohledy na né. Jindracek (2011) popisuje miskoncepci
jako prekoncepci, ktera neni chybna z hlediska vnimani ditéte, ale pouze je nespravna
Z hlediska aktudlniho védeckého pohledu. Je tedy pro Skolni praxi nezddouci. V zahrani¢ni
literatute se miZzeme setkat s pojmenovanimi ,,student’s conception®, , student’s

3

understanding “, ,, student’s idea“ , misconception* a , naive theory . (Jindracek, 2011, str.
79 - 80). Dale Jindracek zminuje, Zze oznaceni preconcept Se V cizojazy¢né literatufe témer
nevyskytuje z divodu jeho tzkého zaméfeni orientovaného piedev§im na charakteristiku
pojmul.

Prekoncept miizeme chépat jako ,, primdrni predstavu o danych pojmech, kdy predstavy
Jjsou otevirené systémy, které podléhaji dynamickym zménam v interakci s novymi informacemi,
podméty a zkuSenostmi, které jedinec prijima“ (Cap, Mares, 2007, str. 413-416).

Prekoncepty jsou tedy zaloZzeny na minulych zkuSenostech déti, tyto zkuSenosti
jsou dale usporadavany, az se z nich kone¢n¢ stavaji obecné pojmy v piedstavach ditéte, které
mu umoznuji nahliZet s jejich pomoci na souc¢asnost (Homolova, 2011).

Ctenaisky prekoncept V navaznosti na predchazejici vysvétleni chapeme jako primarni
predstavu o pojmech tykajicich se knih, Ctenafstvi, literatury a dalSich témat s nimi

souvisejicich.

1.1.2 Vnéjsi a vzajemné vlivy piisobici na prekoncepty a détského
¢tenare
Prekoncepty prochazeji neustadlym vyvojem. S prichazejicimi zkuSenostmi ditéte
se méni také jeho predstavy o jednotlivych pojmech. Prekoncepty u déti mladsiho Skolniho
véku jsou ovlivilovany, kromé pusobeni rodiny, vrstevniku a také masmédii, z velké casti
i Skolnim prostfedim. V§ichni zminéni Cinitelé jsou povazovani za vnéjsi (exogenni) vlivy.
Na ¢tenafské prekoncepty ditéte mohou pusobit také vlivy vnitini (endogenni). Diky psobeni

vngjSich 1 vnitinich vlivl se upravuji predstavy vytvorené v predskolnim véku a prekoncepty
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se v pritb¢hu zivota ditéte proménuji. ,, Détska pojeti jsou jednou z primarnich charakteristik
ucictho se jedince (véetné socialniho uceni). “ (Homolova, 2013, str. 33).

Ctenaiim détského véku se v nedavné dobé ve svych studiich vénovalo nezanedbatelné
mnozstvi autori. Kromé jiného se také vétSina znich vramci svého zkoumani shodla
na skutecnosti, ze se détsti Ctenaii v mnohém 1isi od bézné populace dospélého Ctenaistva
ajejich vnimani literarniho dila a détského pojeti véetné pohledu na ¢tenatstvi jako takové
je ovliviiovano mnoha vnitinimi i vnéj§imi vlivy. (Jindracek a kol., 2011). Pro ptiklad
pusobicich vnitinich (endogennich) faktori mizeme zminit fyzické a psychické dispozice
détského Ctenare a také specifika détského ctenare, které budou v dalSich kapitolach rozvedeny
vice. Vnéjsi (exogenni) vlivy plsobici na détské ¢tenaie bychom mohli rozdélit na faktory
tykajici se Skolniho prostfedi, rodiny a ostatni faktory.

U skolniho vlivu jde napiiklad o pisobeni ucitele, spoluzaku, uc¢ebnich metod, forem
nebo kurikularnich dokumentt. (Jindaéek a kol. 2011). Jindracek a kol. (2011) rovnéz uvadi
zjisténi, ze ucitelé u zakld nemaji vliv na vybér ¢etby. Zminénou skute¢nost potvrzuje svymi
slovy také Lederbuchova (2004) podle ni byli v mnoha vyzkumech u¢itelé uvadéni jako osoby,
které nikdy neovliviiuji vybér etby a ucitelé rovnéz nejsou lidmi, se kterymi by si dité¢ mohlo
o knihach povidat. Tato skute¢nost v§ak neni neménnd. V oblasti plisobeni na vytvateni vztahu
ditéte ke knize jsou veliké rezervy. Ucitelé by se méli snazit poznavat détské ctenaie a vyuZzivat
tak sviij potencial. Simi¢kova-Cizkova (2008) uvadi, ze zvl4sté v obdobi mladsiho $kolniho
véku je ucitel ditéti nedostiznym vzorem, i kdyz se v ramci dal§iho vyvoje stava postoj ditéte
k uciteli stale vice kritickym.

Déti jsou sméfovany ke ¢teni Skolou, kterd ma rozhodné ur€ity vliv na vyvoj Etenarstvi,
ale zakladni vlivy ptisobi jiz v piedétenaiském obdobi. (Cufin a kol., 2013). Mezi vlivy
rodinného prostfedi miizeme zahrnout nejen celkovy postoj rodiny ke kniham a Ctendfstvi
samotnému, ale také podruzné faktory jako je vzdélani a socialni socioekonomicky status
rodi¢i nebo zpusob, jakym jsou ditéti knihy predkladany.

Za zminku stoji rovnéz ostatni faktory. Zde mizeme zatfadit kromé& jiného samotné
pusobeni jiz prectenych knih na dité, jeho vlastni zkusSenost s literdrnim dilem. V neposledni
fad¢ se v soucasné dobé stale vice setkdvame s vlivem médii. Ovliviiuji cely nas Zivot a velmi
tésn¢ se dotykaji praveé détského ctenarstvi. Jejich vliv vSak neni jen zaporny. Nelze fici,
ze by pocitace, televize a jiné vymozenosti moderni techniky pozornost ¢tenait od literarnich
dél jen odvadély. Zminit lze naptiklad projekt Cteni poméha. Jak jiz napovida nazev a také
heslo ,, Pomdhej tim, zZe si c¢tes” (O projektu, 2015), Zaci mohou pomoci na internetu

vyplilovanych testi po pfecteni knih darovat penize konkrétnim potfebnym projektam.
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Organizuji se zde i soutéze pro celé tfidy. Jde o zcela zfejmou pozitivni motivaci ke ¢teni
uskute¢novanou pomoci multimédii. Jedna se o vyjime¢né pozitivni ptiklad, nemizeme vSak
opomenout fakt, ze z hlediska multimédii pfedevsim ptevazuji vlivy negativni. Je podstatné,
aby zéci nebyli zahlcovani pouze jednostrannou a lehce pfijimanou a zpracovavanou zabavou,
ktera ovliviiuje jejich pohled na svét. Na tomto misté mtize po kladné motivaci nastoupit prave
cetba jako vhodné rozsifeni zdjmu a adekvétni alternativa. Dulezity je pfedevSim jeji vliv
na estetické citéni a rovnéz rozvijeni slovni zasoby zaki.

Jak uvadi Chaloupka (1989), je potiebné, aby ¢tenafstvi navazovalo na ostatni aktivity
¢tenate a nebylo izolovanou jednotkou situovanou daleko od Zivotni zkuSenosti ditéte. Aby tak
dit¢ bylo schopné propojovat knizni ptedstavy s vlastnimi redlnymi zazitky.

Détska pojeti z riznych oblasti jejich zivota se prolinaji a ovliviiuji rovnéz mezi sebou
a utvareji tak celkovy pohled ditéte na svét.

Stejné tak dit¢ ovliviiuji samotné Ctenaiské prekoncepty. Je dulezité, aby se ucitel
obeznamil s prekoncepty svych zakt. Mize s nimi pak 1épe pracovat a pochopit a vyuzit tak
détsky pohled na knihu. VyuZzivanim détskych pojeti v praxi mize pii spravném piistupu
dochazet ke kvalitnimu rozvijeni vztahu 7kl k literatufe, coz se posléze muze projevit
jako aktivni pravidelné a uvédomélé ¢tenatstvi v dospé€losti. Objevovani détskych pojeti by pak
mélo byt nedilnou soucésti prace ucitele. (Doulik, 2005).

Homolova (2011) uvadi, ze v didaktikach, jejichz soucasti je prace s prekoncepty,

jsou pouzivany dvé rozdilné metody zachazeni uciteld s prekoncepty:

J Prvni metodou je ,, vyjadrovani prekonceptii” — ucitel se snazi
tvotit vyuku tak, aby jesté pfed vykladem novych informaci mohly déti samy
vyjadiit své vlastni naivni pojeti pojmu. Mohou jej vyjadiovat slovné
¢i S vyuzitim obréazki. Ucitel se s jejich pomoci seznamuje S détskym vidénim
skutecnosti a dité pfijima nové informace, které si po zpracovani uklada
do paméti v nové podobé.

o Metoda druha ,, boj proti prekonceptiim “ si klade za cil vyvraceni
mylnych pfedstav ditéte. Metoda nevyuziva prekoncepty pii vyuce, protoze
vnimé mylna détska pojeti jako prekazku pti uceni novych informaci. Détska
pojeti mohou byt zpochybilovdna a opravovana pii vyuce ucitelem ¢i ostatnimi

détmi.
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Lederbuchova (2004) uvadi, ze pokud Vv literarni vychové chceme pusobit na postoje
ditéte ke Cteni, je zde potfeba vénovat mnohem vice pozornosti détskému Ctenafi. ,, Poznat jeho
Ctenarské zajmy a motivace pro cetbu urcitého druhu literatury, poznat jeho ctenarske
schopnosti a dovednosti, uroven jeho pripravenosti k cetbé krasné literatury. Je treba teorii
| praxi literarniho vyucovani vstricnéji oteviit vysledkiim vyzkumii détského ctenarstvi a jeho
teorie. “ (Lederbuchova, 2004, str. 9). Navazovani dalSich informaci na zZdkovska pojeti mtze
byt pravou cestou. Spravné vedeni vyuky a vyuzivani prekonceptl ucitelem miize nakonec vést

ke zna¢nému zjednoduseni prabehu vyucovani.

1.1.3 Vliv zakovskych pojeti na vnimani literarniho dila

Pfi vnimani literarniho dila ¢tenat ziskava nové informace, které nasledné porovnava
S jiz v minulosti ziskanymi pfedstavami a pojmy a umistuje je k uspofaddani predstav a pojmil
pojmu dochazi k jeho srovnani s pojmy a skute¢nostmi jiz nabytymi a nakonec je zafazen
do pojmové mapy. Zminény proces uzce souvisi s mySlenim, konkrétn¢ s jednotlivymi
mySlenkovymi operacemi, které se na jeho prubéhu z vétsi ¢asti podileji. (Jindracek a kol.,
2011). Myslenkovymi operacemi rozumime analyzu, syntézu, abstrakci, srovnavani, indukci,
dedukci, analogii, kategorizaci a generalizaci (zobeciovani).

Pro utvafeni a dal$i formovani ¢tenarskych prekonceptd je z myslenkovych operaci
podstatnd predevS§im generalizace. Pii generalizaci dochazi ke srovnavani plvodniho
mysSlenkového obsahu se soucasnym osobitym vnimanim okolniho prostfedi. Diky generalizaci
je tak zak uschopnén pracovat s literarnimi pojmy na riznych urovnich a pfemyslet o nich
v mnoha souvislostech. (Jindracek a kol., 2011). Proces generalizace muzeme vysvétlit
jako zjisténi spolecnych vlastnosti pojmt a jejich vzajemné propojovani na zakladé téchto
zjisténi. Dilezité je rovnéz kategorizace — tfidéni pfedmétl a jevl do mentélnich kategorii podle
jejich podobnosti. Také ostatni myslenkové operace jsou pti vytvaieni détskych pojeti znacné
vyuzivany.

Jindracek a kol. (2011) zminuje, ze ze soucasného stavu ctenarského pojeti konkrétniho
zaka pak vychazi Zakova komunikace s konkrétnim literdrnim dilem. Pravé pomoci utvorenych
pojeti u zdka dochazi k individualnimu chapani dila. Individudlni proto, Ze neexistuje jeden
zpusob pochopeni dila, ale kazdy zak je individudlni bytost a jeho chapani dila je naprosto

origindlni. Ctenaiska pojeti tak tvofi aktivni a proméiujici se systém, na kterém je nasledna
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literarni interpretace piimo zavisla. Je proto ziejmé, ze je ve Skolni vyuce nutné brat v potaz
myslenkové obrazy pojmi, které si zaci vytvareji. Dit€ si chce vytvorit sviyj vlastni pohled
na literarni dilo, proto je dilezité¢ dat zakovi prostor pro jeho vlastni interpretaci, se kterou
muzeme dale pracovat. Mnohem trvalej$iho razu jsou totiz védomosti, které si zak vytvari
pomoci promény svych pivodnich pojeti okolniho svéta, nez védomosti, které jsou ziskany
pouhym pfenesenim a zapamatovanim skutecnosti. Jednd se o konstruktivistické pojeti
komunikace s literarnim dilem, které je zalozeno na samostatné a aktivni praci zaka. Z vlastni
zkusSenosti nam muze byt ziejmé, ze zak si nejlépe zapamatuje ty Cinnosti, které si sdm prozije.
Neni proto vhodné, aby se setkaval jen s pasivnim pfijimanim piedkladanych informaci.
Podstatné je ziskani pozitivniho vztahu ke kniham a k ¢etb¢ jako takové jiz v primarnich
stupnich vzdélavani. Pokud se vztah v rané dobé vytvofit nepodafi, je téméf nemozny jeho
vznik pozdé&ji, kdy se zak setkdva s mnohem ldkavéjSimi ¢innostmi. (Jindracek a kol., 2011).
Ptekazkou mohou byt rovnéz znacné skolni povinnosti, které mohou zptisobit, ze ditéti na cetbu
jednoduse nezbyva cas. (Chaloupka, 1989). Nelze opomijet dilezity moment setkani s ,,prvni
knihou v obdobi®, kdy uz dité disponuje schopnostmi, které mu umoziuji samostatné Cist.
Podstatnym poznatkem je skutecnost, ze ,, kniha, kterd se zapise do védomi ditéte jako bohaty
Ctendrsky zazitek v dobé, kdy zacina cist, otevira stimulaci ctendrskych zazitki dalsich.
(Chaloupka, 1989). Chaloupka (1989) rovnéz uvadi, ze existuje také moznost, ze kniha
zapusobi opaénym dojmem, proto je dulezité nejen ditéti nabizet obohacujici literaturu,
ale rovnéz predkladat knihy ve spravny ¢as. Zak do knihy promita své vlastni potieby a pocity,
ptijima ji za svou. (Chaloupka, 1995b). Ditéti bude dobrou knizkou v pravou chvili ta, ve které
dojde k dokonalému propojeni vciténi a zvnitinéni (Chaloupka, 1995b). Podle Chaloupky
(1989) maji vSechny déti pfedpoklad stat se Ctenaii, pokud se tyto predpoklady nevyuziji
a nerozvinou, je vina vétdinou na strané okoli ditéte. Ukolem 8koly je pak nabizet zakéim
umeélecky 1 jejich véku odpovidajici dila v Siroké Zanrové paleté, ktera budou navazovat
na konkrétni Zakovska pojeti a postupné tak zvySovat jejich zajem o knihy. Je potieba zajistit
ditéti takovy piisun texti, které jsou u néj schopny vyvolat esteticky zazitek v takové intenzite,
ze jej dité touzi zaZivat znovu a znovu, a proto vyhledava stale nové knihy. (Liptdkova, 2011).
Pii spravném vybéru knih dochazi ke kvalitnim zazitkim z cetby, které mohou dlouhodobé

pozitivné ovliviiovat zakovskeé pojeti.
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1.2 Ctenar

Na otazku, kdo je ctendf, polozenou predsSkolnimu ditéti, Skoldkovi a dosp&lému,
bychom zcela ziejmé od kazdého z nich obdrzeli Gplné rozdilnou odpoveéd’. Ackoli se jedna
0 rtiizné pohledy na tentyZ pojem, je mozné, ze pies odliSnost, ziejmou na prvni pohled, dojde
po delsim zkoumani k nalezeni jejich spole¢ného zakladu.

Existuje mnoho vykladi pojmu ¢tendf. Definic pojmu ¢tenat je nejspise tolik, kolik
existuje pohledid na ctenafe jako takového. Podle nejjednodussiho pohledu by mohl byt
¢tenafem prosté ten, ktery ¢te. Z jiného thlu pohledu by ale nemusel byt povazovan za Ctenéie
kazdy, kdo kdy precetl knihu. Kdyz o sobé ¢lov€k zmini, Ze je ¢tenaf, vétSinou tim mysli nejen
Ze umi Cist, ale také, ze ¢te hodné a rad. A pokud ne, alesponi by chtél ¢ist vice. Knihovny
registruji své Ctenafe, Ctenafem by tedy mohl byt také ten, kdo chodi do knihovny. Jeden
Z dalgich pohledu ndm nabizi vysvétleni Homolové: ,, Ctendr je clovek, ktery vyuziva cetbu jako
jednu z forem socialni komunikace. “ (Homolova, 2009, str. 6).

Podle Gabala miZzeme povazovat za ¢tenate déti, které:

a) prectou alespon jednu knihu za mésic;

b) ctou knihy pro zabavu i pro pouceni ne pouze doporucenou skolni cetbu;
C) Cctou pravidelné nejméné 1 — 2krat tydné;

d) bavi je cteni.

(Gabal 2003, str. 15)

Z potieb nasi prace pak vyplyva chdpani ¢tenare jako toho, ktery ¢te knihy, at’ uz je cte
z vlastni potieby, &i je pro n&j &teni povinnosti ukladanou $kolou nebo rodi¢i. Ctendie je
pak potieba rozlisit na kategorii ¢tenaiti vnitiné motivovanych a ostatni ¢tenare. Je dulezité

motivovat ke ¢teni prave ty zaky, kteti do prvni kategorie ¢tenafii nepatii.

1.3 Cteni a &etba

Cteni je ¢innost, ktera se v uréité podobé objevuje u déti velmi raného véku dlouho
predtim, nez se dité nauci doopravdy ¢ist - rozpoznavat jednotliva pismena a ziska schopnost
spojovat je pfi Cteni do slov a vnimat tak jejich smysl. Predtim dité vnima jednotlivé obrazky
v détskych knihach a jeho ukazovani na jednotlivé obrazky a jejich postupné pojmenovavani

je vlastné jakési pocateéni ,,éteni”. (Homolova, 2013).
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Stejné jako u pojmu Ctenat, i pro Cetbu existuje mnoho rdznych vysvétleni.
Pro pfedstavu zde uvadime pouze tfi z nich ,, Vyrazem cteni primdrné oznacujeme proces
vnimani a uvedomovani si vyznamu cteného textu slozeného ze slov, jehoz podstatou
je desifrovani grafickych znakii a chapani vyznamii slov na zdkladé spojovani jejich obsahu
a formy. “ (Homolova, 2011, str. 113). Jina definice oznacuje ¢teni jako: ,, Druh recové cinnosti
spocivajici ve vizuadlni recepci znakit (slov, vet, nejazykovych symbolu, jez jsou podnétem
pro myslenkovou cinnost (porozuméni vyznamu znakii). Proces cteni zahrnuje nékolik fazi,
Jjejichz vysledkem ma idedlné byt porozumeéni c¢tenému textu (angl. reading comprehension)
a vnitini zpracovani prislusné informace. ** (Pracha, 2013, str. 42). Posledni je pak logopedicka
definice: ,,Cteni je jeden z druhii Fecové cinnosti, pri niz slovo jako opticky znak je podnétem,
ktery u cloveéka vyvolava myslenkové pochody, jde o porozumivé prevedeni zrakem (resp.
hmatem u nevidomého) vnimaného grafického (resp. plastického) kodu na kod zvukovy, ktery
je nositelem vyznamu, pricemz pochopeni tohoto vyznamu je konecnym cilem celého procesu;
pri pocatecnim cteni, kdy se dité seznamuje s pismeny (grafémy), hlaskuje, cte pismeno
PO pismeni, sestavy pismen tzv. lusti je aktivizovana subdominantni hemisféra (vesmés prava),
V dal§im stadiu cteni prestdva cist pismena jako tvary a zacind je interpretovat (v nadlezitych
sestavdch) podle jejich obsahu (zacina slabikovat, event. cist globalné), presouva se aktivita
do dominantni (obvykle levé) hemisféry . (Dvoiak, 2007, str. 41-42).

VSechny tfi definice se shoduji ve vnimani ¢teni jako absorbovani a pievedeni znakl
na srozumitelny obsah, coz je hlavnim smyslem c¢teni. Dit€ se nejprve u¢i znaky Cist, posléze
je davat dohromady a rozumét jim z hlediska tvofeného celku.

V dile Lederbuchové (2004) je pak cteni pojaté jako vnimani vyznamu znaki
odliSovano od pojmu Cetba, ktery zachycuje také komunikaci mezi ¢tenafem a dilem. Stejné
rozliSuje oba pojmy rovnéz Metelkova-Svobodova (2013), kterd cetbu pojima jako aktivitu
slouzici ke komunikaci, kterd se pohybuje ve stfedu zajmu Cctenafe, je systematicka
a dlouhodoba a plni ve vztahu ke ¢tenafi riizné funkce. Cetbu podobné definuje také Homolova:
., Cetbou je oznacovdn proces, pri némz je ctenému priklddan urcity specificky vyznam.

(Homolova, 2009, str. 6).

1.4 Ctenaistvi

., Ctendrstvi vyjadiuje aktivni vztah k cetbé a literature vitbec. Je vnimano jako diileZity

faktor kultivace a socializace jedince. “ (Wildova, 2001).
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Pro Chaloupku (1995a) je ctenafstvi predevsim piijemny prozitek, ktery neni hlavné
nastrojem, ale sam 0 osob¢ nabyva smysl a vnasi do zivota pocity libosti a uspokojeni.

V obou téchto citacich se setkavame nejen s Ctendfstvim, které je nastrojem
obohacovani jedince. Ctenaf je zde vniman jako ten, ktery se prostiednictvim &tenaistvi podili
nejen na svém jednostranném rozvoji, ale rovnéz je mu umoziovana participace na zivoté
spole¢nosti.

Dalsi moznost nahlizeni na ¢tenafstvi nam poskytuje definice Metelkové-Svobodové:
,, Ctendrstvi je pokladano za soustavnou, dlouhodobou aktivitu, kterd se formuje a postupné
rozviji od détského veku.“ (Metelkova-Svobodova, 2013, str. 33). V této definici je kladen
daraz predevsim na rozvoj ¢tenafstvi v pribchu zivota, v jehoZ rdmci na ¢tenaistvi ptisobi cela
fada rGznych faktort. (Metelkova-Svobodova, 2013).

Pro rozvoj ¢tenafstvi je dulezité uplatiiovani riznych podminek. K doplnéni celkového

obrazu o ném predstavime podminky uvedené Kost'alovou (2010):

- Ve Skole ¢teni neni pokladano za neuzite¢nou ¢innost, dospéli jsou pro zaky vzory;
- zaci dostavaji Casto prostor ke ¢teni ve Skole, jejich ¢teni je pravidelné;

- ucitelé jim piredcitaji, 1 kdyz uz Zaci ovladaji techniku ctent;

- Zaci maji ve Skole snadno dostupné knihy 1 texty ke ¢tent;

- zaci maji moZnost vybirat si knihy dle své preference;

- jsou upfednostiiovany celé knihy pied pouhymi uryvky texti,;

- Zaci maji moznost vzajemn¢ sdilet své dojmy z Cetby;

- Zaci se uci texty pisemn¢ komentovat 1 vytvaiet nove;

- ucitelé disponuji schopnostmi, které obohacuji vyuku ¢teni;

- ucitelé maji aktualni znalosti o knihach, sleduji kniZni trh.
Zvlasté podminka existence dostatku prostoru ke ¢teni ve Skole, ddle moznost vybéru

knih zéky podle jejich zajml a také schopnosti ucitele, jsou Casto zjiStovany v raznych

vyzkumech zkoumajicich détské ctenaistvi.
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2 PSYCHICKY OBRAZ ZAKA MLADSIHO SKOLNIHO
VEKU

Pro doplnéni celkového obrazu o ditéti a pochopeni jeho nezaménitelného pohledu
na svét je nutné znat rovnéz psychické zvlastnosti zaki mladsiho skolniho véku. Psychika ditcte
se od psychiky dospélého zcela zieteln¢ 1i8i v mnoha dutlezitych ohledech. Je proto podstatné
v ramci zkoumaného tématu ziskat znalosti vychazejici z téchto odlisSnosti. Pravé zminované
vlastnosti détské psychiky totiz do znacné miry ptisobi rovnéz na utvareni samotného détského
pojeti. Jedna se o jiz dfive zminované vnitini vlivy, které budou v nésledujicim textu vice
ptiblizeny.

Obdobi mladsiho $kolniho véku mtizeme zhruba zatadit do vékového rozmezi od 6-7
let do 11-12 let, pti¢emz zavér obdobi je jiz v nékterych ptipadech spojen s nastupem puberty,
coz se poji s mnoha dal$imi odliSnostmi. Jeho zacatek je Casto datovan od nastupu do Skoly.
Podle Piageta se jedna o stadium konkrétnich operaci. Pro obdobi mladsiho Skolniho véku
je podstatna Skola, ktera na dité zna¢n¢ pisobi a se kterou v tomto obdobi souvisi vétsina jeho
¢innosti. Vliv $koly, nejen z hlediska vyuky, je v tomto obdobi rozhodné nezanedbatelny.
Néktefi autofi stddium cleni na kratSi obdobi. Zden€k Matéjcek jej dale rozdéluje na obdobi
mlad$iho Skolniho véku 6 az 9 let a obdobi stiedniho Skolniho v&ku trvajici od 9 do 12 let.
Thorova (2015) jej déli na rané stfedni détstvi, které trva rovnéz od 6 do 9 let a pozdni Skolni
détstvi (prepubescenci) od 10 do 11-12 let. Vagnerova (2005) pise o obdobich raného $kolniho
véku, jehoz zacatek se poji s nastupem do $koly, a ktery vétSinou byva ve véku 6-7 let do 8-9
let, a sttedniho $kolniho véku, ktery probiha od 8-9 let do 11-12 let.

Obdobi mladsiho véku se nezda pfili§ bohaté na zmény na rozdil od obdobi starSiho
Skolniho veku, nebo pfedskolniho ¢i raného véku ditéte. RovnéZ psychoanalyzou je nazyvano
obdobim latence, jedna se o obdobi, kdy je skoncena jedna z Casti psychosexualniho vyvoje
a zakladni emociondlni a pudova slozka osobnosti je jeSté ve fazi odpocinku pied nastupem
puberty (Simi¢kova-Cizkova, 2008). Dochézi k rozvoji kulturniho superega, na n&jz maji vliv
rovnéz ucitelé a vychovatelé. (Thorova, 2015). Celkové je pro obdobi typicky rostouci zajem
0 druhé. (Vagnerova, 2005). Thorova (2015) dale uvadi, ze ve vnitinim svéte ditéte podstatné
zmeény souvisejici s nastupem Skolni dochdzky probihaji a klid je tak pouze relativni. Thorova
(2015) takeé tika, ze pro dité je nejzasadné€jsi zménou prave zahajeni skolni dochazky. Pro déti,
které predtim navs$tévovaly matetskou Skolu, neni zména tak nahld jako u déti, které tuto

piileZitost nedostaly. Pfesto je vSak zména i tak znaéna. ,, Skolni vek Ize chdpat jako obdobi
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oficialniho vstupu do spolecnosti, kterou predstavuje obecne cenénd instituce Skoly.*
(Vagnerova, 2005, str. 237). Podle Chaloupky je pii vstupu do skoly zvlasté vyrazny zvrat
socialnich roli, kterému se pozdéji vyrovna az nastup do prace. Znamend zasadni pretvaieni
dosavadnich aktivit ditéte a spo¢iva v tvorbé novych vztahti a prezkuSovani vztahii navazanych
doposud. (Chaloupka, 1982). V nékterych publikacich je etapa oznaCovana jako obdobi
stiizlivého realismu (Simi¢kova-Cizkova, 2008). Vnimani mladsiho $koldka je zamdfené
na pochopeni okolniho svéta takového, jaky je doopravdy. Skoldk se touZi
seznamovat se svétem ne takovym, jaky si ho pfedstavuje (naivni realismus), ani svétem jaky
by mél byt (kriticky realismus), ale pouze se svétem realnym. Zajima se tedy o véci, které jej
sredlnym obrazem svéta seznamuji. (Simitkova-Cizkova, 2008). Ve svét&¢ knih
jsou to naptiklad encyklopedie, cestopisy nebo Zivotopisy. Erickson etapu charakterizoval jako
obdobi snazivosti a iniciativy. (Simi¢kova-Cizkova, 2008). Podstatnd je snaha ziskat
za dosazeny uspéch uznani druhych. (Thorova, 2015). Dité se snazi dosahnout vysokych
vykont, charakteristicky je jeho smysl pro pracovitost, ziskavéa zde sebevédomi. (Simickova-
Cizkova, 2008). Vytvaii si vztah k praci, rozviji se jeho pracovitost a peclivost. Patrna je také
snaha vyhnout se netspéchu, ktery by mohl zptsobit pocit ménécennosti. (Vagnerova, 2005).
Dité si rovnéz osvojuje schopnost sebehodnoceni, uvadi Thorova (2015). Pokud se dité ve skole
setkdva se spravnym pristupem, dostava moznost vytvoftit si ke Skole kladny vztah a zaklad

pro sviyj celoZivotni pohled na ni.

2.1 Emoce

Podstatné zmény probihaji v emocionalni slozce détské psychiky. Diky postupnému
vyvoji CNS se u ditéte postupné =zvySuje stabilita emoci. (Vagnerova, 2005).
Do tstupu se dostava labilita a impulzivita. (Simiékové-éiikové, 2008). ,.Erikson Skolni
obdobi dokonce oznacuje za fazi citové vyrovnanosti. “ (Vagnerova, 2005). Dité se po citové
strance postupné stava stalejSim a vyrovnanéjSim. Ustupuje rovnéz détsky egocentrismus a dité
si stale vice osvojuje schopnost své emoce kontrolovat. (Simic¢kova-Cizkova, 2008).

Pro obdobi je typicky pozitivni pohled na svét. Dité je jiz schopno vyhodnocovat nékteré
situace a vznikajici city potlacovat, nebo je adekvatn¢ vyjadiovat. Tato schopnost se s dalsim
zranim ditéte stale vice zlepSuje. Pravé ve Skolnim véku jsou emoce ditéte nejvice vniting
omezovany. (Vagnerova, 2005). Vagnerova (2005) dale piSe, ze nejvice je potlaCovéano

vyjadfovani strachu a smutku. ZvySuje se schopnost empatie a rozviji se emocni inteligence.
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Zak se ugi &ist v citech svych i v citech druhych, snazi se je pochopit a pfifadit jim vyznam.
Dité jiz velmi dobie dokdze vyjadreni citl piizptisobit ocekavanim osob ze svého okoli.
Vagnerova (2005) tika, ze v tomto obdobi je pro n¢j podstatné zvlasté to, jak se na jeho 1 cizi
city divaji jini lidé a podle toho je také vyhodnocuje. Simi¢kova-Cizkova (2008) uvadi, Ze dité
rozpoznava velké mnozstvi odliSnych citi a moZznosti jejich vyjadfeni. Existuji rozdily
v ovladani uvedené schopnosti, které zavisi na odlisném socialnim prostedi ditéte (Simickova-
Cizkova, 2008). Ve stiednim $kolnim véku jiZ dité rozumi tomu, e pocity mohou byt i opaéné
nebo si mohou odporovat. (Vagnerova, 2005).

U ditéte mladsiho skolniho véku stale jeste existuje vysoka citova ovlivnitelnost. Emoce
maji u ditéte znacny vliv na Skolni tspesnost a celkovou spokojenost. Pravé v mladsim skolnim
véku muzeme nalézt pocatek vyvoje vyssich citl, které se pravé tehdy zacinaji objevovat
a pusobit ve vyssi mife.

Na zékladé novych zkuSenosti zde dochdzi také k rozvoji sebehodnoticich emoci.

(Vagnerova, 2005).

2.2 Vnimani

Dochazi ke znaénému rozvoji smyslového vnimani, které je jednim z ptedpokladi
Skolni zralosti. (Vagnerova, 2005). Vnimani piestava byt ndhodnym procesem, ale za¢ina byt
stile vice cilevédomé. (Simickova-Cizkova, 2008). Simickova-Cizkova (2008) dale Fika,
ze dit€ poznava vlastnosti pfedméti a jevu V jejich podstaté, nachazi nové vztahy a souvislosti,
pohled na okolni svét se ditéti rozsituje v prostoru i v ¢ase. Pravé diky vytvateni novych
souvislosti v§ak mohou ve vnimani vznikat chyby, které se vyvijeji spolu s v€kem. (Piaget,
2014). Schopnost analyzy a diferenciace prochazi u ditéte stale vétsim rozvojem, coz dale
podporuje proces poznavani svéta (Simickova-Cizkova, 2008). Déti vtomto véku maji
schopnost vizualni analyzy a syntézy. Dokazi jiz totiz vnimat celek slozeny z detaili, které mezi
sebou maji urcité vztahy. (Vagnerova, 2005).

Béhem tohoto obdobi se dit¢ pfes vnimani konkrétnich jevl a pfedméth postupné
dostava az k vnimani generalnimu, jiZz okolo 10-11 roku je jeho vnimani téméf stejné jako
u dospélého ¢lovéka. (Simickova-Cizkova, 2008). Zatimco v predskolnim véku je vnimani
spiSe nahodné, mladsi Skolaci jiz maji ve vnimani urcity systém. Dochdzi u nich
k tzv. systematické exploraci, kdy si prohlizi pfedmét, a tak maji jistotu, ze v prub&hu procesu

nic dtleZitého neprehlédnou. (Vagnerova, 2008) Simickova-Cizkova (2005) zmifuje, Ze
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vSeobecné ma dité méné zkuSenosti pro to, aby mohlo spravné tfidit informace, ¢i hledat
souvislosti. Je tedy zfejmé, Ze pii procvicovani téchto schopnosti dochazi k dalsimu zlepSovani
vnimani. V1iv u¢eni a s nim Souvisejici snizujici se poc¢et chyb ve vnimani se za¢ina ztetelné

projevovat az ve véku od 7 let. (Piaget, 2014).

2.3 Predstavy

Predstavivost dosahuje v mlad§im Skolnim véku maxima. Postupné prestava byt
charakteristicky bezdé¢na jako v obdobi piedskolnim. Skolak jiz dokaze rozlisovat
mezi skuteCnymi a fantazijnimi pfedstavami a piiblizuje se tak bézné zivotni realité.
(Simigkova-Cizkova, 2008). Fantazie se dostiva do pozadi, odkud je ale ditdtem znovu
pritahovana a ozivovana zejména pii Cetbé.

Dusledkem skolniho vyucovani dochazi k rozvoji pievazné zamérné predstavivosti.
Jedna se podstatny okamzik ve vyvoji, dileZity pfesun od spontdnniho vybavovani predstav
k zamérnému. Schopnost zachazet s pfedstavami ma poté piimy vliv na pozd&jsi operace

s pojmy. (Simi¢kova-Cizkova, 2008).

2.4 MySleni

Prabéh skolni dochazky znaéné puisobi na rozvoj mysleni, dilezitym prvkem je zde
rovnéz ucitel jako komplexni osobnost a jeho plisobeni na Zaka samotného. U ditéte dochazi
k rozvoji zachazeni s logickymi operacemi. Logické mysleni jesté neni rozvinuto do té miry,
aby se jim dit¢ mohlo fidit ve vSech situacich, a k ptfechodu k dal§imu zplsobu uvazovani
dochazi pozvolna. (Vagnerova, 2005). Vagnerova (2005) dale uvadi, ze predevsim
u problémovych situaci pouziva dité u sebe vice zafixované, nizsi zpisoby mysleni a stejnym
zpusobem muze dité fesit také problémové tkoly.

Logika $kolniho ditéte vychazi z konkrétnich situaci a véci. (Simickova-Cizkova,
2008). Souvisi predevsim s realitou, kdy pro dit€ neni dulezité, jestli je konkrétni objekt prave
pfitomny, ale sta¢i mu pouze, ze uz se s nim nékdy setkal. (Vagnerova, 2005). Dale Vagnerova
(2005) tika, ze pro mladsiho Skoléka je podstatna piedev§im osobni zkusenost. Podle Piageta
dochazi pocatkem Skolni dochdzky k pfechodu z obdobi nazorného mysleni do faze

konkrétnich operaci, ktera zacina asi v 7 letech a konci pfiblizn€¢ v 11. (Véagnerova, 2005).

Je zfejmé, ze na zacatku tohoto obdobi dit€¢ pracuje pievazné s myslenim zabyvajicim se
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konkrétnimi predméty a jevy a jeho mysleni je tedy nazorné. ,, Mysleni na této urovni operuje
S predstavami nebo se symboly, které maji jednoznacny, konkrétni obsah.“ (Vagnerova, 2005,
str. 48). Pokud dochazi k zobectiovani, déje se tak na zakladé vyraznych vlastnosti predmétu.
Postupem cCasu dochazi k oddéleni mysleni od vniméni a jeho osamostatnéni, na coz ma vliv
predeviim $kolni vyucovani. (Simitkova-Cizkova, 2008).

Dité si v souvislostech vzajemné propojuje rozdilné soucasné probihajici myslenkové
procesy a utvari se uceleny systém myslenkovych postupti, které jsou zalozeny na konkrétnich
logickych operacich. (Simi¢kova-Cizkova, 2008). Rozviji se schopnost klasifikace,
postiehovani souvislosti a vztaht ditétem. Pokroky jsou znatelné také Vv oblasti vyuzivani
novych informaci (Vagnerova, 2005). Dochazi také k rozvoji pojmového mysleni (Chaloupka,
1982)

Pro zaky mlad$iho Skolniho véku je podle Vagnerové (2005). v ramci konkrétniho
logického mysleni typicka schopnost decentrace, konzervace a reverzibility. Pfi¢emz
decentrace, kterd je povazovana za schopnost zkoumat skutecnost z vice hledisek a ptihlizet
pfitom k rozmanitym souvislostem a vztahtim (Vagnerova, 2005), je pro Gcely prace zvlasté
vyznamna. MuzZzeme na ni pohliZet jako na jeden ze zptsobt vzniku prekonceptu, kdy jedinec
nejprve pohliZi na objekt z vice hledisek, aby pak mohl na zékladé svého pozorovani vytvofit
koneény zavér. Konzervace je pak schopnost ditéte chapat zachovani vybranych vlastnosti
pfedmétu, 1 kdyZ se zméni jeho vzhled. (Liptdkova, 2011).

Ve skole je spiSe rozvijeno konvergentni mysleni (jedna se o postup, kdy je pozadovano
dostat se urCenou cestou k jedinému cili), nez mySleni divergentni (tvofivé), které je projevem

kreativity ditéte a dochazi pii ném k hledani novych cilti i postupi. (Simickova-Cizkova, 2008).

2.5 Reé

Vyvoj feci je uzce propojen s vyvojem mysleni. Do Skoly se dostava dité jiz s urcitou
zakladni znalosti mluveného matefského jazyka. Mezi détmi vSak existuji velké rozdily
ve skladbé fedi, slovni zasobé, vyslovnosti slov a tedy celkové kvalitd fedi. (Simickova-
Cizkova, 2008). Piedpoklada se, Ze dité pii nastupu do $koly dokéZe naslouchat instrukcim
a nasledovat je.

V ramci Skolni vyuky se dit¢ seznamuje jinymi podobami fe€i a u¢i se pouZzivat
rovnéZ pisemnou a &tenou podobou feéi. (Simickova-Cizkova, 2008). Osvojeni Gteni a psani

patii mezi velmi narocné ¢innosti, které kladou zvlasté na pocatku uceni na mysleni ditéte velké
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naroky. Je nutna rovnéz spoluprice jednotlivych smyslovych analyzatorti a poznavacich
procestl. Re¢ se diky osvojovani schopnosti ¢ist a psat velmi rychle rozviji a vlivem $koly
dochazi k zlepSovani vSech jejich soucasti, jako je slovni zasoba, ¢i délka vét a schopnost
aplikace gramatickych pravidel. (Simi¢kova-Cizkova, 2008). Slovni zasoba se rozsifuje o nova
slova a rovnéz o méné Casté vyrazy. (Thorova, 2015). Na aktivni slovni zdsobu ma vliv jak
prostiedi Skoly, tak i rodina a dal$i skupiny, ve kterych se pohybuje (Vagnerova, 2005).
U skoléaka také dochézi k postupné proméné vnimani slov. Pro ucely prace je dilezité védét, ze
je nejprve vnima a popisuje v ramci vztahu ke konkrétni situaci, popisuje jejich vzhled nebo
¢innost, kterou s nimi ma spojenou, az se nakonec dostava k jejich vysvétleni s vyuzitim
nadfazeného slova nebo souvislosti s jinym objektem. (Vagnerova, 2005). Podle Liptakové
(2011) dité rozdéluje jevy do skupin na zdkladé spolecnych a rozdilnych vlastnosti tak, ze
si uvédomuje sice konkrétni, ale objektivni souvislosti mezi nimi.

Je rovnéz ziejmé, ze existuji znacné rozdily mezi UGrovni feci déti pochézejicich

z rozdilng podnétného prostiedi. (Simitkova-Cizkova, 2008).

2.6 Pamét

S vyvojem CNS je dale rozviji také pamét. (Thorova, 2015). Nejvétsim vyvojem také
diky zacatku Skolni dochazky prochazi praveé ve véku 6-12 let. (Vagnerova, 2005). V obdobi
nastupu ditéte do Skoly u ngj jesté pfevazuje mechanickd, mimovolnd pamét’, kterd je tizce
propojena s percepci. Prav€ ztéto zkuSenosti vychédzi potfeba nazorného vyucovani.
(Simi¢kova-Cizkova, 2008). Simi¢kova-Cizkova (2008) dale uvadi, ze dité v raném $kolnim
obdobi potiebuje asistenci dospélého, aby mohlo spravné propojovat staré¢ predstavy
S predstavami nové ziskanymi. Pamét’ v§ak v tomto obdobi prochazi stalym rozvojem a dochazi
tak Kk jejimu neustalému zdokonalovani.

Pamét’ je schopna pojmout vice informaci a vice vyuzivat pii zapamatovani logické
provazanosti. (Vagnerova, 2005). ZlepSuje se kratkodobd pamét’ a rychlost zapamatovani.
Dité stale Castéji vyuziva zamérné zapamatovani, uci se vzajemné spojovat rizné druhy paméti,
vybira podstatné informace pro zapamatovani. Dilezity je pFistup ucitele. (Simickova-Cizkova,

2008). Pamét’ je piimo zavisla na motivaci.
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2.7 Pozornost

Pozornost je pro zaka mladsiho Skolniho véku velmi dulezitd. Propojuje se piimo
s ¢innostmi ve vyucovani a dosazeni adekvatni urovné vyvoje pozornosti je pro uspech ve skole
nezbytné. Jeji vyvoj je tizce propojen s urovni zralosti CNS. (Vagnerova, 2005). Pozornost
rovnéz pfimo pisobi na uroven dalSich poznavacich procesti a nedostatecnd troven jejiho
rozvoje tak miize mit za dasledek $kolni netusp&snost. (Simickova-Cizkova, 2008).

Zacatek Skolni dochazky se poji s pozornosti kratkodobou, nezdmérnou, diky ptevaze
vzruchu nad Gtlumem se pozornost ditéte mladsiho Skolniho v€ku okolnimi vlivy lehce rozptyli
a nevydrzi byt dlouho zaméfend na jednu &innost. (Simickova-Cizkova, 2008). Schopnost
soustiedéni prochazi od zacatku Skolni dochazky nutnym vyvojem, ale doba udrzeni pozornosti
je v obdobi mladsiho Skolniho v€ku i pfes proces vyvoje stale nepiili§ dlouha. (Vagnerova,
2005). Pozd¢ji, diky naroktim, které na zaka klade $kolni vyudovani, se pozornost stava
zamérnou a mladsi Skolak se své vnimani uci uspotadat. (Thorova, 2015). Ovladani pozornosti
vlastni vuli je pro zaky velmi ndro¢né, a protoze u takto malych déti chybi vlastni regulace,
je nutné této skutecnosti uzpusobit také strukturu vyucovani. Je nutné pfizpusobovat tikoly véku
zak a plati pravidlo ¢im niz§i veék zaki, tim kratsi trvani jednotlivych ¢innosti a nutna je rovnéz
kvalitni a opakovana motivace. (Simi¢kova-Cizkova, 2008). DilleZita je pro Zaky nazornost,
obohacovani vyucovacich jednotek pohybovymi chvilkami a rovnéZz zatfazeni odpocinku
(Thorova, 2015). Vagnerova (2005) uvadi, ze zrakové a sluchové podnéty kladou na pozornost
zaka rozdilné naroky a zrakové podnéty jsou tudiz diky jejich vétsi stalosti pro Zaky narocné

méng¢, ale pozd¢ji v pribéhu vyvoje se tento rozdil vyrovna.
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3 POHLED DITETE MLADSIHO SKOLNIHO VEKU NA
KNIHU

Kniha by méla byt pro dit& obohacenim jeho vnitiniho Zivota. Cetbou knih se zlep3uje
predstavivost ditéte a kniha rozviji jeho jedine¢nou fantazii, tim ze vytvati v jeho mysli
dokonale originalni obrazy svych ptibéht. Pii ¢etbé dochazi k formovani osobnosti ditéte,
K upeviiovani mravnich postoji a hodnot. Kniha muze dopomoci k rozvijeni citové stranky
ditéte. Détsky Ctenai nezlstava lhostejny k osudim svych hrdint, ale sdili s nimi jejich radosti
1 starosti, lituje je, souciti s jejich trapenim a raduje se S nimi, proziva jejich zivotni situace.
Cetba tak pro dit& miize byt zdrojem poznani nejen sebe samého, ale i druhych, pokud dokaze
aplikovat ziskané zkuSenosti 1 v béZném zivot€ a ve svych vztazich. Kniha mize byt pro svého
¢tenafe zdrojem poznani nejen kultury vlastni, ale i dalSich kultur, jejich jazyka, zptisobu
mysleni a jednani. Spolu se vSemi poznanimi pfichdzi také dovednost Cist, ne vSak pouze
absorbovat uveden¢ informace, ale vnimat rovnéz estetickou stranku umélecké literatury a ucit
se hledat hodnotu v uméni. (Lederbuchova, 2004). ,,Vztah k cetbé je vyslednici mnoha a mnoha
cinitelr. “ (Chaloupka, 1995)

Jak se na vyznam cetby divaji samy déti? Dité vnima a pfijimé knihu pfedevsim jako
zdroj zabavy, ne vS§em détem vSak Cetba piijde dostate¢né atraktivni. Ve vysledcich vyzkumu
Stanislavy Lederbuchové (2004) je uvedeno, Ze vétSina déti ¢te rada. Presto je vSak mozné, ze
nekteti zaci odpovidali spiSe pod vlivem toho, co se od nich ofekava. Vaclavikova HelSusova
(2012) zminuje, ze 55% déti ¢teni bavi. Z vyzkumu Véaclavikové HelSusové (2012) dale
vyplyva, Ze denné ¢te knihu 28% procent déti. Bocan a kol. (2012) ve svém Setfeni uvadi, ze
pfes tyden ¢te knizku kazdodenné nebo alespon dvakrat az tikrat denné 26% déti. 24% déti
ve véku od 10 do 12 let travi ¢as o vikendu s knihou. Vysledky vétsiny vyzkumi v této oblasti
se v mnoha ohledech podobaji. Vyplyva z nich, Ze u déti mladSiho Skolniho véku je procento
pravidelnych ¢tenaii, kteti ¢tou piedevsim pro své vlastni potéSeni, stale vysoké. Vzhledem
k mnozstvi moznosti traveni volného Casu, které se nabizi détem, nejsou zase zjisténa procenta
tak nizka, pokud je ovSem nesrovnavame zrovna s davné¢jsimi slovy Chaloupky (1989), ktery
tvrdil, ze Ceské déti ¢tou mnohem vice nez déti v jinych zemich. Tato skute¢nost je, jak je nam
ziejmé z mezinarodnich vyzkumi, jiz ddvno pfekonana a Ceské Ctenare predbihaji nejen zaci
ze statl severni a zdpadni Evropy, kde jsou vysledky dlouhodobé vysoké, ale také mnoha
dalsich.
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Stale je pfedmétem mnohych diskusi role elektrotechniky na snizovani zdjmu déti
0 cetbu. Podle Chaloupky (1995a) je televize hlavné pozira¢ ¢asu, ktery by mnohé déti mohly
vyuzivat 1épe. Tvrzeni mizeme V soucasné dob¢ vztahnout rovnéz na pocitace. Zaroven také
televize ptisobi proti détské fantazii, ditéti je vSe predkladano jiz v hotové verzi a na rozdil
od ¢teni knih nema potiebu zapojovat svou predstavivost. (Chaloupka, 1995a). SniZeni zajmu
0 knihy ale nemizeme davat za vinu jen elektronické konkurenci, ktera byva ¢asto uvadéna
jako hlavni divod miziciho z4djmu o cetbu (Matousek, 2004). ,,Na viné jsou také dluhy
V dlouhodobém vychovném piisobeni predchozich generaci, které byly v postkomunistickych
Kulturdach ve srovnani se zapadni Evropou nadlouho ovlivnény specificnosti kulturniho vyvoje
a ,,unikovym‘“ zboznénim literatury. * (Matousek, 2004, str. 4). Jak dale uvadi Matousek (2004),
rodina a ¢tenafské zazemi, které poskytuje, mé nejvetsi vliv na budouciho Ctenare. Ackoliv, jak
dopliuje Chaloupka (19954a), je tiloha rodiny stale vice oslabovana. Ptesto si své prvotni zazitky
s knihou mnozi dospé€li spojuji s ucasti rodi¢t. Dulezity je princip napodoby, ktery je
V pocatcich samostatného Ctenafstvi ziejmym impulzem ke ¢teni (Chaloupka, 1995a). Dité
pottebuje vidét své rodice Cist knihy a je pro néj velkym piinosem, pokud mé piilezitost si
0 knize srodi¢i povidat. Rovnéz pocatecni zazitky s knihou je dulezité spojit s pozornosti
dospélého, ktery pomaha ditéti nejen sdilet zazitek, ale také jej pomaha hodnotit. (Chaloupka,
1989).

Podstatné je rovnéz nezahlcovat dit¢ knihami pfili§, aby nadmémné cteni v pocatcich

vychovy nepusobilo na dalsi étenafstvi interferenéné. (Chaloupka, 1995a). S tim souvisi rovnéz
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by mélo byt v souladu s dal§imi ¢innostmi ditéte. (Chaloupka, 1982)

Velkym problémem pro dit¢ ve vztahu ke knize mize byt také bariéra mezi knihou
a ¢tenafem tvorend na jedné stran€ plné nezautomatizovanou technikou ¢teni a na stran¢ druhé
malou literarni zkusSenosti zaka. (Liptakova, 2011).

Dal$im problémem mize byt rovnéZ Skolou vytvoteny rozdil mezi ¢tenim pro vlastni
zazitek a uspokojeni vlastnich uméleckych potieb a ¢tenim ,,pro Skolu“. (Lederbuchova, 2004).
Ve skole, diky jednostranné a stru¢né interpretaci d€l, mohou zaci postradat vlastni vklad k dilu.
Predem dana ,,spravna“ interpretace, ke které Zaci museji dojit, jim zabranuje v hledani
vlastnich cest k pochopeni dila. Zaci maji pfi svém vlastnim projevu dostavat moznost mluvit
o své Cetbé, o jejim plsobeni na sebe, o tom co se jim na ni libi a pro¢ si voli pravé konkrétni

knihu. (Chaloupka, 1995b). Zaroven vsak skola dava ditéti ptilezitost sdilet své prozitky z Cetby
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pted Sirokym publikem, kterého se mu nemiize dostat ani doma. Ma-li moZnost se na své

vystoupeni pfipravit, mtze pro n&j byt i zdrojem potéseni. (Chaloupka, 1995b)

Diilezité zasady platné pro vychovu ¢tenaie zformuloval Chaloupka:

e Hravy a kreativni pristup k literature je tim nejlepsSim, nejprirozenéjsim a z hlediska
ontogeneze nejlogictejsim vychodiskem k celoZivotnimu zajmu o knihy;

o Kniha, kterd se zapise do vedomi ditéte v podobé intenzivniho ctenarského zaZitku
V case, kdy zacina samostatné Cist, je zirejmé nejlepsim stimulem pro jeho budouci zdjem
o cteni,

e Prvni ctenarské zazitky ditéte maji byt vidy spojené se zajmem dospélych o né a o to,
jak predcitané vnimali;

e Formovani ctendre v predpubertalnim véku si vyzaduje spoluucast dospélého pri vybéru

knihy a pri odkryvani novych ctendrskych moznosti. (Chaloupka, 1989).

Na zavér kapitoly je dilezité védet, ,, Ze poslani rodicii a ucitele v prvych letech ditéte je zvlast

ndrocné a md pro né celozivotné urcujici vyznam a platnost. “ (Chaloupka, 1995b).
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4 PREDCHOZI VYZKUMY V OBLASTI

Ackoliv by se mohlo zdat, ze je v posledni dob& zkoumdani détského Ctendistvi ve stiedu
z4jmu, déje se tak jen v nekterych oblastech. Ve skutecnosti se vétSina vyzkumt zaméiuje
zvlasté na Ctenarskou gramotnost. Existuje mnoho pohledl na ¢tenaiskou gramotnost, pricemz
je dulezité neptehlizet dalsi aspekty souvisejici s Ctendiskou gramotnosti a pii zkoumani
oblastmi détského Ctenafstvi. Jak uvadi Hejsek (2014), spousta definic, které popisuji
¢tenafskou gramotnost, se stale jesté odviji od plivodni definice gramotnosti jako schopnosti
Gist a psat, zatimco jiné uZ tuto definici rozsituji o dalsi schopnosti. Ctenaiska gramotnost je
Vv pedagogickém slovniku charakterizovana jako ,,komplex védomosti a dovednosti jedince,
které mu umoznuji zachdzet s pisemnymi texty bézné se vyskytujicimi v zZivotni praxi (napr-
zeleznicni jizdni 7ad, navod k uzivani léku). Jde o dovednosti nejen ctendrské, tj. umét texty
precist a rozumét jim, ale také dovednosti vyhleddivat, zpracovavat, srovnavat informace
obsazené v textu, reprodukovat obsah textu aj. “ (Priicha, 2013, str. 42). Ctenai'ska gramotnost
se podle zminéné definice zamétuje zv1aste na funkEni nebo uZitkovou stranku Cetby. Pti jejim
zkoumani se ¢asto opomiji, nebo zminuje jen okrajové dilezita stranka détské Cetby, kterou je
vlastni Ctenafsky zajem, ktery vyplyva jiz zraného détstvi a vlastniho détského pojeti
¢tenafstvi. Bez vytvoreni vnitini motivace k Cetbé se Cetba Casto zUZi pouze na uspokojovani
nezbytné potieby.

Pro Gcely prace je podstatné zminit vyzkumy, které v dané oblasti prob¢hly a neomezuji
se pouze na jednu stranku détské Cetby a jsou tedy pro ni z hlediska zjistovanych informaci
dilezité. Na tomto misté je pak mozné uvést dalsi definici Ctenaiské gramotnosti, ktera na ni
Jiz nenahliZi tolik jednostranné. Jedna se o definici pro ucely mezinarodniho vyzkumu PIRLS.
Ctenaiska gramotnost je zde definovana jako ,,schopnost rozumét formam psaného jazyka,
které vyzaduje spolecnost a/nebo ocenuji jednotlivci, a tyto formy pouzivat. Mladi ctenari
mohou odvozovat vyznam z Siroké skaly textii. Ctou, aby se ucili, aby se zaclenili do spolecenstvi
Ctendrii ve Skole i v kazdodennim Zivote, a také pro zabavu. “ (Potuznikova, 2010, str. 11). | tato
definice od zacatku vyzkumu prosla znaénym vyvojem, nez se ustalila ve vyse uvedené podobé.
Pro cely této prace jsou podstatné predevsim posledni dvé véty definice, ve kterych se objevuje
duraz predevsim na vlastni zajem ¢tenate. Velmi zietelné je zde zminéno vytvareni osobniho

pojeti Ctenarstvi.
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Uzké zaméfeni prace nam neumoziiuje podrobnéji charakterizovat viechny vyzkumy
Vv dané oblasti, a proto blize zminime pouze nékteré z nich, které blize souviseji s ¢tenarskymi
prekoncepty. Ptipadné vyzkumy, které zjist'ovaly skute¢nosti, jeZ lze pti zkoumani ¢tenaiskych
pojeti uplatnit. Vice se budeme vénovat charakteristice mezinarodniho vyzkumu PIRLS a také
vyzkumu Nérodni knihovny Ceské déti jako Gtenafi, které maji diky svému zaméfeni
amezinarodni (PIRLS) a celonarodni (Ceské déti jako &tendii) pusobnosti velky rozsah
ziskanych informaci. V ptfedchozi kapitole byl zobrazen pohled détského ¢tenaie na knihy,
ve kterém byly kromé jiného také shrnuty informace, které byly ziskany v dalSich vyzkumech,
jez se okrajové rovnéz dotykaly tématu ¢tenarskych prekoncepti. Jednalo se také o vyzkum
Vaclavikové HelSusové (2012), na ktery v nékterych oblastech navazovala pravé prace Narodni

knihovny.

4.1 Mezinarodni vyzkum PIRLS

4.1.1 Zakladni informace o vyzkumu

Vyzkum PIRLS (Progress in International Reading Literacy Study) je vyzkum
realizovany IEA (Mezindrodni asociaci pro hodnoceni vysledkli vzdélavani). Vyzkum probiha
pravidelné kazdych 5 let od roku 2001. Zamétuje se na sledovani ctenafské gramotnosti, kterd
gramotnosti v riiznych zemich a zaméfuje se také na jevy a osoby, které na ni dale plsobi
a formuji ji. Mezindrodni vyzkum ctenafské gramotnosti se soustiedi na dovednosti Zaka
ve ¢tvrtych roc¢nicich zakladni Skoly a sleduje také podminky plsobici pfi Cetbé doma
a ve Skole. Pétileté intervaly mezi jednotlivymi vyzkumy byly zvoleny, aby bylo mozné
sledovat vyvoj nejen samotnych c¢tenatfskych dovednosti v jednotlivych zemich, ale rovnéz
vyvoj na né pusobicich ¢initelt. (Potuznikova, 2011).

Vyzkum se nezamétuje na zZaky ¢tvrtého ro¢niku zakladni Skoly ndhodou. Pravé v tomto
obdobi dochazi k podstatnému predélu v riistu ditdte jako Stenate. Zak uz vétiinou v tomto véku
umi ¢ist a ¢teni pouziva k ziskavani novych védomosti. (Potuznikova, 2011). Ma jiz osvojenou
a zautomatizovanou podobu pismen a uZzivd ke cteni pfevazné levou hemisféru. Stile je
vylepsovana dovednost vytahnout z textu podstatné informace a vyuzit je v dal§im studiu. Cteni

jiz pro zéka neni problematické, jako tomu vétSinou byva na pocatku skolni dochazky.
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V nékterych zemich vsak jeste ve ¢tvrtych rocnicich déti nemaji dosud osvojeny zaklady
¢teni. Od roku 2011 je tedy doporucena tcast na vyzkumu u zaka vybranych zemi az ve vyssich
rocnicich, tedy VétSinou patych a Sestych tfidach zakladni Skoly. Byl také vytvofen
zjednoduseny test prePIRLS, zamé&fujici se na ¢tenafskou gramotnost zaku, ktefi se zatim jen

Cilem vyzkumt je ,,ziskat co nejvice prakticky vyuzitelnych informaci, které mohou

pomoci zlepsit vyuku cteni a podporit détské ctenarstvi . (Potuznikova, 2011, str. 10).

4.1.2 Stézejni oblasti a otazKky vyzkumu

Podle Potuznikové (2011) se v rdmci ¢teni objevuji tfi aspekty. Jedné se o ucely cteni,
postupy porozuméni a ¢tenaiské chovani a postoje.

Ugel ¢&teni je mozné vysvétlit jako zamér, skterym se zak ke knize dostava.
(Potuznikova, 2011). Do vyzkumu PIRLS jsou pak zahrnuty dva Ucely ¢teni. Prvnim je Cteni
pro zébavu a pii druhém se ¢tendf snazi ziskévat informace. Postupem porozuméni je pak
oznacovan soubor ¢innosti, které jsou provadény c¢tendfem pii vlastni Cetbé za ucelem
porozuméni c¢tenému textu. Ve vyzkumu pak byly pouZity Ctyfi postupy porozumeéni.
Vyhledavani informaci, vyvozovani zavéri, interpretace, posuzovani textu. (PotuZnikova,
2011).

Pro tucely prace je podstatny predevSim posledni aspekt ¢tendiské chovani a postoje.
Ve vyzkumu jsou vlivy vedouci déti ke ¢teni a k celoZivotnimu ¢tenafstvi zjiStovany pomoci
dotaznikl pro déti, rodice, ucitele a feditele Skol. VIivy jsou pak pro potieby vyzkumu dale
rozdéleny Potuznikovou (2011) na vlivy:

e statu aobce — predevsim se zde jedna o stupen duleZitosti vzdélani pro stat, jeho finanéni
moznosti, metody a taktiku, kterou pouzivad pro rozvoj ctenafstvi. Pak také statni
a politické zfizeni a v neposledni fad€ rovnéz uspotradani vzdélavaciho systému a obsah
standard vzdé€lavani;

e rodiny — zde se projevuje socialné-ekonomické postaveni rodi¢. Vyznamnou roli hraje
zvlasté stupent dosazeného vzdélani rodili a jejich povolani. Podstatné je rovnéz
umoznéni pristupu ke kniham doma (napt. velka knihovna doma). Dité tak uz doma
zjistuje, ze je Cteni dhlezité. Dale pak cinnosti prispivajici k rozvoji Ctenaiské
gramotnosti jako je napf. spolecné ¢teni déti s rodi¢i. Nemén¢ dilezité jsou pak také

Ctenarské aktivity rodicl a jejich vlastni postoje ke Cteni;
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o 3koly — zde patii sidlo $koly, organizace a vedeni vyuky ve Skole, atmosféra Skoly,
personalni a materidlni podminky Skoly, spoluprace s rodici;

e tfidy — vzd¢€lani a postoje uciteld, usporddani a atmosféra tiidy, vyukové materialy
a technologie, vyukové metody;

e charakteristiky a postoje zakt — podstatny je fakt, Ze ¢tenaiska gramotnost neni v ramci
vyzkumu vnimana jen jako schopnost porozumét vyznamu texti, ale je brana jako
komplexni schopnost, jejiz soucésti jsou rovnéz zminované Ctenaiské charakteristiky
a postoje. Je zde bran v potaz vztah ¢tenaie ke knize. Zda zak c¢etbu vnima jako nutnost,
nebo ji pfijima jako zajimavy zplsob traveni volného Casu. VedlejSim, ale dilezitym
efektem ¢teni jako volnocasové aktivity je traveni Casu nad knihami s lidmi a s tim
souvisejici rozvoj socialnich vztahtl. Ctenaf miize piedéitat ostatnim, o knize si povidat,
nebo navstévovat knihovnu. DilleZitou informaci je fakt ze: ,, pod viivem vrstevnikii se
o tyto aktivity mohou zacit zajimat i méné zdatni ctendri. “ (Potuznikova, 2011, str. 37)
Kladny vztah ke ¢teni je pak zdkladem budouciho ¢tenaistvi. Je totiz témeft jisté, ze déti,

které v détstvi ctou rady, budou mit kladny vztah ke ¢teni i v dospélosti.

4.1.3 Vysledky vyzkumu

Pro potieby prace zde uvadime také nckteré vysledky vyzkumu PIRLS, které souviseji

S jejim tématem.

4.1.3.1 Cteni ve $kole

Dotaznikem pro ucitele bylo zjisténo, Ze ve vétSiné hodin Eteni vyuzivaji ucitelé

nekterou z ¢tenatskych aktivit. Ucitelé méli podle Krampolové (2012) posoudit tyto aktivity:

e Ctu zakiim nahlas.

e Vyvolavam zaky, aby cetli nahlas.

e Zadam zaky, aby &etli potichu pro sebe.

e Dam zaklim cas na to, aby si ¢etli knihu podle vlastniho vybéru.
e Ucim zaky postupy pro rozpozndvani zvuku a slov.

e Uc¢im nebo predvadim techniky zbézného Cteni a vyhledavéani informaci.
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Kramplova (2012) déle uvadi, ze alesponi 30% procent zakli ma ucitele, ktery pouzivaji
alespon 2 aktivity denné (oproti mezinarodnimu praméru, kterym je 5 aktivit, je to mnohem
potichu. Prostor pro ¢teni podle vlastniho vybéru pak ucitelé nechéavaji zakiim az na poslednim
misté (pouhych 12% denn€). Z tohoto zjisténi vyplyva ziejmy nedostatek volného cteni
ve vyuce. Pokud Zéci ve Skole nedostavaji prostor ke ¢teni také podle své vlastni volby, jen
tézko mohou v hodinach mit pfileZitost zprostiedkovavat své zazitky s knihou spoluzakum.

V Ceské republice pak také neni zvykem pouZivat jako zaklad vyuky knihu. V hodinach
¢teni zaci pracuji spiSe s Citankou, v hodinach primarné sucebnici pracuje 85% zakda.

(Kramplova, 2012).

4.1.3.2 Cteni v rodiné&

Z vysledkl vyzkumu miizeme odvodit, Ze Zaci, kterym rodice v pfedskolnim veéku €asto
predcitali, jsou zdatngjsi v ctenarskych aktivitdch, nez zéci, jimz bylo pied¢itano jen obcas.
Vybér knih probiha u zaka riznymi zplsoby:
e Knizky si vybiraji ndhodné (co vidi v knihovné, v obchod¢ apod.), (59%).
e Ctou knizky oblibeného autora (26%).
e Vybiraji podle toho, co ¢tou spoluzaci (5%).
e Knizky jim voli rodi¢e (9%).
Ve vyzkumu byly rovnéz zjisStovany ctenarské aktivity rodi¢ii otazkou na mnozstvi
hodin tydné stravenych ¢tenim. Se zvySujicim se poctem hodin vénovanych ¢teni u rodici

se zlepSovaly také vysledky zakt v testu. (Kramplova, 2012).
4.2 Ceské déti jako Etenafi

Dal$im vyzkumem, jehoZ pfibliZeni se budeme Vv nasledujicim textu vénovat, je vyzkum

Nérodni knihovny Ceské déti jako &tenafi.
4.2.1 Zakladni informace o vyzkumu

Vyzkum byl realizovan v roce 2013 Narodni knihovnou Ceské republiky, ktera tak

navazala na své podobné pruzkumy v oblasti ¢tenaistvi dospélych. Zamétil se na déti od 9 do 14
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let, v roce 2014 pak byl dale rozsiten o prizkum mladsich ¢tenaii ve veéku 6 az 8 let. (Prazova,
2014).

Byl proveden pomoci kvantitativnich dotaznikd, z nichz nékteré byly vyplhovany
ve Skolach a jiné také v rodinach zaka spolecné s jejich zakonnymi zastupci. Informace
Z dotazovani byly doplnény rozsitujicim kvalitativnim Setfenim.

Na zdklad¢ vyzkumu byla v zavéru zformulovana doporuceni podporujici Cteni

pro rodice, Skoly a knihovny.

4.2.2 Stézejni oblasti a otazKky vyzkumu

Prvni okruh se vénoval ziskédvani informaci o motivaci a vztahu déti ke ¢teni a zkoumani
jejich pohledu na ¢teni jako ¢innost. Bylo zde zjistovano rovnéz mnozstvi preétenych knih
za urcity casovy usek.

Dalsi z okruht se tykal ziskavani, vybéru a upfednostiiovani nekteré Cetby Ctenati a také
preferenci jednotlivych zanr v riznych vékovych obdobich a odlisnych stadiich ctenatské
vyspélosti mladych ¢tenait. Soucasti daného okruhu bylo rovnéz vyhledavani nejen oblibenych
knih, ale také autord a rovnéz kniznich hrdinii. V neposledni fad¢ byla zkouména preference
Vv zéavislosti na pohlavi détského ctenafe.

Dtlezitou oblasti je rovnéZ vliv rodinného prostiedi na ¢tenatstvi ditéte. Byly zkoumany

Dalsim blokem ve vyzkumu je nalezeni mista ¢teni mezi volno¢asovymi aktivitami
dévcat a chlapcli a zkoumani povédomi zaki o elektronickych knihéach.

Predposledni oblast se tykala Skoly a jeji ilohy v pisobeni na détské ¢tenafstvi.

Posledni zna¢né rozsahly okruh se pak tykal vefejnych knihoven a vztahu détské
populace k nim. (Prazova, 2014)

4.2.3 Vysledky vyzkumu

Protoze byl provedeny vyzkum znacné rozsahly, jsou v praci zminény pouze zakladni
vysledky, které se blize dotykaji tématu prace. Jednotlivé okruhy jsou zobrazeny
v samostatnych podkapitolach. Ackoliv byl vyzkum Nérodni knihovny Ceské republiky
zamé&fen na dvé vekové kategorie, budeme uvadét predevsim vysledky tykajici se kategorie

9-14, do které rovnéz spadaji Zaci, se kterymi bylo provadéno Setfeni pro nasi praci.
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V nékterych piipadech je tato kategorie dale délena, pfi¢emz pak je pro vétsi presnost volen

veék 9-10 a 11-12 let.
4.2.3.1 Ctenatské chovani

Bezmala 50% zaki ve véku 9-14 let povazuje Cteni za zabavné, jak vyplynulo
z odpovédi na otazku, co si mysli o &teni knih. Cteni velice nebo docela bavi 47% zaku.
Z vysledkt rovnéz vyplyva, ze déti, které ¢teni bavi, prectou nejvice knih. Rovnéz neni Zadnym
prekvapenim informace o souvislosti mezi vztahem ke skole a ke ¢teni. Pficemz déti, které rady
¢tou, ve vEtSing piipadi maji kladny vztah ke skole. Denn¢ ¢éte knihu v kategorii 9-12 let 13%
déti. Nekolikrat do tydne pak 32% zakd ve veéku 9-10 let a 27% ve véku 11-12 let. Za mésic
72% déti ve véku 9-10 let a 71% ve veku 11-12 let pieéte alespon 1 knihu. Zajimavé jsou
davody, které¢ vybiraly déti v otazce, pro¢ nectou knihy. Zde déti mohly vybrat az tii odpovédi.
Ve véku 9-10 let odpovédélo 17% zaku, ze nemaji Zadné zajimavé knizky a 19%, Ze nevi, co
mayji Cist. V kategorii 11-12 let pak, Ze nemaji zadné zajimavé knizky 9% a Ze nevi, co maji Cist
14%. U déti stémito odpovéd'mi by byla nejspi§ mozna intervence provedena pomoci
zkoumani konkrétnich ctenaiskych prekonceptl téchto zakti a v navaznosti na vysledky pak
nasledné poskytnuti knih, které by odpovidaly ziskanym zjisténim. Castou odpovédi dale bylo,
ze zaky Cteni nebavi a to u 81% ve veéku 9-10 a 82% ve véku 11-12. (Prazova, 2014)

Z kvalitativniho Setfeni v ramci skupinovych moderovanych diskusi vyplynulo védomi
déti o Cteni jako aktivité, ktera je dilezitd pro jejich rozvoj, coz velmi vhodny zéklad pro praci
s malymi ¢tenafi. Dllezitym impulzem je pro détského Ctenafe setkdni se ,,spravnou knihou.
Zaci &asto zmitovali knihy, které je zaujaly a tak vice piipoutaly ke Gteni. Podstatna je rovnéz,
jak Zaci uvadéli, kladnd motivace vychazejici od rodict. VétSina déti si najde ¢as na Cetbu
Vv dobéch klidu, dovolenych a prazdnin. NadSeni ¢tenafi vSak s pfihlédnutim k jejich vlastnimu

nazoru ¢tou pii v§ech moznych ptilezitostech. (Prazova, 2014)

4.2.3.2 Ctena¥ské preference, ziskavani knih, oblibené Zanry a tituly,

oblibeni autori

Na otazky v ramci tohoto okruhu pii vyzkumu odpovidaly pouze déti, které prohlasily,
e Gtou alespoii jednou za &trnact dni. Zaci, ktefi spadaji do této skupiny, predstavuji 37%

celkového poctu déti ve véku 9-10 let a 33% ve véku 11-12 let.
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Na vybér knih mé ve véku 9-14 let nejveétsi vliv povinna ¢etba nasledovana doporuc¢enim
kamaradii (51 a 50%). Na doporuceni rodict pak da 43% déti a doporucenim ucitelil se tidi
28% zaku. Déti si také vybiraji knihy ve vefejnych knihovnéach na zakladé vlastni iniciativy
(26%).

Zaci nejéastéji ziskavaji knihy z knihovny, nebo jako darky.

Dalsi otazka v okruhu se tykala typu Cetby. Pro nés je zvlast¢ dilezité, ze 69% déti
ve véku 9-10 let a 72% ve véku 11-12 let &te knihy pro zabavu. Skolni doporugenou &etbu pak
¢te mezi 9-10 lety 25% a mezi 11-12 lety 29% déti.

Déti mezi 9-10 lety nejvice preferuji piibéhy o ptirodé a zvitatech (56%), pohadky
apovésti (54%), komiksy (39%) a dobrodruzné knihy (38%). Zaci mezi 10-11 lety pak
uptednostiuji dobrodruzné knihy (53%), ptibéhy o zvifatech (42%) a komiksy (39%).
(Prazova, 2014). Zde je nutné zminit, Ze z4ci v tomto v€ku nemusi mit dokonale utvotfenou
predstavu jednotlivych zanrt, proto je dulezité brat v podobnych vyzkumech v potaz mozné
zakovské miskoncepce a pied praci s jednotlivymi zaky zjistovat aktudlni stav jejich poznani.

Pro nasi praci jsou dulezité kvalitativnim vyzkumem zjisténé faktory ovlivitujici vybér
knih. U mladSich ¢tendit ve veku 9-11 let hraje dulezitou roli pfedevsim velikost pisma.

(Prazova, 2014).

4.2.3.3Ctenarské zazemi v rodiné

V ramci této oblasti je zajimavé predevSim zjiSténi, Ze existuje souvislost
mezi ¢tenafstvim rodi¢t a déti. Pokud jsou matka ¢i otec vnimani jako étenafi, pak je vysoka
pravdépodobnost, ze dit¢ bude ¢teni bavit. Zv1asté otec - Ctenaf je silny pozitivni motivacni
faktor. Détem ve veéku 9-14 let pravidelné ¢i obcas ¢te 21% rodic¢t. Vzhledem k velkému
rozptylu skupiny je velice pravdépodobné, Ze s niZz§im vékem se procenta budou zvySovat.

Rodice nikdy necetli 12% déti, coz je velmi alarmujici zjiSténi, protoze dalsi vysledky
ukazuji souvislost mezi vztahem ditéte ke ¢teni a pfed¢itanim rodica.

Knihu jako darek pak pravidelné dostava 25% déti ve veku 9-10 let a 24% déti ve véku
11-12 let. Obcas pak dostava knihu 57% déti véku 9-10 let a 49% déti ve veku 11-12 let.

Kwvalitativni ¢ast vyzkumu potvrzuje skute¢nost, Ze rodi¢e maji vliv na Cetbu svych déti.

(Prazova, 2014).
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4.2.3.4Volny cas a ¢tenarstvi déti

Cteni se denné ve véku 9-14 let vénuje 14% déti, 3-4x tydné pak 20% déti. Nikdy pak
necte 12% déti.

Ctenim knih stravi dité ve véku 9-10 let v den, kdy se mu vénuje V priméru 36 minut,
ve véku 11-12 let pak asi 45 minut.

Z kvalitativniho Setfeni pak vyplynulo, Ze nejCastéji se na nedostatek volného Casu,
ktery by mohl slouzit ke ¢teni, vymlouvaji hlavné slabsi ¢tenafi. Pokud vSak dité ¢teni bavi, ¢as

si na n¢ rado najde. (Prazova, 2014).
4.2.3.5Skola a $kolni &etba, §kolni knihovna

Na otazku, zda dostavaji od ucitelii seznam doporucenych knih, odpovédéla ano vice
nez polovina déti ve véku 9-10 let. Pficemz dulezité je zvlasté to, ze zaci Casto dostavaji
moznost vybéru a jen 9% déti je nuceno ¢ist vSechny doporuc¢ené knihy. V kategorii 11-12 let
pak seznam doporucenych tituli dostavaji dvé tetiny déti. Pri¢emz povinnost ¢ist vSechny
v seznamu figurujici knihy méa 12% déti. (Prazova, 2014). Je pravdépodobné, ze pro zaky
bez kladného vztahu k ¢etbé, je povinny seznam bez moznosti vybéru znaéné demotivaéni. Coz
ostatné potvrzuji 1 sami Zaci v moderovanych diskuzich provadénych v rdmci vyzkumu.

Dalsi zjisténi tykajici se védomi o existenci Skolni knihovny je, Ze nadpolovi¢ni vétSina
zakl mezi 9-14 lety vi, Ze ma ve Skole Skolni knihovnu, ackoliv jich tam vice jak polovina
nikdy nebyla. Podle jejich slov ji nejcastéji navstévuji, aby v ni sehnali povinnou ¢etbu, nejsou

Vv ni pfili§ zajimavé knizky. (Prazova, 2014)
4.2.3.6 Verejna knihovna

Poslednim okruhem jsou velmi rozsahlé informace tykajici se vefejné knihovny, které
nejsou piili§ podstatné pro nasi praci. Z této ¢asti vyzkumu tak pro komplexni pohled uvadime
informaci pouze par.

Déti mezi 9-12 lety nejcastéji chodi do knihovny s kamarady. PficemZz je zde
pravdépodobna souvislosti mezi motivaci ke ¢teni a doporucovani knih pravé kamarady. Déti
vyhledavaji vefejnou knihovnu nejen za Gicelem nalezeni povinné Cetby, ale také zde hledaji

¢etbu pro zébavu a ptjcuji si ji domt, ptipadné ji ¢itavaji rovnou v knihovné. (Prazova, 2014).
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4.3 Komparace vyzkumu

Oba dva vyzkumy jsou pro nds dualezitym zdrojem informaci. Ackoliv se piimo
nezabyvaji Ctenaiskymi prekoncepty, poskytuji nam informace, které obsahuji mnoho
zajimavych zjisténi souvisejicich s cilovou skupinou respondentt naseho vyzkumu, a pomahaji
nam tak dotvofit si o této skupin€ komplexni obraz.

Zatimco ve vyzkumu PIRS byli zkoumdni Zaci ¢tvrtého ro¢niku zakladni skoly, vyzkum
Ceské déti jako &tenati (dale CDJC) ma z vékového hlediska vétsi rozptyl. V nasi praci jsou
uvedeny zejména vysledky tykajici se kategorie 9-11 let, kterd odpovida zaku &tvrté tidy ZS.
Pokud nebyly vysledky k dané kategorii k dispozici, uvadéli jsme informace zjisténé u vétsiho
vékového rozptylu zakda.

Oba vyzkumy se zabyvaji krom¢ jiného také ptisobenim Skoly a rodiny na détského
tenafe. Zatimco v PIRLS jsou zminéné informace spise dopliujicimi, v CDIC patii
ke stézejnim oblastem a je jim tak vénovana vétsi pozornost. Pro komplexnost uvadime
srovnani nékterych odpovédi, které se v obou vyzkumech podobaly.

Zatimco podle CDJC se 43% déti ¥idi pii vybéru knih doporu¢enim rodi¢t, PIRLS
uvadi, Ze knihy vybiraji rodi¢e 9% Zzakl. Znacny rozdil zjisténych informaci je nejspi$
disledkem formulace otazky. Dé se predpokladat, Ze déti ve ¢tvrtém ro€niku jiz nenechavaji
vybér knih zcela na rodicich, ale stale daji na jejich doporuceni.

Zaci si podle CDJC vybiraji knihy v knihovné na zakladé vlastni iniciativy a to celych
26% z nich. Vyzkum PIRLS uvadi, Ze knihy si vybira nahodn¢ podle toho, co vidi v knihovné
¢i v obchodé 59% déti. Zde mohla zpUsobit rozdil jak trochu odlisna formulace otazky tak fakt,
7e v CDJC jsou zapo&itany odpovédi déti ve véku 9-14 let, ackoliv by se dalo predpokladat, ze
star$i déti se budou mnohem vice sami podilet na vybéru knih.

Podle toho, co ¢tou spoluzaci, vybird podle PIRLS 5% zakt, zatimco doporucenim
kamaradt se podle CDJC #idi 50% zaki. Rozdil je zde opét znaény, ale formulace otazky se
Vv tomto piipadé pfili§ neodliduje. Vékova kategorie v CDJIC ma opét vétsi vékovy rozptyl, ale
pfesto mu podil na tomto rozdilu nemiiZzeme zcela pfisoudit. Nejveétsi vliv na né&j nejspis mél,
stejné jako na predchozi uvedené informace fakt, ze zatimco v PIRLS mohli zaci nejspise volit
pouze jednu odpovéd’ a tudiz vybirali nejéastéjsi, v CDIC volili moznosti libovolny poéet. Dalsi
rozdily zde mohlo u viech srovnavanych otézek, zptsobit, ze v CDJC odpovidaly na okruh,

jehoz jsou otdzky soucasti, pouze déti, které ¢tou alespon jednou za 14 dni.
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Zaverem tohoto kratkého srovnani je nutné podotknout, ze se oba vyzkumy shoduji
v kladném vlivu ctenafskych schopnosti rodi¢ii na ctenafskou dovednost ditéte. Je pro nas
podstatné, ze neni snizovéana diilezitost vlivu rodiny na ¢tenafstvi ditéte a ze je to stale ona,
ktera ma na détského Ctenare vliv rozhodujici, coz je stale znovu potvrzovano prostorem, ktery

zkoumani vlivu rodiny vénuji novodobé vyzkumy.
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PRAKTICKA CAST

5 CILE VYZKUMNEHO SETRENI A POUZITE
METODOLOGIE

Jak jsme jiz uvedli v teoretické Casti, détsky Ctenar disponuje urcitymi predstavami -
prekoncepty o zékladnich literarnich pojmech. Zminéné détské pojeti je v pribéhu zivota ditéte
dale formovano a pretvareno. Znalost ¢tenarskych prekonceptl je dilezita pro praci s détskymi

¢tenati. Cilem této prace je pak objasnit vyznam prekonceptt tykajicich se dobré knihy.
5.1 Vyzkumné otazky

Vzhledem kzna¢né S§iii oblasti &tenaiskych prekonceptd byl vyzkum zaméten
na povédomi ¢tenaitt o dobré knize. Pojeti dobré knihy dle naseho ndzoru znaéné pusobi
na détského Ctenafe. Na jeho zaklad€ dochdzi k vybéru knih. D4 se predpokladat, ze se dit¢

pfi vyhledavani knih ke ¢teni zamé&fuje na ty, které odpovidaji jeho pojeti ,,dobré knihy*.

Pro vyzkum byly stanoveny tyto cile:
1. Hlavnim cil vyzkumné ¢asti prace:
- Objasnéni vyznamu cCtenaiskych prekonceptl, které dohromady tvoii zakladni

predstavu ditéte (uvédomélého ctenare) o dobré knize.

2. Dil¢i cile:
- Zjistit, co jednotlivé déti uprednostiuji pti vybéru knih.
- Identifikovat, jak mlzZe dobra kniha plisobit na détské ctenafe riizného zaloZeni

a z&jmil.

Na zikladé zvolenych cilii pak byly vytvoieny vyzkumné otazky:
1. Jaké jsou Ctenarské prekoncepty zakli o dobré knize?
2. Jak ctenarské prekoncepty o dobré knize ovliviuji détského Ctenére?

3. Jak pusobi dobra kniha na détského Ctenare?

39



5.2 Metodologie vyzkumného Setieni

Soucasti této kapitoly je predstaveni a piiblizeni metod pouzitych ve vyzkumné Casti
préace Pro potieby Setfeni je vyuzita strategie kvalitativniho vyzkumu. Ke sbéru dat dochéazelo
pomoci techniky polostrukturovaného rozhovoru, ktery byl realizovan s zaky zékladnich skol.

Shromazdéna data byla dale zpracovana s vyuzitim metody zakotvené teorie.

5.2.1 Kvalitativni strategie ziskavani dat

Zakladem kvalitativniho vyzkumu je rozsahly sbér dat, ktery nevychazi z pocatecnich
stanovenych proménnych. (Svafiek, 2006). Strauss (1999) za n&j pak povazuje jakykoliv
vyzkum, pii kterém neziskavame vysledky pomoci kvantitativnich metod.

Kvalitativni vyzkumem jsou vétSinou déletrvajici studie, ze kterych je vytvoien detailni
zapis (Gavora, 2000), coz potvrzuje také Hendl (2012).

Podle Hendla (2012) je v zacatku zvoleno jednak téma vyzkumu a jednak také
vyzkumné otazky, které mohou byt v pribéhu jeho jednotlivych fazi dale pretvareny.

Na zakladé vyzkumu jsou tvofeny hypotézy. (Svaticek, 2006).

5.2.1.1 Zakotvena teorie

Zakotvend teorie patii k Casto pouzivanym metodam ziskavani kvalitativnich dat.
Metoda vznikla v roce 1967 dilem autora Glasera a Strausse. (gvafiéek, 2006). ,, Zakotvend
teorie je teorie induktivné odvozend z procesu zkoumani jevu, ktery reprezentuje. To znamend,
Ze je vytvorena a prozatimné ovérena prostrednictvim systematického shromazdovani udaju
0 zkoumaném jevu a analyzy téchto udajii. “ (Miovsky, 2006, str. 226). Zasadni pro tuto metodu
je fakt, ze nevychazime z teorie, kterou bychom v pribéhu vyzkumu ovétovali, ale zaciname
oblasti zkoumani, vradmci které zistavad prostor pro postupné vynotrovani dilezitych
a vyznamnych skute¢nosti. (Miovsky, 2006).

Svaticek (2007) zmitiuje zakladni principy zakotvené teorie, mezi néz fadi:

- Vvytvofeni nové teorie zakotvené v datech. U vyzkumnika se predpoklada

nepiedpojatost a oteviend mysl;

- vzniklou teorii tvofi tvrzeni, ktera zachycuji vztahy mezi proménnymi,

- nezachycuje statickou, ale dynamickou skutecnost;
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- prace s literaturou se lisi od zazitych strategii. Je potfebné odpoutat se od zjisténi
jinych autord. Literatura zde slouzi zvlasté k osvétleni a propojeni cizich vyzkumu
S vlastnimi nalezy;

- je dulezité naplnéni pozadavku dobré védy, mezi néz patii validita, soulad mezi
teorii a pozorovanim, zobecnitelnost, reprodukovatelnost, piesnost, kriticnost
a oveéritelnost;

- zkoumani spole¢nych znakt jednotlivych seskupeni jevii a zkoumani, ¢im se odlisuji

od skupin dalSich.

Jednou ze zasadnich vyhod zakotvené teorie je existence moznosti jeji modifikace podle
potieb vyzkumnika a pfedmétu vyzkumu, ktera probiha v radmci danych pravidel. (Miovsky,
2006).

,, Cilem metody zakotvené teorie je samozirejmé vytvoreni teorie, ktera vérné odpovida
zkoumané oblasti a vysvétluje ji. ** (Strauss, 1999, str. 15).

Zakladem zakotvené teorie je kddovani. Kédovanim je pak v zakotvené teorii vnimano
jako proces, v ramci kterého dochazi k analyze, konceptualizaci a opétovnému skladéani
ziskanych udaji. (Miovsky, 2006). V rdmci zakotvené teorie jsou pouzity tfi typy kodovani.
Jedna se o oteviené, axialni a selektivni kddovani.

Pti otevieném kddovani dochézi k seskupovani vyznamovych jednotek (jevl, pociti,
soudd,...) do zakladnich kategorii podle urcitych vlastnosti, které jsou jim spole¢né. Dochazi
ke kategorizaci. V kategoriich se dale vytvafi subkategorie. (Miovsky, 2006).

V pribehu axidlniho kodovani jsou udaje dale usporadavany. Dochézi k vyhledavani
a tvorbé vazeb mezi jednotlivymi kategoriemi a subkategoriemi. Béhem axialniho kodovani
se snazime presngji urcit kategorie a jejich kontext. Popisujeme vztahy, ve kterych se nachéazeji.
(Miovsky, 2006).

V zavéreném selektivnim kodovani vyzkumnik vyhledava hlavni témata a kategorie,

které se stanou centrem nov¢ teorie. (Hendl, 2012).

5.2.1.2 Technika polostrukturovaného rozhovoru

Jako nejpiihodnéjsi pro vyzkum détskych pojeti tykajicich se knih bylo zvoleno
kvalitativni interview. O jeho vhodnosti néds presvédcCila vyhoda zjiStovani informaci tvari
V tvaf a moznost nejen sledovat provazejici jevy pii rozhovoru, ale také piilezitost zjistovat

a ovérovat pomoci dopliiujicich otazek skutecnosti vice do hloubky, nez je mozné pomoci
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dotazniku. Roli hrala rovnéz moznost ovéfovani porozuméni otazkam, protoze vzhledem
k v€kové kategorii probandi je obCasné neporozuméni pravdépodobné. Stejné tak je mozna
zména formulace a dotazi v pribéhu interview. Rozhovor se také jevi jako vhodnéjsi z hlediska
veku zak, ktefi jesté vétSinou nemaji tak vyspély psany projev, aby jim byli schopni zachytit
vSechny pozadované skutecnosti. V reakci na ptedchozi vétu se nabizi otazka, zda jsou zaci
v tomto veéku schopni vyjadfit pozadované informace slovné. Mizeme se domnivat, Ze
pii adekvatné vedeném rozhovoru a dobie formulovanych otazkach je mozné ziskat vétSinu
pozadovanych informaci. V interview rovnéz musime brat ohled na jednotlivé zkoumané
osobnosti a vyzkum jim formovat na miru pomoci jiz zminéné modifikace ramcovych otazek.

Pfi realizaci vyzkumu byla pouzita technika polostrukturovaného rozhovoru, ten jsme
vzhledem K zjistovanym skute¢nostem zvolili jako nejlépe odpovidajici. Technika umoziuje
vénovat se vSem pro tazatele dilezitym oblastem, pfiCemz na tazateli zlistdva volba potadi
a zpusob, jakym bude ziskdvat informace. Pouzitd technika zajiStuje, ze budou v rdmci
rozhovoru obsazena vSechna pro tazatele dtlezitd témata. (Hendl, 2012). Jsou vybirdny okruhy
otazek, které budou béhem rozhovoru pouzivany. (Miovsky, 2006). Tazatel rovnéz muze
uzpusobit volbu a formulaci otazek aktualni situaci. Diky své ¢aste¢né struktute technika také
umoziuje lepsi srovnani mezi jednotlivymi respondenty. (Hendl, 2012). K jejimu vybéru
kromé jin¢ho ptispél také fakt, Ze zaci Ctvrté tfidy zakladni Skoly nemayji jesté natolik rozvinuté
komunikacni schopnosti a znalosti o tématu, aby byli schopni mluvit s ndmi o ném z vice
hledisek bez podpory ramcovych otazek. Technika tak byla zvolena k zajisténi vétsiho rozptylu

ziskanych informaci.

5.2.2 Vybér respondentii, charakteristika souboru

K rozhovorim byli piizvani Zaci &étvrtych roénikli dvou zakladnich $kol. Zaci ve véku
10-11 let maji ve vétsiné piipadd jiz dostatecné rozvinutou techniku ¢teni a s ni souvisejici
se tak pfi ¢teni vice zaméfit na jeho obsah.

Podminkou pro G&ast na rozhovoru byl kladny vztah ditéte ke knize. Ugastnily se

vSechny déti ze zvolenych tiid, které rady ¢tou. Vybirany byly na zaklad¢ nasledujicich kritérii:

- sami povaZzuji ¢teni za zdbavnou aktivitu

- jejich vztah ke Cteni potvrzuje tfidni ucitel
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Celkem se vyzkumu zucastnilo 12 zaka zakladni Skoly Slavonin a 16 zakt ze zakladni
Skoly Horka nad Moravou.

Diky vybéru tfid se nabizi srovnani mezi zaky ve tfidé bézného typu a skole postupujici
podle zasad Montessori vzdélavani. Dal se predpokladat jisty rozdil ve zptsobu vyjadfovani
zaku, ale vzhledem k véku zakt a nasim védomostem o vyvoji prekonceptll existuje zna¢na
pravdépodobnost obsahové podobnosti jejich vyjadieni, a proto mohly byt takto rozdilné

vzorky zakl zvoleny.

5.2.3 Obecna charakteristika priibéhu rozhovori

Délka jednotlivych rozhovort byla mezi 15 — 20 minutami véetné, pfi¢emz velmi
zalezelo na komunikativnosti ditéte. Jednotliva interview probihala v prazdné uc¢ebné nebo
kabinetu a byla nahravana na diktafon. O nahravani béhem provadéni rozhovort se zZaci
dozvédéli predem a byl vyzadovan také souhlas rodi¢t. Zaci byli nejdiive sezndmeni
S pritbéhem a diivodem celého vyzkumu. Pro rozbiti komunikaénich bariér byly prvni minuty
kazdého rozhovoru vénovany otdzkdm tykajicim se béZného Zivota a volného casu ditéte.
Samotny rozhovor byl veden tazatelem pomoci otdzek spadajicich do daného okruhu, ale byl
kladen diiraz na co nejvétsi volnost ditéte béhem odpovidani. Zaci tak svymi odpovéd’mi dale

rozsifovali dané téma.
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6 CTENARSKE PREKONCEPTY ZAKU O DOBRE KNIZE

6.1 Kategorie prekonceptii

Na zaklad¢ kodovani vznikly pro potieby této prace jednotlivé skupiny kategorii, které

dohromady utvaieji prekoncept dobré knihy:

1. Propojeni dobré knihy s psychikou ditéte
- puvod predstav o dobré knize
- osoby zprostiedkujici ditéti kontakt s dobrou knihou

- pocity spojené s dobrou knihou

2. Vnéjsi stranka dobré knihy
- nazev a obalka
- usporadani textu

- ilustrace a grafické zpracovani knihy

3. Vnitini stranka dobré knihy
- prostiedi v dobré knize
- d¢&j dobré knihy

- hrdina v dobré knize
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6.1.1 Kategorie prvni: Propojeni dobré knihy s psychikou ditéte

V této podkapitole bychom se chtéli vénovat plisobeni dobré knihy na psychiku ditéte.
Je dobré znat nejen plivod piedstav ditéte o dobré knize, ale i to, jak déti dobré knihy ziskavaji

a co pii jejich Cteni prozivaji.

6.1.1.1 Pivod predstav o dobré knize

Z odpoveédi dotazovanych z obou tiid vyplynuly tfi vyrazné oblasti tykajici se pivodu
predstav zakt o dobré knize.

V prvni oblasti se odpovédi respondentll shoduji s obecnou piedstavou o knize
pro détského Ctenare. ., Ze tam bude zlo a dobro, Ze prvni bude vyhravat to zlo, ale nakonec to
vyhraje to dobro. (H1) ,, ...aby skoncila treba dobre a tak... jo jesté takova stastna...* (S10),
., Mély by tam byt samy jako dobry véci, ne nic sprostyho a tak jako..." (S12), ,,Podle mé by
dobrd knizka méla vypadat tak, Ze by méla mit dobry konec, aby dobre dopadla a... aby nebyla
Jjenom néjakd hororova, aby tam byly i srandovni casti...* (H9), ,,...mohla by byt hezka... "
(H15).

Ptedstavy déti o dobré knize také reflektuji jejich zaymy. Za dobrou knihu tedy poklada;ji
takovou, kterd se tyka nékteré z oblasti jejich zajmu. ,,...mohla by byt tFeba o néjakych
zviratech...”* (S2), ,,Ja bych treba dal néjaky... néjakou sportovni knizku, jak chodim na ten
florbal, tak treba ty vychytavky pro novdcky a tak jako... aj ty novy triky a tak a hlavné treba
aj ty... spisy o téch slavnych hracich Ceské republiky a tak ddle... “ uvadi respondent S5 a dale
pokracuje: ,, ...ja aj tieba kdyz hraju jako na téch pocitacich a tak, Ze treba aj ty sporty na tom
pocitaci, ze jako k tomu treba navody nebo to by mé jako zaujalo a treba... v tech tlacitkach
a tak, co zZe se tam da co nastavit a tak ... a potom bych treba o tom sportu, zZe tieba jak je
V hokeji néjaky hrac, tak o ném treba néco a treba jakej ma tym, jakej je nejlepsi hrac svéta
atak...” (S5), ,,...pro mé by bylo nejlepsi, kdyby tam byly auta...” (H3), ,,...Ze tFeba ja mdam
rdada treba psy, tak ze by tam mohl byt... jakoze pes... " (H15).

Zasadni vliv na utvareni piedstavy o dobré knize pak maji jednotlivé piectené knihy.
Piedobrazem dobré knihy muize pro dité byt pravé ,ta“ kniha, kterd na né¢ v minulosti
zapusobila. ,, No jedna takova knizka byla... miij tatinek, kdyz chodil do skoly, tak dostal knizku
a tu jsem Cetl teda nejradeji ze vSech, takze by mi méela byt asi néjak blizka... U veliké IZice se t0

Jjmenovalo, bylo to o zlatokopech...” (HT7), ,,...No tak jedna knizka z nejlepsich se mi libila
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Chata v jezerni kotliné... “ (S7). Hodn¢ respondenti také uvadélo nedavno piectené knihy, které
pokladaji za dobré. ,, ...jd jsem Cetla knizku o ztraceném jezeckovi... “ (S9), ,, No ona se jmenuje
Deset. To je jeji cely ndzev, je t0 0 narozenindch takovych... “ (S10), ,,No... jd vim konkrétné
Jjakou knizZku, jakd je dobra... " (H3) ,,...no tak klidné... " (T) ,, ...Denik malého Poseroutky, t0
je srandovni... (S10), ,, ...zaujaly mé knizky od jednoho autora Davida Walliamse. Knizky od
toho autora mam rad, takze uz podle toho autora jako kdyby vim, Ze je ta knizka dobrd. A me
zaujala kniZka treba Priserna teta od Davida Walliamse a byla tak dobra, Ze jsem ju za den
precetl, i kdyz méla ctyrista stran.*“ (H9), ,, ...no tak ja ctu jednu knihu a mi se zda, Ze ona jakoze

je dobra a to je o jedné holce, ktera ma obavy... (H15).

6.1.1.2 Osoby zprostiedkujici ditéti kontakt s dobrou knihou

Dotazovani ¢asto zmitovali, kde a od koho ziskavaji tipy na dobré knihy.

Dobré knihy Zaci ziskavaji pfedevsim na doporuceni svého okoli. ,, No... a treba nékdo
bude povidat tak, zZe rekne, zZe tam je hlavni hrdina a Ze on rekne ten nazev té knizky, tak ja
dokazu jako riizné néjaké napady, co by mé mohly napadnout, jak by mohla vypadat, tak treba
kdyz si zamyslim nad tim ndzvem, tak si pod tim tieba predstavim néco napinavého a tak, tak
se treba zeptam, jestli si ji nemiizu pujcit, anebo si predstavim, Ze to je néjaka nudnd knizka,
kterd by mé vitbec nebavila... “ (H6), ,, ...mné pujcila moje sestienice jednu knizku... jsem skoro
na konci a je to hodné zajimavé.* (H8) Co to je za knizku? (T) ,,Jmenuje se to Prvni stribrna
kniha snit a od mé spoluzacky jsem dostala jesté dvojku k narozeninam. *“ (H8).

V Cetbé nékterych déti hraji velkou roli rodice. ,, Kdo ti ji doporucil tu knizku? “ (T)
., Tatinek... on vidycky kupoval knizky a rekl, Ze to cetl, Ze ho to zaujalo, tak jestli bych to nechtél
zkusit precist a ja jakoze jo a libilo se mi to...  (ST7), ,, ...od Terryho Pratchetta... “ (H10) ,, ...no
jasne, ty jsi cetl knizky od Terryho Pratchetta?* (T) ,,No... mné je tata cte pred spanim...
(H10).

Jini respondenti také pii vybéru dobré knihy spoléhaji na sviij vlastni dojem. ,,... jd si
vybiram hlavné knizky podle toho, jak se mi libi. Ze si tieba piectu prvni vétu nebo tak, a potom
viastné, kdyz se mi néjaka knizka hodné libi tak, Ze ji treba prectu za pet dnii, tak patram
po dalsim dilu, nebo néco takovyho. Treba se mi stalo, Ze jsem Cetla jednu knizku Kolac s
kapkou jedu a pak jsem zjistila, Ze druhy dil se mi nelibi... Ze vsechno tam bylo takové zmatené

a... ee aten Koldc s kapkou jedu se mi libil, cetla jsem ho dvakrat.© (H2).
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6.1.1.3 Pocity spojované se ¢tenim dobré knihy

Dulezitym prvkem neodmyslitelné spojenym s dobrou knihou je prozivani. Dobra kniha
détského Ctenate zasdhne uz béhem cteni.

Castym pocitem pfi éteni je napéti. ,, Ze tieba kdyz néco musim délat, jakozZe uz prosté
chci skoncit, Ze mé to prestava bavit, a potom jak nactu néco, tak uz chci vedet, jak to skonci
a to mé to bavi ¢im ddl... jako... vic... " (S5), ,, ...nekdy se citim tak jako... Co to tam je! Co se
tam stane! Co se tam stane? A musim to rychle docist, tfeba Ze ctu uplné vsude, abych se
dozvédéla, co se tam stane, a takova knizka mé hodné bavi... " (H2).

Ctenaf velice intenzivné proziva udalosti v knize. ,, ...nebo kdyz tam treba néco... nes...
Jjako stalo Spatné nebo néco tak jako si vikam, jak to treba mohl udélat nebo néco...* (SH),
., - jsem takovy vidycky u kazdého radku, co prectu vydésenej...” (S7). ,,..mé to strasné
nastvalo, Ze ta nevlastni sestra od té hlavni hrdinky ji konecné rekla néco hezkyho, objala ji
a potom se zjistilo, Ze to byl jenom Zertik, tak to mé dost jako... prvni mé to dojalo, potom mé
to nastvalo... " (H2), ,, ...nevsimdm si okoli... “ (H4), ,, ...tfeba radost, Ze prezil nebo smutek, ze
nékdo nékdo tam zemrel...* (HD), ,, ...Ze objevuju porad néco novyho... " (H10), ,, Nékdy, kdyz
Ctu néjakou dobrodruznou, tak si pripadam, jako kdybych byla v ty knizce. * (S10).

Pfi ¢teni dobré knizky Etenat miva ptevazné pocity kladné ,, ...takovej dobrej... * (S8),
,No... moc se mi to libi..." (S11), ,, ...citim se u toho hezky...” (H13) ,,...nékdy madam treba
pocit, Ze bych to chtéla taky zazit, Ze to je nejaky dobry, ze by to byla legrace a... nékdy mam
Z toho dobry pocit, Ze... treba jsem z toho byla vydésSend a pak to dopadlo dobre... " (H6).

Respondent H7 zminuje i viditelné zmény pii Cteni: ,, ...jako strasné jsem do toho byl
zacteny a pak v pulce mé tatka zastavil a Fikal mi, Ze jsem strasné Cerveny, takze asi zcervenam,
kdyz ¢tu néjakou dobrou knizku...** (H7).

Pocity se v pribéhu déje ¢asto meéni, jak shrnuje S7: ,, ... vSechny pocity, co by mél mit
clovek... " (ST).

Prozivani nemusi byt u ¢tenafe vzdy intenzivni, coz potvrzuje respondentka H15
pii popisu prozitkli béhem cetby konkrétni dobré knizky ,, ... ja myslim, Ze Zadné nemam... to
neni takovy ani smutny ani Stastny, to je takova prosté normalni knizka... prosté uplne

normalne. *“ (H15).
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6.1.2 Kategorie druha: Vnéjsi stranka dobré knihy

Prvni kontakt s novou knihou se vétSinou d€je prostiednictvim jeji vnéjsi stranky.
Ctenaf nejprve posuzuje jeji kvalitu zna prvni pohled zfejmych informaci, které ziskava
pouhym letmym prohlédnutim knihy. Ac¢koliv si ¢tenafi ve vétSiné piipadi v§imaji predevsim
obsahové stranky knihy, pfesto se nasli takovi, pro které je vnéjsi stranka neméné dilezita.
Hodnoti nazev knihy, jeji obalku, uspotfadani textu, obrazovy doprovod a celkové grafické

zpracovani knihy.

6.1.2.1 Nazev a obalka

Pii patrani po dobré knize dochazi nejprve ke konfrontaci s nazvem a s obalkou, které
¢tenate pii pohledu zaujmou nejdiive. Pokud ¢tenar nehleda konkrétni knizku, ale aktivné si ji
vybira z knih neznamych, miize mu obalka castecné napovédet nejen obsah knizky, ale také
muze byt vV nékterych ptipadech ukazatelem jeji kvality.

Ctenafe miize zaujmout vysloveny nazev ,, ...on iekne ten ndzev té knizky, tak ja dokdzu
Jjako rizné néjaké napady, co by mé mohly napadnout, jak by mohla vypadat, tak treba kdyz si
zamyslim nad tim nazvem, tak si pod tim treba predstavim néco napinavého a tak, tak se treba
zeptam, jestli si ji nemuzu piyjcit... “ (H6). ,, ...md takové zvlastni jméno... takové netradicni...
(H11). Dalsi ¢tenati zminovali, Ze na né pasobi obalka knihy ,, ...méla by mit peknou obdlku,
takovou, kterd té upoutd... jakoze na prvni pohled...” (H7). ,, Tak asi by méla mit néjakou
péknou predni stranu a mélo by to néco o té knizce vypovidat, Ze jako o cem to je...“ (H8),
., Méla by mit hezky obal... " (H16), ,,...kdybysem byla v té knizce a bylo by na té na titulni
strané vlastné tady tohle, tak bysem si vybrala tady tu knizku... " (H12).

Jeden z respondentt uvadi, ze ma rad knizky, které obsahuji mapu a tvrdé desky, aby se
s mapou lépe pracovalo. ,, ...mdm rad, kdyz je k tomu mapa na zacatku jakoze, jako kdyz otevies
tu knizku, mam rad s tvrdymi deskami, Ze se to tak neohyba, tak tam je treba mapa a tam je
tieba to kralovstvi... * (H5).

Jako dulezité pro prvni dojem zminuji respondenti také anotaci, ¢i upoutavku na zadni
stran€ obalky. ,, No a nékdy si prectu zezadu té knizky ten... jak je napsano, o cem to je... “ (H6),
., ...kdyby treba tam bylo napsany na té knizce, jsem jednu takovou cetla, zZe a... by tam bylo

napsany, Ze tu knizku jakoze si zamilujete, Ze bude strasné dobra, tak mé zaujalo...* (H12).

48



6.1.2.2 Usporadani textu

Velmi dilezité je zvlasté pro mladé ctenare prehledné uspotfadéani textu. Piehledny
a srozumitelny text je jednim ze zékladnich atribut dobré knihy. Urcitou roli také hraje rozsah
textu, vétSinou se uplatiiuje piima umera: ¢im vyspélejsi Ctenar, tim delsi kniha. Ale existuji
| vyjimky.

Za dobrou knihu je vétSinou respondentli povazovana kniha, ktera ma vice stranek.
,, ...kdybych jako psala knizku ja, tak by méla mit vic nez treba sto stranek... “ (S2), ,, ...by méla
byt dlouhd *“ (H8), ,, ...je to takové prodlouzené...* (H11), ,,...aby byla dlouha a nemél bych ji
rovnou celou prectenou... “ (H14). Jedna respondentka naopak tvrdi, ze by knizka méla byt
dlouhé jen tak akorat, aby si ji Ctenat zvladl zapamatovat. ,, ...neméla by byt ani moc dlouha,
aby to... protoze pak si to nemusime zapamatovat, kdyz bude hodné jako dlouha.* (S12).

Pro cCtenéfe je dulezité ¢lenéni knihy na kapitoly, které jim jednak usnadiiuje orientaci
V knize a jednak jim pomaha roz¢lenit vlastni ¢etbu na etapy. ,, Mdm to rdd serazeny na kapitoly,
vzdycky mi ten ndzev poradi, co tam asi bude... vidycky si... ja to ¢tu kapitoly a dycky jako
vecer... a tak dycky se podivam na tu kapitolu... a zitra ten hlavni hrdina ee.. se néco stane
a dycky to mam tak rad, Ze dycky jsem tak napjaty. “ (H5), ,, ...aby byla rozdélena na kapitoly...
(H14).

Jedna respondentka zminuje problém s cizimi jmény, dobra kniha by podle ni méla
obsahovat jména Ceska. ,, ...Ze by to nemélo byt tak zas anglicky takovy ty jména spis... “ (S1).
Je zfejmé, Zze nékterym Ctenaiim mohou cizi jména Cinit text méné srozumitelnym a ti
pak takové knihy nevyhledavaji. Se zlepsujici se znalosti cizich jazykl vSak ptekazka postupné
mizi a knihy cizich autorti, bez pocesténych jmen postav, mezi prectenymi knihami ditéte
znacné¢ piebyvaji.

Dalsimu ¢tenafi se na konkrétni dobré knize libi velikost pisma ,, ...Ze tam jsou velky
pismena... . (H3), ale i tato informace souvisi s postupnym ¢tenafskym vyvojem a da se tedy

pfedpokladat, Ze vyhledové jiz Ctenar velkd pismena preferovat nebude.

6.1.2.3 llustrace

Dtlezitym prvkem dotvéfejicim celkovy vnéjsi dojem z dobré knihy jsou ilustrace.
Ctenaf je pfi Gteni knihy vnima a pravé ony mu pomahaji vytvafet uréitou piedstavu 0 pfib&hu.

Nejprve nas zajimalo, zda respondenti znaji pojem ilustrace, a zjistili jsme prvni vyrazny rozdil
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mezi jednotlivymi tfidami. Zatimco v ZS Horka nad Moravou pojem znali viichni dotazovani
74ci, na coz mohl mit vliv i fakt, e maminka jednoho z Zak je ilustratorka, v ZS Slavonin
znala pojem jen polovina respondenti. Ostatni vibec nevédéli, nebo uvadéli riazné
miskoncepce. ,, ...Kdo ju napsal? ““ (S1), ,,Jo to musi byt na kazdé knizce... to je bud’ vepredu,
nebo vzadu. ** (S6), ,,Ja si myslim, Ze ilustrace je to, kdo to bud’ prelozil, nebo to ilustruje, prosté
Ze to podporuje nebo néco takovyho... " (S7). Poté, co byli s vyznamem pojmu seznameni, dale
jej béhem rozhovoru pouzivali.

D¢ mohou zachycovat i doprovazet také fotografie. Nekteti respondenti uvadéji, ze
v dobr¢ knizce by mély byt fotografie, predevsim kvuli jejich schopnosti dokonale zachycovat
realitu. ,, ...t/°eba ze kdyz je néjaka hm... televizni pohddka, takze pak... kdyz tam jsou ty fotky,
tak je to skoro jako zivy...” (S8), ,,...spis ty fotky... protozZe ty ilustrace jsou takové... jsou
takové zvlastni, Ze to je nakreslené rukou a takova ta fotka mné to vyjadri lip nez ta ilustrace,
protoze takova fotka mi rekne tak to vypada tak a tak a zato takova... to malovani to mné rekne
tak priblizné jak to vypada. * (H11), ,, ...asi fotky... protoze by mé bavilo se na ty fotky koukat.
(H13). Pievazna vétsina respondentti pied nimi ale preferuje ilustrace. Ilustrace podle nich
dokazi lépe zachytit fantazijni svéty a postavy. ,, ...mdm rad jako takovy fantasticky véci, ktery
se nikdy nemiizou stat treba*. (H1), ,, ...ty obrdzky vlastné muzou byt i néjaky divny treba
néjaky ... néjakd hezkd postava, ktera viibec neexistuje treba... ** (H6), ,, ...fotky jako kdyby, jsou
e... normdlnich postav, ale kdyz se to nakresli, tak to mize byt jako kdyby vymyslené.* (H9),
., ...2e se urcité neda vyfotit treba gryf, protoze ten samozrejmé neexistuje.” (H10). Podle
dalsich respondenti jsou ilustrace libivejsi. ,,Ja viastné nevim, ale ty fotky se mi moc nelibijou.
(S4), ,, Protoze mé se to libi vic, jak je to nakresleny nez vyfoceny.* (S6), ,,...protozZe jsou
vymyslené a... mné se vymyslené véci libi a jsou takové zahadné vidycky a prosté se mi ten
obrazek libi... kdyz to bude nafoceny tak to je treba barevny a to mi tak vadi, ale pritom kdyz
to ilustruje nebo namaluje, tak ty postavy jsou takove zatemnené a nevis kdo to je a jak vypada.
(S7), ,, Protoze to je takovy Ze... Ze to vypada trosku lip. © (H3), ,, Asi ilustraci, protoze nékdy se
ilustrace miize aj povist vic nez fotka.” (H4), ,, ...Ze to je hezky nakresleny...* (H12). Nékteti
respondenti uvadi, ze ilustrace ¢tenafi umoznuji priblizit si predstavy spisovatele i ilustratora.
,, ..y Obrazky treba kazdy miize nakreslit jiny a jsou aj zajimavy... “ (S5), ,, ...Ze ten autor nebo
ten ilustrator si miize predstavit, jak by mél vypadat, a Ze si ho namaluje no, a kdyz je to na fotce,
tak si to vymyslet nemiize.“ (H8), ,, ...tak aspon treba vidime, jako to treba pékné namaloval
nebo tak, jakoze tu ilustraci... jako kdyz to nékdo treba e... néjaky ilustrator, tak jako vidime to
Jjako, jak to treba nakreslil...* (H15), ,,llustrace, protoze kdyz jsou tam fotky tak to... neni
takové, jako kdyz ten autor mysli... je to... vypada to jako doopravdicky clovek, ale neni to, jak
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si to on mysli.* (H16). Ilustrace také pomahaji ¢tenaii dotvaret vlastni piedstavy a dokazou je
pobavit. ,, ...asi to kresleny, ze bych si mohla vic predstavit takhle jako...” (S2), ,, ...kdyz jsou
ted’ Cetla, tam byl i takovy ilustrator, ktery kreslil tak jako tFeba nevim Sestileté dite... bylo to
strasné srandovni. *“ (H2). Jedna respondentka mezi ilustraci a fotografii neshledava rozdil ,, Tak
V podstaté je to skoro stejny.* (S12). Pro dva dalsi respondenty obrazovy doprovod textu neni
prili§ podstatny. Jednomu z nich zaleZi pfedevsim na dé&ji a ilustrace pro néj v kniZce nejsou
nezbytné. ,, To je jedno, ale no taky mné nevadi, kdyz tam nejsou zadny obrazky... ja... prosté
mé hlavné zajima to... co tam je napsany a... hlavné déj... ne zadny obrazky. “ (H5), zatimco
druhy by si vybral kombinaci obojiho ,, 4si bych to néjak nakombinoval.* (H7) ,,Hm, takze
knizku, ktera by méla oboje? Nebo je ti to jedno?* (T) ,,Asi oboje... urcité by tam néjaka
ilustrace méla byt (H7) ,, Zkus mi vysveétlit, pro¢ by sis vybral oboje. “ (T) ,, No tak abych podle
tech fotek védel, co tam bylo doopravdy a podle téch ilustraci, aby mé to bavilo cist, aby to bylo
pro mé, jakoze takovy zachytny bod. ** (H7).

[lustrace nemusi byt soucasti knihy, ale pfevazna vétsina respondentt je rada, kdyz se
ilustrace v publikaci nachazeji. Vice ilustraci preferuji zvlasté zaci ze ZS Slavonin, ale také
nékteii Zaci ze ZS Horka nad Moravou. ,, Vice. “ (S3), ,, Asi vice. “ (S4), ,,Jak jsem iikal o tech
hracu tak bysem tam vidycky toho hrace nalepil treba tu jeho... ne... nakreslil treba tu fotku,
anebo tak néjak a potom bysem tieba tu ilustraci udelal tieba, Ze aby tam bylo nakreslené ten
pohar, jako co jaky ziskal pocet néceho a tak.* (S5), ,, Vic nebo... asi vic.“ (S10), ,,No... vic ja
mam jednu knizku a v ni moc obrdzkii neni, malokdy... “ (S11), ,, No tak zhruba ke kazdé kapitole
aspon jeden obrazek.” (H2), ,,...podle mé trosku vic.” (H3), ,, Vice.” (H10), ,,No v kazdé
kapitole aspon dva obrdzky.* (H16). Idealni pocet ilustraci v dobré knize je ale pro vétsinu
ctenafi spiSe niZsi, aby nezabiraly misto pro text. ,, ...méné, abych si vic mohla precist, ale radsi
mam, kdyz tam obrazek je, abych si mohla treba podle néceho tak predstavovat. “ (S2), ,, ...kdyz
je tam néco toho dobryho, tak tam musi byt téch fotek, teda téch ilustraci min.* (S6), ,, Tak
urcité aspon jedna.* (S12), ,,Stacilo by jich treba pét nebo deset.** (H1), ,,Méné... kdyz tam je
moc obradzkii, tak to uz neni moc pékna knizka pro me.* (H4), ,, Rozhodné ne celd knizka plna
obrazkii... to... rozhodné bych si to teda necetl. Ja bych kdybych si mél vybrat néjakou knizku,
tak ja bych si vybral néjakou knizku, ktera ma jakoby ilustraci malo, zZe nema jich tak hodné.
(H5), ,,No stacilo by pét, aby jich tam nebylo moc.* (H13). Nékteti spojuji pocet ilustraci
s vyspélosti étenafe. ,, ...kdyZ uz jako ses velkej a ses uz velky ctenar, tak uz min ilustraci. “ (H6),
,, ...tak treba kdyz ctes treba velkou knihu tak jako, Ze by tam mélo byt téch min, jakoze obrazkii,

Ze treba kdyz ses velka ctendrka. ““ (H15). Jedna respondentka tvrdi, Ze pocet zalezi na podobé
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ilustraci, ale preferuje méné detailnich ilustraci. ,, Asi méné, ale néjakych... bud vice a ne
néjakych jakoze detailnich, nebo min a byly by detailné, jakoze udélané. “ (H8). Podle nékterych
respondentti zalezi pocet ilustraci na knize, v nékteré je potieba ilustraci vice a v n¢které mén¢
a ob¢ pfitom mohou byt dobré€. ,, ...0obcas mé bavi knizky, kde jsou obrazky, ale nekdy treba jsem
Cetla asi dve knizky, ve kterych viibec obrazky nebyly, a nékdy je to lepsi, protoze si miizu vic
predstavovat.“ (H2), ,,No... tak podle toho v jaké v tlustsich... tlustou knizku, ktera by mé
bavila, bych precetl aj bez obrazkii a bez ilustraci, a treba v takovych komiksech by jich mélo
byt hodné. “ (H7). Ctyii dalsi respondenti v dobré knize preferuji pfiméfené mnozZstvi ilustraci.
., Pro mé asi tak stredné.* (S9), ,, Tak v té knizce, aby toho nebylo moc, jako aby toho nebylo
hromada, ale aby toho nebylo malo.* (H11), ,,...tak napiil, aby jich tam zase nebylo uplné
moc.“ (H12), ,, Tak akordat... aby nebyla to cela knizka vo téch obrdzcich. * (H14).

V ptfedchozi ¢ésti byla potvrzena informace, Ze ilustrace jsou pro vétSinu zaka
nezbytnym prvkem v dobré knize. Ilustrace mize mit rizné podoby a v nasledujici ¢asti se
budeme zabyvat jeji podobou v dobré knize. Zjistime, co by dobra ilustrace mé¢la podle zaka
obsahovat a jaké ilustrace zéci preferuji.

Pro vétSinu zak je dobra ilustrace takova, na které jsou zobrazeny postavy z textu a také
prostiedi, kde se kniha odehrava. llustrace by podle nich méla zachycovat cast piibéhu
odehravajiciho se v knize a hlavniho hrdinu. ,, Holc¢icka takovy jako takovy... takovy ty jako
0 ¢em to je ta knizka. " (S1), ,, ...hlavni hrdina a tieba néjaky zacatek toho, co se stalo. * (S2),
., Clovék, zvire néjaky.* (S3), ,, Vidycky aspoii ten hrdina, ten co tam je... pak by tam mél...
kdyby tam mél... nekomu se néco stalo tak ten by tam mél byt... hm... mohla by tam byt kniha,
jako Ze tam byla treba v té knihovné moc vzdcna knizka, kterd se jim ztratila. *“ (S6), ,, Néjakd
postava, co je vV tom pribehu. Nebo to, co se tam odehravad.* (S8), ,,...no tak priroda, no
a néjaky zvirata.* (S11), ,, Treba by tam byl naky kluk, ktery by stal treba na ndké vézi a treba
by strilel z luku. ** (H1), ,, ...nemélo by tam chybet, jakoze takovy trosku srandovni postavicky ...
a... pozadi.* (H3), ,, Néjak vyjadreny to, co se zrovna v tom useku déje prosté déje... jak se to
tam treba jak ten... jak a... treba jak ten jak e... ten treba hlavni hrdina podsekl priseru... to,
co se tam zrovna déje a néjak ne Zadny treba hm, Ze by to bylo néjak zboku a zZe bys nechadpal
co se viastné déje.” (H5), ,, ...aby néjak bylo jako aby néjak bylo vyjadrené, co to doopravdy
Jje... ne at tam bude to jako tuzkou tieba uplné mdlo, Ze bys to uplné nepoznal. “ (H6), ,, No mél
by tam byt vykresleny déj z té knizky, jakoby mélo by to byt k tématu...“ (H7), ,,...kdyZ ta
kapitola je ja nevim treba... ze nasli rybnik v lese a mél by tam namalovany byt ten... néjaky
ten rybnicek s téma stromama kolem jakoze.” (H8), ,,...no neméla by tam byt treba moc lidi

najednou, ze by tam tieba byl jenom jeden a pozadi nebo dva méli by za sebou pozadi... néjaké
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pole nebo tak, aby to nebylo tam moc postav.* (H9), ,, ...néjakad postava fantasy a... aby kolem
toho byly dobré barvy. “ (H10), ,, ...méla by zachycovat néjakou krajinu a... to co se tam déje...
treba toho hlavniho hrdinu, co zrovna tieba déla... nebo néco takovyho. (H11), ,, Tak vo cem
se prave jedna, kde to je a... jak to vypada. “ (H14), ,, ...Ze by tam tireba mél byt spravné ten pes,
jako jak tam treba vypada... a vedle ného jsou treba koleje a furt tam jakoze treba ceka... jako
Ze by to tam treba tak mohlo byt.“ (H15). Respondenti si Casto vybavuji ilustraci z konkrétni
knihy, kterou povazuji za dobrou. ,,...Pavel se jmenoval tieba aj kousek tieba... obliceje
a piilku téla at’ tam je videt ta Jezerni kotlina, proste mél by tam bezpochyby byt ten.* (S7),
. Jak ten jezecek je na zahrade v krovi, a ta holcicka to kiovi prosté odhrne a vidi tam jezecka.
(S9), ,, Treba ten narozeninovy dort a ta holka a ty jeji kamardadky, co si tam pozvala. “ (S10),
. Na té ilustraci byla postava, treba tam byly néjaky andulky, klec, jak ta holcicka to drzela...
domy a tadyto pozadi jak kdyby. " (S12), ,,No tak treba v té knizce, co jsem ted docetla, tak
treba u kapitoly, ted’ nevim, jak se presné jmenovala, ale byl tam obrdzek e..., jak ta zubarka
tomu chlapci vytrhala vsechny zuby a on mohl udelat strasne moc riiznych oblicejii. Treba stard
babicka nebo loutka nebo ryba nebo Zabdk, nebo Ze ta pusa byla vic pohybliva. “ (H2). Dulezity
je vilustraci humor. ,,...méla by byt moznd vtipna.* (H7). Dva respondenti uvadéji problém
s ilustraci nachazejici se na jiném misté v knize nez text, ktery popisuje na ni zachycenou
udalost. ,, ...na nekterych knizkach mné vadi, zZe oni tieba tam néco rikaj, a pak o par stranek
dal daji ten obrazek, a ja pak myslim jako Ze se to déje presné tam, kde je to napsano. Na té
strance s tim obrazkem by nemélo... teda mélo bejt e... néjaké néjaka véta, aby se védélo, kde
presné to je...” (S11), ,,Ja jsem nékdy cetla takovou knizku Makej makaku a... tam bylo
na zacatku bylo nakreslené morce a ja jsem vitbec nevédeéla pro¢ a pak nékde dal to uz bylo
néco o tom morceti, takze ja bych dala to morce az nékdy tam. * (H6). Dalsi respondent zminuje,
ze kazda ilustrace je jina, a proto se jedina dobra ilustrace popsat neda. ,, Tak to ted moc nevim,
protoze kazda ma néco jinciho na sobé... to se neda ani rict... kazda ma na sobé néco jinciho. “
(H4). Jedna ¢tenarka si podobu ilustrace v dobré knize nedokaze ptedstavit, protoze se setkava
prevazné s knihami bez ilustraci. ,, No, ja nevim, protoze moje mamka ona mi vétsinou kupuje,
kde tam ty ilustrace skoro zadné nejsou. * (S4).

V ramci posledni ¢asti jsme se snazili zjistit, zda redlné ilustrace odpovidaji predstave
déti o ilustraci v dobré knize. Byly vybrany razné ilustrace zndmych détskych ilustratort, které
zachycovaly alespoti jednu postavu. Zaci si volili ty, které je zaujaly, a nasledné zdtvodiiovali
svou volbu. Podle naSich zjisténi rtizni zaci preferuji rizné ilustrace, jejich vybér se lehce
odliSoval podle pohlavi respondenta a vétSinou odpovidal dalSim informacim ziskanym

od zaka. Respondenti v mnozstvi ptipadi upfednostiiovali ilustrace pfipominajici knihy, které
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béhem rozhovort popisovali. Chlapci si Castéji vybirali ilustrace s dobrodruznym prvkem.
., Tahle, protoze je tam ndky bojovnik na koni.” (H1). Nékteti respondenti volili ty, které
odpovidaly jejich zajmtm. ,, ...t0 je ta historie tieba co bylo minule a tak, to mé jako treba
nejvice zajima... “ (SB), ,, Tak asi tady toho... Ze je to takovy... ja mdam rad, my hrajeme takovy...
to se jmenuje Dracdk, to je takova hra, vypravec miize byt klidné vice hracu a oni Fikaji, co
chtéji zrovna ted’ délat v tom okamzZiku a on ztvarnuje pribéh, co se déje zrovna a je to takovy
fantasy... eee je to hlavné ve stredoveku... tak mé to tak zaujalo... to je nejaky kralovstvi...
(H5), ., ...Ze mdm rdda, tieba kdyz jsme na dovoleny nebo na pldzi... e... na mori a tak ddl, Ze
prostée mam rdada more a tak dale.” (H15). Jini vybirali podle zajimavych prvka ilustrace
a zpusobu jejiho provedeni. ,, ...jde videt, Ze je treba nakreslend... a... ty véci tam jsou takovy
Ze... takovy troSku pretahly, Ze treba, kdyz tady tak je takovy, Ze se mi to prosté libi.“ (S2),
., ...mNE se to néjak ten obrazek libi no, protoze maji hezky oci, je to takovy doopravdicky
trochu... " (S10), ,, 4 tady tenhle obrazek e... mé zaujal, protoze jsem nikdy nevidéla mys, co by
rysovala... nebo jezevce, co by rysoval a Ze kolem jsou vSechny lisky a Ze tady je ten jezevec.
(H6), ,, No tady se mi libi, zZe je to vypracované do detailii tieba, Ze je ten koS tady takové ty
cary. (H9), ,,Hm je takova srandovni hodné mi pripadne.* (H12). Dalsi volili také obrazky
jim znadmych ilustratort. ,, ...Ze ten, kdo to nakreslil, Ze ten se mi moc libi ty jeho ilustrace.
(S11), ,, Tady ta... tu protoze to je od Josefa Lady a ja ty pohadky se mi jako libi, jsou hezky,
Jjsou jak kdyby pro déti a jsou takovy hezky libijou se mné.* (S12), ,, ...takovahle ilustrace je
I V Lichozroutech... mné se na tom libi, Ze to je takové, Ze to dokdze hodné predstavit ty
takové jednoduché by se dalo rict a vSechno je tam takové kulatoucké.* (H2), ,, Protoze je to
hodné hezka malba, ja to aj znam a je to jako hodné, hodné lidské... “ (H4), ,, ...tu jsem si vybral,
protoze je z knizky Déti z Bullerbynu, kterou jsem Cetl... byla to jedna z mych prvnich knizek. *
(H7), ,, Protoze jsme tu knizku cetli. “ (H16). Nékteré respondenty zaujala ilustrace jako celek.
., ...tady mé treba zaujal ten kiin... jak je nakresleny ty oblaky a prosté ty zvirata a tady jak jsou
ty domy, jak prosté tam je ta cela vesnice, jak tam prijel tedka tady ten rytir no... kdo jiny...
prosté libi se mi, jak to vymyslel ten ilustrator. “ (S5), ,, Mné se nejvic libi tadle, tam je doprava
a tady ten pan uklouznul... tam je to pozadi takové.” (H3), ,, Tu jsem si vybrala, protoze je
takova ladéna hezky a tady jsou treba takové, Ze by si toho kazdy nevsiml, Ze tady je domek a...
tady je néjaky ptak a taky je to hodné udeélané hezky. (H8), ,, Vybral jsem si ji proto, zZe je tam
krasné znazornéna ta krajina... je to... mé to tak upouta, kdyz je to takove... takové zvlastni...
Ze to je nakreslené z toho pohledu... z toho takového bocniho pohledu, a ten mrak je takovy

zajimavy, ta chyse a ta lod takové zviasini.“ (H11). Jednomu respondentovi piipomnéla
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konkrétni obrazek. ,, ...kdyz jsem byl malej a tata mi Cetl knizky tak on mi necetl takoveé ty detské
prosté o krteckovi a tady tak... on mi Cetl knizky, které ani ja ted’ bych neprecetl, které jsou moc
dlouhé a... tata mi rekl... prosté cetl mi a... tam byla takova... to... podobnej obrdzek a mi se

ta knizka, nevim proc¢, strasné libila... “ (S7).

6.1.3 Kategorie treti: Vnitini stranka dobré knihy

Po navéazani prvniho kontaktu s knihou prostfednictvim jeji vnéjsi stranky dochézi
k samotnému c¢teni. Nejdulezitéjsi je pro ¢tenafe na dobré knize pravé jeji obsah. Publikace
muze byt oznacena za dobrou, az kdyz vSechny jeji ¢asti davaji dohromady kvalitni celek.
Ctenaf na strankach knihy potiebuje nalézt d&j, prostiedi i hrdiny, kteti budou napliiovat jeho

predstavy.

6.1.3.1 Prostredi v dobré knize

Prvnim prvkem, ktery vétSinou zaujme béhem cteni Ctenate, byva prostredi. Existuje
nekonecné mnoZzstvi rozli¢nych mist, kde se ptibéhy mohou odehravat. Mnozstvi respondentti
také jmenovalo odpovidajicich prosttedi vice.

Velky pocet respondentti uvadél jako ideélni prostfedi v dobré knize ptirodu. ,, ...radsi
bych treba nékde u lesa nebo tak jako tam, kde je cistéji. “ (S2), ,, Mél by se odehrdvat v lese,
na pasekdch, prosté v prirode. “ (S7), ,,Mélo by to byt tieba v lesich nebo na nadké plani... "
(H1), ,, Urcité ne v nejakém velkomeésté jakoze, by to bylo néjaky obrovsky mésto, kde by se, hm,
Jjezdily auta vsude... podle mé by to mélo byt nékde u toho... maximalné u toho velkého mésta
a jinak by to bylo nejlepsi, kdyby to bylo nékde jako v prirodé nebo ve vesnici néjake. “ (H8),
,, Asi nékde v prirode, nebo nékde, kde by byly zvirata. “ (H13). Oblibena je, zvlasté u chlapct,
doba rytifi a ji odpovidajici prostiedi. ,, ...u hradu treba. “ (H1), ,, Na hradé... v néjaké praveké
vesnici... teda... stredoveké vesnici... to by se mi libilo: “ (H4), ,, No na bojisti, v lese, treba
na hradu v néjakém starém hradu, kde uz davno nikdo nezije a... nékde na skdle. ** (H10). Dalsi
respondenti preferuji pfib€hy odehravajici se doma a v okoli domova. ,, ...vétsinou v domé, ale
nékdy to byva tieba na ulici nebo v obchodé... “ (H2), ,, Doma, venku nékde, v néjakém méste...
treba ve skole. * (H3), ,, ...by se mi asi libilo, kdyby to bylo v realité a nebylo to nejak vymysilené
a ze by tam byly jenom nékteré véci, ze které by byly jako neredlné. (H8), ,, V nejakém mésté

a... mély by tam v tom mésté byt stromy a ne moc domii a jenom par obchodii. *“ (H16). Zajimavé
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jsou pro nékteré Ctenaie také jiné svéty. ,, ...Ze tam je hlavné more, aby jakoze aby bylo trochu
ne sama zeme, aby se tam tieba mohl unést na lodi, a vsechny takovy ty mam rad a... takovy
fantasy prostredi, Ze tam jsou tieba rizny kvétiny jiny a prisery a draci, draci doupé.* (H5),
., ...kam se treba dostanou do té cizi zemé, kde jesté nebyli... divné zeme, kde jsou treba ty
zastaralé zamky a tak.* (H6), ,, ...takové ty nadprirozené tireba Harry Potter.* (H11). Jeden
respondent zminuje specifické hokejové prostiedi odpovidajici jeho piedstavé dobré knihy.
., ...jak je ten trénink, tak treba velka hala nebo kdyz treba nékam jede nékam jinam, tak treba
v letadle nebo nékde cestuje... " (S5). Jini zaci upfednostiuji cizi zem¢ a vzdalenéjs$i mésta.
., ...tFreba v Brazilii tam to jsou viastné... tam jsou ty dzungle... tam je téch nejvic téch dzungli.
(S6), ,, Treba nékde u more.” (S10), ,,...néjaké poklidné mozna u more nebo na néjakém
ostrove... asi tak aj poust by tam mohla byt.”* (H7), ,,...treba v mori, na ostrove nebo tak
na takovych zvlastnich mistech na Balté...* (H11), ,,...kdyby to aspon tieba bylo v Praze..."
(H15). Dva respondenti by radi v knihach nachézeli prostfedi pohadkové. ,, ...treba nékde
nazamku... “ (S8), ,,...Ze by to prostredi taky mohlo byt jako je tireba v pohddkdch... néjaké
vymyslené kralovstvi a tak. “ (H9). Podle dalsi respondentky by mélo prostiedi byt strasidelné.
., ...nékde v néjakém strasidelném lese nebo vecer, treba v noci.” (H12). Jednomu
respondentovi na prostfedi zase tak nezalezi ma rad knihy, které se odehravaji na rozliénych
mistech po celém svéte. ,, Mélo by se to odehravat hm jakoze... vSude na svete...” (S9). Jina
respondentka povazuje za dobré knizky ty, kde se v pribéhu dé&je stéidaji rizna prostiedi.
,, ...tfeba kdyz jsou takovy napinavy a je jich treba na vice mistech, tak ty jsou taky dobry.
(S12). Knihy odehravajici se ve vesmiru jsou doménou spise chlapci ,, ...ve vesmiru, kde tieba
cestujou rizné a tak...* (H11), velké mnozstvi ¢tenaid se ale s takovou knihou jesté nesetkalo.
Jedna z divek podobné knihy povazuje piimo za ,.kluCi¢i“. ,, Ve vesmiru ne... to uz je takové

SIS ... klucici bych rekla ve vesmiru a taky nemam moc rada sci-fi, to se mi prosté nelibi. “ (H8).

6.1.3.2D¢€j v dobré knize

Nemiizeme opomenout, ze pravé dé&j tvoifi podle zakd nejveétsi Cast dobré knihy.
Publikace mtize spliiovat vSechna dalsi kritéria, ale pokud d&j pfedstavé ¢tenare neodpovida,
¢tenaf knihu odlozi a ve ¢teni déal pokra¢ovat nebude.

D¢j je pro respondenty velmi dilezity, coz vystihuje jeden z nich. ,, ...méla by mit d¢j,
protoze bez déju to nema pribéh a je to Spatna knizka, ktera by nikoho nezajimala a nelibila

se... nelibila by se mu. “ (S7) Respondenti ¢asto vyhledavaji bézné ptibshy ze Zivota. ,, Ze by sli
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treba na bazén... " (S1), ,,Jak se ta holka jmenuje, co déld, co rada... jestli sportuje... treba by
tam mohla byt kapitola treba, kterd je smutnéjsi, protoze to se mi taky stalo, zZe tam bylo, Ze ji
umrel krecek, vis, Ze ona ta samicka snédla to jedno mladé kus.* (S12), ,, ...aby tam byl Zivot
nékoho. “ (H3), ,, ...mohlo by tam byt néco takového, co mi je blizké, realisticke. “ (H7), ,, hlavni
postava, nebo hlavni postavy maji problémy néjaké, nebo prosté se jim neco nelibi, a potom to
néjak... se vyresi.“ (H8). Divky rady ¢tou piibehy o zvifatech. ,, ...t/°eba Ze ten konik nebo to
urciteé zvire by... treba nékde bylo a ten prosté dotycny by ho treba zachranil nebo tak... a ten...
treba to zvire by se uzdravilo nebo prosté... hm... by tfeba s tim dotycnym vyrostlo a tak...
(S2), ,, ...treba bych chtéla, ze treba jedna holcicka, Ze by si treba koupila zviradtko, ale rodice
by ji to nechtéli treba koupit... anebo... jako ona by si ho rada chtéla... no potom tieba ona si
vymyslela, Ze ho bude mit jako a tak dale jako Ze mu bude délat jako prosté jidlo jakozZe to bude
prosté délat.“ (H15). Nejcastéji respondenti uptednostiiuji v knize dobrodruzny dg;. ,,...aby
tam proste bylo néco dobrodruznyho atak. “ (S4), ,, ...méla by tam byt tireba néjaka zajimavost,
Ze se tam néco treba ztratilo... hm nebo Ze se nékdo treba obésil. “ (S6), ,, Treba by tam nékdo
nékoho zachranil. “ (S8), ,, ...Ze by... hlavni hrdina prisel o kamose nebo tak Ze by to..., Ze by
nékam se ztratil a zZe by ho tam hledali. * (S11), ,, Ak¢ndrna. *“ (H1), ,, ...asi by to mélo byt trosku
napinavé a... ta divka by treba méla... nebo ta postava by tireba méla pred nékym asi utikat
nebo tak...musi to byt jako takovy... vlastné pro mé to dobry zZanr jako takovy, Ze tam tieba e...
miiZe byt néco strasidelného nebo tak a... treba ted’ jsem cetla knihu, kde byla takova zdhada,
Ze tam zemrel néjaky zubar stary a do konce té knizky tam nebylo Feceno, proc¢ a kdo ho
zavrazdil...” (H2), ,, ...bylo by tam trosku toho adrenalinu.* (H3), ,, ...dobra knizka by podle
mé méla mit takovej dej, Ze by zacinala jako... takovym lehkym Smrncem a na konci by to taky
tak koncilo lehkym Smrncem, ale jako uprostied by to bylo takovy dobry... vzriso.“ (H4), ,, ...ze
ho treba unesli toho hlavniho hrdinu a... oni... je to takovy taky dobrodruzny a zapletky riizny...
to bych tak mél rad:* (H5), ,, ...Ze se dostanou do néjaké rise, kde viitbec nebudou védet a ted’
je treba nekdo obklici a budou... bude to takové napinavé, a pak je nékam zaviou a oni se tam
budou... musi odtud néjak dostat, tak mné treba v hlave vyjde nejaky napady, jak by se mohli
dostat pryc a dycky se zpatky dostanou a... pak tam vzdycky na ten ostrov se dostanou, protoze
tam néco hledaji ndkej poklad, nebo néco takového.” (H6), ,,...takovy fantasy.” (H10),
., ...néjaké dobrodruzstvi tam, néjaky sci-fi nebo fantasty a... je to takové prodlouzené a...
potom tam ma riizné prekvapeni a takové dobrodruzstvi v té knizce.* (H11), ,, ...na zacdtku by
se melo védet, kdo je hlavni hrdina a... mél by Fict e..., co nebo jak no prosté ze do jakeé chodi
Skoly nebo jestli chodi, jestli jesté nechodi do skoly, jestli ma nake sourozence, jestli ma

rodice... pak by mélo byt, co dela v té druhé nebo treti kapitole a pak by tam mél byt e... néco
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zabavného a taky trosku désivého. ©“ (H16). V knihach se ¢tenafi radi setkavaji s humorem. ,, aby
tam byly i srandovni ¢asti.” (H9), ,,...méla by byt, jakoze srandovni...” (H12), ,,...aby v tom
bylo néco vtipného a hlavné zdabavného. (H13). Nékteii z respondentt by radi Cetli knihy
s déjem odpovidajicim nékterému z jejich specifickych zajmu. ,,...tam se potom proslavil
néjakym golem a tak a aby to vypadalo jako Ze... zajimave, aby to nebylo jen tak jako jak to
vypadda doopravdy a treba tam bylo néco navic.” (S5), ,,..mé hrozné nejvic bavi Cist
0 dinosaurech... “ (S6), ,, ...mé jeste zaujala knizka, kde je trosku védy. *“ (H2), ,, ...mohlo by tam
byt néco o stavbe, ja mam rad hru Minecraft, takze by tam klidné mohlo byt néco
S Minecraftu...” (H7). Jedna respondentka preferuje knihy s dé&jem, ackoliv dobra knizka,
kterou zrovna ¢te, podle ni zadny d&j nema. ,, ...méla by mit nejaky déj ... ale tam se spis Zadnej
déj nedéje, v ty moji knizce. ** (S10). Jeden z respondent se negativné stavi ke knizkam, které
obsahuji pfili§ neuvétitelné situace. ,, ...kdyzZ to neni vsechny nahody, ze kdyz je hlavni hrdina
treba napr. ve fantasy... ctu hodné fantasy... tak ze treba hm tam... nevim, ze ho honi prisery
a dycky kazda nahoda padne pro ného a... vyvazne, ze to je takovy divny... neprezil by treba...

nemam rad takovy ty knizky, ktery maj vSechny ndhody pro toho...* (H5).

6.1.3.3Hrdina a postavy v dobré knize

Posledni soucasti, ktera podle zakl dotvafi vnitini strdnku dobré knihy, jsou hrdinové
apostavy, které v knize vystupuji. Na hrdinovi c¢tenafi sleduji nejen jeho vlastnosti
a schopnosti, ale také vzhled a vék.

V knihach pro déti miizeme najit rizné typy postav. Nejcastéji respondenti chtéji Cist
knihy o lidech. ,, Naky lidi by tam méli byt.“ (S1), ,,Jo déti.“ (S3), ,, Treba jeden hrdc... tieba
kterej je tedka uz slavny...” (S5), ,,Rodina prosté a... skola.” (S9), ,,...ndky kluci.” (H1),
,, TFeba rodice... bracha, ségra, rizni lidi ve méste, ucitelka. (H3), ,, Mely by tam byt v prvé
radeé hodné postavy... " (H9), ,, ...tFreba vzdycky ta hlavni postava a kamarad té hlavni postavy. *
(H14). Casto v dobré knize vystupuji zvifata, at uz v roli hlavnich hrdint, &i jako ,,partaci®
titulnich postav. ,, Zvirata hodné... (S1), ,, ...to zviie by treba bylo, Ze ono se ztratilo a o ném
ta knizka bude. (S2), ,,...tak treba néjakej had... néjaci plazi.” (S4), ,,Néjaké zvirata tam
muzou byt taky ten pes anebo ten kiin takovej nebo kocka nebo domdci mazlicky. (S6),
., ...hmyz to je taky dobry... (S11), ,, ...miiZe to byt aj ten kamarad pes nebo néco. *“ (H14). Jini

respondenti vyhledavaji knihy s postavami fantazijnimi a pohadkovymi. ,, ...t7Feba princezna,

rytir...« (S8), ,, Naky obludy. (H1), ., ...i vymyslené postavy..." (H2), ,, ...veskeré pohddkové
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kromé Certa a... pak esté carodéjové a zaklinaci.* (H10). Nékteti respondenti v dobré knize
o¢ekavaji i zaporné postavy. ,, ...by aj niaky tam byl nastvanej a tak... * (S1), ,, ...nékdo hm zlej. **
(S8).

Stézejni postavou dobré knihy je hlavni hrdina. Dobra kniha by podle odpovédi témét
vétsiny respondentll méla mit alespon jednoho hlavniho lidského hrdinu. ,, ...aby tam byl hlavni
hrdina nebo treba vic hlavnich hrdinii... “ (H6). Vétsina ¢tenaiti by volila hrdinu ve svém véku.
., Stejné stary jako ja.* (ST), ,Kolem 9 jako mam ja.* (S11), ,,...méli by byt kolem mého véku
asi nejspis, protoze treba by mé moc nebavilo cist knizku, kde by byla divka, co ma treba dvacet
let...” (H2), ,, Tak asi treba, ze by mélo deset.” (H12). Nektefi upfednostiiuji hrdiny starsi
a dospélé. ,, Spis starsi. *“ (S6), ,, Starsi. “ (S9) ,, Kolik tak rokii? “ (T) ,, Patndct. ** (S9), ,, ...treba
osmndctilety. “ (H1), ,,...podle mé by to mél byt takovej patnactiletej kluk...* (H4), ,,...tak
kolem dvanacti.” (H9), ,,Spise dospéely.“ (H10), ,, ...treba takovej ten v tom véku teenagera
takovy... jako ne uplné jako dospely. “ (H11). Jedna respondentka by nejlépe v dobré knize nasla
vice hrdint rGzného véku. ,, ...t7eba kdyz tam je... kdyz tam jsou dva hlavni hrdinové a jeden je
starsi a jeden mladsi, tak to je taky dobre...” (H6). Jini respondenti uvadéli hrdiny z knizek,
které povazuji za dobré. ,, Renda, Dan, Martin a ten ctvrtej. “ (S6), ,,...Pavel a jeho kamarad
Lada.” (S7), ,, Vicky Periova. “ (S10), ,, ...v tom Poseroutkovi je tam Greg.* (H3).

Vétsina respondentit uptednostiiuje hlavni hrdiny vlastniho pohlavi. ,, Holka!* (S1),
., Spis hoch. *“ (S7), ,, Asi radsi holku. “ (S12), ,,mdm rada knizky, kde hrdinka, hlavni hrdinka,
je holka...” (H2), ,,...mdm rdd, kdyz tam vystupuje aspon jeden kluk, Ze aspon aby to nebylo
samy divct knihy...* (HS), ,,Kluk.“ (H7), ,, ...radsi bych byla, kdyby to byly teda holky néjaké,
protoze vétsinou kdyz se napise knizka, tak je tam vidycky hlavni hrdina néjaky kluk a urcité je
Jjich vic, nez kdyz je hlavni hrdinka holka...* (H8). Nekteti respondenti voli knihy s riznymi
hrdiny, zalezi podle nich na druhu knizky. ,, To je jedno. (S11), ,,Jak kdy.* (H14), ,, ...kluk
nebo holka... “ (H16). Dalsi by v dobré knize nejradéji méli hrdiny obou pohlavi. ,, ...mald nebo
maly chlapecek...” (S2), ,,Oba dva.* (S4). Jedna z divek se v dobré knize rad¢ji setkava
s chlapeckym hrdinou. ,, Tak toho syna.* (S9).

VétSing Ctenait na vzhledu hlavniho hrdiny nezalezi. ,, ...nezdlezi na tom. (H4), ,, ...je
mi to jedno jak vypada.* (H8). Pokud respondenti zminuji vzhled, nejsou jejich popisy piili§
podrobné. ,, Diouhy viasy a triko a tak.* (S1), ,, Vlasy trosku dlouhy, oci modry.* (S3), ,, Miize
mit treba... helmu, ktera je té jako néjak, toho hrdinu déla, jakoze je silnéjsi, on se néjak k té
helmé se musi nejprve néjak probojovat vzdycky pres nejakou priseru a nemusi mit ani Zadnou
tu magickou moc.* (S6), ,, Vypada skoro stejné vysokej jako ja, ma obleceni mikinu a teplaky

a... hnédé viasy by meél mit a modré nebo zelené nebo hnédé oci. “ (ST), ,, ...oc¢i by mél mit modry

59



a viasy takovy dohnéda.* (S9), ,, Pokud neni to uplné jako strasny, tak je to jako... ja snesu
vSechno.* (S12), ,, ...no moc nevim, aby treba mél za opaskem treba mec nebo tak ndk, Ze by
mél luk kolem... v ruce tieba se Sipem. *“ (H1), ,, ...vétsinou mé zaujaly, Ze vétsinou ta divka méla
delsi viasy... mel by byt asi trosku stihly..." (H2), ,, ...urcité by mél vypadat lip nez ja... e...
nevim... mél by mit kratsi viasy hm... asi mél chodit spis lip obleceny.* (HT7), ,,...mél by byt
statny...” (H9), ,, ...aby nebyl néjak az moc jako takovej upravenej... “ (H14). Néktefi popisuji
typickou ptedstavu hrdiny. ,, Treba bud je to jako vojdik nebo jako rytir nebo normalni clovek,
ktery md jenom normadlni stary obleceni. (S6), ,, Mél by mit néjaky maskovaci obleceni, aby
kdyby zachranoval, tak aby nesel vidét hm... mél by mit ruzné zbrané...* (S8), ,, ...tak treba
bud’ to bude ndakej clovek, ktery je chudy, a pak se z ného stane tieba naky bohac anebo... to
miuze byt treba néjaky princ, ktery je v brnéni a... je prosté e... vyfintélej a... ma rizné
obleceni. * (H6). Dvé respondentky popisuji hrdinky z konkrétni knizky. ,, Nosi... v téch deseti
nosi copanky teda... no spis culiky dva... hm... ma hnédé viasy... ma hnédé oci... je takova
roztomild... no pamatuju si, ze mela maslicku. © (S10), ,, ...ona ma dlouhy viasy. Zepredu je ma
svetly, zezadu je md tmavy a... ma viastné kosili a na to takovy hnédy saty viastné tam... ja
myslim, Ze to jsou zrovna to do Skoly... to obleceni... ja teda myslim, Ze to bude Skolni
uniforma. * (H15).

knize &ekaji respondenti zvIasté vlastnosti pozitivni. ,, Ze by mél byt vtipnej a... porad by se
smal.** (S1), ,,Meéli by byt hodni a k tém zviFatim by se tieba neméli chovat skarede...* (S2),
,, ...nekdy odvazny a... Ze lidem jako pomdhd, kdyz to potrebujou a tak.” (S5), ,,Mél by byt
hodny, mél by byt chytry, mél by se orientovat v prirodé jak nékteri ti archeologové. (S6),
., ...mél by je mit takové prosté povzndsejici... “ (ST), ,,No dobré. (S9), ,,...bejt skromnej. *
(S11), ,, Ze by byl statecny... “ (H1), ,, ...mél by byt tieba i trosku, Ze by se nékdy i rozplakal a...
mel by byt jako takovy trosicku aj jako takovy haha jako rostak...“ (H2), ,,Mél by byt hlavné
chytry, ne zZadny tlusty hlupoun, ktery prosté lezi na jedno misto a nic...* (H5), ,, Mél by byt
laskavy, mél by mit néjaké dobré napady, kdyz se néco stane... “ (H6), ,, Mél by byt asi vsimavy...
a... moznd zvidavy by mél byt... furt by néco chtel vedet. *“ (H8), ,, Mél by umet rikat pravdu.
(H9), ., ..mel by byt kamarddsky...” (H11), ,,Aby nebyl ospalej.” (H14). Ne&kteti
Z dotazovanych zminuji i vlastnosti negativni. ,,...nékdy by se jako tak urazil a tak.* (S1),
., ...jedna by byla treba trosku zbrkla, aby treba ta sestiicka mu vidycky mohla vict, Ze to se
nesmi a mize...“ (S2), ,,...potom néjakou tu Spatnou, zZe treba néco zapomene..." (S5),

., -..nekdy by byl aj trosku treba zIy, Ze kdyby se nastval. “ (H1).
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Posledni soucasti osobnosti hlavniho hrdiny jsou jeho schopnosti a dovednosti, které
jsou pro Ctenafe stejné dilezité jako jeho vlastnosti. Respondenti se u hrdiny radi setkavaji
s dovednostmi béznymi i vyjimecnymi. ,, ...t7eba ta holcicka, kdyby tam byla tak by mohla umet
kreslit... (S2), ,, Ucit se.** (S3), ,, Treba ze delal parkour jako zZe skdkal treba pres prekdzky,
potom zZe pracoval treba v néjakém obchodé tak jako umél hrozné dobre pocitat a kdyz potom
udelal jako tu vysokou Skolu... “ (S5), ,, ...méli umeét... bojovat, hm nékteré by mély veslovat... *
(S6), ,,Mél by urcité umet malovat, psat, zdkladni veci.” (S7), ,,..mél prosté... umél by
rozvazovat uzly.“ (S9), ,, ...mél by umét zit Vv prirodé. “ (S11), ,, Mohla by treba, Ze treba umi
jezdit na skateboardu a néco takovyho jako za sporty, Ze by mohla umét tieba, co nékteri
neumi.* (S12), ,,...by se umél dobre... treba maskovat... urcité by mel behat a treba by mél
i lizt po stromech... treba se néjak Sermovat nebo mecovat.*“ (H1), ,, ...spis jako trosku redlné,
Ze tireba umi ja nevim, Ze je v nécem dobry, v nécem hodné dobry... ale nesmi to byt néco
takovyho jako e... divnyho treba... nevim mistr v prdeni nebo néco takovyho, tak to teda asi
ne. (H2), ,, Mél by umét strasné dobre hrdt videohry... divat se na televizi. “ (H3), ,, ...umét se
orientovat tieba kdyz by se nékde objevil... " (H5), ,, ...kdyZ ¢tu kniZku, tak si vétsinou preju, ze
by to byl néjaky obycejny... Ze by to bylo... Ze by byl obycejny na zacatku néjakd holka nebo
kluk a potom se zapletl do néjaké... té neobycejné veci. “ (H8), ,, ...by treba umél... jakozZe treba
bruslit, no tak t7eba... hrat treba kdyz hraji v té moji knizce divadlo ve skole, tak hrat.** (H12),
,, -..jezdit na koni, kdyz by to byla knizka o konich samoziejmé... " (H13). Nékteti vyhledavaji
dovednosti nadpfirozené. ,, ...treba kouzlit trosku. “ (S1), ,, Umi létat a... treba Ze ma Zivel ohne,
vody, slunce a tak. “ (S8), ,, ...treba vidi ve tme.** (H10). Dvéma respondentiim na dovednostech
nezalezi. ,, To nezadlezi, co umi.* (H4), ,, ...ani ne.“ (H16).

V ramci charakteristik détského ctenafe je Casto zminovand identifikace s hlavnim
hrdinou. V zavérecné otazce vyzkumu nés na zaklade této informace zajimalo, zda respondenti
prozivaji identifikaci s hlavnim hrdinou do té miry, Ze by se v dobré knize na jeho misté
opravdu chtéli ocitnout. U vétSiny byla kladna odpovéd’ okamzita. ,,Jo!“ (S1), ,,Joo strasné.
(H5), ,, ...tak jako treba kdyz jsou néjaky dobry hm tak bych, jakozZe tieba bych byla rdada... jako
treba jak jsem vikala, Ze bych... Ze by byla néjaka kniha a Ze bych méla psa jako, to bych si jako
Ze treba chtéla zkusit a moznd bych si... mozna bych si chtéla zkusit aj tu Clarici jakoze jak ma
ty obavy, Ze bych to chtéla zkusit...* (H15). Dalsi by si pozici hrdiny nékdy zkusili, zvlasté
pokud by z ni pro né neplynulo né&jaké riziko. ,, Nekdy jo.“ (H1), ,, No tak zdlezi, protoze kdybych
treba umrela nebo néco takovyho, ale chtéla bych si to treba nekdy prozit, ale jenom v néjaké
casti, protoze kdybych se ocitla nad kotlem néjaké varici se pasty, tak bych asi nechtéla, protoze

v té pasté byla kyselina. *“ (H2), ,, ...jako ndkej jo a jako ndkej ne.* (H6), ,, Nekdy jo, nékdy ne. *
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(H11) A kdy jo? (T) Tak kdy jo... zrovna kdyz je to takovy prijemny, nedéje se tam nic jako
hororovyho jako vyloZené a... taky kdyz se tam nedéje nic takovyho jako prosté néjaky
nebezpeci. “ (H11), ,, ...no napiil... no... nebo uplné ja nevim.* (H13), ,, ...jestli to skonci dobre
tak jo.“ (H16). Jini jsou rad¢&ji sami sebou, nebo se jim nezdaji n¢které skute¢nosti hrdinova
zivota. ,, Asi ne. “ (S12), ,, Ne... protoze ho porad mlati jeho starsi bracha.* (H3), ,, ...ne... no,
protoze ji Fikaji misto... ona se jmenuje Vendy Kvilova, tak oni ji misto toho rikaji Sypka,

protoze ona vidycky kdyz se sméje, tak se sméje jakoze sip, sip, sip.“ (H12).

6.2 Shrnuti vysledki vyzkumu

V této kapitole se pokusime shrnout vysledky, ke kterym jsme dospéli pomoci
vyzkumného Setfeni ve dvou ¢tvrtych tfidach zakladnich Skol. Zvlasté se zamétime na vyznam
jednotlivych zkoumanych Etenarskych prekoncepti pro tvorbu zakladni pfedstavy o dobré
knize a rovnéz na vybrané faktory, které pifi utvafeni predstavy ptsobi.

Nejprve se budeme vénovat zjisténim, ke kterym jsme dospéli v ramci kategorie
propojeni dobré knihy s psychikou ditéte. Dotazovani zastupci obou tfid uvadéli predstavy
vychazejici ze tii zdkladnich oblasti piivodu predstav o dobré knize. Piedstavy Zakli o dobré
knize vychazi z obecného pojeti publikace pro détského ctenare, dale ze z4jmu détského Ctenaie
a Vv neposledni fad€ na né maji vliv také knihy, které v minulosti pfecetlo.

Na piedstavy o dobré knize také pusobi osoba zprostiedkujici kontakt ditéte
sdobrou knihou. Na jeji utvafeni ma vliv predevsim okoli ditéte, kam muzeme zafadit
spoluzéky i rodinu, a v neposledni fad¢ také samotny Ctenar.

Predstavy jsou formovany také mnoha pocity, které si ¢tenar spojuje se ctenim dobré
knihy. Ctenafi si dobrou knihu nejéastéji spojuji s napétim, intenzivnim prozivanim jejiho déje
a s pocity kladnymi, pokud Zak tyto pocity pii ¢teni nové knihy vnima, bude ji ve vétSing
ptipadli povaZovat za dobrou. Rlizné pocity se pfi ¢teni Casto stfidaji. Jeden respondent zminuje
télesnou zménu pii éteni dobré knihy. Pouze jedna z respondentek uvedla, Ze pfi ¢teni konkrétni
dobré knihy zadné pocity nema.

V druhé kategorii jsme zkoumali prekoncepty spojené s vnéjsi strankou dobré knihy.
Pro vétSinu respondentl neni vngjsi stranka dobré knihy tolik dulezita, ve srovnani se strankou
vnitini ji pfili§ nezminovali. Nazev a obalka by podle nékterych ¢tenaiti mély odpovidat trovni
knihy. Jeden respondent v knize uvitd mapu. Pro prvotni zhodnoceni knihy jsou pro dva

respondenty dilezité informace ze zadni strany obalky.
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Dalsi soucasti vnéjsi stranky dobré knihy je uspoiadani textu. S dobrou knihou si
vétSina respondenttt spojuje vétsi rozsah textu, ktery je podle nich ukazatelem Ctenaiské
vyspélosti. Soucasti knihy by podle zakti mély byt kapitoly. Jedna respondentka by uvitala
knihu s ¢eskymi jmény. Druhy respondent ocefuje na knize velka pismena.

Posledni slozkou Vv kategorii tvofi ilustrace, které jsou, na rozdil od ostatnich vnéjsich
¢asti dobré knihy, az na jedinou vyjimku dilezitou soucasti knihy. Samotné znalost vyznamu
pojmu ilustrace je vlastni viem zaktim ZS Horka nad Moravou a poloviné 4kt ZS Slavonin.
Piedstavy zbylého mnozstvi zaka tvofi rizné miskoncepce, nebo piedstava 0 pojmu zcela
chybi. Ve vétsin¢ ptipadii ocekavaji respondenti v dobré knize ilustrace. Jedna respondentka
nenachazi rozdil mezi ilustraci a fotografii. Zaci upiednostiiujici v knihach realitu volili
ve vétsSing pripada fotografie. Ilustrace zéaci v dobré knize oceiiuji z mnoha diivodii. Dokézou
zachytit fantazijni svéty a postavy, uspokojuji jejich estetické citéni, ptiblizuji jim piedstavy
spisovatele a ilustratora, pomahaji jim dotvaret o knize predstavy vlastni a maji schopnost
adresata pobavit. Vétsina respondentll v knize spiSe preferuje nizsi pocet ilustraci, ty by podle
nich nemély zabirat misto textu. Nasli se vSak také Zaci, ktefi v dobré knize oc¢ekavaji ilustraci
vice. Podle ¢tyfech dalSich by mélo byt mnozstvi ilustraci v knize pfimétené. Pocet ilustraci
také muze odpovidat zplisobu provedeni ilustrace ¢i druhu knihy. NiZ8i mnozstvi ilustraci si
dvé respondentky spojuji s vySsi vyspélosti ¢tenate. llustrace v dobré knize by podle vétSiny
¢tenaii méla zachycovat postavu, ktera v knize vystupuje, prostiedi, kde d&j probiha a situaci,
ktera se v knize zrovna odehrava. Jeden respondent ocekava v dobré knize ilustraci humornou.
Pfi realizaci vyzkumu vyplynul také problém tykajici se pozice ilustrace v textu, ktery
shledavaji dva respondenti. Ti nepfijimaji s nadSenim, pokud se ilustrace v publikaci nachazi
na jiném misté nez na ni zachyceny d€j. Dva respondenti ilustraci v dobré knize popsat
z riznych divodl nedokdzou. Redlné ilustrace mohou naplnit pfedstavu ditéte o ilustraci
v dobré¢ knize. Respondenti volili predevSim takové ilustrace, které odpovidaly jejich
odpovédim v pritbé¢hu dotazovani. Vybirany byly ilustrace zachycujici dobrodruzny d¢j,
odpovidajici zajmim respondenttl, ilustrace né¢im ¢i celkové zajimavé a také dila znamych
ilustratort, ktera pochazeji z ¢tenaiim blizkych knih nebo jim je pfipominaji.

Soucasti posledni podkategorie bylo prozkoumani prekonceptli tykajicich se vnitini
vnitini stranku, kterd tak ma nejvétsi vliv na utvareni piedstavy o publikaci.

Pii ¢teni dobré knihy se respondenti nejprve setkavaji s prostfedim. Nejcastéji déti
povazuji za dobrou knihu tu, ktera se odehrava v ptirod¢, doma a v okoli domova, v davnych

dobach nebo v jinych svétech. Na strankach knih se také radi setkavaji s cizimi ¢i pohadkovymi
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zem&mi. Vesmirné prostiedi je povazovano piedev§im za doménu chlapct, ac¢koliv se s knihou
odehravajici ve vesmiru vétSina Ctenait jesté nesetkala.

Prosttedi predpokladané respondenty v dobré knize ve vétsiné piipadi odpovida jejich
predstave o déji, ktery by kniha podle nich méla urcité mit. Respondenti vyhledavaji ptredevsim
ptibéhy ze zivota, divky pak pfibéhy o zvifatech, synonymem dobré knihy je pro vétSinu
respondentil kniha s d&jem dobrodruznym. Ctenati predpokladaji piitomnost humornych &asti
a néktefi také zachyceni specifickych témat v knize. Nepfili§ lakavé jsou pro jednoho
z respondenttl nerealné situace, které se v knize vyskytuji.

Hlavni hrdina a dalSi postavy tvoii posledni soucast vné&jsi stranky dobré knihy. Podle
respondentt by se v publikaci mély nachazet zvlasté postavy lidské, mezi které fadi rodinné
ptislusniky, postavy ze skoly i z mésta. V dobré knize by méla vystupovat také zvifata a podle
nékterych respondentti 1 fantazijni postavy. Souc¢asti by podle dvou respondentit mély byt také
postavy zaporné. Alespoil jednoho hlavniho lidského hrdinu pak v dobré knize o¢ekava vétsina
¢tenaiti, ten by mél podle nich byt v jejich véku ¢i starsi, nebo dospély. Respondenti az
na vyjimky potvrzuji vybér knih s hrdiny vlastniho pohlavi, né€kterym na pohlavi nezaleZzi.
Vzhled hlavniho hrdiny pro vétSinu respondenti neni podstatny. Pokud jej popisuji, tak neptili§
podrobné, nebo dochazi k popisu obecné predstavy hrdiny ¢i hrdiny z konkrétni knihy. Dtlezité
jsou pro respondenty vlastnosti hrdiny v dobré knize. Nejcastéji respondenti jmenuji vlastnosti
pozitivni, ale néktefi u n¢j predpokladaji také vlastnosti negativni. Hrdina v dobré knizce by
podle vétSiny respondentii mél mit pfedev§im beézné ¢i specifické dovednosti. Mensi mnozstvi
respondentli by se u hrdiny rado setkalo také s nadptirozenymi schopnostmi. U dvou probandi
pak predstava hrdiny zadné dovednosti ani schopnosti neobsahuje. VétSina Ctenait by se rada
ocitla na misté hrdiny, nékteti by si jeho zivot radi zkusili, pokud by z néj pro n¢ neplynulo
n&jaké nebezpedi. Zbyli respondenti by zivot hlavniho hrdiny prozivali z riznych divodd

neradi.
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ZAVER

Diplomova prace se zabyva ¢tenafskymi prekoncepty zaki mladsiho Skolniho v€ku. Pro
praci ucitele je znalost prekoncepti velmi dilezitd, protoze pravé ony tvoii zaklad piedstav
ditéte. Vzhledem K $ifi tématu ¢tenaiskych prekonceptti a omezenému rozsahu nasi prace neni
V naSich moznostech jejich problematiku pln€¢ prozkoumat. Zaméfili jsme se tedy pouze
naurcitou uzsi oblast, a to na prekoncepty o dobré knize.

V teoretické Casti jsme nejprve popsali zakladni pojmy souvisejici s tématem prace.
Nasledné jsme se vénovali psychologickému pohledu na osobnost ¢tenare mladsiho Skolniho
veéku. Rovnéz jsme zjistovali pohled na knihu a ¢teni z hlediska ¢tenare. V posledni kapitole
jsme uvedli dva vyzkumy v oblasti Ctenéfstvi, které s tématem nasi prace v nékterych ohledech
souviseji.

V praktické ¢asti byl pomoci polostrukturovanych interview s zéky Gtvrtych tiid ZS
realizovan kvalitativni vyzkum. Kvalitativni forma dotazovani byla zvolena zvlasté kvuli
ptedpokladu hloubkového prozkoumani problematiky a existenci moznosti dal$iho rozvijeni
tématu samotnymi respondenty. Vzhledem k nizkému poctu respondent si neklademe za cil
zobecnovat ndmi zjisténé zavéry. NasSim hlavnim zdmérem bylo pfedevSim objasnit, jaky
vyznam maji u Zakl pii tvorbé zékladni predstavy o dobré knize jednotlivé prekoncepty.

Z vyzkumného Setieni vyplynulo, Ze vliv vybranych prekonceptti na predstavu o dobré
knize se u konkrétnich ¢tenait odliSuje. Nejveétsi vliv na tvorbu predstavy mé vnitini stranka
knihy a jeji jednotlivé soucasti. Ucitel pii praci v literarni vychové muze vyuzit vyzkumem
nalezené prekoncepty a pfihliZet k nim pfi vyhledavani vhodnych knih pro zaky.

V zavéru nasi prace bychom chtéli uvést, ze psani prace v mnohém rozsitfilo nase
znalosti o oblasti détskych ctenaiskych prekonceptli. Zménil se také nas pohled na détského
Ctenafe jako na velmi aktivniho ucastnika procesu vybéru knih a tvorby piedstav o nich.
Respondenti velmi zapalené a konkrétné hovofili o svych predstavach, ¢imZz ndam umoZnili

hlubsi vhled do problematiky.
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Priloha ¢. 1: Rozhovor

- Zkus se ted’ na chvilku zamyslet, jak by z tvého pohledu méla vypadat dobra knizka.
Az budes védét, mizes zacit povidat.

- Co ma kniha mit, aby t¢ zaujala?

- Jaké knizka té, kdyz o ni uslysis, hned upouta a mas chut’ si ji precist?

- Vybavil/a sis uréitou knizku o které si myslis, ze je dobra? Pokud ano, vzpomen si,
jaka byla a pokus se ji popsat.

- ViS co je ilustrace?

- Kdyby sis m¢l vybrat, zvoli§ knihu s ilustracemi nebo s fotografiemi?

- Kolik by ilustraci v knize mélo podle tebe byt? Vice? Méng?

- Zkus mi n¢jakou ilustraci popsat? Co by na ni mélo byt?

- Zde je par obrazkl znamych détskych ilustratorti... vyber si, ktery nich se ti libi?
Proc¢ sis vybral zrovna tento?

- Cose v tvé knizce odehrava? Ma néjaky déj? Co zachycuje?

- Jak se citis, kdyz ¢tes dobrou knihu? Co prozivas?

- Jaké prosttedi je v dobré knize popisovano? Na jakych mistech se d€j (pokud jej
kniha mé) odehrava?

- Mohli bychom podobné prostfedi najit i u nas, nebo bychom za nim museli cestovat?

- Probiha ptib&éh na zemi?

- Vystupuyji v dobré knize néjaké postavy? Jaké postavy to jsou?

- Kniha je o lidech, zvifatech, vécech nebo o néjakych fantazijnich bytostech?

- Ma kniha hlavniho hrdinu? Pokud ano je to chlapec ¢i divka, dosp€ly nebo dité?

- Jaky hrdina v dobré knize je? Jak vypada? Jaké ma vlastnosti? Jaké ma zvlastni
schopnosti? Co umi?

- Chtél bys byt jako on?



Priloha ¢. 2: Tabulky respondenti

Respondent | Pohlavi
S1 divka
S2 divka
S3 divka
S4 divka
S5 chlapec
S6 chlapec
S7 chlapec
S8 divka
S9 divka
S10 divka
S11 chlapec
S12 divka

Tabulka ¢. 1 respondenti ze ZS Slavonin

Respondent | Pohlavi
H1 chlapec
H2 divka
H3 chlapec
H4 chlapec
H5 chlapec
H6 divka
H7 chlapec
H8 divka
H9 chlapec
H10 chlapec
Hi11l chlapec
H12 divka
H13 divka
H14 chlapec
H15 divka
H16 divka

Tabulka &. 2 respondenti ze ZS Horka nad Moravou



Priloha ¢. 3: CD sprepsanymi rozhovory, které byly vedené
s respondenty, a s ilustracemi znamych ilustratori pouZzitymi béhem

vyzkumu

Tuto ptilohu piedstavuje prilozeny CD nosi¢
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