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Uvod

Trendy moderni spolecnosti se pomérné rychle vyviji. Na tento rychly
vyvoj a neustalé zmény musi samoziejme reagovat i vzdélavaci systém, a to
Z toho diivodu, aby byli lidé schopni na tyto zmény a vyvoj reagovat. Tato
nutnost pfipravy v souladu s aktudlnimi trendy a poZadavky trhu prace
se tyka nejen zakd a studentdi, ale i dospélych v ramci celozivotniho
vzdélavani. Proto je tfeba se témto novym trendim podrobné&ji vénovat
i v ramci pedagogického vyzkumu.

AC¢ aktualnim dlouhodobym trendem je rozvoj a vyuzivani informacnich
a komunikacnich technologii ve v§ech oblastech bézného Zivota, jsou tu i jiné
skutecnosti, které maji vliv na spolecnost. Diky daleko lepsim moznostem
cestovani a pohybu obyvatelstva vznikd moZnost a pripadné i potieba
cestovani za zaméstnanim ¢i studiem do zahranic¢i. Pro mnoho lidi vSak miize
byt limitujicim prvkem jazykova bariéra. V ramci vyuky cizich jazykd
na skolach probiha priprava pro nejcastéjsi témata a situace bézného Zzivota.
Malokdy je vSak dostatecnd Casové dotace vénovana odbornym tématim
z oblasti matematiky, fyziky, chemie, biologie apod. Odborna slovni zasoba
téchto predmétt pak zstava opomijena a na nizké urovni, coz nasledné muize
vést k obavé ze studia Ci specificky zaméfené prace v zahrani¢i. Tento
problém se snazi eliminovat ptistup CLIL (Content and Language Integrated
Learning), tedy integrace ciziho jazyka a nejazykového predmétu. Vysvétleni
tohoto pojmu jsou vénovany néekteré z nasledujicich kapitol.

Integrace obsahového a jazykového vzdélavani neni vysadou pouze
vysokych ¢i stfednich $kol, ale vyuzivana je i na zakladnich Skolach, kde se
S nim stale Castéji setkavame uz na 1. stupni. Vzhledem k dulezitosti profesni
pripravy budoucich ucitelt, jejiz soucasti je seznameni se nejen s dulezitymi
poznatky z oblasti pedagogiky, psychologie, didaktiky a dalSich védnich
disciplin, ale také s aktudlnimi trendy a novinkami, které mohou mit vliv
na vzdélavaci proces, byl vyzkumnou metodou zvolen experiment mezi
studenty oboru U¢itelstvi pro 1. stupent zakladnich $kol. Cilova skupina z fad
potencialnich budoucich ucitelt je dulezita nejen z pohledu zjisténi vlivu této
integrace na vysledky studentti, ale také z pohledu osobni zkusenosti, ktera
se pak mtize promitnout do jejich profesni budoucnosti.

Teoreticka Gast se zabyva zejména pojmem CLIL. V Ceské republice
dosud existuje nejednotnost v ramci pojmového vymezeni piistupu CLIL
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Vv oblasti pedagogiky. Z tohoto diivodu je ¢ast této prace vénovana analyze
pojmu CLIL. Dale jsou v teoretické Casti definice tohoto pojmu, vysledky
vybranych zjisténi v ramci pedagogickych vyzkumii v CR i v zahraniéi.
Teoreticka cast také obsahuje vymezeni dalSich nejCastéji pouzivanych
pojmi v praci z oblasti pedagogiky. Soucasti je také propojeni ptistupu CLIL
s nékterymi cili v ramci RVP ZV.

Empiricka ¢ast prace pak definuje pouzité vyzkumné metody, popisuje
prubéh realizovaného experimentu a podrobnou charakteristiku vyzkumné
skupiny nejen ve smyslu popisu, ale také vyhodnoceni zjisténych informaci
z ivodniho dotazniku. Dale prezentuje vysledky experimentu ve vztahu
k Gispésnosti studentl pii feSeni Gloh zadanych v ¢eském a anglickém jazyce.
Ze ziskanych informaci jsou navic analyzovany vlivy vybranych faktort
na tuto uspésnost studentd. Na zavér pak jsou vyhodnoceny informace
ze zavérecného dotazniku a uvedena kratka analyza nékolika studentskych
feseni uloh ze zadanych testd v Ceském a anglickém jazyce.

Zaveér pak nabizi shrnuti vysledkti empirické ¢asti a poskytuje naméty
k dal$imu védeckému zkoumani.
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Cile disertacni prace

Cile teoretické ¢asti prace

Tato prace je zamétfend na integraci ciziho jazyka a nejazykového
pfedmétu prostiednictvim pfistupu CLIL. S timto zaméfenim samoziejmeé
koresponduyji i cile. V teoretické ¢asti byly stanoveny tyto cile:

- Analyzovat pojmové vymezeni pristupu CLIL v ramci pedagogiky.

- Definovat vybrané pojmy, které jsou v praci pouzivany.

- Vybrat a reprodukovat vysledky vybranych vyzkumd v CR

a zahrani¢i zkoumajici CLIL.

Hlavni je prvni cil, tedy analyza pojmového vymezeni CLILu v rémci
pedagogiky, protoze v Ceské republice dosud existuje pojmové nejednotnost
mezi odbornou vetejnosti. Tento cil 1ze tedy povazovat za stézejni v ramci
teoretické Casti prace.

Cile empirické ¢asti prace

Integrace ciziho jazyka a nejazykového predmétu je zkouména
zruznych aspekti. Na zakladé vybranych vyzkumi prezentovanych v této
praci bylo pomérné slozité¢ urCit smér vlastniho vyzkumu, ktery by byl
pfinosem pro pedagogiku jako védeckou disciplinu. VétSina vyzkumi je
zaméfena spiSe evaluacné, pri nichz je zjiStovano, jak se integrace ciziho
jazyka do vyuky nejazykovych predmeéti zakim ¢i studentim libila. Jiné
vyzkumy jsou Uzce zaméfené na oblast didaktiky jednotlivych predméta.
Prvotni vyzkumné Setieni bylo zaméfeno na aktualni vyuzivani pfistupu
CLIL na zakladnich skolach a niZSich stupnich gymnazii v Jihomoravském,
Olomouckém a nasledné i Moravskoslezském kraji. Dale bylo cilem na
vybrané skole realizovat vyzkum zkoumajici vliv integrace anglického jazyka
do vyuky matematiky na klima vyuky a motivaci zak. Tomu odpovidal
i predchozi vyzkum, jehoz vysledky popisuji v kapitole o vyzkumech v CR
a zahranici. Néasledné vSak byl vyzkumny cil pfehodnocen a aktualizovan.
Cilem této disertacni prace je stanovit vliv vyuziti ptistupu CLIL na vybrané
oblasti pfi vyuce studentd na Katedfe matematiky Pedagogické fakulty
Univerzity Palackého v Olomouci. Zkoumané oblasti jsou:

- uspéSnost studentd v testech z matematiky zadanych v Ceském

jazyce



uspésnost studentll v testech z matematiky zadanych v anglickém
jazyce

nazory studentl na vyuzivani ptistupu CLIL

nazory studentd na vyuziti pfistupu CLIL ve své budouci
pedagogické praxi

vztah studentt k predmétu Matematika

Duvodem pro volbu této cilové skupiny je skuteCnost, ze se jedna
0 potencialni budouci uditele, ktefi by v nejbliz§ich letech mohli nastoupit
na zakladni skoly, a tedy ovlivnit vyvoj trendu integrace ciziho jazyka
do vyuky nejazykovych predmétu.

Cile empirické ¢asti prace tedy jsou:

Porovnat Uspé$nost studentti v testech v oblasti nejazykového
pfedmétu pfi vyuzivani pristupu CLIL s uspéSnosti studentd
ve stejné oblasti pri absolvovani tradi¢ni vyuky daného predmétu.
Porovnat UspéSnost pii feSeni uloh zadanych v cizim jazyce pfi
vyuzivani ptistupu CLIL se schopnosti fesit stejné ulohy studenty,
ktefi absolvovali vyuku vyhradné v matefském jazyce.

Analyzovat uspéSnost studenti v testech v oblasti odborné
terminologie v cizim jazyce.

Analyzovat vliv vybranych faktorti na vysledky studentii v testech.
Analyzovat vyvoj nazoru studentd na zac¢atku a konci kurzu na uziti
ptistupu CLIL ve vyuce.

Analyzovat ndzory studenti absolvujici vyuku s vyuzitim pfistupu
CLIL na zakomponovani tohoto pfistupu do jejich vlastni budouci
pedagogické praxe.

Analyzovat vliv integrace ciziho jazyka do vyuky matematiky
na nazory studentti k budoucimu studiu / praci v zahranici.



CLIL - integrace obsahového a jazykového vzdélavani

Ziakladni charakteristika pojmu CLIL

Zkratka CLIL pochazi z anglického Content and Language Integrated
Learning. Kdyz frazi prelozime do Cestiny, jedna se o integraci obsahového
a jazykového vzdélavani. Jde vlastné o vyuku nejazykového predmétu (napi.
matematika, fyzika, d&epis apod.) v jiném nez matefském jazyce. Nekdy
byva nespravné ztotoznovana s bilingvni vyukou. A¢ se mohou tyto dva
terminy zdat stejné ¢i podobné, rozdil je zasadni. Bilingvni vyuka spada pod
cizojazy¢nou vyuku, kdy vzdélavaci obsah vyu¢ovaného predmétu odpovida
vzdélavacimu obsahu piislusného vzdélavaciho oboru. Vyuka ptedpoklada
uréitou uroveii jazykovych znalosti zakd. V Ceské republice probiha
na skolach s dvojjazycnou (bilingvni) vyukou (napt. bilingvni gymnazia). Pti
vyuziti pfistupu CLIL jde o integrovanou vyuku ciziho jazyka
a nejazykového predmeétu. To znamena, ze vzdelavaci obsah je integraci ¢asti
vzdélavaciho obsahu nejazykového predmétu a &asti vzdélavaciho obsahu
ciziho jazyka. Vyuka probiha castecné v cizim a Castetné v matefském
jazyce. Pozdégji pak vyuka muze probihat cela v cizim jazyce, sleduje vSak
vzdy dva vyukové cile, jeden v cizim jazyce, druhy pak v prislusném
nejazykovém predmétu. Jinymi slovy feceno, vyuka cizich jazyki
je v pfevazné mife zaméfena na &tyfi dovednosti (Cteni, poslech, mluveni
a psani), zatimco ve vyuCovani nejazykovych pfedméti jsou tyto Ctyfi
dovednosti prostiedkem k ziskani novych informaci, ptipadné k demonstraci
a pochopeni uéiva. (Content and language integrated learning v CR, 2009,
s. 1)

Vymezeni pojmu CLIL v CR

Problém nastava v okamziku, chceme-li CLIL zafadit k nékterému
z pedagogickych pojmil. Definice jsou znacné rtiznorodé a odbornici nejsou
vtomto jednotni. Kdyz se podivame do Pedagogického slovniku, tak
Vv poslednim vydani z roku 2013 je jiz CLIL zminén a je popsan takto:
,,CLIL — Integrovana vyuka odborného predmétu a ciziho jazyka (Content
and Language Integrated Learning). Zpusob vyucovani, kdy jsou soucasné
rozvijeny znalosti obsahu nejazykového predmeétu (napr. déjepisu, zemépisu,
matematiky) a ciziho jazyka. Jde o strategii vyucovani zavadénou do hlavniho
proudu vzdelavani, nikoliv o bilingvni vzdélavani. Metoda CLIL byla
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vyvinuta v Evropé a rychle se SiFi. Dd se uplatiiovat od primdrniho
az po terciarni vzdélavani. V CR se CLIL uplatiiuje zejména na 2. stupni,
ucastni se vice nez 300 ucitelii. “ (Pedagogicky slovnik, 2013, s. 37)

Kdyz se na tento popis podivame, tak jsou u né&j pouzity tfi pojmy, kterymi je
CLIL charakterizovan — zplisob vyu€ovani, strategie vyucovani a nakonec
metoda. Déale se pojmem CLIL zabyva i napf. dokument Ministerstva
Skolstvi, mladeze a télovychovy Content and language integrated learning
v CR vydany v roce 2009. V ném je CLIL popsan takto:

,CLIL (= Content and Language Integrated Learning, tj. obsahové
ajazykove integrované uceni) patri k vyznamnym kurikuldrnim trendim
soucasného evropského Skolstvi a je jednou z moznych strategii
dvojjazycného vzdeélavani. CLIL se stal pevnou soucasti ceské jazykové
politiky na zdakladé dokumentu Evropské unie pod ndzvem Podpora
Jjazykového vzdelavani a lingvistické rozmanitosti: Akcni plan 2004 - 2006.
Dokument predpoklada, ze obsahové a jazykové integrované uceni se bude
podilet na cilech Unie v oblasti jazykového vzdélavani predevsim tim, Ze Zdk
si bude moci na hodiné bezprostredné ovérit nové nabyté jazykové dovednosti
a posili tim tak své sebevédomi pro dalsi studium jazyka.“ (Content and
language integrated learning v CR, 2009, s. 1)

Dale je popisovano, jak vyrazny ma CLIL vyrazny interdisciplinarni
charakter a e nazornou ukazkou vyuky CLIL v CR miiZe byt napf. integrace
anglictiny a ICT, kdy ICT je prostfedkem k vyuce jazyka, pficemz se zak
neustale uci pouzivat noveé nabyté védomosti ve fungovani ICT. Dale pak je
v dokumentu oznaéovana jako ,,metoda CLIL".

Nejednotnosti v terminologii se zabyval také Narodni ustav pro
vzdélavani ve své publikaci Seznamte sesCLILem. Zkratkou CLIL
se oznacuje jazykove a obsahové integrované vyucovani, tj. vyuka odborného
vyucovaciho pfedmétu prostiednictvim ciziho jazyka. Podle nékterych autort
v soucasné dob¢ prevazuje mezi odborniky ve vzdélavani nazor, ze CLIL
neni metodou ani piistupem, ale metodologii, kterd zastfeSuje mnoho
organizacnich forem a metod vyuky. V této publikaci se dale pouziva
formulace ,,vyuka formou CLIL umoziuje...* ¢i ,,CLIL byva definovan jako
vzdélavaci pristup, v ramei kter¢ho je ...“. Takze zde mame charakteristiku
nazvanou jako metodu, metodologii, pfistup, zplisob vyucCovani, strategie
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vyuéovani, prostiedek k vyuce atd. Pojd'me se nyni tedy na nékteré z téchto
nejcastéji pouzivanych oznaeni podivat podrobnéji. Jako prvni si zkusme
definovat vyukovou metodu, jakozto téméf nejastéji pouzivany pojem
v souvislosti s pristupem CLIL. Pedagogicky slovnik nam fika toto:

., Vyucovaci metoda / vyukova metoda — postup, cesta, zpiisob vyucovani
(fec. methodos). Charakterizuje cinnost ucitele vedouci zika k dosazeni
stanovenych vzdeélavacich cili. Existuji rizné klasifikace metod, napr. podle
fazi vyucovaciho procesu (utvareni, upeviiovani, proverovani vedomosti),
podle zpusobu prezentace (slovni, ndazorné, prakticke), podle charakteru
specifické  cinnosti  (metody uplatiiované v jednotlivych vyucovacich
predmétech). Obecné tridéni metod vyuky je podle zpiisobu interakce mezi
ucitelem a Zaky: frontalni, skupinové, individuadlni. Jednotlivé pedagogické
sméry a koncepce alternativnich $kol prosazuje specifické vyucovaci metody,
které povazuji za optimalni. * (Pedagogicky slovnik, 20009, s. 355)

Metody se daji klasifikovat:
- informaéné-receptivni metoda
o dosahuje svého cile pfedavanim hotovych informaci zakiim
o predpokladd se uvédomélé vnimani a zapamatovani
na stran¢ zaku
o realizuje se formou vykladu, popisem, vysvétlovanim,
ilustraci, pomoci tisténého textu, ucebnich pokusd,
demonstracnich pokusi apod.
- reproduktivni metoda
o metoda organizovaného opakovani zptsobti ¢innosti
o ucitel konstruuje systém ucebnich loh pro Cinnost, ktera
je Zakim jiZ znama prostfednictvim metody informacné-
receptivni
o realizace je moznad Ttstni reprodukci, Ctenim, psanim,
feSenim typovych uc¢ebnich tloh apod.
- metoda problémového vykladu
o zékim je ucitelem vytyCen problém, tj. takova ucebni
uloha, na kterou Zzéci neznaji odpovéd’ a musi se k ni
na zakladé€ osobnich aktivit za pomoci ucitele dopracovat
o algoritmus postupu:
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= vyjasnéni, vV ¢em problém spociva a urceni
neznamych hledanych velic¢in

= rozbor problémd, hledani i studium dostupnych
informaci pouzitelnych pro feseni

= yytyCeni mozného postupu feseni

= yybér nejpravdépodobnéjsiho fesSeni a jeho
uskutecnéni

= ovéfeni realizovaného feSeni, potvrzeni
¢i vyvraceni

- heuristickd metoda

o pro samostatné feSeni komplexné problémového ukolu
jenutné, aby 2zaci méli v prvni fadé¢ zkuSenost
S jednotlivymi etapami procesu — to je zajiStovano
heuristickou metodou

o ucitel konstruuje z okruhu uciva a zkusSenosti zakl ucebni
ulohy takové, které znamenaji urcity rozpor, obtiz

o ucitel postupné vytyCuje dil¢i problémy

o podminkou funkénosti metody je rovnovaha mezi aktivitou
ucitele a zaka

- vyzkumna metoda

o predpokladd od zaki samostatné hledani feSeni pro cely
problémovy ukol

o ucitel vybira ucebni ulohy, které by u zakd zajistovaly
komplexni tvofivé aplikace veédomosti i1 ziskanych
praktickych zkuSenosti

o aktivita ucitele v procesu vyuky ustupuje do pozadi

Dalsi klasifikace metod vyuky jsou:
- Z hlediska pramene poznéni a typu poznatkil

o

O

metody slovni
=  monologické
= dialogické
= prace s ucebnici
metody nazorné¢ demonstracni
=  pozorovani predmétt ¢i jevl
= predvadéni
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o

* demonstrace obrazi statickych
=  projekce staticka ¢i dynamicka
metody praktické
= nacvik pohybovych a pracovnich dovednosti
= 7akovské laborovani
= pracovni ¢innosti
= grafické a vytvarné ¢innosti

- Z hlediska aktivity a samostatnosti zaki

O
O
O

metody sdélovaci
metody samostatné prace zakl
metody badatelské a vyzkumné

- Z hlediska myslenkovych operaci

o postup srovnavaci

o postup induktivni

o  postup deduktivni

o  postup analyticko-synteticky
-z hlediska fazi vyuky

o metody motivacni

o metody expozicni

o metody fixacni

o metody diagnostické

o metody aplikacni

-z hlediska vyukovych forem a prostiedkt

()
()

kombinace metod s vyuc¢ovacimi formami
kombinace metod s vyu¢ovacimi pomuckami

(Kalhous, Obst, 2009, s. 309 — 314)

Vezmeme-li v potaz definici vyukové metody, tedy cestu k cili, ¢innost
ucitele vedouci zéka k dosazeni vytyCeného cile, dalo by se fici, ze CLIL by
se dal povazovat za vyukovou metodu. Jestlize vSak budeme povazovat
metodu za zataditelnou do jedné ze zminénych kategorii, potykame
se s problémem, ze aktivity realizované vramci CLIL jsou zafaditelné
do vétsiny z nich, a ne pouze do jedné. Naptiklad v ramci CLIL lze uplatnit
vSechny tfi kategorie slovnich metod — monologickou, dialogickou i praci
S knihou ¢i ucebnici. Nebo tfeba vSechny tfi kategorie déleni podle aktivity
a samostatnosti zakt — aktivity v CLIL hodindch mohou byt sdélovaci,
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samostatné prace i badatelsky orientované. Pokud bychom chtéli tedy CLIL
nazvat metodou, narazime na problém s §ifi moznych metod spadajicich
do takovychto hodin.

Dalsim pojmem, ktery byva s ptistupem CLIL spojovan, je vyucovaci
styl. Ten je definovan jako svébytny postup, jimz ulitel vyucuje, soubor
¢innosti, které ucitel jako jedinec uplatiiuje ve vyucovani. Vyucovaci styl je
ucitelem pouzivan ve vétsSiné situaci pedagogického typu, pravdépodobné
nezavisle natématu, tfidé¢ atd. Vznikd z predpokladi ucitele pro
pedagogickou ¢innost. Rozviji se vzajemnym plsobenim vnéjsich a vnitinich
faktord. (Pedagogicky slovnik, 2009, s. 356) CLIL by se sice dal povazovat
za soubor ¢innosti uplatiiovanych ve vyuce, ale spojovat ho se svébytnym
postupem jednotlivého ucitele v zavislosti na jeho predpokladech pro
pedagogickou ¢innost je piilisnd konkretizace jinak obecnych Cinnosti, které
CLIL zahrnuje. Spojovani s pojmem vyucovaci styl tedy neni zcela ptesné.

Zminény byly taktéz formy vyuky, které pedagogicky slovnik
specifikuje jako prostfedky a zplsoby organizace vyuky vztahujici se
k uspofadani prosttedi, zptisobtim organizace ¢innosti ucitele a Zakd. Vyznam
pojmu vsak neni ustdlen a odkazuje dale na organizacni formy vyuky.
(Pedagogicky slovnik, 2009, s. 79) Ty jsou v obecné didaktice chapany
v souvislosti s fizenim procesu vyuky a s konkrétnimi vyukovymi metodami.
Podle prostiedi se rozliSuje vyuka ve tfidé, v pfirozeném prostiedi
¢i ve specializovanych prostorach $koly. Podle typu vyuky se pak déli
na frontalni vyucovani, skupinové vyucovani ¢i tymové vyucovani. Zakladni
formou 8kolni vyuky vdimenzi ¢&asové je pak vyufovaci hodina.
(Pedagogicky slovnik, 2009, s. 183) CLIL umoziuje vyuzivat rizné formy
vyuky, ma tedy zcela urcité vazbu s timto pojmem, ale organizac¢ni formy
jsou opét pouze jednou z podskupin. CLIL se tedy nedd povazovat za urcitou
formu vyuky, protoZe by se jednalo pouze o zZeni této obecn&jsi
problematiky.

Vyukova strategie pak patii mezi dal$i uzité nadzvoslovi, které by podle
nekterych odbornikit mélo CLIL wvystihovat. Pojem vyukova strategie
se pouziva pro oznaceni komplexniho a dlouhodobého zdmérného plisobeni
ucitele na Zaka. Je chapana jako nadfazené slovo k pojmu metoda. Jako
ucinné vzdelavaci strategie byvaji oznacovany tyto:
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- zapojovani rodi¢l do vzdélavani — uceni zaki se zlepsuje, dati-li se
Skolam ziskat rodice k aktivni spolupraci na intelektudlnim rozvoji
svych déti

- hodnoceni domaci ukoly — potieba zadavani domacich tkola
a zejména peclivé hodnoceni kvality jejich vypracovani

- efektivni vyuziti ¢asu pfi vyuce — Cas urceny pro vyuku by mél byt
maximalné vyuzivan a zaci aktivné zapojovani do uceni

- prfimé vyucovani — mulze byt efektivnim postupem, protoze
se zaméfuje na klicové oblasti uéiva a pouziva systematické postupy

- orientace zakl v uivu — zvySeni ucinnosti uceni, je-li zaktim ukazan
vztah mezi minulym a budoucim u¢ivem

- vyucovani ucebnim strategiim — vedeni k poznavani rtznych
zpusobu, jak se ucit

- individualni vyuCovani (tutoring) — vyucovani ¢i doucovani jednoho
zaka ¢i malé skupiny zakt s podobnymi schopnostmi a vzdélavacimi
potiebami mize byt velmi efektivni

- zvladajici uceni — optimalizace uceni, postupuje-li zak dale az poté,
co dobie zvladl ptedchozi krok

- kooperativni ufeni — spoluprace zakt v malych skupinach muze
vyznamng zlepsit vysledky jejich uceni

- adaptivni vzdélavani — prizpisobovani vyucovani potifebam
jednotlivych zakd mize zvysit jejich uspésnost pii uceni (NUV,
2011,s.5-16)

Ackoliv je zde pojem vyukova strategie chapan jako nadfazeny pojmu
metoda a oznacuje komplexni a dlouhodobé zamérné plsobeni ucitele
na zaka, coz je velmi podobna charakteristika jako definice pojmu vyucovani
(viz nize), stile jesté nevystihuje obsahlost a komplexnost pojmu CLIL.
CLIL se da povazovat za vyukovou strategii, ale je to opét spise zuzeni jen
na cast jeho obsahu.

Podivejme se jeSté na dva pojmy, které s pfistupem CLIL souvisi —
vyuka a vyu€ovani.
., Vyucéovani — Vv didaktickych teoriich znamend druh lidské cinnosti
spocivajici v interakci ucitele a zaki, jejimz zdkladem je zameérné piisobent
na zaky tak, aby u nich dochazelo k uceni.” (Pedagogicky slovnik, 2009,
s. 356)
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. Vyuka — 1 Termin oznacuje synonymicky totez co vyucovani v jeho bézném
vyznamu. 2 'V teoriich obecné didaktiky se vyuka objasnuje Sireji nez samo
vyucovani — jako systém, ktery zahrnuje jak proces vyucovani, tak predevsim
cile vyuky; obsah vyuky, podminky, determinanty a prostredky vyuky, typy
vyuky; vysledky vyuky. 3 Podle J. Mandka je vyuka definovana takto: Hlavni
forma vzdeélavaci ¢innosti, pri niz ucitel a zaci vstupuji do urcitych vztahu
a jejimz cilem je dosahovani stanovenych cili. 4 V teoriich ,,védy o vyuce*
(angl. instructional science) se vyuka (resp. vyucovani) chdpe velmi obecné
jako jakykoli edukacni proces, tj. situace, kdy se clovek nécemu uci
prostirednictvim procesu organizovaného jinym clovekem nebo technickym
zarizenim. (Pedagogicky slovnik, 2009, s. 357)

Vyuka koneéné postihuje celou §ifi problematiky ptistupu CLIL, ale v tomto
pripadé se jedna o pojem vyrazné §irsi. Dalo by se vSak fici, Ze se jedna
o urcity zpusob vyuky. Tedy jak jiz pteklad celého nazvu napovida,
integrovana vyuka jazykového a nejazykového predmétu.

Posledni pojem, ktery zastava dle NUV vétsina odborné vetejnosti
v souvislosti s pedagogickym vyélenénim CLILu, je metodologie.

,,Metodologie pedagogiky — Angl. Methodology/foundations of educational
science. Systém teoretickych principu, metod a zpiisobii popisu, analyzy
a objasnovani pedagogickych jevi. Zahrnuje i praktické otazky planovani,
realizace a publikovani vyzkumnych praci, normy a etické principy védecké
prdace aj. ** (Pedagogicky slovnik, 2009, s. 153)

Dle této definice z Pedagogického slovniku je metodologie systém
teoretickych principi a metod. Nicméné CLIL nema za cil objasnovat
¢i analyzovat pedagogické jevy. Proto a¢ pojem metodologie je s CLILem
Casto spojovan, nepovazuji ho dle této definice za presny.

K ¢emu jsem na zakladé tohoto rozboru teoretickych definic dospél? Zadny
z vy§e uvedenych pojmi jsem neshledal 100% korespondujici s obsahem
a naplni pristupu CLIL.
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Vymezeni pojmu CLIL v zahranici

Nejsme-li v ramci vymezeni tohoto pojmu v Ceské republice schopni
dospét k jednoznaénému zavéru, je tieba se podivat na tuto problematiku
do zahranici, kde s integraci ciziho jazyka do vyuky nejazykovych predméti
maji bohatsi zkusenosti.

Publikaci, ¢lankt ¢i vyzkumd zaméfenych na problematiku CLILu je
V zahrani¢i pomémé hodn€. V mnoha piipadech v souvislosti s pfistupem
CLIL neni zminén zadny pojem, ktery by integraci ciziho jazyka do vyuky
nejazykového predmétu uvadél &iupresioval. Je-li jiz néktery =z jiz
zminénych pojmt pouzit, objevuje se v nékterych pripadech praveé
methodology (metodologie), ktera je i mezi odbornou vefejnosti v CR
nejcastéji uvadeéna, ptipadné slovo metoda, které je v ceském prostiedi také
pomérné rozsifené. Prikladem muze byt napt. definice uvedend v Cambridge
Dictionaries (online) — ,,CLIL is abbreviation for content and language
integrated learning: (in some countries) a teaching method that involves
teaching students about a subject in a foreign language*. Ale mnohem
Castéji v cizojazycnych textech, zejména v oficidlnich dokumentech, byva
pouzito jiné slovo, a to pristup. Doklada to napf. definice v dokumentu
Evropské unie — CLIL/EMIL — The European Dimension (2002, s. 10) ,, Thus,
a pragmatic and pro-active approach to foreign language learning emerged
across Europe to improve capacity and achieve requisite and sustainable
outcomes. This approach came to be termed Content and Language
Integrated Learning (CLIL)“. Ptipadné dokument némeckého Ministerstva
Skolstvi ~ (Bildung  Ministerium) snazvem MITTEILUNG DER
KOMMISSION AN DEN RAT, DAS EUROPAISCHE PARLAMENT,
DEN EUROPAISCHEN WIRTSCHAFTS- UND SOZIALAUSSCHUSS
UND DEN AUSSCHUSS DER REGIONEN (2005, s. 6), kde je CLIL
definovan ,,...ein Ansatz, bei dem die Schiiler/innen ein Sachfach in der
Fremdsprache lernen . \/ obou ptipadech byl v definici pouzit pojem pfistup
(anglicky approach, némecky Ansatz).

Ackoliv jsme dosli kjednomu velmi casto pouzivanému pojmu,
predchozi fadky nam piesnou konkrétni odpovéd’ nedaly. Bylo by tedy
ptihodné podivat se na samotny pocatek, definici formulovanou clovekem,
ktery pojem CLIL vytvoril. Autorem této zkratky je David Marsh, ktery
se problematikou bilingvni a multilingvni vyuky zabyva jiz od 80. let. Marsh
se narodil v Australii, studoval ve Velké Britanii a v soucasnosti plsobi
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na University of Jyviskyld ve Finsku. V roce 1994 definoval pravé pojem
CLIL jako zkratku Content and Language Integrated Learning. V letech 2008
— 2009 vedl mezinarodni tym zkoumajici vliv vyuzivani CLILu ve vyuce
na kreativitu zakia. Také pasobil jako strategicky feditel CCN (CLIL Cascade
Network), ktera koordinuje rozvoj a vyzkumy CLILu v zemich Evropské
unie a vychodni Asii. Jako tviirce tohoto klicového pojmu by pravé on mohl
byt inspiraci pro urceni, co CLIL vlastné znamena.

V jedné ze svych aktualnich publikaci Content and Language Integrated
Learning — A Development Trajectory definuje CLIL takto:
,,Content and Language Integrated Learning (CLIL) is a dual-focused
educational approach in which an additional language is used for
the learning and teaching of content and language with the objective
of promoting both content and language mastery to pre-defined levels.
(Marsh, 2012, s. 7)

Volné prelozena definice od Davida Marshe nam fika, ze CLIL je dualné
zaméfeny vzdélavaci pristup, v kterém je cizi jazyk wuzit k vyuce
nejazykového predmétu. Pricemz cilem je podporovat dosazeni piedem
stanovené urovné v obsahové i jazykové oblasti. Tato definice podporuje
V zahrani¢i velmi Casto zmifovany pojem — pfistup. V ceském prostiedi
maVtomto kontextu vyznam postoje k néfemu, stanoviska, zpisobu
provadéni uréité ¢innosti (Ustav pro jazyk &esky Akademie véd Ceské
republiky).

David Marsh definuje CLIL i v dalich publikacich a dokumentech.
Podrobnéji problematiku vysvétluje napt. v rozhovoru pro Internation House
Journal of education and development v roce 2009. Na otazku co je CLIL,
zda zahrnuje jeden samostatny nebo vice ptistupti, odpoveédél:

., Content and Language Integrated Learning (CLIL) is an educational
approach where some content learning (like a topic on global climate, or
a subject) is taught in an additional language (such as English language
in Korea). It is a single educational approach which involves very different
models. In other words, the foundation is the same, but the way in which it is
carried out differs — and this depends on what educators want to achieve in
a given place and time. It is an innovation, but based on putting together
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long-standing chunks of good educational practice into special packages.*
(Marsh, 2009)

Popisuje, ze CLIL je pristup, ve kterém je obsahové ucivo (napft. téma
0 globalnim klimatu) vyu€ovano v cizim jazyce (napf. anglickym jazykem
v Koreji). Je to samostatny ptistup, ktery zahrnuje velmi rozdilné modely.
Jinymi slovy, zéklad je stejny, zpasob provedeni je vSak odlisny, zalezi
na vyucujicim, ¢eho chce dosdhnout v dany ¢as na daném misté dosahnout.
Coz dle mého nazoru velmi piresné vystihuje podstatu CLILu.

Zavér pojmové analyzy - CLIL

Na zaklad¢ analyzy jednotlivych definic spojovanych s ptistupem CLIL
jsem dosel k zavéru, ze vSechny uzivané pojmy s integraci ciziho jazyka do
vyuky nejazykovych pfedmeéti uzce souvisi. At je to metoda, styl, forma
apod., vSechny urcitym zptisobem vystihuji nékterou ¢ast spadajici do oblasti
CLIL. Aktivity, které lze vyuzit v takovéto vyuce, mohou probihat frontalni
¢i skupinovou formou vyuky. V hodinach, kde je aplikovan CLIL, muzeme
pouzivat ruzné vyukové metody - sdélovaci, samostatnou praci zaku,
badatelské, slovni, nazorné¢ demonstracni, praktické, atd. Lze zvolit rizné
strategie, pfimou ¢i individualni vyuku. Kazdy z téchto pojmu by vsak pouze
zuzil Siroky zabér CLILu, charakterizoval by jen urcitou ,,podmnozinu‘.

Dle mého nazoru se tedy jedna o soubor riznych metod, forem, styla
a strategii vyuky, které mizeme pouzit vramci edukacniho procesu.
Vezmeme-li v potaz definici Ustavu pro jazyk ¢esky AVCR, ktera uvadi,
7e pristup je zpusob provadéni urcité Cinnosti, piiklanim se k obecné
pouzivanému oznaceni CLILu v zahrani¢i, tedy pfistup. Toto oznaceni je
navic definovano ptimo zakladatelem CLILu, Davidem Marshem. Proto budu
dale ve své publikacni ¢innosti uzivat v souvislosti s CLILem pojem ptistup.
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Vyzkumné hypotézy

H1: Integrace anglického jazyka do vyuky matematiky s vyuzitim pfistupu
CLIL ma pozitivni vliv na uspé$nost studentl pii feSeni matematického testu
v anglickém jazyce.

H2: Integrace anglického jazyka do vyuky matematiky s vyuzitim pfistupu
CLIL ma pozitivni vliv na Gspésnost studentt pii feSeni matematického testu
v Ceském jazyce.

Uspé&snosti studentt je myslen bodovy zisk, resp. piirtistek bodového zisku
Vv ramci jednotlivych testu.

Vyzkumné metody

Pro empirickou ¢ast disertacni prace byl vyuzit kvantitativni piistup,
protoze byla ovéfovana uroven znalosti studentd. Vyzkumnou metodou byl
zvolen kvaziexperiment. Pro usnadnéni terminologie je ale v praci vyuzivan
pojem experiment.

Byla vyuzita technika rotace faktord. Umoznuje praci se dvéma
nevyrovnanymi skupinami subjektd. Experiment probihda ve dvou fazich.
V prvni fazi je experimentdlni zasah realizovan v prvni skupin€, druha
skupina slouzi jako kontrolni. Ve druhé fazi dochazi ke zméné funkci
jednotlivych skupin - skupina ktera v prvni fazi byla experimentalni, se stava
kontrolni a naopak kontrolni skupina z prvni faze se stava experimentalni
skupinou.

Schéma této techniky je nasledujici:

skupina A

skupina B

pocatecni méieni May

pocatecni méfeni Mgy

1. faze experimentalni zdsah | = --—---
méfeni Maz méfeni Mgy
pocatecni méieni Maz pocatecni méfeni Mg3
2. faze | - experimentalni zasah

Ze schématu je pak mozno wurcit nartist védomosti
experimentalniho zasahu. Tento néruast je roven:
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kone¢né méfeni May

koneéné meéfeni Mgy

Tab. 5: Schéma techniky rotace skupin
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(mAz _mAl) + (mB4 - msa)
Nardst védomosti zakti bez experimentalniho zdsahu pak miZzeme urcit
podobng¢:

(Mgy —Mgy) +(My, —Myy)
Zménu zpusobenou experimentalni zasahem lze vyjadrit jako rozdil

[(mAZ - mA1)+ (mB4 Mg, )]_ [(maz - mBl)+ (mA4 —My, )]
Na velikosti tohoto rozdilu pak zavisi, zda prijmeme ¢i odmitneme prislusnou
hypotézu (Chraska, 2007, s. 31 - 32).

Prabéh experimentu

Experiment byl realizovan v zimnim semestru akademického roku
2016/2017 na Katedfe matematiky Pedagogické fakulty Univerzity Palackého
vOlomouci. V ramci tohoto vyzkumu jsem byl vyulujicim
i experimentatorem v obou skupinach.

Experimentalni i kontrolni skupina byla sloZzena ze studentd prvniho
roéniku prezenéniho studia Ugitelstvi pro 1. stupet ZS v ramci predmétu
Repetitorium matematiky. Studenti oboru Ugitelstvi pro 1. stupeii ZS byli
zvoleni z vice divodi. Jednim z hlavnich divodd je vzrustajici tendence
vyuzivani piistupu CLIL ve vyuce na prvnim stupni ZS, ktera se ukazala
vramci predchoziho vyzkumného Setfeni. Dalsim divodem vybéru této
cilové skupiny pro realizaci experimentu je, ze se jedna o potencialni budouci
ucitele, ktefi by se pravé v ramci studia méli setkavat s modernimi trendy
ve vyuce, méli by mit prilezitost si je vyzkouSet a posoudit, zda jednotlivé
pristupy, metody, apod. ve své budouci praxi vyuZiji. Proto realizace tohoto
experimentu pravé na budoucich ucitelich mize byt pfinosna pro zavadéni
modernich trendt do redlné pedagogické praxe. Jednim z dalsich diivoda pak
je také vyrazné vyssi zastoupeni studentli v rdmci kazdého roc¢niku, nezli je
tomu u studentd u¢itelstvi matematiky pro druhy stupeit ZS. Vznika tu tedy
vetsi prostor pro statistické zpracovani dat pii eliminaci nékterych faktort,
napt. vlivu riznych vyukovych stylli jednotlivych vyucujicich apod.

Do kurzu se pfihlasilo celkem 79 studenti. Rozdéleni byli do dvou
skupin (dle termind rozvrhovych akci). Do jejich rozlozeni v ramci
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jednotlivych skupin nebylo zasahovano, zapisovali se dle svych rozvrhovych
moznosti. V jedné skupiné bylo 39 studenti, ve druhé 40. V prub¢hu
semestru 3 studentky ukoncily studium, proto byly vylouceny z vysledki
experimentu. Tim se zménil pocet osob v jednotlivych skupinach na 39 a 37,
celkovy pocet zucastnénych subjektd pro vysledky experimentu byl 76
studentl. Skupiny tedy byly co do po¢tu studentti vyrovnané. Vliv pohlavi
byl v ramci experimentu irelevantni, protoze studovali pouze 3 studenti a
zbytek byly studentky. Proto v ramci statistického zpracovani nebyl nikde
zkouman rozdil mezi Zenami a muzi.

U obou skupin byl na po¢atku realizovan srovnavaci pretest zaméfeny
na ucivo seminafe pro urceni jejich znalosti a pro urceni jejich schopnosti
fesit Glohy v anglickém jazyce. Tento pretest mél za ukol zjistit Groven
znalosti studentl a také zjistit porovnatelnost (vyrovnanost) téchto skupin.
V experimentalni skupiné pak byla realizovana vyuka s vyuzitim pfistupu
CLIL, v kontrolni skupiné probihala vyuka vyhradné v matefském jazyce.
Kromé experimentalniho zasahu probihala vyuka stejné v obou skupinach,
byl dodrzen stejny harmonogram témat, stejné vyukové metody, stejné typy
prikladl, stejné motivace na zacatku kazdého seminafe. Po dokonceni
jednotlivych tematickych celkii uréenych pro prvni polovinu semestru
nasledoval posttest na kontrolu ziskanych znalosti z matematiky, ktery slouzil
pro porovnani bodovych ziskii experimentalni a kontrolni skupiny.
V poloviné semestru pak doslo k rotaci skupin. V druhé poloving semestru
byl postup stejny jako v prvni poloviné semestru. Na pocatku druhé poloviny
semestru prosli studenti pretestem, po skonéeni vyuky byl realizovan opét
posttest, jehoz twkolem bylo porovnat znalosti studentd z matematiky
na pocatku a na konci experimentu po rotaci skupin. VSechny testy ovéfovaly
i schopnost feSit matematické ulohy v cizim jazyce pro Ucely porovnani
pocatecniho a zavérecného stavu.

Testy byly koncipovany tak, aby zahrnovaly u¢ivo probirané v seminafi.
Zvolené priklady vychazely nebo se inspirovaly v riznymi sbirkami prikladi,
ucebnic ¢i statnich maturitnich zkouSek z matematiky. Validita sestavenych
testt byla konzultovana s odborniky z oblasti matematiky a didaktiky
matematiky. Obsah testl byl volen tak, aby odpovidal néaplni vyuky
Vv prib¢hu semestru. Kazdy test se d¢lil na ¢eskou a anglickou ¢ast. Mozné
bodové zisky za jednotlivé tlohy byly nastaveny tak, aby mezi sebou
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korespondovaly v rédmeci testd. Body za jednotlivé ulohy byly v rozmezi
odldo 3 bodi, kdy 1 bod byl udélen za jednoduché, jinymi slovy
,,zachranné ulohy“ - aritmetické operace se zlomky v Ceské Casti, tiloha
na anglickou matematickou terminologii - pojmenovavani geometrickych
utvart a téles - v anglické ¢asti. Dva body byly za vétSinu tloh - Gpravy
lomenych vyrazd, feSeni soustavy rovnic, kvadratickou rovnici apod.
Tti body pak byly za slovni ulohy, kde je navic tfeba matematizace zadaného
problému. Vstupni a zapocétovy test sice obsahovaly vzdy ucivo ze vSech
Casti semestru, ale vyhodnocovany pro statistické ucely experimentu byly
vzdy jen ulohy spadajici do odpovidajici ¢asti semestru (pretest 1, posttest 1,
pretest 2, posttest 2). Zbytek tloh byl uréen pro zjisténi pocatecniho stavu
znalosti studentl, resp. pro udéleni zapoctu na konci semestru. Testy jsou
k nahlédnuti v ptiloze prace, analyza nékterych zajimavych feSeni studentl
pak v samostatné kapitole.

Maximalni bodové zisky byly nasledujici:
- pretest 1, posttest 1 - Ceska ¢ast - 12 bodu
- pretest 1, posttest 1 - anglicka ¢ast - 4 body
- pretest 2, posttest 2 - Ceska ¢ast - 13 bodu
- pretest 2, posttest 2 - anglicka ¢ast - 6 boda

Na zacatku i na konci semestru dostali studenti dotaznik zjist'ujici jejich
nazor na vyuzivani ptistupu CLIL ve vyuce a také jejich nazor na vyuziti
tohoto pfistupu ve své budouci ucitelské praxi. Dotaznik zahrnoval tvrzeni,
se kterymi  respondenti  vyjadfovali miru souhlasu ¢i  nesouhlasu
na ¢tyfstupnové Skale. Dale byly v dotazniku polozky zjist'ujici:

- jejich vysledky z matematiky a anglického jazyka na stfedni Skole

(ve 3. a 4. roCniku);
- absolvovani (a pfipadné vysledky) z maturitni zkousky
z matematiky a anglického jazyka;

- oblibu obou uvedenych ptedméti;

- miru vyuzivani ciziho jazyka mimo Skolni prostiedi;

- jejich sebehodnoceni jazykové urovne;

- nazor na integraci cizich jazyka do vyuky nejazykovych predmét;

- absolvovani jazykovych kurzi nebo doucovani z matematiky

¢i anglického jazyka.
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Konkrétni podoba obou dotaznikii je dostupna v piiloze prace.
Dotazniky nebyly anonymni z dtivodu moznosti propojeni odpovédi studentd
s jejich vysledky v testech. Z diivodu potencialni obavy studentii z vyplnéni
pravdivych odpovédi v zavéreéném dotazniku, ktery obsahoval i evaluaci
vyuky, byl tento dotaznik studentiim rozdan az po ziskani zapoctu. Studenti
tak neméli diivod zkreslovat své hodnoceni, odpovédi ¢i nazory.

Byla testovana reliabilita S$kalovych polozek dotaznikti pomoci
Cronbachova koeficientu alfa. Hodnota Cronbach. alfa byla 0,74, hodnota
standardiz. alfa byla 0,77. Mazeme tvrdit, Ze Skalové polozky ve vytvoreném
dotazniku byly vysoce reliabilni.

Realizace experimentu piinasi i rtizna rizika, resp. faktory potencialné
ovliviyjici jeho vysledek. Tyto faktory jsou zejména:

- vliv riznych vyucovacich styli vyucujiciho

- ruzné pocatedni znalosti studentti v oblasti matematiky

- rizné pocateni znalosti studentl v oblasti anglické odborné

matematické terminologie

- vliv samostudia studentd v pribehu semestru

- ruznorodost studentll v ramci experimentalni a kontrolni skupiny

- rlzny typ uloh v ramci jednotlivych tematickych celkd

- vztah studentd ke studovanému predmétu a cizimu jazyku

- aktualni psychicky i fyzicky stav studenti

Nekteré z faktortt mizeme kontrolovat. Vliv riznych vyucovacich styld
vyucujiciho byl eliminovan stejnym vyucujicim v obou skupinach —
experimentalni i kontrolni. Urovei znalosti jednotlivych studenttl v oblasti
matematiky i vramci odborné matematické terminologie byl zjistén
na pocatku experimentu, bylo tedy mozno stémito daty pracovat
pro porovnani jejich vyvoje na pocatku a na konci experimentu. Vliv
samostudia studentl v prubéhu semestru bohuzel neni ovlivnitelny faktor, byl
vSak  zohlednén v zavéreném dotazniku. Ruznorodost studentt
experimentdlni a kontrolni skupiny byla eliminovana rotaci obou skupin
Vv poloviné semestru, na konci tak ob¢ skupiny mély absolvovanou vyuku jak
s CLILem, tak i vyhradné v matefském jazyce. Vyhoda této techniky rotace
faktoru tkvi v tom, Ze se nemusi pracovat s vyrovnanymi skupinami.
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Problém rtiznych typi uloh v ramci jednotlivych tematickych celkt byl
eliminovan vhodnym rozlozenim podobnych tematickych celkl do prvni
i druhé poloviny semestru. RozloZeni jednotlivych témat bylo nasledujici:

Tyden Ucivo

Vstupni test - pretest, dotaznik

Zlomky, lomené vyrazy

Linearni rovnice, ekvivalentni upravy rovnic
Soustava linearnich rovnic

Zakladni rovinné Gtvary, obsahy a obvody

Obory funkce, graf funkce, test (prubézny) - posttest
test (vstupni) - pretest, Kvadraticka funkce, kvadraticka rovnice
Kvadratické rovnice - procvi¢ovani, Nerovnice
Pfima a nepfima umérnost, procenta

Pfima a nepfima imérnost. Objemy a povrchy téles.
Objemy a povrchy téles.

Zapoctovy test - posttest

© o NOo s wWDNE

Tl =
N = o

Jak mizeme vidét z harmonogramu vyuky, ob& skupiny absolvovaly
mezi jednotlivymi testy stejny pocet hodin vyuky. Témata byla zvolena
samoziejm¢ s piihlédnutim k sylabu vyucovaného piedmétu, ale také
s ohledem na pfiblizné podobny pocet aritmetickych a geometrickych témat.

Vztah studentd ke studovanému predmétu i cizimu jazyku je opét
faktorem, ktery nelze v ramci experimentu ovlivnit, opét je pouze zohlednén
Vv dotazniku. Dalsim faktorem, ktery mtize ovliviiovat vysledky jednotlivych
studentll je aktualni psychicky i fyzicky stav v dobé testovani i prubéhu
vyuky. Toto je v§ak opét faktor neovlivnitelny v rdmci experimentu.
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Vliv integrace ciziho jazyka a matematiky na vysledky

v testech

U kazdého studenta se spocital rozdil mezi bodovym ziskem v prvnim
posttestu a pretestu a rozdil mezi ziskanymi body v druhém posttestu

a pretestu.
POSTTEST 1-PRETEST1 | | rumémyrozdil - Primémy rozdil v
v Ceské Casti testu | anglické ¢asti testu
skupina CLIL 1,82 0,87
skupina bez CLILu 1,35 0,78

Tab. 11: Priimérné bodové priristky v Ceské a anglické casti testu v prvni

poloviné semestru

POSTTEST 2 - PRETEST 2

Primérny rozdil v
Ceské Casti testu

Primérny rozdil v
anglické ¢asti testu

skupina CLIL

4,65

1,33

skupina bez CLILu

4,54

0,30

Tab. 12: Priumérné bodové priristky v ceské a anglické casti testu v druhé

poloviné semestru

Souc¢tem jednotlivych hodnot ziskdame bodovy narGst s vlivem
experimentalniho zasahu a bodovy nartst bez experimentalniho zasahu. Tyto
hodnoty byly ziskany souftem piredchozich tudaji bez zaokrouhleni.
V tabulkach jsou uvedeny hodnoty jiz zaokrouhleny na 2 desetinna mista.
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Ceska &ast testu

Anglicka cast testu

Narist védomosti zaki vlivem
experimentalniho zasahu

6,48

2,21

Narast védomosti zakt bez
experimentalniho zasahu

5,90

1,08

Tab. 13: Celkové primerné bodové prirustky v ceské a anglicke casti testii

Nasledné pak byla zjisténa zména zplisobena experimentalnim zasahem.

Ceska &ast testu

Anglicka ¢ast testu

ZMENA -  experimentilni
vyuka vs. klasicka vyuka

0,58

1,13

Tab. 14: Bodovy rozdil experimentalni vyuka vs. klasicka vyuka

bez CLIL

Cesk4 Cast testu Anglicka Cdst
testu
Smérodatna odchylka - skupina
SCLIL 3,40 2,41
Smérodatna odchylka - skupina 3,44 236

Tab. 15: Smérodatné odchylky pro test rozdilii
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V programu STATISTICA pak byly provedeny testy rozdilli - viz nésledujici
obrazky.

[ Poslat isknout vislediy ka?d. wipodtu do okna protokolu

Rozdil mezi dvéma korelacnimi koeficienty

000 B N0 B O
20 & wfo |8

Rozdil mezi dvéma priméry (nomalni rozdéleni)

p: 1.0000

(®) Oboustr.

Pri: \&Esﬂmt 24 E N1:|39_E p: 2311
Pr2: 53 ESdeZ: 344 E NZ:ME (®) Jednostr.

[] Wb&rovy primér vs. stfedni hodnaota () Cboustr

Rozdil mezi dvéma pomény

P1: [soo00cfE] w0 3] ooy Olednost
P2 | 5000005 nz:|10 Hp' ' (®) Oboustr

Obr. 2: Test rozdilit bodovych ziskit v programu STATISTICA - ceska cast
testil

[ Poslat Aisknout wsledky kaZd. vipodtu do okna protokolu
Rozdil mezi dvéma koreladnimi koeficienty

i: o0 [ w0 4 opyg 2 dednost
2 000 |5 n2 |10 |§p' ' ®) Oboustr

Rozdil mezi dvéma priméry {normalni rozdéleni)

Pri: 221 [5fsmOdi:|241 |5 N1139 [ p: 0213

2 [1, [z : (@) Jednostr.

oz 1 fgwonan Jde jg Ok
vy primér vs. stfedni hodnota

Rozdil mezi dvéma poméry

AOEE R O dednogr.

: 1,0000
: (®) Dboustr.

oz [ooo(® w20 |3

Obr. 3: Test rozdilit bodovych ziskii v programu STATISTICA - anglicka cast
testil
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Nasledujici tabulka uvadi vysledné signifikance rozdilu.

y Anglicka Gast
Ceska cast testu 115 TORA £45
testu
si V%njﬁke:nce rozdilu bodovych 0=0.23 0=0,02
prirustka

Tab. 16: Signifikance rozdilu v ceské a anglicke casti testu

Zatimco v Ceské Casti testu nebyly rozdily statisticky vyznamné,
signifikance rozdilu byla p=0,23, u anglické casti testu byly rozdily
statisticky vyznamné, signifikance rozdilu byla p=0,02.

H1: Integrace anglického jazyka do vyuky matematiky s vyuZzitim
pristupu CLIL ma pozitivni vliv na uspéSnost studentd pii feSeni
matematického testu v anglickém jazyce.

Hypotéza 1 byla tedy potvrzena, prokazaly se statisticky vyznamné
pozitivni rozdily v bodovych ziscich (které byly charakterizovany jako
kritérium pro uceni uspéSnosti) student pfi experimentalnim zasahu oproti
studentim, ktefi absolvovali vyuku bez integrace anglického jazyka
a matematiky.

H2: Integrace anglického jazyka do vyuky matematiky s vyuZzitim
pfistupu CLIL ma pozitivni vliv na usp&nost studentl pii feSeni
matematického testu v Ceském jazyce.

Hypotéza 2 nebyla potvrzena, protoze se neprokazaly statisticky
vyznamné rozdily v bodovych ziscich v ¢eskych ¢astech testli mezi studenty
absolvujicich vyuku s experimentalnim zasahem, a studenty, ktefi
absolvovali vyuku bez CLIL.
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Shrnuti vysledki vyzkumu

Hypotéza o pozitivnim vlivu na UspéSnost v testech (GspéSnost byla
ve smyslu bodovych ziski, resp. bodového pfiriistku v pribéhu semestru)
zadanych v matefském jazyce nebyla potvrzena. Nebyl statisticky vyznamny
bodovy rozdil mezi experimentdlni a kontrolni skupinou. Hypotéza
0 pozitivnim vlivu na uspeésnost v testech, kde tulohy byly zadany
v anglickém jazyce, potvrzena byla. Byl zjistén statisticky vyznamny rozdil
v bodovych pfirGstcich mezi experimentalni a kontrolni skupinou. V ramci
této vyzkumné skupiny mél tedy CLIL pozitivni vliv na uspésnost studentd
pri feSeni tloh zadanych v anglickém jazyce.

Dale byly vysledky podrobeny analyze vybranych faktord, které mohly
ovliviiovat, kterym studentim piistup CLIL vyhovuje vice. Analyzované
faktory byly:

- typ absolvované stiedni Skoly - gymnazia vs. ostatni stfedni $koly;

- znamky z anglického jazyka na stfedni skole - pramér vyslednych

znamek na konci 3. a 4. roéniku SS;

- znamky z matematiky na stiedni $kole - primér vyslednych znamek

na konci 3. a 4. ro¢niku SS;

- obliba matematiky - na zaklad¢ informaci ze vstupniho dotazniku.

Po analyzovani vysledki v testech bylo zjisténo, Ze znamky
z anglického jazyka na stfedni Skole nemély vliv na vysledky studentt pii
vyuzivani pistupu CLIL ve vyuce. Nebyl statisticky vyznamny rozdil mezi
studenty s lep$imi znaimkami z anglického jazyka na stedni Skole a studenty
s horsimi znamkami z anglického jazyka na stfedni $kole.

Jiny vysledek se vSak objevil u dalsich dvou faktori - u typu
absolvované stiedni $koly a u znamky z matematiky na stfedni skole. V obou
ptipadech byl zaznamenan urcity vliv pii feSeni anglickych ¢asti testi. Tento
vliv se projevil ptekvapiveé u studentl, kteti méli horsi predpoklad k uspéchu.
Hor$im piedpokladem k tuspéchu bylo v téchto piipadech mysleno
absolvovani ostatnich stfednich $kol (neabsolvovani gymndazia) a horsi
prumérné znamky z matematiky v poslednich dvou ro¢nicich stiedni skoly.

V pfipad¢ typu stiedni Skoly statisticky vyznamné vyssi bodovy
prirtistek zaznamenali studenti, ktefi absolvovali ostatni stfedni Skoly. Stejn¢
tak v pfipad€ znamek z matematiky na stedni Skole byl statisticky vyznamny
vyssi bodovy zisk u studentli, ktefi na stfedni Skole méli horsi vysledky
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z matematiky. V obou pfipadech byl statisticky vyznamny rozdil zaznamenan
v ptipad¢ s experimentalnim zasahem i bez experimentalniho zasahu. Zrejmé
tedy v obou ptipadech zasahl jesté jiny faktor. Spekulovat se da naptiklad
0 vysSi vnitini motivaci pro dosazeni uispéchu a vyrovnani se tém, ktefi méli
lepsi predpoklady k tspéchu. Dale mohla hrat roli pozitivni motivace
ze strany vyucujiciho, zména prostfedi pfi prechodu ze stfedni na vysokou
Skolu apod. Ur¢ity vliv integrace anglického jazyka a matematiky je vSak
znat, protoze tento statisticky vyznamny rozdil byl zaznamenan pouze u tloh
zadanych v cizim jazyce a ne u tloh v matefském jazyce. CLIL mél ziejmée
tedy motivacni charakter pro feSeni téchto tiloh, které pro né doposud byly
nezname.

Zajimava situace nastala pak u analyzy vlivu obliby matematiky.
Studenti byli rozdéleni na skupiny podle toho, zda ve vstupnim dotazniku
oznacili sviij vztah k matematice na pozitivni ¢i negativni. Opét by se dalo
predpokladat, ze studenti s pozitivnim vztahem k matematice dosahnou
lepsich vysledkd 1 vy$sich bodovych piiristkti v prubéhu semestru. Tento
predpoklad se nepotvrdil. Studenti, kteti matematiku v oblibé neméli, dosahli
Vv pribéhu semestru po pocatenich horsich vysledcich ve vét§iné pripada
vyssich bodovych prirtstkti nez studenti, ktefi matematiku v oblibé méli.
V nékterych ptipadech byli studenti s oblibou matematiky dokonce ptekonani
v celkovych ziskanych bodech v posttestech. Tento trend byl zaznamenan
V obou ¢astech testu, tj. ¢eskych i anglickych. Tento vysledek byl znat i pti
porovnani obliby matematiky na pocatku semestru a na konci semestru, kdy
byl znatelny posun k pozitivn€jSimu vnimani matematiky. Tyto vysledky
v§ak opét jsou pravdépodobné ovlivnény vice faktory, vnitini motivaci
a touhou po aspéchu, zména prostiedi spojena s ,,novym zacatkem®, pozitivni
motivace vyuCujiciho. Nelze vSak wvyloucit pozitivni vliv 1 pravé
implementované inovace do vyuky v podobé integrace anglického jazyka
a matematiky, protoze nckteré statisticky vyznamné rozdily byly pouze
v anglickych castech testt.
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Pfinos vyzkumu

Pfinosem disertacni prace pro obor pedagogika je analyza pojmového
zatazeni pristupu CLIL v ramci pedagogiky. Tento pfinos je vyznamny
zejména z divodu pojmové nejednotnosti v Ceské odborné vefejnosti
ve vztahu k pojmu CLIL.

Dalsim ptinosem disertaéni prace je zjisténi vlivu integrace anglického
jazyka a matematiky na vysledky studentli jak v oblasti matematiky
V mateiském jazyce, tak ina vysledky studenti pii feSeni uloh zadanych
v anglickém jazyce. Pfinosem je také zjisténi vlivu integrace anglického
jazyka a matematiky na skupiny studentd, které maji urcité charakteristiky,
napi. znamky na stiedni Skole z matematiky nebo anglického jazyka, podle
typu absolvované stiedni Skoly ¢i podle miry oblibenosti matematiky
na jejich vysledky v testech. Soucasné je piinosem nejen zjisténi nazoru
potencialnich budoucich ucitelt na CLIL, ale také jejich ndzorné vyzkouseni
si tohoto pfistupu ve vyuce z pozice vzdélavaného. Tento prozitek pak muiize
mit vliv na jejich implicitni pedagogické znalosti a mize tedy pomoci
vytvorit si vlastni nazor na tento pfistup spolecné s vyssi pravdépodobnosti
zavedeni do vlastni vyuky ve své budouci pedagogické praxi.
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Zavér

V disertacni praci bylo analyzovano pojmové zarazeni ptistupu CLIL
v ramci pedagogiky. Motivaci pro tuto analyzu byla pojmova nejednotnost
Ceské odborné vetejnosti, zda je CLIL metoda, metodologie, pfistup, styl
apod. Vysledkem je ptiklon k terminologii, ktera je vyuzivana i samotnym
autorem pojmu, Davidem Marshem, a to ,,ptistup CLIL*.

V ramci vyzkumného Setfeni disertacni prace byl realizovan experiment
se studenty oboru Uitelstvi pro 1. stupei ZS na Katedie matematiky
Pedagogické fakulty Univerzity Palackého v Olomouci. Tento experiment si
kladl za cil zejména zjistit vliv integrace anglického jazyka a matematiky na
uspésnost studentll ve dvou hlavnich oblastech, v testech zadanych v eském
jazyce a v testech zadanych v anglickém jazyce. Usp&nosti byl myslen
bodovy zisk, resp. bodovy ptirtustek mezi jednotlivymi testy. Pfedpokladem
byl pozitivni vliv na ob¢ oblasti, s ¢imz korespondovaly vyzkumné hypotézy.

H1: Integrace anglického jazyka do vyuky matematiky s vyuzitim pfistupu
CLIL ma pozitivni vliv na aspé$nost studentl pfi feSeni matematického testu
v anglickém jazyce.

H2: Integrace anglického jazyka do vyuky matematiky s vyuzitim pfistupu
CLIL ma pozitivni vliv na aspé$nost studentl pfi feSeni matematického testu
v Ceském jazyce.

Hypotéza o pozitivnim vlivu na Gspé$nost v testech se zadanim uloh
Vv Ceském jazyce nebyla potvrzena. Nebyl statisticky vyznamny bodovy rozdil
mezi experimentalni a kontrolni skupinou. Hypotéza o pozitivnim vlivu
na aspésnost v testech, kde ulohy byly zadany v anglickém jazyce, byla
potvrzena. Byl zjistén statisticky vyznamny rozdil v bodovych pfiriistcich
mezi experimentalni a kontrolni skupinou. Lze tedy konstatovat, Zze v ramci
této vyzkumné skupiny mél CLIL pozitivni vliv na GspéSnost studentll pii
feSeni uloh zadanych v anglickém jazyce.

Dale byly tyto vysledky podrobeny analyze vybranych faktorti, které
mohly ovlivilovat, ze nékterym skupindm studentti pfistup CLIL vice
vyhovuje a ma u nich vyznamnéjsi vliv. Tyto faktory byly:

- typ absolvované stfedni $koly - gymnazia vs. ostatni stfedni $koly;
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- znamky z anglického jazyka na stfedni skole;

- znamky z matematiky na stfedni skole;

- obliba matematiky.

V ramci této analyzy bylo zjisténo, ze znamky z anglického jazyka
na stfedni Skole nemaji vliv na vysledky studentd pfi vyuzivani CLILu
ve vyuce. Nebyl statisticky vyznamny rozdil mezi studenty s lepSimi
znamkami z anglického jazyka na stfedni Skole a studenty s horSimi
znamkami z anglického jazyka na stiedni Skole.

U typu absolvované stiedni $koly i u znamky z matematiky na stfedni
Skole byl urcity vliv pii feSeni anglickych ¢asti testll zaznamenan. V ptipadé
typu absolvované stfedni Skoly statisticky vyznamné vyssi bodovy prirtstek
zaznamenali studenti, ktefi absolvovali ostatni stfedni Skoly. Stejné¢ tak
Vv ptipadé znamek z matematiky na stfedni Skole byl statisticky vyznamny
vyssi bodovy zisk u studentil, ktefi na stfedni Skole méli horsi vysledky
z matematiky. V obou piipadech byl tento statisticky vyznamny rozdil
zaznamenan v ptipad€ s experimentalnim zasahem i bez ngj. Ziejmé tedy
jejich vysledky ovlivnil jesté jiny faktor.

V pripadé analyzy vlivu obliby matematiky byli studenti rozdéleni
na skupiny podle toho, zda ve vstupnim dotazniku oznacili sviij vztah
k matematice na pozitivni ¢i naopak negativni. Studenti, ktefi matematiku
vV oblibé na zacatku experimentu neméli, dosahli po pocatecnich horSich
vysledcich vétsiho bodového prirGstku. Ve vétsin€ piipadi se priblizili tém,
ktefi matematiku v oblibé méli od pocatku. V nékterych pripadech tyto
studenty, ktefi ptiznali pozitivni vztah k matematice, v zavéreCnych
bodovych ziscich i piekonali. Tento trend byl zaznamenan v obou Castech
testt, tj. Ceskych i anglickych. Tyto vysledky vSak opét budou
pravdépodobné ovlivnény vice faktory, které jsou diskutovany ve shrnuti
vysledktt vyzkumu. Neékteré prokdzané statisticky vyznamné rozdily byly
pouze v piipad¢ testli zadanych v anglickém jazyce, lze tedy predpokladat
pozitivni vliv praveé integrace anglického jazyka do vyuky matematiky.

V neposledni fad¢ pak bylo soucasti vyzkumu i zjisfovani nézoru
natento pfistup pfimo studenty ucitelstvi, tedy ndzoru potencidlnich
budoucich uciteld. Ti zpocatku projevovali obavy z narocnosti uciva,
neporozuméni ulohdm v anglickém jazyce apod. Po vyzkouSeni tohoto
pfistupu a tedy po moznosti vytvofeni si vlastnitho nazoru na zakladé¢
praktické zkuSenosti vSak tyto obavy u vétSiny studentd opadly a zacaly
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vyrazn€ prevazovat pozitivni reakce. Ty se nejcastéji opiraly o propojeni
S realnym Zzivotem a tedy schopnosti komunikovat i o odbornéjsich tématech,
0 moznosti studia v zahranici, potencialni moznosti vyuky zahranic¢nich zaka
a hlavné inovaci, ktera v kontextu soucasnych trendii koresponduje
s aktualnimi potiebami spole¢nosti.

Vzhledem k malému vyzkumnému vzorku (76 studentli) a realizaci
experimentu pouze ve vyuce matematiky, nelze zjisténé zavéry zobeciiovat
na vliv integrace ciziho jazyka do ostatnich predméti.. Také nelze vyzkumné
Setfeni zobecnit na vSechny skupiny vzdélavanych (zaky zakladnich
a stiednich skol, studenty vysokych skol). Z vysledki vyzkumného Setfeni
disertacni prace lze vSak vychazet a mohou byt inspiraci k dal$im
rozsahlejsim pedagogickym vyzkumutim.
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Abstrakt

Prace pojednava o vlivu integrace ciziho jazyka do vyuky matematiky
u student oboru Utitelstvi pro 1. stupeii ZS na Pedagogické fakultd
Univerzity Palackého v Olomouci.

Teoreticka ¢ast se zabyva zejména pojmem CLIL, jeho pojmovou
analyzou, definici, vysledky vybranych zjisténi v ramci pedagogickych
vyzkumii v CR i v zahraniéi a vysledky pfedchozich vyzkumnych Setfeni
autora. Dale teoretickd Cast obsahuje vymezeni dalSich nejcastéji
pouzivanych pojmu v praci z oblasti pedagogiky. Soucasti je také propojeni
ptistupu CLIL s neékterymi cili v ramci RVP ZV.

Empiricka ¢ast pak definuje pouzité vyzkumné metody, popisuje pribéh
realizovaného experimentu a podrobnou charakteristiku vyzkumné skupiny
nejen ve smyslu popisu, ale také vyhodnoceni zjisténych informaci
z Gvodniho dotazniku. Dale prezentuje vysledky experimentu ve vztahu
k uspé&snosti studentt pti feSeni tloh zadanych v Ceském a anglickém jazyce.
Ze ziskanych informaci jsou pak dale analyzovany vlivy vybranych faktort
na tuto uspéSnost studentl. Na zavér pak jsou vyhodnoceny informace
ze zavérecného dotazniku a uvedena kratka analyza nékolika studentskych
feSeni uloh ze zadanych testd v ¢eském a anglickém jazyce.

Kli¢ova slova
CLIL, kompetence, ucitelé, matematika, anglicky jazyk, test

Abstract

CLIL as a tool for competency development of prospective teachers

The thesis discusses the influence of a foreign language integration
in teaching mathematics in the case of students of Teaching at the 1st Level
of Primary School at the Faculty of Education of Palacky University

in Olomouc.
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The theoretical part deals especially with the concept of CLIL, its
concept analysis, definition, results of selected findings as part
of pedagogical researches in the Czech Republic and abroad, and the results
of previous researches by the author. The theoretical part also includes the
definition of other most frequently used concepts in the field of pedagogy.
It further involves the interconnection of the CLIL approach with some
objectives as part of the Framework Education Programme for Elementary
Education.

The empirical part defines the research methods employed,
and describes the progress of the experiment and the detailed characteristics
of the research group not only in terms of description but also in terms of the
evaluation of the information obtained from the opening questionnaire. This
part also presents the results of the experiment in relation to the students’
success rate in solving the tasks assigned in Czech and in English. The
information obtained is then used to analyse the influences of selected factors
on the students’ success rate. In conclusion, information from the final
questionnaire is evaluated, and a brief analysis of several student solutions
to the tasks from the tests assigned in Czech and in English is provided.

Keywords
CLIL, competency, teachers, mathematics, English language, test
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