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Uvod

»,Odhaduje se, Ze vice neZ polovina svétové populace je bilingvni, tedy Zije se dvéma a
vice jazyky. S bilingvismem se lze setkat ve vsech koutech svéta, ve vSech spolecenskych

vrstvdch, ve viech vékovych kategoriich.

Tato diplomova prdce pojedndva o bilingvismu a o specificich komunikaéni schopnosti
u déti predskolniho véku vyristajicich se dvéma a vice jazyky. Ddvodem vybéru tématu pro
tuto diplomovou praci byla velmi casta zkuSenost a setkavani se s bilingvnimi détmi
v prostifedi TéSinského Slezska. Jejich schopnost prepinat mezi dvéma jazyky a také fenomén
slezského nareci ponaszymu, které se v této multikulturni oblasti hojné uziva jiz stovky let,
byl vidy zdrojem fascinace a autorcina zajmu o to, jak muiZe dvojjazy€nost a multikulturalita
prostredi ovliviiovat jazykovy i psychicky vyvoj ditéte a tim i logopedickou intervenci v tomto
regionu. Ze zkuSenosti z praxe vyplyvd, Ze dvojjazyénd logopedickd terapie zde béiné
v nékterych ambulancich probiha, nicméné logoped, ktefi by ovladali cestinu i polstinu na

urovni feCového profesionadla, je v této oblasti stale malo, a jsou potfebni a vyhledavani.

Teoretickd Cast této prace se vénuje zakladnimu vymezeni a typologii bilingvismu,
bilingvni vychové, vzdélavani a jazykovému vyvoji ditéte. Nutnou soucasti je také kapitola
o jazykovém a kulturnim prostredi Tésinského Slezska, ze kterého vsichni Ucastnici vyzkumu
pochazeji. Zvlastni zfetel je bran na mistni narfeci ponaszymu, které je pro tuto oblast typické

a tési se velké oblibé ve vsech vékovych kategoriich a socialnich vrstvach.

Jako cil vyzkumu vempirické ¢&asti bylo zvoleno zjisténi a zhodnoceni specifik
komunikacni schopnosti u péti déti predskolniho véku, konkrétné slovni zasoby, gramatiky a

vyslovnosti. Pro lepsi pochopeni jejich jazykové situace probéhly i rozhovory s jejich rodici.

Pfinosem prace je predneseni novych teoretickych poznatkl a predevsim poukazani
na jazykovou a kulturni situaci TéSinského Slezska, kterd ma vyznamny vliv také na

kazdodenni praxi v logopedii.

! GROSJEAN, Frangois. Myty o bilingvismu. O bilingvni vychové [online]. [cit. 2018-04-02]. Dostupné z:

http://www.bilingvni-vychova.com/francois-grosjean-myty-o-bilingvismu/.




S bilingvismem a multilingvismem se budeme v nasi zemi setkdvat stale vice. Navic uz
davno se tento jev netykd pouze pohrani¢i nebo hlavniho mésta, ale zasahuje do Zivot(

mnohych z nas, at uz Zijeme kdekoliv.



TEORETICKA CAST

1. Bilingvismus

Bilingvismus a multilingvismus popisuji pritomnost vice neZ jednoho jazyka
ve spoleCnosti nebo u jednotlivce. Vétsina celosvétové populace a spolecnosti je bilingvni

nebo multilingvni (McLeod, Goldstein, 2012).

Nejenom v nasi zemi se s bilingvismem setkavame stéle asté&ji. V roce 2014 byl v Ceské
republice kazdy 25. obyvatel cizincem, polovina z nich zde méla trvaly pobyt. Nejcastgji
u nds nachdazi domov Ukrajinci, Slovaci a Vietnamci, jejichZ silnd komunita se zformovala jiz
v 90. letech. Pocet cizincl je ve vétsich méstech vyrazné vétsi, v Praze to je az 13%, a také
v mistech se zahrani¢nimi vyrobnimi podniky se také setkavdme s vétsi koncentraci cizincu.
Mimoto nar(istd pocet shatkd Ceskych Zen scizinci a pocet narozenych cizincd v CR.

(Vitaskova, 2016).

Presto, 7ze Ceska republika patii mezi staty, kde ndrodnostni mensiny tvofi pouhych 5%
obyvatelstva (Bartoriovd, 2009), da se ocekavat, Ze pocet bilingvistd a multilingvistl bude
mit i v nasi zemi stoupaijici tendenci. Od prosince 2015 do zafi 2016 je uvadén narust cizincd
o vice nez 20 000, na necely palmilion cizincl v nasi zemi celkové (Vrbova, 2017). | z tohoto

dlvodu se zda prihodné se na tento jev pfipravit i v logopedii — teoreticky i prakticky.

1.1 Definice bilingvismu
Bilingvismus je dle Prichy, Walterové a Marese (2003, s. 25) definovan jako ,schopnost
jedince mluvit dvéma jazyky. V presnéjsim psycholingvistickém vymezeni je bilingvismus druh
komunikacni kompetence, umoZiiujici realizovat ruzné komunikacni potfeby pomoci jak

prvniho, tak druhého jazyka.”

Casto uvadéné tvrzeni, 7e bilingvista je ten, kdo ovlada jazyky na urovni rodilého
mluvéiho (Morgensternovd, Sulovd, Scholl, 2011) poukazuje na naprosto vyvaZené a

perfektni ovladani dvou a vice jazykl. Zde je potfeba zdlraznit, Ze tato vyvazenost je velmi



vyjimecnym pripadem a v praxi se témér nevyskytuje. Kazda z jazykovych kompetenci totiz

muzZe byt u jedince rozvinuta v rlizné mire.

Také autor Brice (2002) hovoti o tom, Ze studenti schopni plynule hovofit ve vice nez
jednom jazyce, vykazuji uroven této plynulosti v obou jazycich od minimalni az po

naprostou.

Za bilingvniho jedince je tedy nejcastéji povazovdna osoba, kterd disponuje alespon
minimalni kompetenci ve vice jazycich a to nejméné vjedné ze zakladnich jazykovych
dovednosti. Mezi tyto dovednosti patfi porozuméni, mluveni, c¢teni a psani.
(Morgensternova, Sulova a Schéll, 2011). Diky tomuto vymezeni mlZeme za bilingvniho
povaZovat i jedince, ktery napfiklad neovlada psanou formu druhého jazyka, ale jeho

porozumeéni v tomto jazyce je na Urovni rodilého mluvciho.

1.2 Typologie bilingvismu

Bilingvismus mGzZeme rozdélit na nékolik typt dle riznych kategorii.

Tab. €. 1: Typy bilingvismu

Zakladni rozdéleni bilingvismu

INDIVIDUALNI SPOLECENSKY

jedinec pouziva jiny jazyk nez okolni

“ oy 1 N , obyvatelé jedné zemé hovofi raznymi
spolec¢nost, mlze byt soucasti bilingvni

.. .. jazyk
rodiny ¢i mensiny JazyKy
Dle zplsobti osvojeni jazykd
PRIROZENY (PRIMARNI) UMELY (SEKUNDARNI)

Jazyk je osvojovan v domacim prostredi

., . Jedna se o formalni vyuku ciziho jazyka
nebo pobytem v cizi zemi

Dle urovné ovladani jazyka

RECEPTIVNI PRODUKTIVNI

jedna se o aktivni znalost jazyka, zahrnuje i
Pasivni znalost jazyka receptivni dovednosti, tzn. porozuméni,
Cteni




Dle véku zacatku osvojovani dalsiho jazyka

SIMULTANNI (SOUBEZNY) SUKCESIVNI (KONSEKUTIVNI, NASLEDNY)

Dité si osvojuje zaroven dva nebo vice

. . .y , o Rany Pozdni
jazyk( jiz od narozeni nebo v raném véku

Dle rovnovahy mezi jazyky

VYVAZENY DOMINANTNI

Oba jazyky jsou na stejné vysoké urovni.

Jednd se 0 méné obvykly jev. Jeden z jazykl u jedince prevlada.

Pfevzato z Morgensternova, Sulova a Schéll (2011)

Kromé téchto zakladnich kategorii rozliSuji néktefi autofi jesté takzvany elitarsky
bilingvismus, ktery je vysledkem privilegia vzdélanych lidi ze stfednich tfid cestovat
a navazovat mezindrodni vztahy (manZelstvi) a dale lidovy, ktery se tyka mnohych etnickych
skupin. Lidovy bilingvismus, je pro tyto osoby nutnou soucasti Zivota a sami si ho nevybrali

(Harding — Esch, Riley, 2008).

1.3 Bilingvni rodina a bilingvni vychova
DuleZité pro pochopeni rozdilu mezi bilingvni a monolingvni vychovou je pojeti otazky
materského jazyka. Mateisky jazyk je dle Stefanika a Pallaye (in Lechta, 2016) jazyk, ktery si
jedinec osvoji od své matky, osvoji jako prvni, ma k nému nejblizsi vztah, ztotoZiiuje se

s nim, nejcastéji ho pouziva nebo je v ném dominantni, nejlépe ho ovlada.
Dvojjazy¢né rodiny mizZeme podle Harding-Esch a Riley (2008) rozdélit na 5 zakladnich typa:

1. Rodic¢e mluvi rdznymi jazyky, kazdy z nich do urcité miry ovladda jazyk partnera a jazyk
jednoho z rodic¢li je dominantnim jazykem komunity, ve které rodina Zije. Kazdy z rodicu
mluvi s ditétem od narozeni vlastnim jazykem.

2. Rodice maji odliSny matersky jazyk a jazyk jednoho z rodi¢ld je dominantnim jazykem
komunity. Oba rodice s ditétem mluvi nedominantnim jazykem, dominantnimu jazyku je
vystaveno mimo domov a pfi vstupu do materské skoly.

3. Rodic¢e maiji stejny matersky jazyk, ktery neni dominantnim jazykem komunity. Rodice

mluvi s ditétem vlastnim jazykem.
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4. Rodi¢e maji odliSny matefsky jazyk, ani jeden z nich neni dominantnim jazykem
komunity. Rodi¢e mluvi s ditétem kazdy svym vlastnim jazykem.
5. Rodi¢e maji stejny matersky jazyk, ktery je zaroven i jazykem komunity. Jeden z rodicl

mluvi s ditétem v jazyce, ktery neni jeho materskym jazykem.

1.4 Pristupy bilingvni vychovy

Nejznaméjsim pristupem ve vychové v bilingvni rodiné je tzv. Grammonttiv princip,
podle kterého by dité mélo byt vystavovano jazykim rovnomérné a to dodrzovanim pravidla
jeden ¢lovék — jeden jazyk. Pokud maji rodice odliSné materské jazyky, je tento pristup
nejvyhodnéjsi a nejprirozenéjsi. Ne kazda bilingvni rodina vSak ma podminky pro
uplatiovani tohoto principu. V pfipadé, kdy napfiklad oba rodi¢e maiji stejny matersky jazyk,
ktery vSak neni dominantnim jazykem okoli, byva casto ditéti tento dominantni jazyk
reprezentovan az mezi 3. az 5. rokem ditéte. Dité si tento druhy jazyk zpravidla osvojuje
velmi rychle a ptirozené, nicméné pokud rodina opusti zemi, byva tento jazyk o to rychleji
zapomenut. Dal$i moZnosti bilingvni vychovy muZe byt stfidavé pouZivani jazyka na zakladé
raznych faktor(. Témi mohou byt ¢as, téma, situace, osoba a misto. Je zfejmé, Ze tato
metoda ssebou pfindsi riziko nerovnomérného vystavovani kazdému zjazykd. Méné
standardnim pfistupem bilingvni vychovy mize byt zplsob, kdy jazyk pro komunikaci byva
v dané situaci uréen podle toho, v jakém jazyce pronese rodi¢ prvni vétu. V stejném jazyce
musi dité odpovédét. Ze vSech pristupl je mozné si vybrat to, co dané rodiné nejvice
vyhovuje, nicméné jako stéZejni se jevi nutnost promyslenosti a duslednosti zvoleného
pfistupu. Ditéti musi byt rovhomérné nabizeny pfileZitosti komunikovat v obou jazycich a to

idedlné bez jakéhokoliv nepfirozeného natlaku (Kadanikova, Neubauer, 2017).

Hornakova, Kapalkova a Mikulajova (2009) také doplnuji, Ze idedlnimi formami
bilingvni vychovy jsou jeden ¢lovék — jeden jazyk, jedno prostiedi — jeden jazyk a jedna cast
dne - jeden jazyk. Za nevhodné povazuji stfidani jazyk( v zavislosti na tématu, ¢innosti nebo
zUcCastnénych osobach. Stejné jako vétsSina autor( zdUraznuji, Ze pro spravné rozliSovani
jazykl je nejdullezitéjsim pravidlem pfi vedeni bilingvni vychovy dlslednost. Miseni kodu
v jedné vété nebo projevu je nepfipustné. Dale by rodice neméli pristupovat k intenénimu
(umélému) pristupu bilingvni vychovy, zvlast pokud je jejich motivem experiment,

spolecensky trend nebo ukdazka vyssiho socidlniho statusu, a pokud jejich jazykova znalost
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neumozniuje pfirozenou a velmi dobrou praktickou komunikaci s ditétem, véetné znalosti

détskych fikanek, pisnicek a basnicek v daném jazyku.

Vitaskova (2005) ztotoznuje princip jeden clovék — jeden jazyk sterminem
koordinovany bilingvismus. Jedna se o stav, kdy dité pfirozenym zplsobem ziskava znalost
jazykl v socidlnich kontaktech, a tato znalost je fixovdna na osobu, s niz dité mluvi. Tato
osoba by méla vyluéné mluvit jen jednim jazykem a v pripadé kdy se do hovoru zapoji osoba
hovoftici jinym jazykem, dité je schopno nevédomky prepinat na jiny jazykovy kanal.
Koordinovany bilingvismus je dolozen védeckymi neuropsychologickymi

a neurochirurgickymi studiemi provedenymi jiz v 70. letech minulého stoleti.

Také Dlouhd (2017) potvrzuje, Ze schéma jeden rodi¢ — jeden jazyk se zda pro pfirozeny
vyvoj jazyka ditéte nejpfihodnéjsi, aviak ne vSechny rodiny maji moZznost toto schéma
dodrzovat. Nicméné dvojjazycnost by méla prirozené vyplyvat zjazykové situace dané

rodiny.

1.5 Stridani kédi, Michani kédi, Slovni vypiijcky

Stridani kodd a michani kédu je jazykové sttidani nebo alternace mezi dvéma a vice
kody - jazyky. Stfidani kadu byva napti¢ hranicemi vét. (“Sedni si. The time is up.”) Michani
koéda je stridani ve vété, ve slovech ¢i pfimo uvnitf slova. (“Each book je jedna.”) Stridani
kodl nebo michani kédu se objevuje po celou dobu vyvoje jazykové dovednosti. V nékterych
pfipadech je to kvuli nedostatku vhodnych slov v druhém jazyce, jindy to muze byt diimysiné
pouzivani jazyka s funkci zvukové kognitivni, socialné-pragmatickou a lingvistickou. Jazykova
vyména dovoluje bilingvnimu mluvéimu kombinovat pragmatické, syntaktické

a morfologické dimenze obou jazykl (Brice, 2002).

Indikdtory moznych obtiZi ve stfidani kédi se mohou dle McLeod a Goldstein (2012)

skladat z:
1. Dlouhych pauz, které ukazuji na hledani slova a obtize ve vzpominani,
2. Neschopnost lehce stfidat a michat mezi dvéma jazyky,

3. Prilisna prevaha jednoho jazyka.
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Michani jazykl je u vétSiny bilingvnich déti naprosto béznym jevem, diky kterému si
déti uvédomuji, jak maji jazyky utfidit. Bilingvista nezpracovava jazyky, kterym je
vystavovan, oddélené, tyto jazyky jsou ve vzajemné zavislosti. Mnozi rodice jsou z tohoto
jevu neklidni a maji pocit, Ze michani jazykll je projevem zmatenosti ditéte, ale je tfeba si
uvédomit, Ze se jedna o soucast procesu postupného oddélovani obou jazykovych systému
a prochazi jim od Uplného zacatku témér kazdé bilingvni dité. Délka této faze zavisi
na individudlnich jazykovych schopnostech ditéte, ale také na duslednosti rodicu
v oddélovani jazykd pri komunikaci jak s ditétem, tak mezi sebou. Pomoci v této fazi mlze
byt setkavani ditéte s osobami, které mluvi pouze jednim z jeho jazyk( (Harding-Esch, Riley,

2008).

Michani je treba odliSit od pojmu interference. Interference je odchylka v aktualné
uZivaném jazyce zplUsobenad vlivem druhého jazyka. Zpravidla se objevuje ve vsech
jazykovych rovindch a to jak v mluveném, tak psaném projevu. Nema vsak vliv na
porozuméni p¥i komunikaci s monolingvistou (Morgensternovd, Sulovd, Schéll, 2011). Jedna
se tedy o prenos jakychkoli elementl z jednoho jazyka do druhého, ke kterému dochazi i
u dokonalych bilingvnich mluvéich a mlze byt vyvoldna i stresovou situaci (Kadanikova,

Neubauer, 2017).

Dle Tamburelli a kol. (2014) mUzZe vzajemna zavislost a ovliviiovani jazykd vyustit ve tfi

zakladni jevy:

1. Transfer — zapojeni gramatiky jednoho jazyka do jazyka druhého,
2. Opozidéni— jev, kdy se snizi tempo nabyvani jednoho jazyka vlivem jazyka druhého,
3. Urychleni — urcité lingvistické obsahy se mohou u bilingvistl objevit dfive nez

u monolingvista.

Treti jev byl potvrzen u polsko-anglicky bilingvnich déti, které v porovnani s pouze
anglicky mluvicimi détmi prokazaly rychlejsi vyvoj lehcich souhldskovych shluk( v anglictiné.
Polsky jazyk totiz obsahuje mnohem komplexnéjsi souhlaskové shluky a déti jemu
vystavované tudiz lépe ovladaly i shluky v angli¢tiné, obzvlasté v inicialni pozici ve slové.

(Tamburelli a kol., 2014)

Néktefi autofi striktné rozliSuji pojmy interference a slovni vypujcky (borrowing,

loanword). Vypujcky matersky jazyk obohacuji, zatimco jev interference zpUsobuje
13



nespravné uziti ciziho jazyka. DalSim rozdilem je, Ze pouZivani vypljcek byva zpravidla
védomé a interference je spiSe podvédomy a automaticky proces. (Muryc, 2010) Dle
nékterych autorl slovni vypljéky obvykle nevedou knarusenému porozuméni mezi
mluvcéimi, ba naopak mohou do konverzace prenést zajem, humor a intimnost (Kadanikova,

Neubauer, 2017).

1.6 Vyhody a nevyhody bilingvismu

K zdkladnim a nejcastéji zminovanym vyhodam dvojjazyCnosti patfi nesporné
komunikacni vyhody, kdy je jedinci ddna moznost komunikace nejen s Sirsi rodinou, ale také
moznost navazani mezinarodnich vazeb. Mezi kulturni vyhody se tfadi mensi inklinace
rasismu a vétsi tolerance. Ke kognitivnim vyhodam patfi hlubsi cit pro komunikaci a ¢asto
polemizovana vétsi kreativita. Dale jsou zde osobnostni vyhody, kde je moZiné pozorovat
vétsi sebelctu a jistéjsi identitu. Vzdélanostni vyhody jsou spatfovany v moznosti vzdélani
ve dvou jazycich a na to navazuji financni vyhody, které vyplyvaji z SirSich mozZnosti vybéru

zaméstnani (Satava, 2009).

V poslednich par letech mnohé studie prokazaly i dalsi zajimavé vyhody bilingvismu. Ty
zahrnuji kognitivni vyhody jako je lepsi kontrola pozornosti a pracovni pamét, stejné tak
spolecenské vyhody jako je zohlednovani perspektivy a citlivost na referencni podnéty. Tyto
vyhody mohou détem pomoci prekonavat potencialni nevyhodu rozdélené jazykové znalosti

(Pefia, 2016).

Morgensternovd, Sulovd a Schéll (2011) také popisuji velké mnoistvi kognitivnich

vyhod bilingvismu potvrzenych mnoha zahrani¢nimi vyzkumy:

lepsi selektivni pozornost a schopnost inhibice zavadéjicich podnétd,
® rozvinuté metalingvistické védomi,

e driveéjsi chapani konceptu Cisel,

e schopnost abstrakce,

® VEtsi pruznost a otevienost,

e divergentni a tvofivé mysleni,

e vétsi socialni citlivost v komunikacni situaci.
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Lepsi selektivni pozornost u bilingvistl potvrzuje také kanadsky vyzkum z roku 2015,
kdy bylo zkoumano 53 monolingvnich a 56 bilingvnich mladych dospélych v oblasti
exekutivni kontroly a selektivni pozornosti. Ukol, ve kterém méli Géastnici na rudivém pozadi
rozpoznavat rlizné geometrické tvary, byl pro obé skupiny pfiblizné stejné narocny, nicméné
bilingvni jedinci jej zvladli splnit v kratSim Case. Tim se u nich prokazala lepsi kontrola

vizualni pozornosti (Friesen a kol., 2015).

Nevyhody bilingvismu mohou byt spatfovany ve velmi ¢astém opozdéném vyvoji reci
svych déti. Zde je nutné podotknout, Ze opozdény vyvoj reci u bilingvnich déti muaze
vzniknout jednak na podkladé jazykové poruchy, ale také z nedostatecného vystavovani
danému jazyku. Spolehliva diagnostika jazykové poruchy by proto méla byt idealné zaloZzena
na hodnoceni obou jazyk(, nebot jazykovd porucha ovliviiuje kazdy osvojovany jazyk

(Boerma, Blom, 2017).

Za dalsi nevyhodu muzZe byt povazovan stav, kdy u ditéte vyraznéji prevaZzuje jeden
jazyk. Morgensternovd, Sulovd a Scholl (2011) nabizeji nasledujici moZnosti pro prevenci

tohoto jevu:

e navstévy v ciziné a navstévy z ciziny

e kontakt s vrstevniky uzivajicimi dany jazyk
e hry s uzivanim slabsiho jazyka

e (teni a predcitani knizek a ¢asopist

e televizni programy, DVD

o kluby a spolecné aktivity pro pfistéhovalce
e au-pair, chliva

e letnitabory

1.7 Bilingvismus a jiné diagnozy
Bilingvnim détem byva Casto pridélovana diagnodza specificky naruseného vyvoje reci
(vyvojové dysfazie). Je to zplsobeno faktem, Ze pfiznaky této diagndzy se Casto vyskytuji
u bilingvniho ditéte. Jedna se o symptomy jako je mensi slovni zasoba, nizSi Uroven
porozumeéni, dysgramatismy a narusend zvukova stranka reci ditéte. Tento jev se oznacuje

jako tzv. prekryvani klinickych obraz(i a vede mnoho odbornik( k nespravnému pridéleni
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této diagndzy. Stejné jako v pripadé opozdéného vyvoje feci je nutné provést diagnostiku
v obou jazycich. V praxi se vsak ¢asto jedna o nerealny cil vzhledem k rozmanitosti jazykd,
kterymi bilingvni mluvci hovofi a k nedostatku logopedd ovladajicich tyto jazyky. Dalsi
podstatnou prekazkou je nedostatek hodnoticich materiald zamérenych na bilingvni klienty
v nasem prostiedi. Senzitivnim klinickym nastrojem pro odhaleni specificky naruseného
vyvoje teci i u bilingvnich déti je zkouska opakovani pseudoslov, kterd je soucasti mnoha

diagnostickych material(i (Kapalkova, 2017).

Pfi edukaci ditéte se specificky narusenym vyvojem reci se odborné nazory na to, zda
by se dité mélo udit jeden nebo oba jazyky, velmi lisi. Zavisi zde predevsSim na jazykové
vybavenosti rodi¢d a na motivaci spoleCenskym zazemim ditéte (vybér Skoly, zaméstnani...)

(Dlouha, 2003).

Diagnostika by méla byt bilingvni i v pfipadé, kdyz se u ditéte objevi koktani. Logoped
by mél ohodnotit pfitomnost koktani ve vsech jazycich i dialektech, které dité uziva
a potvrdit, pripadné vyloucit pfitomnost diagndzy balbuties. Pri¢inna souvislost bilingvismu
a koktavosti nebyla vyzkumy nijak potvrzena, ale je zndmo, Ze na bilingvni déti je bran vétsi
zretel, co se tyCe mluvy a tim padem mohou byt vystavovany tlaku, ktery vyvrcholi
v pfechodné koktani v jednom nebo v druhém jazyku. Pokud vsak dité nema pro koktavost
urcité predispozice, rodiCe se nemusi bat propuknuti této vady reci a dal by méli pokracovat
v trpélivém vedeni bilingvni vychovy a predevsim nezveliCovat fakt, Ze si dité vté ¢i oné
situaci vybralo Spatny jazyk, nebo Ze chybné uplatnilo gramatiku daného jazyka. Napomocné
také neni upozornovani na konkrétni zadrhavani. Dité by mélo o tom, jak mluvi co nejméné

premyslet. (Harding-Esch, Riley, 2008)

Také Lechta (2010) zddraznuje, ze dvojjazycnost spiSe nepatfi k pri¢inam koktavosti. Je-
li splnén predpoklad, Ze se dvojjazyéna vychova realizuje tzv. pfimou metodou, kdy se
nepreklada z jednoho jazyka do druhého, ale jazyky se situacné vdzou na osoby, pfip. misto,
a také pokud je dité primérené mentdlné a jazykové vybaveno, prfimérené motivovano
aneni na néj vyvijen nepfirozeny natlak na osvojeni jazyka, neni tfeba polemizovat
to byt ukazatelem strachu z konkrétnich hlasek ¢i slabik v tomto jazyku. MUze zde také byt

vazba na urcitou osobu, ze které ma dité strach, kdyz s ni hovofi. V pfipadé sukcesivniho
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bilingvismu ¢asto dochazi také k situacni koktavosti, napriklad v prostredi Skoly, kterd muze

byt pro Zaka s odliSnym materskym jazykem stresujicim prostiedim.

Maly, avsak vyznamny vzorek bilingvnich déti vykazuje znamky naruseného zvuku feci.
PFi intervenci téchto vad je nutné zvolit vhodné cile, vychazejici z druhu naruseni. Pfi
ur¢ovani sméru v logopedické intervenci je moZno se fidit postupem dle MclLeoda

a Goldsteina (2012):

1. Urcit frekvenci vyskytu chyby v dané hlasce nebo chybného zpUsobu tvoreni dané
hlasky.

2. U chyb, které jsou vyznamné u obou jazyku, zvazit jak moc duleZita je korekce této
chyby v daném jazyce. Pokud je stejné dulezitad v obou jazycich (napf. v anglictiné i
Spanélstiné spravna vyslovnost hlasky s), je dobré korekci téchto chyb zadit.

3. Pokud se chyby vyskytuji srGznou frekvenci napti¢ jazyky nebo maji rlznou
dllezitost v kazdém jazyku, doporucuje se zaradit korekci téchto chyb az na druhé
misto.

4. Na zavér se vintervenci pfistupuje kchybam, které vznikaji na zakladé své
neexistence vdruhém jazyce. Tyto chyby budou mit pravdépodobné nejmensi
dopad na celkovy fecovy vyvoj ditéte. Samoziejmé vsak zalezi na tom, jak dalezity
je kazdy jazyk pro dité, jak moc dany jazyk dité pouziva a jak dulezZity je dany

fonologicky obsah pro jeden ¢i druhy jazyk.

1.8 Osvojovani jazyka u bilingvnich déti

Pti zvazovani bilingvni vychovy se nabizi myslenka, Ze dité vyrUstajici mezi dvéma
jazyky zfejmé prochazi jinym vyvojem jazyka neZ dité osvojujici si pouze jeden jazyk. Muze
se objevit i domnénka, Ze dité, které musi rozliSovat dva jazyky, potiebuje k tomuto vykonu
urcité specifické dusevni schopnosti a pokud je z néjakého divodu nema, mlze se u néj
objevit logopedickd vada, ¢i muUZe prestat mluvit a jazykové se vyvijet. Toto podezieni
nebylo potvrzeno v Zzadnych vyzkumech. Urcité vysSi ndroky na jazykové schopnosti
bilingvniho ditéte vsak zcela urcité pozorujeme. | podle Kutdlkové (2011) jsou proto vhodné
preventivni logopedické konzultace, které mohou predejit nékterym problémdm

dvojjazyéné vychovavanych déti.
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Proces osvojovani si jazyka probihd v zakladnich rysech stejné u bilingvnich i
monolingvnich jedincl. Podle autort Harding — Esch a Riley (2008) jsou podobnosti ve vyvoiji
jazyka u mono- a bilingvnich déti nepopiratelné. Obé skupiny zacinaji produkovat prvni ty

n o n
n

zvuky, které jsou nejsnadnéjsi pro vyslovnost (“p”, “b”, “d”, “f’, “m”, ) a slozitéjsi zvuky,
které se méné snadno vyslovuji, jako jsou “ch” “z” nebo shluky “fr”, ¢i “st” se u nich objevuji
pozdéji. Obé skupiny pouZivaji jeden pojem pro vice véci, ve kterych nachazeji urcitou
podobnost a teprve postupné se vyznamy predmétl ¢i osob zpresnuji. A stejné tak se
u obou nejdfive objevuji jednoslovné véty a jednodussi konstrukce a pozdéji produkuji

vvvvvv

existuji. Tyto déti maji totiZ navic ukol naucit se rozliSovat mezi rlznymi jazykovymi systémy.
Rany bilingvalni vyvoj Ize rozdélit do tfech zakladnich stadii (Baker, 1995):
e Spojeni

Jazyky nejsou oddéleny a v béziné mluvé se michaji. Dité obvykle znd pouze jedno
slovo pro dany objekt nebo aktivitu. Néktera slova a fraze jsou smésici z obou jazyk(l. Mnoho

rodicu se v této fazi strachuje kvili tomuto michani jazyka.
e Rozlisovani

Pomalu nardsta separace jazyk(. Dité pfi hovoru srodiCi stale castéji uZije jejich
konkrétniho jazyka. Znd i ekvivalenty slov ve dvou jazycich. Nicméné véty a fraze stale
reflektuji gramatiku pouze jednoho jazyka. V této fazi bude dité stale jazyky michat, protoze

jesté nezna ekvivalenty pro vSechna slova.
e Oddéleni

| kdyZ promluvy ditéte stale vykazuji drobné michani jazykd, dochazi k jejich témér
kompletni separaci. Dité si uvédomuje jaky jazyk pouZit u konkrétniho ¢lovéka a zacina si

vice vsimat rozdil(i v gramatice jednotlivych jazykd.

Saunders ( in Morgensternova, Sulovd, Scholl, 2011) rozlisil tyto vyvojové etapy i s vékovym

vymezenim:
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1. stadium - od objeveni recovych aktivit do 2 let

Dité vlastni jediny lexikalni soubor, ktery obsahuje slova vypujéena z obou jazykd. Kdyz
vyslovi néjaké slovo v jednom jazyce, obecné je neschopno podat jeho ndhradu v jazyce

druhém.

2. stadium - od 2 let Zivota ditéte

Rozsifuje se slovni zasoba, dité se postupné zacina ucit pouzivat jazyk podle toho,
s kym hovori. Nékteré déti oznacuji stejny predmét najednou v obou jazycich. Neprojevuje

se jeSté pruznost v gramatickych pravidlech.

3. stadium - pfriblizné od 4 let

V tomto stadiu dité jasné rozliSuje dané dva jazyky, a to jak jejich slovnik, tak

i gramatiku. Jeho fe€ nese znamky jen minimalni interference.

Az kolem ¢tvrtého roku dité obvykle zacind diferencovat jazyk podle partnera
rozhovoru, nicméné stéle se vyskytuji mnohé interferencni jevy. K lepsi orientaci ditéte mezi

jazyky slouzi vySe zminéné Grammontovo pravidlo — jedna osoba, jeden jazyk. Toto pravidlo

zajistuje pro dité ddlezité lingvisticko — afektivni orientaéni body, diky kterym snaze
strukturuje svou fe€ a identitu. | ztohoto divodu by rodice méli hovofit se svymi détmi
jenom tim jazykem, ktery ovladaji dokonale, jazykem, ktery jim dovoluje bez problému

komunikovat na Grovni emoéni i rozumové (Morgensternova, Sulovd, Scholl, 2011).

Podle nékterych autorl je primérny idealni vék pro osvojovani si druhého jazyka 4. —
5. let, kdy dochazi k nejpresnéjsimu odposlechu spravné vyslovnosti a rozvoji fonematického
uvédomovani. V této fazi je nejdllezitéjsi faktor motivace k uceni a taky expozice danému

osvojovanému jazyku (Dlouhd, 2017).

U bilingvnich déti je v tomto véku typicka zvysena citlivost na neverbalni slozku reci a
pragmatickou stranku komunikace. Tento jev potvrdil vyzkum, ktery se zaméroval na socio-
pragmatickou slozku feci u bilingvnich déti ve véku od dvou do ¢tyr let. Testovani probihalo
v holandstiné a angli¢tiné. Déti méli vybirat ze dvou obrazk(, pficemzZ examinator ukazoval
na jeden obrazek a pritom slovné oznacoval druhy. V nékterych pripadech pro obrazek
pouZil pseudoslovo neexistujici ani vjednom jazyku. Skupina bilingvnich déti mnohem
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Castéji nez skupina déti monolingvnich vybirala obrazky, na které bylo ukazovano, nez které
byly slovné oznacovany. Tento vysledek jen potvrdil predpoklady predeslych vyzkumi, zZe
bilingvni jedinci jsou v komunikaci vice citlivi na socio-pragmatickou informaci a vice zavisli
na neverbalnich signalech. Obzvlast v jejich slabsim jazyku se tento jev objevoval vyraznéji

(Verhagen, Grassmann a Kiintay, 2016).

Nejdulezitéjsi faktor v jazykovém vyvoji bilingvniho ditéte nema dle Bakera (1995) nic
co docinéni s jazykem. Zakladem je ditéti akvizici jazyka zpfijemnit a obzvlastriovat legraci
a dobrymi zkusenostmi. Rodice bilingvnich déti maji ¢asto obavy o spravnost jazyka jejich
déti, jejich schopnost rozliSovat dva jazyky, vyvoj mysleni a identity. Jazyk je vSak primarné
o komunikaci a budovani vztahU. Pro dité je hlavné prostfedkem pro hrani her, poslouchani
a vypravéni pribéhl, poznavani novych kamaradu, praci ve skupiné atd. Snahou rodic by
tedy mélo byt poskytnout ditéti prostfedi, kde mulzZe byt jazykovy vyvoj potésenim

a pozitivni zkuSenosti.
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2. Specifika multilingvismu na TéSinsku

2.1 Jazykova situace v TéSinském Slezsku
Jelikoz vsichni Ucastnici tohoto vyzkumu pochazeji z TéSinska, je vhodné popsat
jazykové vlivy na tomto Uzemi se zvlastnim zfetelem na mistni nareci, které tito Ucastnici
bud’ pouzivaji, nebo se s nim setkdvaji. Ve vétsiné pfipadl se tedy jednd o vySe zminény

lidovy bilingvismus.

Jazykova oblast Tésinska byva v literatufe pojmenovéana jako ,polsko-Cesky smiseny
pruh®, ktery se dale déli na Usek severozapadni (karvinsko — bohuminsky) a jihovychodni
(tfinecko — jablunkovsky), které se mezi sebou lisSi zejména ve slovni zasobé a vyslovnosti

(Muryc, 2010).

Na TéSinsku se vbéiné komunikaci mizeme setkat srlznymi jazykovymi kody.
Predevsim je to mistni nareci, které je typické jak pro oblast ¢eského TéSinska, tak pro uzemi
Polské republiky. Polské i ¢eské obyvatelstvo ma k tomuto jazykovému Utvaru obzvlasté
viely vztah, coz se projevuje jeho uzivanim jak vintimni komunikaci, tak na verejnosti —
v obchodech, zdravotnickych zafizenich ¢i dopravnich prostiedcich. Je nutno zminit, Ze
naredi uzivaji jak starsi tak mladsi generace a to napfi¢ vSemi socidlnimi vrstvami. DalSimi
jazyky uZivanymi na tomto Uzemi jsou polstina a ¢eStina. Funkénost a spole¢enskd prestiz
standardni politiny je zde viak velmi ohrani¢ena. Cestina je, pfedev$im u stfedni a starsi
generace, silné ovlivnéna materskym narecim a tak se jednd spiSe o cestinu nespisovnou.
Kromé zminénych jazyk( méla na Tésinsko vliv také némcina, kterd se projevuje zejména
ve slovni zasobé uzivatelll nareli. Presto, Ze je vtomto prostiedi ceStina jednoznacné
vétSinovym, dominujicim jazykem, ma zde podobu uUtvaru spiSe spisovné zamysleného a

vyskytuji se v ni ¢etné narecni rysy, obzvlasté ve vyslovnosti (Bogoczova in Kadtubiec, 1997).

Dale Bogoczova (2005) pridava, ze diky sousedstvi s Polskem a velmi ¢asto vyuzZivané
moznosti navstévovat polskojazyéné materské, zakladni i stfedni Skoly, jsou na TéSinsku
podminky pro rozvoj bilingvismu u nejmladsi generace vice nez pfiznivé. Déti a studenti se
s polstinou mohou mimo jiné setkavat v polskych (mensinovych) organizacich a institucich,
polskych divadelnich scénach. Pritomnost bilingvismu zde podporuje i polskojazycny tisk Ci

dvojjazyéné cirkve.
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Také Bartoriova (2009) doplfiuje, ze Cesky T&3in vidy byl a je méstem, které hraje
dilezitou roli vkulturné osvétové ¢innosti vramci polské narodnostni mensiny v Ceské
republice. V devadesatych letech zde vznikl Kongres Polakd v Ceské republice, uvnit¥
kterého pracuje pres dvacet organizaci, které se zaméruji na oblast vzdélavani v materském

jazyce a na zachovavani polskych tradic a zvykd.

2.2 Teésinské nareci
Po staleti uzivané tésinské nareci je soucasti slezského jazykového aredlu, jehoz vétsi
¢ast se nachazi v Polsku. Oznacované byva také jako naredi slezské, lasské, Slonské nebo
slezskomoravské. Vyvijelo se na okraji ¢estiny a polstiny a zachovalo si fadu priznacnych,
velmi starych rys( z obou téchto jazykd. Navic bylo ovlivnéno i dalSimi kédy - slovenstinou,
némcinou a dokonce i balkanskou valastinou (Bogoczova, 2005). Mizeme jej tedy oznadit
za tzv. kreol, ktery je vysledkem miSeni dvou a vice zjednoduSenych jazyk( a je i matefskym

jazykem urcitého jazykového spolecenstvi (Zima, Nekula, 2017).

Obecné se u mistnich pod pojmem tésinské nareci chape jazykovy kéd ponaszymu.
Nicméné Bogoczova (2017) tento zplsob mluvy nepovaZuje za totozné s téSinskym narecim
ze dvou dlvod(. Ponaszymu podle ni nemda Zadnou Utvarovou normu a tim se pfiblizuje
bézné mluvé obecné. Druhym dlvodem je skutecnost, Ze ponaszymu miva charakter ,vice

Cesky” a , vice polsky“. A tato ,stupriovatelnost” je v pfipadé tradi¢niho nareci nepripustna.

Polstiné se tento dialekt podoba zejména systémové — respektuje stejné mluvnické
kategorie. Dale se shoduje v padovych koncovkach a vinventafi hlasek. Také prozodické
prostfedky jsou shodné, coZ poslucha¢ pozna v typickém dilrazu na predposledni slabiku

viceslabi¢nych slov (Muryc, 2010).

Dialekt ponaszymu se na Uzemi TéSinska stykd také sdialekty laSskymi i
slezskoCeskymi. Pro ty je typicky podil prvk( ceskych, ale i polskych. Jako pfiklad mlzZe byt
uvedena vyslovnost nasledujicich slov: Broda — brada, glova — hlava, rievjasta — nevésta,

sano — seno, las — les (Bogoczov4, Bortliczek, 2017).

O nareci ponaszymu se Casto hovofi jako o smési CesStiny a polStiny. Pro lepsi

predstavu jsou uvedeny autentické priklady promluv mistnich studentd.

22



Tab. €. 2: Priklady téSinského nareci

Original

Cesky

Polsky

Wczoraj zech konecznie
dorazil ze soustrzedeni a ani
moc nie prahnym po tym
strawic nadchodzajoncy
tydziyn w Brnie...

Vcera jsem koneéné dorazil
ze soustredéni a ani moc
neprahnu po tom stravit

nadchazejici tyden v Brné...

Wczoraj wreszcie dotartem
[do domu] ze zgrupowania
i nawet nie spieszy mi sie,
zeby spedzi¢ nadchodzacy
tydzien w Brnie...

sory za kwalite, na
stuzkowaku se mi cosi stato
z fotakiym

Sorry za kvalitu, na
stuzkovaku se mi néco stalo
s fotakem

Sorry za jakos$é, na
studnidwce cos$ mi sie stato
z aparatem [fotograficznym].

Jo je technik, z tym na mnie
niechodz. Jo bydym rod jak
zrobiym test z angielskigo

Ja jsem technik, s tim na
mne nechod’ Ja budu rad,
kdyz udélam test z anglictiny.

Ja mam umyst Scisty
[techniczny], dlatego nie
zawracaj mi tym gtowy. Bede
zadowolony, kiedy zdam test
z angielskiego.

To mi fort mama wttdko, ale
jo to jakosi nigdy nie umiot z
a rz to nima mojo silno
stronka

To mi porad [furt] mama
vtloukd do hlavy, ale ja to
jaksi nikdy neumél za¥, to

neni moje silnda stranka

To mi wcigz mama wbija do
gtowy, ale ja tego jako$ nigdy
nie umiatem [tego] Zzirz, to
nie jest moja mocna strona.

Dzisio nieskuteczno lekcja
czeskigo! Objew roku: pan
Kundera mo dzisio urodziny!

Dnes neskutec¢na hodina
Cestiny! Objev roku: pan
Kundera ma dnes
narozeniny!

Dzisiaj rewelacyjna lekcja
czeskiego! Odkrycie
[wydarzenie] roku: pan
Kundera ma dzis urodziny!

Prevzato z Bogoczova (2016)

2.3 Specifika v mluvnim projevu mistnich

Pfenos prvkd z jednoho jazyka do druhého probiha u bilingvnich osob na Tésinsku

ve fonetice, fonologii, morfologii, syntaxi, lexice i sémantice. Interferencni chyby se projevuji

nejen v mluvnim projevu, ale také v pravopise, kdy mistni nevhodné uZivaji ortograficka

pravidla (Muryc, 2010).

PFisluSnost mluvcich ke slezské jazykové oblasti se projevuje zpravidla nepfitomnosti

dlouhych samohlasek a nékterymi slovnikovymi i gramatickymi zvlastnostmi (Bogoczova,

2005).
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Polské nafe¢i ma nesporné také vliv na prozodii mluvcich. Cedtina totiz, stejné jako
napriklad finStina ¢i madarstina, ma prizvuk na prvni slabice. V polstiné je vsak diraz

na slabiku predposledni (McLeod, Goldstein, 2012).

Jako pfiklad dalsi odlisnosti v mluvnim projevu mistnich m{Zzeme ddle uvést specifickou
vyslovnost sykavek. Napriklad na Jablunkovsku se tupé hlasky ¢, §, Z priblizuji vice polskému

palatalnimu é, $, Z (Bogoczova, 2017).

Dalsimi rysy slezskych nareci, jsou existence dvojice |-t (mékké |, bilabialni 1), vyslovnost
y se ruzni od vyslovnosti i, pouzivani zdporového genitivu, existence samostatného fonému
dz v jistych tvaroslovnych typech, nahrazovani predlozky k predlozkou do (idym do dochtora
— jdu k doktorovi) a uziti pficinné spojky bo (spisovné Cesky protoZe) (,,Po nasymu“ aneb

pohranicni bilingvismus, 2005).

Muryc (2010) ve svém vyzkumu shrnuje nejcastéjsi interferencni chyby nasledovné:
mistni nerealizuji délky samohlasek, rozlisuji ve vyslovnosti y a i, uzivaji bilabialni t a tvrdé
I, objevuje se u nich progresivni asimilace znélosti a specificka vyslovnost v kombinaci
s hlaskami jedineénymi. Typicky je také odlisny slovni pfizvuk. V oblasti morfologie mistni
nejcastéji chybuji tim, Ze ke kofeni slova pfipoji nespravny prefix (polské prze-/pre-).
Pomérné rozsirené jsou v psaném projevu polské predlozkové vazby (napf. Skolni vylet
travime nad jezerem), genitiv zaporovy (napf. nemdm casu), genitiv ve funkci akuzativu
(napf. pozndvame novych lidi) nebo genitiv misto dativu (napf. jezdivali jsme do jejich
babicky). Obtize v lexikalnim planu jazyka se objevuji nejcastéji, kdyz jedinec voli slovni
vypljéku nebo slovo, které ma v cedtiné odlisny nebo ,posunuty” vyznam. Casto také
dochazi k nezadoucimu, ¢asto doslovnému prekladu (napf. vsechno bylo zapnuté na posledni
knoflik). NejcastéjSimi ortografické chyby souviseji s psanim predlozek s- a z-, psanim —j
respol. —i po sykavkach s, za c, ¢i s psanim velkych pismen, psanim dohromady a zvlast

a psanim souhldskovych skupin na morfologickém Svu.
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2.4 Vzdélavani v polském vyucovacim jazyce
Vzdélavani zakl, ktefi se hlasi k polské narodnostni mensiné na lGzemi TéSinského
Slezska je diky zahranicni i tuzemské legislativé umoznéno v jejich materském jazyce. Existuji
zde materské, zdkladni i stfedni Skoly nabizejici vyuku vSech predmétl v polském jazyce.
Tyto Skoly jsou umistény zejména v okresech Karvind a Frydek — Mistek, jelikoz zde je
nejvétsi koncentrace obyvatel polské narodnosti. Presto, Ze polské narodnostni Skolstvi si
zde zakladd na své tradici, dochazi v poslednich letech k uzavirani téchto skol z divodu

nedostatecné naplnénosti (Kostkova, 2007).

Podle Gdaji MSMT se k 30.9. 2016 na Uzemi vy$e zminénych okrest nachazi celkem
41 skol s polskym vyucovacim jazykem (19 Skol materskych, 21 zakladnich, jedna stfedni)
a 5 materskych skol s polskym i ¢eskym vyucovacim jazykem. Pedagogickym pracovnikiim se
dostavd podpory a dalSiho vzdélavani prostfednictvim Pedagogického centra pro polské
narodnostni $kolstvi v Ceském Té&$iné, které bylo zaloZzeno v roce 1995 (Polské narodnostni

Skolstvi v Moravskoslezském kraji, 2018).
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3. Vzdélavani bilingvnich zaku
Tato kapitola se zabyva zdkladnimi pfistupy ve vychové a vzdélavani bilingvnich Zaka.
Bere v Uvahu zahranicni i tuzemsky pohled na integraci téchto jedincl, a zabyva se také

kulturnimi specifiky, se kterymi se mohou pedagogicti pracovnici v praxi setkat. V neposledni

radé se vénuje dialektu a jeho presahu do logopedické intervence.

3.1 Podpora zaka s odliSnym materskym jazykem u nas
V oblasti vzdélavani se v literatufe setkdvame s pojmem zak s odliSnym materskym
jazykem (presnéjsi by byl pojem zak s odliSnym materskym jazykem, nez je jazyk vyucovaci).
Tento pojem je pfrijatelnéjsi nez pojem bilingvni nebo dvojjazyény zak a to z dlivodu
nejednoznacnosti pouzZivani téchto termind. V Ceské literature se také setkame s pojmem

zak cizinec nebo zak neovladajici vyucovaci jazyk (Kropackova, 2006).

Zaci cizinci, ktefi se zacali v nasich $kolach hojnéji objevovat jednak po padu zelezné
opony, dale pak po vstupu nasi zemé do Evropské unie a jejichz pocet bude nadale dle
prognodz stoupat, stoji pred nesnadnym ukolem, pokud jsou vzdélavani ve vétSinovém
jazyce. Kromé toho, Ze se musi naucit nelehky ¢esky jazyk, o¢ekava se od nich ddle, Ze budou
zvladat ucivo v jazyce, ktery se teprve uci, Ze se zapoji do vyuky i nového prostredi, Ze ziskaji
adekvatni socidlni dovednosti a osvoji si spoleCenské normy typické pro kazdodenni
fungovani ve skole. Toto vSe musi Zak zvladnout v co nejkratSim Case, pficemz ucivo neustale
pfibyva a zdkim sodliSnym matefskym jazykem casto vlivem nedostatecné znalosti
vyucujiciho jazyka unika a zpUsobuje zpomaleni ¢i stagnaci tempa pozndavani (Pacholik a kol,

2015).

Vramci tzv. podpurnych opatfeni existuji dvé zakladni moznosti podpory zakim
s odliSnym materskym jazykem v nasi zemi. Je-li téchto zak( ve Skole vice nez pét, je mozné
zfidit skupinu pro jazykovou pfripravu, do které Zaci dochazeji misto béziné vyuky. V této
skupiné probiha vyuka cestiny jako druhého jazyka. V pripadé, kdy je pocet zak( s odliSnym
materskym jazykem ve Skole mensi neZ pét, je témto zaklm vypracovan plan vyuky cestiny
jako druhého jazyka. Tento plan je vypracovan na urcité obdobi (pfiblizné osm tydnu) a jeho
vypracovanim je povérena kvalifikovana osoba zajistujici vyuku cestiny jako druhého jazyka.

Tato osoba se détem vénuje minimalné tfi hodiny tydné formou individualnich nebo
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skupinovych konzultaci. V jakém rozsahu konzultace probihaji, uréuje skolské poradenské
zarizeni, obvykle se vSak jedna o 320 hodinovy kurz Cestiny jako druhého jazyka. Hlavnim
ukolem téchto opatfeni je zahdjit jazykovou pfipravu co nejdfive, aby nedoslo
k traumatizujicim zazitkGm Zaka, ktery pti vstupu do Skoly neovlada cestinu ani na zakladni

urovni (Felcmanova, Habrova a kol., 2015).

Nebot i uditelé potrebuji signifikantni podporu pfi vyuce Zdka-cizince, jsou od roku
2014 u nas zfizena tzv. Krajska centra podpory vzdélavani déti a zak(-cizincl. Tato centra
spadaji pod Narodni institut dalSiho vzdélavani a pomahaji pedagogickym pracovnikim resit
konkrétni problémy pfi vzdélavani zakl s odliSnym materskym jazykem. Odbornikiim z praxe
je nabidnuto online poradenstvi, metodickd pomoc a pfistup krdznym vyukovym

materidldm. Celkem v Ceské republice takto funguje 13 center (MSMT, 2018).

Vnéjsi faktory, které mohou mit podle Vrbové (2017) pozitivni vliv na akademicky

vykon déti i na zmirnéni tzv. akulturacniho stresu jsou:

e dobré vztahy se spoluzaky

e pozitivni hodnoceni uciteli a rodici

e sdileni hodnot, postojl Skoly a aktivni zapojeni se do tohoto prostredi

® spoluprdce s uciteli a dalSimi pracovniky, ktefi pomahaji prfeklenout propast

mezi domaci a skolskou kulturou

Stefanik a Pallay (in Lechta, 2016) popisuji vnéjsi faktory, které mohou negativné

ovliviiovat Skolni vysledky ditéte z hlediska inkluzivniho vzdélavani:

e Dité je pfrislusnikem jazykové mensiny, ke které se vétSinovda komunita nechova
pratelsky. MUZe dochazet k posméskiim ze strany spoluzak( a tim ke strachu ditéte
z kolektivu, ze Skolniho prostiedi.

e Dité se vzdélava v jazyce, ktery dostatecné neovlddda. Nejen, Ze se uci nové poznatky,
musi se je navic ucit ve slabsim jazyce. Za tento stav je spiSe odpovédny Skolsky systém,
nikoliv dité a jeho bilingvismus.

e Dité je na zakladé podprimérnych vysledk( zafazovano do specialnich tfid. Tyto
vysledky jsou vSak pouze ukazatelem nedostateéného osvojeni majoritniho jazyka,

nehovofi o Urovni osobnostniho rozvoje ¢i verbalni a neverbalni inteligence.
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e Rozdily mezi rodinnym a Skolnim prostfedim, a to nejen v pouzivanych jazycich, ale
i v kulture, vife, nazorech a postojich, které jsou pro dité nové a casto Skolou ditéti
,vnucované”.

o Nedostate€nd Uuroven  socioekonomického zabezpecleni, zejména v ptipadé
pristéhovaleckych komunit, kterd m(Ze vyustit negativhim postojem rodici ke Skole
a vzdélavani.

e Pokud se zjisti, Ze Spatné Skolni vysledky bilingvniho ditéte nejsou ojedinélé a podobné
obtiZze maji i monolingvalni déti, je tfeba hledat chybu spiSe ve vzdélavacim systému,
pripadné v osobé ucitele a jeho vyucovacich metodach.

® Poslednim faktorem muze byt nesprdvné nacasovany prechod do zahranici za ucelem
ekonomické migrace rodi¢d ditéte do tzv. edukacnich diaspor. Dité snulovou nebo
minimalni kompetenci v cizim jazyce se tak stava v inkluzivnim vzdélavani doty¢né zemé
pramérné nebo podpriimérné, v horsim pripadé se pro studijni nedspéch musi vratit do

domadciho vzdélavaciho systému, coz pfinasi pocit vlastniho selhani.

Dusledky téchto faktorli se mohou projevit v podobé naruseného psychického zdravi
zakd. Projevy nizkého sebevédomi mohou vyustit v Uzkosti ¢i deprese, a Casté jsou také

pocity marginalizace a odcizeni (Vrbova, 2017).

3.2 Podpora Zaki s odliSnym matei'skym jazykem
v zahranici
L,V anglicky mluvicich zemich je bézné, Ze pokud je dité pfijato do Skoly (i statni) a neni
rodilym mluvéim, tak je mu automaticky zajisténa podpora v anglictiné (nejen v hodindch

anglictiny, ale i v dalsich predmétech)” (Dlouhd, 2017, s. 165).

V ramci programu ALERTA (Williams, De Gaetano, 1985), ktery funguje ve Spojenych
statech americkych je bilingvalni vzdélavani definovano jako pochopeni a pfijimani déti
ze dvou lingvistickych skupin, pficemZ se tyto déti navzajem uci jazyky druhé skupiny
a zaroven pokracuji v budovani svého prvniho jazyka. Pri tomto vzdélavani je dullezité

u ditéte urdit:
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® Jaky jazyk pouziva
® S kym dany jazyk pouziva
® Kdy dany jazyk pouziva
® Kde dany jazyk pouziva

V tomto programu je dalezitym bodem vytvoreni mensich skupin, ve kterych dospély
vede vyukové aktivity a pouziva specifické strategie uceni se jazyku déti v kazdé skupiné.
Ddle je dllezZité povzbuzovani ditéte v iniciovani aktivit, ve kterych je mozno rozsifovat u néj
prvni jazyk pomoci pfirozené konverzace nebo ucit jej druhému jazyku tim, Ze je navazano
na nové naucené slovo nebo frazi, které dité spontanné pouzije. Tyto aktivity reflektuji

kulturni a Zivotni prostredi ditéte.

Co se tyce logopedické péce, tak nejen u nas, ale i vzahranici se logopedi potykaji
s mnoha uskalimi pfi péci o bilingvni a multilingvni jedince. V mezinarodnim vyzkumu bylo
zjiSténo, Ze za tfi nejvétsi vyzvy pfi intervenci s ditétem s narusenym zvukem feci (speech
sound disorder) povazuji logopedi za prvé, nedostatek kulturné vhodnych hodnoticich
materialli, za druhé, nedostatek norem pro osvojovani jazyka multilingvnimi jedinci,
a nakonec nedostatek jistoty v diferencidlni diagnostice mezi poruchou reci a pouhymi

odliSnostmi v feci (McLeod, Verdon, Bowen, 2013).

3.3 0dlisnosti v komunikaci a socialni interakci
Vitaskova (in Lechta, 2010) poukazuje na vliv kulturné — jazykové diverzity (tzv. CLD —
culturally linguistically diverse) a celkového multikulturniho prostredi, ve kterém se dité
nachazi, a na rozdily vramci komunikace a socidlni interakce, které ztohoto prostiedi
vyplyvaji. | tyto rozdily by méli brat odbornici na zfetel, pracuji — li s détmi ¢i dospélymi
z odliSného jazykového a kulturniho prostfedi. Jedna se predevsim o rozdily vtéchto

oblastech:

e Chapani spolecenské role Zzeny

® Chapanirodinné autority

e Oslovovani (vykani/tykani)

e Pravidla seznamovani

e 7Zjistovani osobnich anamnestickych udaju
e (Ocekavana iniciativa ¢i naopak zdrzenlivost
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o |[ntenzita zrakového kontaktu
e Vnimani ¢asu a dochvilnosti
e Vnimdani mimiky

e Fyzicky kontakt a vnimani osobnich zén

Napriklad ve vétSiné asijskych, hispanskych a stfedoevropskych statech je otec
vSseobecné vniman jako hlavni autorita. Jinou roli zastdva otec ve skandindvskych zemich.
V oblasti oslovovani osob v nadfazeném postaveni se lisSi déti Spanélské, které tykaji
a oslovuji dospélého krestnim jménem, zatimco déti pochazejici z Latinské Ameriky budou
zvyklé vyjadrovat respekt formou opisného ,usted”, ,ustedes” — coZ je zplUsob naseho
vykani. Specifikum Jihoameri¢and je také odliSné vnimani dochvilnosti, kdy pfichod
0 20 minut pozdéji neni vzdsadé vniman jako pozdni. To samé plati pro vétSinu
jihoevropskych narod(. Dale napfiklad asijské déti mohou byt v oblasti iniciativnosti ve vyuce
velmi zdrZenlivé, nebot mohou povaZovat pokladani otazek uciteli béhem wvyucovani
za urdzejici. Naopak Americani nebo jizni kultury budou v této oblasti ponékud odvazinéjsi.
Fyzicky kontakt je v pfipadé Afroameric¢an( bran jako nezbytna soucdst ujisténi a souhlasu
v komunikaci, naopak Japonci upfednostiuji SirSi osobni zény a doteky nevnimaji pfilis

pozitivné (Vitaskova in Lechta, 2010).

ZpUsoby pro prekonavani monokulturni orientace v ¢eském edukacnim prostredi
vymezuje Bartoriova (2009) nasledovné:

e Metodickd a technickd pfriprava uciteld, specidlnich pedagogl, asistentli pedagoga
avSech osob pfichdzejicich do styku s détmi zodliSného jazykového a kulturniho
prostredi

e Podpora tvorby studijnich materidld, ucebnic a pracovnich sesitd pro zadky s odliSnym
materskym jazykem

® Zapracovani tématu Multikulturni vychova do skolnich vzdélavacich programd vsech
typl Skol

e Rozvijeni spolupriace Skol vregionu sdalSimi evropskymi Skolami a obcanskymi

sdruzenimi
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3.4 Nareciv pedagogické alogopedické praxi
Nareci (téZz dialekt) je obecné chapdno jako nespisovny jazykovy utvar uzivany
mluvéimi z urcité geografické oblasti. Baker a Jones (1998) jej vSak vymezuji jako formu
jazyka s nizSim statusem, ktery se ¢asto pouzivd na vesnicich a lidmi s nizkym vzdélanim.
Dialekt je davan do nepfiznivého kontrastu se “standardni” a “spravnou” reci ¢i psanim,
které pouzivaji vzdélani lidé. Pfi hodnoceni komunikaéni schopnosti u bilingvnich déti je
nutno brat zretel na odliSnosti zplsobené vlivem dialektu, a to jak v pedagogické, tak

v logopedické praxi.

Ohnesorg, vyznamna osobnost ¢eskoslovenské logopedie minulého stoleti zminuje, Ze
»-. rozdily mezi nasimi dialekty jsou jednak ve slovni zasobé, v tvaroslovi, nékdy i ve skladbé
a vintonaci, hlavné vsak ve fonetické realizaci hldsek. AvsSak jazyk jako pojitko
a charakteristicky znak ndroda musi byt jednotny a je proto nutné naucit kaZzdého prislusnika
ndrodni pospolitosti uZivani celondrodniho jazyka spisovného, a to jak po strdnce
gramatické, tak i pokud jde o uvédomeéni a osvojeni spisovné vyslovnosti.” (Ohnesorg, 1974,

str. 87)

Dale Ohnesorg (1974) zdlraznuje, Ze odchylky ve vyslovnosti, které maji sv(j plvod
v nareci, nejsou projevy dyslalie, a tudiz je neni vhodné pokladat za vady. Pti praci s takovym
ditétem je tfeba si uvédomit, Ze nejde o ndpravu vadné vyslovnosti, ale o nacviceni
a zafixovani artikulace spravné. U ditéte, které ma ve své mluvé prvky nareci, se snazime
o nauceni nového zplsobu artikulace, ne o nahrazeni toho starého. Logopedickd intervence
byva v téchto pripadech zvlast obtizna, protoZe odchylky v realizaci hlasek byvaji velmi

nepatrné.

Také E. Scarpino a A. Goldstein (in Mc Leod, Goldstein, 2012) zdGraznuji skute¢nost, ze
logoped musi pfi praci sbilingvnim ditétem zohledriovat i dialekty, kterym je dité
vystavovano jak ve Skole, tak vdomacim prostredi. Bylo zjisténo, Zze témér 75% pfripadl by
bylo chybné diagnostikovano jako fonologickd porucha, kdyby nebyly brany v dvahu
rozdilnosti v nareci. V diagnostickém procesu musi byt rec bilingvniho ditéte hodnocena
nejen ve viech jazycich, které dité uziva, ale také musi byt zohlednovany i dialekty, a to dfive

nez je urCena diagndza poruchy.
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4. Jazykovy vyvoj ditéte

Jazykovy vyvoj, jak jiz bylo zminéno vyse, probiha jak u monolingvnich tak u bilingvnich
déti zhruba ve stejnych fazich. Pribéh a casové rozlozeni téchto fazi zalezi na individudlnich
charakteristikach kazdého jednotlivce, nicméné zakladni schéma ontogeneze komunikace je

v pfipadé intaktni populace vesmés totozné a tato kapitola se jej pokusi nastinit.

Ontogeneze komunikace, neboli, individualni vyvoj komunikacni schopnosti u ¢lovéka,
je specificka vlastnost lidského druhu. Kazdé dité je biologicky pripraveno si osvojit jazyk.
Vrozenou dispozici pro vnimani a akvizici jazyka propagoval vyznamny lingvista Noam
Chomsky, ktery prohlasil, Ze v sobé od narozeni kazdy c¢lovék nosi specificky modul
jazykového vyvoje. (Vitaskova, 2015) K této, tzv. nativistické koncepci jsou pak protichldné
behavioristické koncepce, které zdlraziuji vyznam vnéjSiho prostfedi. Mezi nimi stoji
koncepce interakcionistické, k nimz patfi ,teorie kulturniho kontextu“, ktera vyzdvihuje

vyznam kultury a komunity, ve které je jedinec zaclenén (Strykovd, 2007).

Mnoho vyvojovych psychologl se votdzce ontogenezi komunikace shoduje na
existenci tzv. kritickych obdobi. Béhem téchto rozhodujicich ¢asovych Useku je vhodné, aby
byly urcité funkce osvojeny a byl tak zajistén normalni jazykovy vyvoj. V opacném pfipadé
nemusi dojit k plnému vyuZiti potencidlu. V konecném disledku je mozZno za kritické obdobi
povaZovat celé obdobi raného véku, tedy obdobi od narozeni do Sesti az sedmi let, kdy je
dostatecna jazykova stimulace ditéte naprosto stéZzejni pro jeho dalsi vyvoj komunikaéni
schopnosti. Na celém svété probiha ontogeneze jazyka u déti zhruba ve stejnych fazich, bez

ohledu na jazyk (Vitaskova, 2015).
Jedlicka (2007) vymezuje nezbytné podminky k spravnému feCovému vyvoji ditéte:

® Neposkozena centralni nervova soustava
e Intaktniintelekt

e Intaktni sluch

® Vrozené nadani pro akvizici jazyka

® Adekvatneé stimulujici socialni prostredi
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4.1 Stadia raného komunikac¢niho vyvoje ditéte
Obdobi do jednoho roku véku ditéte byva oznacovano jako pfipravné, predverbalni
stadium vyvoje feci. Dominuji projevy jako je krik, broukani, Zvatlani (pudové, napodobuijici)
a vSechny tyto neverbalni projevy obsahuiji jak zvukové, tak nezvukové prvky (napf. zrakovy

kontakt, Usmév, komunikace na zakladé télesného kontaktu pfi kojeni) (Klenkova, 2006).

Détsky vyvoj receptivni a produktivni komunikace vypada v obdobi od 0 do 3 mésicu
nasledovné: dité rozlisuje lidsky hlas od jinych zvukd, lokalizuje hlas matky, reaguje ocima
nebo i pohyby hlavy na verbalni podnéty, vydava reflexivni zvuky, place, zacind broukat

(kolem osmého tydne), sméje se, kfici pti nespokojenosti, hladu.

Od 4. do 8. mésice jiz reaguje na rozdily v pfizvuku slov a vintonaci vét, dovede

segmentovat slova ve vétach, které predtim slySelo izolované, pouziva pro komunikaci
gesta, zaCind Zvatlat, odezira a napodobuje pohyby rtl a jazyka, rozsifuje se repertoar
mimickych pohybl a gest, snazZi se navazovat a udrzovat komunikaci s matkou a osobami

blizkymi.

Obdobi 10. a7z 12. mésice se vyznaCuje produkci prvnich slov a porozuménim

jednoduchym pokynlm (napf. dej, nesmis, papej...). Dale dité reaguje na vysloveni svého
jména a je schopno rozpozndvat rfe¢ v materském jazyce a vcizim jazyce. Komunikuje

s okolim usmévem, placem, gesty a jednoduchymi re¢ovymi signaly (Prtcha, 2011).

V obdobi jednoho az dvou let véku ditéte dochazi k velkému posunu, co se vyvoje reci

tyce. Dité napodobuje intonaci slySenych vét, hraje si se slovy a oblibena slova rado opakuje.
Posloucha jednoduché prikazy a na pokyn je schopno ukdzat nékteré casti téla. Uziva

priblizné 3 — 20 slov, své promluvy doprovazi gesty.

Kolem véku dvou let rozumi asi 300 sloviim a pouzivd asi 50 srozumitelnych slov.
Pojmenovava zndmé objekty, zvifata a je schopno uZit své jméno. Zacind kombinovat dvé
slova do vét, napf. podstatné jméno + sloveso, podstatné jméno + pfidavné jméno. Rozumi
pojmim prostorovym (nahore, dole..) a umi vyjadfit vlastnictvi (Tdta mad auto.)
S pfiblizovanim tretiho roku je fe¢ ze 70% srozumitelna, dité rozumi 500 sloviim a pouziva

asi 200. Po tretim roce znd predlozky v, na, pod, protiklady velky, maly, klade a odpovida
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na jednoduché otazky. Pouziva pfitomny i minuly ¢as, mnozné Cislo, ptikazy a pfislovce tady,

tam... Na konci tohoto obdobi rozumi asi 900 slovim a uziva 500 slov.

Kdyz ma dité tfi az Ctyri roky, mélo by zvladat spravnou vyslovnost hlasek b, p, m, v, h,

I, 3, j. Pouziva také k, g, t, d, n, s, r, aviak ne vidy je ma dokonale zvladnuté. Re¢ se celkové
stdva srozumitelnou, dité rozumi 1200 sloviim a pouziva asi 800 slov. Na konci ¢tvrtého roku
rozumi az 2000 sloviim, pouZiva az 1500. V jeho projevu se objevuje mnoho zkomolenin
a pfi vypravéni misi skutecné a smyslené udalosti. Je schopno vést dlouhé konverzace

a odpovidat na otazky Kolik? Jak dlouho? Co kdyby...? (Holmanova, 2007).

Kutalkova (2006) o této fazi hovofi jako o obdobi intelektualizace reci, kdy dochazi
nejen k neustalému nabyvani nové osvojenych slov, ale také k zpfesfiovani jejich vyznamu
a k prohlubovani gramatickych forem. Tato etapa, kdy dochdzi k vyvoji fe¢i po strance

logické a kdy se celkové zkvalitniuje feCovy projev, pokracuje az do dospélosti.

Otazka ukonceni ontogeneze feli je neustale diskutovana, nicméné dle posouzeni

spravné vyslovnosti se nejcastéji hovori o hranici véku péti az Sesti let (Jedlicka, 2007).

Také Kutalkovd (2009) potvrzuje, Ze zaklady gramatiky, slovni zasoby a spravné

artikulace jsou polozZeny jiz v predskolnim véku a po sedmém roce véku se jiz jedna pouze

o zdokonalovani a doplfiovani jazykové stavby. Nicméné dopliiuje, Ze pokud se néktera
z téchto slozek z néjakého dlvodu ,nestihne” rozvinout dostate¢né, neni jesté nic ztraceno
a vyvoj pokracuje dal, i kdyZz se da oCekavat, Ze bude tézsi dosahnout Urovné, které mohlo

byt dosazeno.

4.2 Osvojovani gramatiky
Osvojovani gramatické struktury jazyka zacind v obdobi, kdy dité zacne uZivat véty.
Dité je na tuto fazi pfipravovano jiz v obdobi kdy nemluvi, ale uz rozumi. Nejdfive sklofiuje
podstatna jména, pozdéji i ¢asuje slovesa. Gramatiku se uéi pouzivat v jednotlivych slovech
analogicky, na zakladé toho, co jiz slySelo. V pfipadé vyjimek musi fungovat pribéziné
zapamatovani promluv dospélych. Gramatika se vyviji zhruba do péti let véku a pfipadné

obtize po tomto obdobi jsou signdlem moznych potizi ve vyvoji jazyka (Kutalkova, 2009).

Vitdskova (2005) zminuje, Ze schopnost pfirozené si osvojovat gramatiku daného

jazyka bez znalosti jeho zakonitosti, byva nazyvana jako jazykova kompetence. Podle Prichy
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(2011) touto schopnosti disponuje v urcité podobé kazdy dospély jedinec. Jedna se tedy
ojev, kdy dité intuitivné sklada slova do vét, dokaze wvytvorit zapor nebo otazku.
V logopedické praxi také byva v této oblasti pouZivdn pojem jazykovy cit. Ten je v dle Zlaba
(1986) velmi obtizny pro spravné zhodnoceni, protoZe je vic neZz napfiklad poruchy
vyslovnosti zavisly na subjektivnim posuzovani pozorovatele. Jeho Zkouska jazykového citu
je vsak citlivym indikatorem a pomahd tak diagnostikiim k objektivnéjsSimu zhodnoceni

vyvoje gramatiky u déti.

Z hlediska jazykovych rovin zde hovofime o tzv. morfologicko - syntaktické roviné,
ve které se dle Mi¢dkové (2012) jednd o schopnost sklofiovani, ¢asovani, uzivani rodu,
prechylovani, stupriovani pridavnych jmen, pfislovci, tvoreni vét, souvéti, otazky a zaporu,

slovosled, uzivani pfedlozek a zvratnych zajmen v psané nebo mluvené produkci.

Projevem specifickych obtiZi ve vyvoji gramatiky jsou tzv. dysgramatismy. Ty mizeme
sledovat naptiklad u déti se specificky narusenym vyvojem feci a Dvorak (2007) je rozdéluje

do stupnu dle zavaznosti:

e porucha morfologicka - chyby na Urovni slov, ¢asovani, sklonovani
e porucha syntakticka - chyby na Urovni vét, absence zvratnych sloves, predlozZek aj.

e zkratkovité vyjadfovani - neschopnost slozit vétu, pouze onomatopoické zvuky

4.3 Pocatecni jazykovy input
Pricha (2011, str. 93) definuje jazykovy input jako ,komplex vsech verbdlnich
a neverbdlnich komunikacnich podnétd, jimzZ je vystaveno dité od narozeni ze strany osob,
které s nim navazuji kontakt.” Pro spravny jazykovy vyvoj ditéte je dlleZitda nejen jeho

kvantita (celkové mnozstvi promluv adresovanych ditéti), ale také jeho kvalita (pfizpUsobeni

gramatiky a slovni zasoby véku ditéte).

V bilingvni vychové se jedna o velmi vyznamny faktor, ktery mohou mit rodi¢e pod
kontrolou a ktery urcuje, jak dobré bude zvladnuti jazyka jejich ditétem. Ma rozhoduijici vliv
na slovni zasobu a jeho velikost v daném jazyce spolehlivé urcuje budouci kompetenci déti
v tomto jazyce. Vysledky vyzkumU vsak ukazuji, Ze se jednd o velmi rozmanity a nesnadno
ovladatelny jev. V pfipadé nedostatecného jazykového inputu mUlZe dochazet

i k tzv. mezigeneracni ztraté jazyka, ktera je pomérné typicka vimigrantskych populacich
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v rznych zemich. V nasi zemi se stimto fenoménem setkdvdme u vietnamské komunity,
kdy rodice neznaiji ¢estinu a jejich déti naopak neznaji (nebo znaji omezené) vietnamstinu

(Pracha, 2011).

4.4 Komunikacni schopnost
Jelikoz je v této prdci ¢asto pouZivano toto slovni spojeni, je vhodné jej terminologicky

vymezit z logopedického hlediska.

Dle Vitaskové (2005) zakladem komunikacni schopnosti neni fe¢, mluva, jazyk, ale
informaci pomoci zvoleného kédu (systému znakl). Komunikace probiha pfi interakci
konverzacnich partneri. Dalsim dllezitym pojmem je komunikacni kompetence, ktera
obsahuje také znalost a schopnost spravné uzivat kulturni, interpersonalni a lingvistické

aspekty mluvy v konkrétnich situacich.

V terminologii moderni logopedie se jiz upustilo od termin( poruchy fec¢i nebo vady
recCi. Tyto terminy jsou nahrazeny souslovim naruseni komunikaéni schopnosti.
Komunikacni schopnost jedince je dle Lechty (1990, s. 19) narusena ,,... tehdy, pokud nékterd
rovina (nebo nékolik rovin soucasné) jeho jazykovych projevi pusobi interferencné vzhledem
k jeho komunikacnimu zdméru.” Dale vysvétluje, Ze se mlZe jednat o rovinu foneticko —
fonologickou, lexikalné — sémantickou, morfologicko — syntaktickou nebo pragmatickou.
Narusena muzZe byt nejen verbdlni, ale i neverbalni komunikace a expresivni i receptivni

slozka reci.
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EMPIRICKA CAST

1. Metodologie vyzkumu

Z hlediska metodiky je tato prace typem kvalitativni vyzkumné studie. Tento typ byl
zvolen pro znacnou rlznorodost bilingvnich osob a nutnost pristupovat k jednotlivym
pfipadim individudlné. Z této skutecnosti vyplyvaji i nasledujici cile, vyzkumné otdzky,

metody a techniky pouZité pro zkoumani danych jevd u téchto jedincu.

1.1 Cil Setreni

Cilem Setteni bylo zhodnotit jazykovou a komunikaéni kompetenci péti bilingvnich déti
a to predevsim ve foneticko — fonologické a morfologicko — syntaktické jazykové roviné.
Druhym cilem bylo zjistit, jaky postoj maji rodi¢e téchto déti kbilingvni vychové a

k bilingvismu jako takovému. V pribéhu byly kladeny nasledujici vyzkumné otazky:
1. Jaka existuji specifika v komunikacni schopnosti bilingvnich déti?

Z predeslych vyzkum@ i zkuSenosti zpraxe vyplyva, Ze specifika v komunikaci
bilingvnich jedinc na Tésinsku zcela jisté existuji. Pro jejich konkrétni vymezeni a evaluaci
byly pouZity vybrané subtesty diagnostického materidalu Smolika a Seidlové Malkové, ktery je

popsan nize.
2. Jaké jsou postoje rodicu k bilingvni vychové?

Pro zodpovézeni této vyzkumné otazky byl zvolen nestandardizovany

polostrukturovany vyzkumny rozhovor, ktery obsahoval otazky uvedené v pfiloze €. 1.

1.2 Vyzkumné metody
Pro zhodnoceni komunikac¢ni schopnosti byly zvoleny vyzkumné metody zamérené
na jazykovou kompetenci zucastnénych péti déti, konkrétné dva subtesty z diagnostického
materiadlu Diagnostika jazykového vyvoje. Pred samotnym testovanim byl vidy détem
predloZen obrazek, ktery mély vlastnimi slovy popsat. Tim bylo ziskdno predbéiné povédomi

o jazykové kompetenci ditéte, jeho vyslovnosti a ¢asto mohly byt i pozorovany interference
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polstiny a ponaszymu do jejich spontanniho fe¢ového projevu. Nyni tedy popis samotné

diagnostické baterie a jejich pouZzitych subtest(.

Diagnostika jazykového vyvoje

Pro diagnostiku komunikacnich schopnosti déti vtomto vyzkumu byla pouzita
psychodiagnostickd baterie uloh, kterd byla sestrojena Filipem Smolikem a Gabrielou
Seidlovou Malkovou. Tato baterie je zpfistupnéna trénovanym odbornikiim, psychologlim
a také profesionaliim v souvisejicich oblastech, jako jsou napriklad logopedi a |ékafri. Jedna
se o diagnostickou pomicku pro zjistovani jazykového vyvoje ditéte v predskolnim véku.
VétsSina uloh je pro déti spiSe snadna, z cehoZ vyplyva, Ze baterie |épe diskriminuje mezi

détmi podprdmérnymi a détmi relativné slabsimi (Seidlova Malkova, Smolik, 2014).

Diagnosticky material obsahuje nasledujicich deset subtestl rozdélenych do dvou

hlavnich kategorii:

Testy pro hodnoceni zpracovani fonologické informace
Rozpoznavani slabik

Skladani slabik

Rozpoznavani hlasek v pseudoslovech

Rychlé jmenovani obrazk( (RAN)

Opakovani pseudoslov

Testy pro hodnoceni slovni zasoby, porozuméni jazyku a gramatiky
Slovnik

Morfologie

Porozuméni gramatice

Posuzovani gramaticnosti

Opravovani

StéZejnimi subtesty pro tento vyzkum se staly Slovnik a Porozuméni gramatice.
Slovnik byl vybran z toho dlivodu, Ze dokaze spolehlivé urcit Groven slovni zasoby ditéte.
Dité ma ze ¢tyf nabidnutych obrazk( ukazat pravé to, které examinator slovné oznadi.
Celkem je takto nabidnuto 40 sad obrazk(. VétSina vyobrazeni predstavuje podstatna

jména, nicméné se zde objevuji i pfidavna jména a slovesa. Uloha Porozuméni gramatice je
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zaloZena opét na vybirdni z obrazk(, tentokrdt pouze ze dvou velmi podobnych. Examinator
fekne danou vétu, napfr. ,Vaza je na stole” a dité ma urcit, o ktery obrazek se jedna. Druhy
obrazek se vétsinou lisi v prostorovém umisténi objektl. Tento subtest byl vybran pro svou
relativni nenaroc¢nost a schopnost diagnostikovat porozuméni vétné skladbé, navic se do néj
promitaji dalsi aspekty gramatiky, obzvlasté morfologie. Oba tyto subtesty maji spolecné to,
Ze nevyZaduji zadnou rfecovou produkci, pouze ukazovani. DalSim spolecnym rysem je to, Ze
jsou velmi citlivé na déti se slabsim vykonem. Pokud by dité dosdahlo mensiho poctu bodl
nez je polovina hrubého skoru, da se urcit, Ze toto dité odpovida systematicky chybné. Pak

je tfeba ovérit, zda dobre chape zadani ulohy.

Vramci predvyzkumu, ktery probihal v polskojazy¢né mateiské Skole v Bystftici, byl
vyuZit také subtest Rozpoznavani slabik. Ten ukazal nejistotu bilingvnich déti v urcovani
prvni slabiky, a to konkrétné kdyzZ se jednalo o rozliseni slabiky ,ja“ ve slové , jazyk“. VSechny
déti povazovaly za prvni slabiku vtomto slové ,je“. MUZe za to bez pochyby spojitost

s polskym ,jezyk”, ktery zacina slabikou , je”.

Pfesto, Ze tento vyzkum neni zaméfen na zpracovani fonologické informace
u bilingvnich déti, byla pro zajimavost u nékterych ucastnikl provedena i zkouska Rychlého
automatického pojmenovani (RAN). Rychlé pojmenovani je dovednost, kterd vyZzaduje
pohotové vyvolavani fonologickych informaci z dlouhodobé paméti. Jednd se o ulohu, kdy
dité zprava doleva ,Cte” jednotlivé obrazky usporddané do tabulky a je mu pocitan cas
a pocet chyb pfi této produkci. Déti zvladaly tuto dlohu ve velmi dobrém casovém limitu

a s minimalnim poctem chyb.

Nestandardizovany rozhovor

Pro ziskani informaci o postojich a nazorech rodici na bilingvni vychovu byl pouzit
nestandardizovany polostrukturovany rozhovor. Svafi¢ek (in Svaticek, Sedova a kol., 2014)
povazuje polostrukturovany rozhovor za druh hloubkového rozhovoru, ktery je zalozen na
dopredu pfipraveném seznamu témat Ci otazek. Tento typ rozhovoru je dle Hendla (2008)
vhodny, pokud neni moZnost jej opakovat a jednd se tedy zdroven o rozhovor vstupni
i zavérecny, jak tomu bylo i v pfipadé tohoto vyzkumu. Byly zvoleny otazky vztahujici se

ke zkusenostem, nazorlim, pocitim a kvnimani konkrétnich jevd. Jednotlivé rozhovory
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srodici bilingvnich déti byly se souhlasem nahravany, poté prepsany a analyzovany

(viz ptiloha €. 2). Zde konkrétni definované oblasti, na které se rozhovor zaméroval:
e Postoje rodicl k bilingvni vychové
e Davody pro bilingvni vychovu
e Jazykovy vyvoj ditéte
e Vyvazenost bilingvismu
e Kulturni prostredi.

1.3 Charakteristika vyzkumného vzorku

Pro tento vyzkum bylo zdmérnym vybérem zvoleno pét déti ve véku od 3,5 do 5,5 let.
Cilené slo o tuto konkrétni vékovou kategorii vzhledem ke kritériim stanovenym ve vyse
zminéném diagnostickém materialu, ktery byl pro tento vyzkum pouZit. Spole¢né pro
vSechny déti je jejich geograficka a kulturni pfislusnost k oblasti TéSinského Slezska. U vSech
hraje vyznamnou roli mistni narec¢i ponaszymu, kterému jsou déti v rlizné mire vystavovany.
Jedna se tedy o typické (reprezentativni) pfipady, které podle Svaficka, Sedové a kol. (2014)
ve vyzkumu pomahaji zachytit bézné, tradi¢ni a obvyklé podminky a okolnosti zkoumanych
jevi a situaci. Vyzkumny rozhovor byl proveden s matkami zminénych déti a vjednom
pripadé s obéma rodici. Vybér vyzkumného vzorku byl zaloZzen na autorcinych pratelskych

vztazich a zndmostech s témito osobami.

1.4 Organizace vyzkumného Setreni

Vyzkumné Setreni probihalo od zacatku roku 2017 do bfezna roku 2018. Prvotni pilotni
testovani probihalo v polské materské Skole v Bystrici, kde byla zjiSténa nékterd specifika
v feCovém projevu dvojjazyénych déti a podle toho byly i vybrany konkrétni subtesty
a otazky vrozhovoru vsamotném vyzkumu. Veskeré vyzkumné aktivity, jak dotazovani
rodic¢l, tak diagnostika komunikacni schopnosti déti, probihaly v ¢estiné. Pro vyzkumné
rozhovory bylo zvoleno neformdlni a neutrdini prostfedi kavaren nebo domova rodin.
Diagnostika jazykovych schopnosti déti probihala az na jeden ptipad v domacim prostiedi
Ucastnikl vyzkumu tak, aby nedochdzelo kvyruSovani zvnéjSiho prostiedi. Z etického

dlvodu byli rodice pozadani o podepsani informovaného souhlasu, ve kterém se dozvédéli
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Ucel testovani jejich déti, a kde jim byla zaruéena anonymita a ochrana osobnich dat v celém

vyzkumu.

1.5 Vyhodnoceni vyzkumnych dat

Material Diagnostika jazykového vyvoje nabizi prfesny postup pro vyhodnoceni
vysledk(l zjednotlivych uloh. Pro celistvé pochopeni principu hodnoceni jednotlivych
subtest( je nutné absolvovat vycvikovy kurz, ktery vyuzZivaji odbornici pro své profesni Gcely
v diagnostice. Nicméné pro UcCely této prace je dostacujici kvalitativni zhodnoceni
jednotlivych uloh, které poskytuje hlubSi pohled na jazykové dovednosti jednotlivych
zkoumanych déti. Vysledky z Uloh spolu se stru¢nym zhodnocenim urovné artikulace jsou

tedy shrnuty v kratké tabulce a dale popsany v kapitole ¢. 3. Vysledky a analyza dat.

Pfepsané vyzkumné rozhovory byly rozdéleny na jednotky, kterym byly otevienym
kodovanim pridéleny kody a tyto byly nasledné rozdéleny do kategorii. Poté metodou
tematického kdédovani bylo sledovano, zda se stejné kategorie objevuji napfi¢ jednotlivymi

pfipady vyzkumu.

V rdmci transkripce rozhovord byla ponechana nékterd specifika jazykového projevu
mluvcich, jako napfiklad nespisovné koncovky slov, nespravné pouzité gramatické tvary atd.
Vsem zminénym osobdm byla pridélena fiktivni jména a v prfepsanych rozhovorech jsou pro

autenti¢nost vypovédi zanechany pouze inicidlni pismena kiestnich jmen s teckou (napf. T.)
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2. Zkoumané rodiny

Bilingvni a multilingvni rodiny popisované v této ¢asti prace byly zdmérné vybrany pro
svou geografickou i kulturni pfislusnost k regionu Tésinského Slezska. Kazda ma trochu jiny
pristup k jazyklm a bilingvni vychové, nicméné zminované nareci ponaszymu je v rlizné mire
soucasti bézné komunikace ve vsech téchto rodinach. Pro tento vyzkum bylo vidy vybrano
pravé jedno dité, vidy to, které spliovalo vékové kritérium pro vySe zminény diagnosticky
materidl. Nicméné srovndni se starSimi ¢i mladSimi sourozenci téchto déti je také struéné
nastinéno. Ve dvou pripadech byla moZnost provést vysetfeni i u sourozencl zkoumanych
déti. Pro zajimavost jsou uvedeny i vysledky z jinych provedenych subtestl, nez které jsou
brany jako stézejni pro tento vyzkum (viz Pfiloha ¢. 3). Jak uz bylo zminéno vysSe, pro
zachovani anonymity téchto rodin jsou vSechny déti i rodiCe oznacovani fiktivnimi jmény,

které se shoduji pouze v inicidlni hlasce jejich pravych jmen.

2.1 Priklad fungujici polsko-¢eské bilingvni vychovy

Informace o rodiné

Manzelé Kristyna a Ale$ maji 2 dcery. Sedmiletou Tamaru a Ctyfletou Nikolu. Spole¢né

Ziji na vesnici, ktera se nachazi nedaleko Tfince.

Jazykova situace rodiny

Matcin matersky jazyk je ceStina, zatimco otclv je polstina, resp. tésinské nareci
ponaszymu. Manzelé spolu komunikuji kazdy svym jazykem a podle vSeho si rozumi bez
problému. S dcerami rovnéz kazdy mluvi svym jazykem, takZie dévcata bez problému
prepinaji podle situace i podle mluvciho. Spolu se sestry bavi viceméné cesky. Podle slov
matky vSak mladsi Nikola preferuje polstinu, kdyZ si hraje sama a povida si pro sebe. Starsi
dcera nyni navstévuje polskou Skolu v BystFici, coz pro matku pfinasi urcité vyzvy pfi domaci
pripravé. Musela se naucit spole¢né s dcerou polskou abecedu a pravidla polské gramatiky.
Obcas ma sama problém porozumét textu, ktery ma jeji dcera za ukol ¢ist. Tamara zvlada
Skolu vyborné a nepocituje zadny hendikep vzhledem ke své dvojjazycnosti. KdyZ si matka
s né¢im nevi rady, napt. jak se spravné vyslovuje to ¢i ono slovo, jednoduse se do pfipravy

zapoji otec, ktery ac sice Casové vytizeny stomatolog, ochotné pomuiZe a i pomoci
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modernich technologii (napf. pres Whatsapp) nahraje svlj hlas a dé tak vzor spravné

vyslovnosti polského slova ¢i textu.

Co se tyce &irsi rodiny, rodice z otcovy strany jsou rovnéi Poldci, z matéiny Cesi. Déti
tento fakt bez problému rozliSuji a moc dobre védi, jak mluvit s ,,babciou” a ,dziadkem” a jak
s babickou a dédeckem. Matka na svou tchyni a tchana mluvi Cesky, oni na ni tésinskym
narec¢im. Obé strany to povaZuji za pfirozené, a naopak zvlastni byly podle slov matky
pokusy rodic manzela mluvit na ni zpoéatku cCesky. Brzy jim vysvétlila, Ze bez problému
rozumi jejich dialektu, takZze od té doby spolu komunikuji kazdy po svém. Funguje to stejné
i v polské Skole pfi komunikaci s pani ucitelkou. Ta s matkou hovofi polsky a matka ji
odpovida cesky. Obcas sice udajné dochazi k drobnym nepochopenim, nicméné kdykoliv je

zde moznost se doptat a pani ucitelka matce vse dllezité vysvétli v ¢estiné.
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2.2 Multilingvni rodina v multilingvnim prostredi

Informace o rodiné

Pfipad této rodiny je méné tradicnim prikladem bilingvni rodiny na uzemi TéSinského
Slezska. Matka je narodnosti Polka, vystudovala polskou sSkolu a s vétSinou svych pratel
i rodinou od mali¢ka komunikuje tésinskym narec¢im ponaszymu. Jeji manzel pochdzi z USA.

ManZelé spolu maji 2 dcery - Ctyfletou Anetu a ro¢ni Evu a spolecné Ziji na vesnici u Ttince.

Pfistup k jazykiim

Otec mluvi s détmi pouze anglicky. Matka se s détmi rozhodla mluvit ¢esky, presto, ze
cestinu nepovaZuje za svlj matersky jazyk. Rozhodla se tak z praktickych divodi. Rodina Zije
vobci, ktera je  historicky i geograficky podminéna svym  multilingvismem
a multikulturalitou. Kromé ceské materské a zakladni Skoly se zde nachazi i polska materska
a zakladni skola, ktera se u mistnich tési velké oblibé, a to nejen u téch, ktefi se hlasi
k polské narodnosti. Ctyfletd Aneta navitévuje polskou matefskou $kolu, kde tedy ziskava
bohaty pfisun polStiny a ponaszymu, ba co vic, stémito kody se setkdva i doma
prostfednictvim svych prarodi¢@i z matéiny strany. Nicméné rodina Zije na tUzemi Ceské
republiky a hodla zde dlouhodobé Zit, a proto se matka rozhodla své dcefi poskytovat input

cestiny tak nejlépe, jak dovede.

Pfepinani a michani jazyka

Co se tyCe oddélovani jazyk(, Aneta ma podle slov matky i dle vyzkumného pozorovani
anglictinu a cestinu velmi dobre separovanou a tyto dva jazyky nemicha. Nicméné
interference polstiny a ponaszymu do ceStiny je u ni mnohem zfejméjsi. Dlvodem je
pravdépodobné velkd podobnost téchto jazyk( a také fakt, Ze matka sama svou cestinu

v

nepovazuje za ,nejCistsSi“ a uvédomuje si ob¢asné michani ¢estiny a polstiny i ze své strany.
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Hodnoceni komunikacni schopnosti

Ve zkousce Slovnik si Aneta vedla dobre, poznala 32 slov ze 40. Nicméné ve zkouSce
Porozuméni gramatice chybovala vice nez v poloviné pripadl. Ke konci jiz bylo velmi tézké
udrzet jeji pozornost a tak muselo byt zkouseni ukonéeno dfive. Divka pokynim rozuméla a
reagovala na zadané poZadavky pomérné adekvatné. Nicméné u ni bylo objeveno naruseni
artikulace, a to konkrétné interdentalni sigmatismus a dalsi naruseni artikulace mluvené

feci. Matce byla doporucena navstéva klinického logopeda.
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Ve YA

2.3 Rodina uzivajici téSinského nareci

Informace o rodiné

ces

Rodina Zijici na vesnici u Ceského Té&%ina, se skldadad z mladych manzelll a jejich tfi

malych déti. Manzelé spolu hovofi tésinskym narecim a stejné tak mluvi i se svymi détmi —

tfiletou Markétou, dvouletym Dominikem a mési¢ni Natalii.

Jazykové pozadi rodica

Otec navstévoval polskou zakladni i stfedni Skolu a hodnoti tuto moznost jako velmi
vyhodnou, vzhledem k tomu, Ze se dnes ve své praci ucitele v hudebni Skole ¢asto potkava
s polskymi studenty. Matka sice navstévovala skolu ¢eskou, nicméné poté, co byla v sedmi
letech adoptovana do rodiny uzivajici rovnéz tésinské nareci, rychle si tento jazykovy kdod
pfirozené osvojila a k polstiné ma také blizky vztah. Pro své déti manzelé jednoznacné

v budoucnu zvoli vzdélavani v zakladni skole s polskym vyucovacim jazykem.

Pristup k jazykim

Jak uz bylo zminéno, rodina doma hovofi pouze téSinskym narecim. Prarodice z obou
stran rovnéz pouzZivaji tento jazykovy kod a vétSina pratel rodiny také. S cesStinou se déti
setkdvaji na cviéeni pro maminky, vcirkvi vCeském T&iné& a prostfednictvim

prezentovanych pohadek a knizek.

Pfepinani a michani jazyka

Ttiletd Markéta neméla béhem vyzkumného Setfeni nejmensi problém s pfepindnim
jazykovych kodl. Hovofila plynule ¢esky a se svou matkou tésinskym narecim. Interference,
jak uZ gramatickd ¢i ve vyslovnosti nebo slovni zasobé, byla minimalni. Také matka
vrozhovoru potvrdila, Ze az na par usmévnych situaci, kdy se dité vkomunikaci

s monolingvistou setkalo s nepochopenim, zvlada Markéta rozliSovani jazykl bez obtizi.
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Hodnoceni komunikacni schopnosti

Pti zkousce slovni zasoby (Slovnik 1) prokazala Markéta znalost vétsSiny pozadovanych
slov. Ze Ctyficeti slov nepoznala pouze 6. Trochu vétsi problém byl zaznamenan ve zkousce
Porozuméni gramatice, kdy chybovala v kazdém bloku jednou aZz dvakrat. Tento subtest
nebyl dokonéen zd(vodu slabé pozornosti ditéte. Co se tyce vyslovnosti, nebyly
zaznamenany zadné vaziné odchylky, které by nebyly typické pro jeji vék. Dokonce ani tupé
sykavky nejevily zndmky polského zabarveni. Nicméné polské f bylo nékolikrat zaznamendano

a to napriklad ve slové ,fod".
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2.4 Rodina polské narodnosti Zijici v Ceské republice

Informace o rodiné

Tato rodina Zije na vesnici u Ceského T&3ina, a se sklada z mladych manzeld Radka a Niny
a jejich ¢tyrech déti. Nejstarsi jsou dvojcata chlapec a divka ve véku 9 let, prostredni dcera

ma 7 a nejmladsi zkoumand Renata ma 5 let.

Jazykova situace rodiny

V této rodiné se mluvi pouze tésinskym narecim. Pro déti je to matersky jazyk a k Cisté
polstiné se dostavaji v polské matefské a posléze zdkladni Skole. S ¢esStinou se setkavaji
prostrednictvim pohadek v televizi a prilezitostné prostrednictvim pratel rodiny, ktefi mluvi

pouze Cesky.

Pfepinani a michani jazyka

Déti, zejména ty starsi, nemély problém pti komunikaci v ¢estiné. Plynule pfepinaly do
ponaszymu pri komunikaci s matkou. U nejmladsi dcery byly viak posléze béhem vySetfeni

zaznamenany drobné interference z tohoto nareci do gramatiky ¢eského jazyka.

Hodnoceni komunikacni schopnosti

Soucasti vysetreni, které si kladlo za cil diagnostikovat komunikacni schopnosti pétileté
Renaty, byl popis obrdzku, zkouska jazykového citu, Zkouska sluchového rozliSovani
a vybrané subtesty baterie Diagnostika jazykového vyvoje. Ve vSech zkouskach si divka vedla
velmi dobfe. Velmi silnd interference polstiny do cesStiny se projevila ve zkousce
Gramatického uvédomovani, kdy ma dité opravit gramaticky nespravné véty, které mu zada
vySetfujici. Jako zrakovd podpora slouZi obrazky danych situaci. Zde nékolik ptiklad

pronikani nareci do spisovné cestiny:

Panovi zaviras kufr. -> Pan zavira kufer.

Kluk a holka se hrajeme. -> Kluk a holka se bavi.

Pani stavime ptacimu budce. -> Pani stavi budku pro ptdska.
S destnikem kocce chodi. -> Kocka chodi s descnikem.

Rybicka plavali na akvariu. -> Rybicka plavala v akfdriu.
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2.5 Priklad nefungujici bilingvni vychovy

Informace o rodiné

Tato rodina se hlasi k polské narodnosti a skladd se z rodicl a dvou déti, starsi Karoliny
a pétiletého Davida. Spolec¢né zZiji také na Uzemi Tésinského Slezska, konkrétné ve vesnici

Nydek u Tfince.

Jazykova situace rodiny

V této rodiné bylo hlavnim komunika¢nim kédem do nedavné doby téSinské nareci
ponaszymu. Rodice jim mluvili mezi sebou a pozdéji i se svymi détmi. Starsi Karolina neméla
od malicka problém rozliSovat mezi jazykem, kterym se hovofilo doma a jazykem, ktery
uzival zbytek rodiny a okoli. Podle slov matky se dokonce uz v utlém véku dokazala
dorozumét i slovensky se svou tetou. Nicméné mladsi David, ktery byl u soucasti zkoumani
této prace, je objektivné méné jazykové nadany a jazykovd nevyjasnénost a prolinani
polStiny a ¢eStiny v mistnim nareci mu pfilis v jeho FeCovém vyvoji nebyla pfinosem. Polstina
mu podle slov rodicl i logopedky neni pfirozena, a tak je soucasna situace takova, Ze na néj
rodina mluvi Cisté cesky, ale mezi sebou mluvi ¢lenové svou materstinou — ponaszymu.
Nicméné s polstinou prichazi David do styku dale v polské materské skole, kde vsak podle
slov pedagogl nerozumi pokynim a odpovida cesky, takze rodi¢e nyni vyjednavaji presun

ditéte do logopedické tfidy Ceské materské skoly.

Pfepindni a michani jazyka

Jak jiz bylo zminéno, starsi Karolina neméla s prepinanim jazyk( dle komunikaéniho
partnera nikdy zadné signifikantni potize. Nyni dokonce studuje zakladni Skolu s polskym
vyucovacim jazykem a nedélad ji tato skutecnost problémy v porozuméni nebo expresi
v Cestiné. Nicméné mladsi David, ktery mél dle vyjadfeni maminky opozdény vyvoj reci,
vykazuje znamky silné interference v obou jazycich — polstiné i ¢eStiné. V polské materské
Skole udajné hovofi pouze Cesky a naopak ve vyzkumném Setfeni, které probihalo za ucelem

této préce a probihalo v ¢esting, mluvil z velké ¢asti ponaszymu az polsky.
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Hodnoceni komunikacni schopnosti

Dle vypovédi rodicd ma David mnohem blizsi vztah k ¢eStiné neZ k polstiné nebo
nare¢i. Udajné jim odpovidd cesky, i kdyZ na né&j hovofi ponaszymu. Nicméné béhem
vyzkumného Setfeni, konkrétné u popisu obrazku byla interference polstiny velmi silna.
Jednalo se o transfer polské slovni zasoby, vyslovnosti i gramatiky. Pro sv(j opozdény vyvoj
reCi se David potykda sproblémy béinymi pro tuto diagndzu, navic vsak ztizenymi

multilingvnim prostredi, ve kterém vyrUsta.

50



3. VysledKky a analyza dat

3.1 Vysledky diagnostiky jazykového vyvoje

Vysledky z provedené diagnostiky péti déti slouzi jako orientacni nahled na jejich
schopnosti v konkrétnich jazykovych oblastech, a to ve slovni zdsobé a gramatice.
Nasledujici tabulka shrnuje pocty bodd v téchto dvou zkouskach a navic struéné hodnoti
uroven artikulace, na kterou se zkoumani také zamérovalo. Dle dostupné literatury a zdroju
maji bilingvni déti, obzvlasté v oblasti TéSinského Slezska, obtiZze pravé v oblasti gramatiky,
spravné vyslovnosti a slovni zasoby. Vék déti je uveden vrocich a mésicich po vzoru

Diagnostiky jazykového vyvoje (napt. 4,10 = 4 roky a 10 mésicu).

Tab. ¢. 3: Vysledky diagnostiky jazykového vyvoje

Jméno Vék Slovnik 1 Porozun“lenl Artikulace
gramatice
Nikola 4,10 37/40 20/22 intaktni
Renata 5,7 35/40 18/22 sigmatismus
Markéta 3,5 34/40 15/22 fyziologicka
Aneta 3,9 32/40 9/22 interdentaini
sigmatismus
David 5,2 39/40 16/22 sigmatismus

Jak uZ bylo vyse zminéno, zkousky Slovnik 1 a Porozuméni gramatice jsou jedny
z nejlehcéich zkousek z celé baterie. Dokazou rozpoznat jen velmi slabé vykony, pokud pocet
bod( nedosahuje ani na polovinu moZného ziskaného poctu. Tudiz je jasné, Ze nam
podrobné nic o komunikaénich schopnostech jednotlivych déti nefeknou. Proto bylo nutné
zaradit do Setfeni také spontanni projev ditéte pomoci popisu obrazku a vyzkumné
rozhovory s rodici, které jsou rozebrany nize. Ze zkoumanych déti jsou vybrany dva pfipady,
které jsou podrobnéji popsany. Jedna se o pripad snejslabsSim a pfipad s nejlepSim

vykonem.

Nejlepsi vykony ve zkouskach a celkové nejlepsi jazykové dovednosti prokazala Ctyrleta
Nikola. Jak v oblasti gramatiky, tak slovni zasoby i vyslovnosti byla prokazatelné ze vSech

zkoumanych déti nejlepsi. Nyni tedy kratky rozbor jejiho fe¢ového projevu.
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Nikola méla v dobé testovani 4 roky a 10 mésicl. Kontakt s novou osobou navazovala
bez problému a ochotné spolupracovala ve vSech ulohach. Pti popisu obrazku prokazala
velmi dobrou zdatnost ve spontdnnim fecovém projevu jak ve formalni tak v obsahové
strance feci. Ve foneticko — fonologické jazykové roviné nevykazovala Zadné odchylky
vzhledem ke svému véku a stejné tak tomu bylo i vroviné morfologicko — syntaktické.
Ve zkousSce Rozpoznavani slabik spravné urcila prvni slabiku ve vSech Sestnacti slovech.
Ve zkousce Rychlé jmenovani obrazki (RAN) neudélala ani jednu chybu a zvladla dané
obrazky ,pfelist” v ¢ase 1,11 min. Ani jednu chybu neudélala ani ve zkouSce Gramatické
uvédomovani — Opravovani vét. V subtestu Morfologie zavahala v urceni spravného tvaru
slovesa psdt, kdy misto ,Pan pise... “ odpovédéla ,Pan pse... “. Po upozornéni se vsak
opravila. Ve stejném subtestu také pouZila nespravny tvar ve spojeni ,jsou pred televizou...”.
V Uloze Gramatické uvédomovani — Posuzovani gramaticnosti se ji sice aZ tak nedafilo,
nicméné zvladla uréit spravnost vice nez poloviny predrikanych vét a to je pro tuto ulohu
dostacujicim ukazatelem, Ze je dité v této oblasti Uspésné. V zavérecné zkousce Slovnik 1

neurcila spravné pouze nasledujici slova: sekera, posiluje, lachtan.

Aneta méla v dobé testovani 3 roky a 9 mésicl. Pfi popisovani obrazku nezvladala
udrZet pozornost a neustale odbihala od uUkolu. Nicméné i tak Slo rozpoznat jeji Casté
pronikani anglictiny a polstiny do morfologie i slovni zasoby ¢eského jazyka. Prikladem muze
byt pojmenovani lodé na obrazku anglickym boat. Zajimavé michani kéda je patrné i ve
vétach ,Nase déda je papa...“ (NasS déda je pryc), ,,i bedze snih..” (A bude snih), , kluk ddvad to
tata...” (Kluk dava tatovi). V samotné zkousce Porozumeéni gramatice nezvladla spravné urcit
ani polovinu poloZzek, ikdyZz ji byly nékolikrat zopakovany instrukce a ovéreno jeji
porozumeéni zadani. VétSinou bud ukazala na oba obrazky, nebo odpoutavala pozornost
jinam. Kromé interdentdlni vyslovnosti sykavek bylo u Anety také rozpoznano specifické
anglické t, které pouziva ve vsech pozicich. Netradi¢ni je i pfizvuk a melodie feci, ktera
pripomina anglictinu, zvukové se podob3a polsting, ale pfitom obsahové se jedna o cestinu.

Matka s dcerou jiz navstévuiji klinického logopeda.
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3.2 Vysledky vyzkumnych rozhovort

Postoje rodiéu k bilingvni vychové

Rodic¢e zkoumanych bilingvnich déti vnimaji dvojjazyénost svého ditéte jako néco
naprosto prirozeného a ocekavaného vzhledem k jejich rodinné a kulturni situaci. Tim, Ze
vSechny rodiny pochazeji z TéSinského Slezska, které je typické svym multilingvalnim
a multikulturnim charakterem, nepovazuji bilingvismus jako takovy nikterak Skodlivy nebo
ohroZujici. Ve vétsiné pripadd rodi¢e ani nepovazuji svij zplsob vychovy déti jako néco, pro
co by se rozhodli, mistni nafeci je natolik béziné, Ze je témér automatické, Ze si jej budou
prirozené osvojovat i déti téchto rodicu. ,Bylo to prirozené. Tim, Ze oba mluvime narec¢im, ale
zdroveri se setkavame s lidmi, ktefi mluvi jenom Cesky nebo jenom polsky. TakZe pro nds to
bylo prirozené, Ze jsme doma i na nase déti zacali mluvit nare¢im.”, uvedla matka trileté
Markéty. Také matka pétiletého Davida potvrzuje tento zakladni postoj: ,My jsme to neresili,
protoZe v tom vyrustdme od détstvi, takZe ndm to nepfripadalo vibec, Ze by to byla néjaka
bilingvni vychova. A aZ na vysce jsem se dozvédéla, jak jsem pajddk délala, Ze jsou takové

rodiny, ale ja nevim ani, jestli my tam jsme jakoby zapocitani...”

Davody pro bilingvni vychovu

Dotazané matky uvedly vrozhovorech dva hlavni divody pro zvoleni dvojjazycné
vychovy u svych déti. Prvnim a pfitomnym u vSech byl kladny vztah k mistnimu nareci
ponaszymu, dale rodinna tradice nebo polskd narodnost obou partner(. ,,.... oba mluvime
ndarecim, ale zdroveri se setkavame s lidmi, ktefi mluvi jenom Cesky nebo jenom polsky. TakzZe
pro nds to bylo pfirozené, Ze jsme doma i na nase déti zacali mluvit narecim...” vysvétluje
matka trileté Markéty. Vystavovani déti polsStiné a tésinskému nareci povaZuji rodice za
néco velmi vhodného a uZiteéného pro Zivot vtomto regionu. ,..bydlime tady na Slezsku
a polstina, ceStina je tady prosté hodné. Za druhé, ja jsem vtom vyriustala a R. (pozn.
manZel) vlastné taky, takZe to pro nds bylo pfirozené. | ty polské skoly jsou takové tradicnéjsi,
rodinnéjsi...,” vyjadrila se matka pétileté Renaty. Druhym hlavnim divodem pro bilingvni
vychovu byl jiny jazyk partnera. V pfipadé americko — ¢eského manzelstvi je tento jev
povaZovan za naprosto prirozeny. U této rodiny se i podle slov matky jedna spise uz
o multilingvni vychovu, a zaroven i vysvétluje své sympatie s polskymi Skolami: ,,...muj

53



manzZel je Ameri¢an a jd jsem Ceska. U nds se jednd spise o multilingvni vychovu, protoZe
mdme tady moZnost té polstiny. Navic, ty polské skoly podle mé vice pecuji o déti. Prijde mi,

Ze tam je vice takové rodinné citéni...”

Jazykovy vyvoj ditéte

O spravny jazykovy vyvoj svého ditéte nema obavy vétSina dotazanych. Znepokojeni
byli rodi¢e pétiletého Davida a matka tfileté Anety. Tyto déti maji pfimo diagnostikovanou
narusenou komunikacni schopnost a konkrétné u Davida nejasné oddélovani jazykl rodici
nepomohlo pfilis rozvoji jeho fedi. Az po domluvé s logopedkou se rodic¢e rozhodli mluvit na
dité pouze Cesky, aby polstinu ziskavalo pouze pasivné z materské skoly. ,,..my jsme na ného
mluvili ¢esky, aby se nam rozmluvil. ProtoZe my jsme nevédéli divod, pro¢ nemluvi. Na ORL
bylo vsechno v pohodé, on slysi dobre. No tak jsme zkusili tim jazykem, ktery u nds nejvic
jede a to je cCestina. No a ted je v polské skolce a ucitelky fikaji, Ze on nereaguje, sedi
ztraceny, oni na ného mluvi a on neodpovidd... takZe ted’ resime tu logopedickou tridu
Ceskou.” Déti, které navic nastoupi do zakladni skoly s polskym vyucovacim jazykem, budou
muset zvladdat mluvenou i psanou spisovnou formu obou jazykd — CeStiny i polStiny, coZ
klade i vyznamné poZzadavky na domaci pfipravu s rodi¢i. Matka pétileté Renaty popisuje
Skolni pfipravu se svymi starSimi détmi: ,VZdycky jsem jim pripominala: jsme v ceském
jazyce, takZe napfiklad piseme jednoduché V nebo C, S, Z s hdcky nebo naopak v polstiné
takové ty q, e nebo dvojité W. Tak vZdycky jim fikam: Jsme v CeStiné, tak prepni se.... To tfeba

synovi déld problém, hlavné to W polské.”

Vyvazenost bilingvismu

Pro rozvoj a vyvazenost bilingvismu jsou na TéSinsku vice neZ pfiznivé podminky.
Rodice zkoumanych déti tedy o tento jev priliS neusiluji, o vyvadzeny jazykovy input se
viceméné postara okoli samo. Pfitomnost a dlouhd historie polskojazyénych matefskych,
zakladnich a stfednich Skol umozZnuje pfirozené vystavovani se polskému jazyku a oblibenost
mistniho nareci ponaszymu nabizi i pfileZitosti setkavat se stimto jazykovym kdédem ve
Skolach, zajmovych krouzZcich, dopravnich prostfedcich, cirkvich a dalSich institucich.
Na otdzku €. 9 ,,Co délate pro to, abyste Vasemu ditéti jazyky prezentovali stejnou mérou?“

odpovédéla jedna z matek: ,,Asi nic systematického. Pfirozené se s tim setkdvaji. S Cestinou se
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setkdvaji na hudebnim krouZku, vétsina pohddek a kniZeCek je v Cestiné. Spis polstina asi
trochu pokulhdvd, ta by mohla byt vice...” Z rozhovor( také vyplynulo, Ze pro rodice neni
prioritou snaZit se o vyvazenost jazykd, ale spiSe naprava vSech naruseni komunikaéni
schopnosti vyskytujicich se u jejich déti. Z hlediska jazykového vyvoje tedy rodice kladou
dliraz na logopedickou intervenci, kterou vSechny déti az na jeden pripad podstoupily nebo
stale podstupuji. Extrémnim pfipadem je snaha rodicl pétiletého Davida o Uplné zastaveni
jakéhokoliv jiného jazykového vlivu na dité, nez ¢eského. Divodem je jeho opoZdény vyvoj
feci a vyraznéjsi poruchy porozumeéni v polském jazyce. Matka se vyjadfila takto: , Ted uz
najizdime na tu cestinu. Méli jsme obdobi, kdy jsme zacli intenzivné polsky mluvit, Cist,
sledovat polské pohddky, protoZe ndm to Fikali v té polské Skolce. Ze at éteme polsky, at se
chytd, protoZe oni na ného mluvi a on jim nerozumi, nechdpe, tak nedéld ty pokyny, co mad
délat... no a ted jdeme zase zpdtky na tu cestinu.” Tento zpUsob stfidani jazyk(i béhem
rdznych obdobi v Zivoté ditéte se prokazatelné ukazal jako nevhodny pro dité stémito
jazykovymi obtizemi. Nicméné nyni si rodi¢e uvédomili zavaznost nedulsledného oddélovani

jazykl a syna se pokouseji zaradit do ¢eské logopedické skolky.

Kulturni prostredi

Odlisné kulturni prostredi partneril mlze byt velkym otaznikem a predmétem diskuzi
v oblasti bilingvni vychovy déti. V tomto vyzkumu vsak sociadlni zazemi a plvod rodic¢l déti
nehraje Zadnou vyznamnou roli. AZ na pfipad americko-¢eské rodiny pochdzeji rodice ze
stejné kultury a jejich dvojjazy¢nd vychova je pravé podminéna timto prostfedim, nikoliv
odliSnym jazykem partnera. Navic ani matka tfileté Anety, ktera ma manzela Americana,
s kulturni otdazkou neméla problém, protoze: ,,...jd jsem v Americe sama Zila nékolik let...
pracovala jsem tam jako au pair. A co se tyce vychovy nasich déti, tak nékteré prvky
americké vychovy implementujeme i u nds, a funguje ndm to.” Kazda rodina ma sva kulturni
specifika a neni tomu ani jinak v pfipadé rodin v Tésinském Slezsku. Tam je situace navic
zajimava svou Urovni naklonnosti k polstiné a Polsku. Matka pétileté Renaty to vyjadfrila
odpovédi na otazku Jaky je Vas nazor na kulturu, ve které byl vychovavan Vas partner?
»Byl vychovan ve stejné. | kdyZz on mél vice polského vlivu. Jeho rodina je vice polsky mluvici

a tradi¢néjsi. U nds to bylo bliZe k té estiné.”
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4. Diskuse

Zjisténé vysledky diagnostiky jazykového vyvoje déti nastifuji zdatnost déti
v komunikacnich schopnostech. Z analyzy rozhovor( vyplyva, jaké postoje a pfistupy maji
rodice, co se tyCe bilingvni vychovy a jazykového vyvoje jejich déti. Oba tyto druhy Setfeni
byly dulezité pro komplexni pochopeni multilingvni a multikulturni situace v TéSinském

Slezsku a tim i v logopedické praxi na tomto Gzemi.

Vyzkumnd otazka Ccislo jedna se zabyvala problematikou specifik komunikacni
schopnosti u bilingvnich déti. Konkrétné v oblasti TéSinského Slezska je tedy mozné
zkonstatovat, Ze déti maji hlavni obtize ve spravné vyslovnosti v ceském jazyce, obzvlasté
ve vyslovnosti sykavek a rozliSovani ¢eského |/ a polského t. Jelikoz tato prace navazuje
na vyzkum Muryce (2010), je moziné potvrdit také jim zjisténa specifika v komunikaci
bilingvnich jedinct TéSinska. Jedna se zejména o progresivni asimilaci znélosti, napfr.
ve slovech kfétinka, kfuli, kfitko. Dale se vyzkum s Murycem (2010) shoduje ve zjisténi, ze
déti maji mensi slovni zdsobu v ¢estiné a ta je vyznamné ovlivnéna polstinou a tésinskym
nareCim. Napriklad témér vsechny déti pouZily pfi popisu obrazku slovni spojeni ,podlivat
kfitka“ misto spisovného ,zalévat kvétiny“. V pripadé multilingvni polsko-Cesko-anglické
rodiny by bylo moZzné nalézt mnohem vice odchylek v feCovém projevu cCtyrleté Anety,
nicméné zde prihlizime kfazi tzv. rozliSovani jazyk(, ve které se pravé nachazi. Je vsak
mozné zhodnotit, Ze ¢asté interference a michani anglické slovni zdsoby do spontanniho
projevu v ¢estiné u ni byly vice neZ patrné. Naopak v pripadé polsko-Ceské rodiny, kdy matka
s détmi mluvi pouze cesky a otec pouze ponaszymu, mizeme vidét jednoznacny pozitivni
vliv uplatfiovaného Grammotova principu — jeden ¢lovék — jeden jazyk. Obé dcery v této
rodiné jazyky michaji minimalné a jejich polskd narodnost neni v freCovém projevu v ¢estiné

nikterak znatelna.

Druhd vyzkumnd otdzka si kladla za cil popsat postoje a pfistupy rodi¢t k bilingvni
vychové. VSichni rodi¢e odpovidali ve vyzkumnych rozhovorech obdobné. Bilingvni vychovu
povazZuji za néco naprosto pfirozeného a automatického. Multilingvni prostredi Tésinska,
ve kterém vychovavaji své déti, nabizi Siroké moznosti setkavani se jak s ceStinou, tak
polstinou a to jak v zajmovych oblastech, tak i ve vzdélavani samotném. Materské a zakladni

Skoly s polskym vyucovacim jazykem se u nich tési velké oblibé a jsou vysoce cenény pro svij
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rodinny, tradi¢ni a individudlni pFistup. Za nevyhodu multilingvni situace na TéSinsku
povazuji rodice specifické nareci ponaszymu, které neni spisovnou formou ani cestiny ani
polstiny, a tim vnasi do jazykového vyvoje ditéte zmatek. Nicméné k nému i tak maji vrely
vztah a povazuji jej za svlj matersky jazyk, ktery prirozené predavaji svym détem. V pripadé
Davida, ktery mda vyznamné problémy ve vyvoji feci, se rodi¢e rozhodli upustit
od dvojjazycné vychovy (véetné vlivu nareci) a snazi se pouze o kvalitni input ¢estiny. Nadale
se vSak chlapec setkava s polstinou a nareé¢im v polské materské skole a SirSim rodinném
kruhu. Ovéreni, zda tento pfistup bude mit pozitivni vliv na feCovy vyvoj ditéte, by mohlo

byt obsahem dalsi studie.

Za limity tohoto vyzkumu je povazZovana nemozZnost provést hloubkové vysetreni
komunikaéni schopnosti u zkoumanych déti ve vSech jazykovych rovindch a mald zkusenost
vyzkumnika s kvalitativnimi pfistupy ve védeckém zkoumani. DalSim omezenim je
vyzkumnikova neznalost polského jazyka a téSinského nareli a tim neschopnost provadét
vyzkumna Setfeni také v téchto jazykovych kédech. Dvojjazyénd diagnostika by zcela jisté

odhalila dalsi specifika v komunikacnich kompetencich déti.

Pfipadna navazujici prace by se mohla zaméfit na zjistovani Skolni Uspésnosti
bilingvnich déti v TéSinském Slezsku. Z logopedického hlediska je totiz potfeba poukdazat
na dislednou diferencialni diagnostiku specifickych poruch ucéeni od zvlastnosti jazykového
vyvoje bilingvnich Zzak(. Dale je vhodné zkoumat ptipadné pretrvavajici obtize
ve vyslovnosti, gramatice a slovni zdsobé téchto déti v ¢estiné a navrhnout zpUsoby jak tyto

obtize prekonavat.
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Zavér

Hlavnim cilem teoretické casti této diplomové prace bylo prednést lety a studiemi
ovérené informace, ale i aktualni poznatky o bilingvismu, bilingvni vychové a specificich
jazykového vyvoje bilingvnich jedinct. Vzhledem ke slozeni vyzkumného vzorku empirické
Casti této prace, byla nastinéna i jazykova situace v oblasti TésSinského Slezska, z néhoz
vSechny zkoumané osoby pochazeji. Zvlastni zietel byl bran na mistni interdialekt
ponaszymu, ktery vSechny zkoumané osoby v rlizné mife pouzivaji nebo se s nim setkavaiji.
Mimoto se teoretickd ¢ast také zamérovala na vzdélavani bilingvnich jedincl u nas

i v zahranici.

Cilem empirické ¢asti této prace bylo zhodnotit komunikaéni schopnost péti bilingvnich
déti Zijicich v pohrani¢i Ceské republiky, konkrétné na Gzemi Té$inského Slezska. Pro tento
cil byl zvolen diagnosticky material, zamérujici se na gramatiku a slovni zasobu déti od 3,5 az
5,5 let — Diagnostika jazykového vyvoje (Smolik, Seidlovd Malkovd, 2014). Pro vysetieni
vyslovnosti byla pouZita metoda popisu obrazku a subjektivni zhodnoceni vyzkumnika.
Druhym cilem bylo zjistit nazory rodi¢li na bilingvismus a multikulturni prostfedi, ve kterém
se nachazeji, a také konkrétni postoje a pfristupy, které uplatnuji ve své bilingvni vychové.
Pro zodpovézeni této vyzkumné otdzky byl pouZit nestandardizovany polostrukturovany
rozhovor, ktery probihal s rodic¢i zkoumanych déti. VSechny vyzkumné aktivity probihaly pro
vyzkumnikovu nedokonalou znalost polského jazyka nebo mistniho nafeéi ponaszymu

v Cestiné, kterou ovladali vSichni rodice i déti.

Logopedicka intervence na TéSinsku probiha na mnoha pracovistich ve dvou jazycich.
Poptavka po logopedech, ktefi by ovladali polStinu na uUrovni profesiondla schopného
napravovat i odchylky vyslovnosti vtomto jazyce, je enormni. Zpravidla jsou rodi¢e pfi
vstupnim vysSetfeni dotdzani, zda jejich dité navstévuje nebo bude navstévovat polskou Ci
¢eskou Skolu, a podle toho se rozhodne, v jakém jazyce bude terapie primarné probihat.
V pripadé, Ze maji rodice zdjem o polskou logopedii i pfesto, Ze jejich dité bude navstévovat
Ceskou Skolu, je terapie vedena napll s cestinou. Instrukce a komunikace mimo primé
intervence s détskym klientem navic ¢asto probihaji v téSinském nareci ponaszymu, takze je
mozné v téchto ambulancich slySet azZ tfi jazykové kddy béhem jednoho sezeni. Logopedi

v pfipadé napravy sykavek nerozliSuji drobné nuance v polské a ¢eské vyslovnosti a primarné
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se zaméruji na co nejspravnéjsi provedeni téchto hlasek, které by bylo pfijatelné pro oba
jazyky. Schopnost téchto logopedU rozliSovat, zda se o odchylky vyslovnosti a jiné recové
obtiZze jednd v souvislosti stimto multilingvnim prostfedim nebo zda jde o béznou

narusenou komunikacni schopnost, by mohla byt predmétem dalSiho zkoumani.

Je jisté, Ze fenomén bilingvismu a multilingvismu je obsahem diskuzi odbornikd i laikd
a to vzhledem k rostoucimu poctu Zaku-cizincl v nasi zemi, ale i vzhledem k rozsifujicimu se
povédomi o Uskalich ale i vyhodach bilingvni vychovy. Dvojjazyénost jako takova je soucasti
Zivota vétsiny svétové populace a zkoumani specifik v oblasti péce o jedince, ktefi se dvéma

s e

lingvist(, logopedd, psychologl a dalSich odbornika.

Pfinosem této prace je predneseni problematiky multilingvismu na Uzemi TéSinského
Slezska a jeho presahu do logopedické praxe. Zvazeni kulturniho a jazykového vlivu kazdého
klienta by mélo byt samoziejmosti pfi kazdé (nejen logopedické) diagnostice vtomto

regionu i v celé Ceské republice.
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Prilohy

Pfiloha €. 1: Otazky vyzkumného rozhovoru

P wonNoe

Otazky ohledné postoju k bilingvni vychové

Kdy a kde jste se poprvé setkali s bilingvni vychovou?

Jak a kde jste ziskavali informace o metodach a strategiich bilingvni vychovy?
Jaké byly Vase dlivody pro bilingvni vychovu?

V ¢em spatrujete vyhody a nevyhody konkrétné Vasi bilingvni vychovy?
Otazky ohledné jazykového vyvoje ditéte

Zaznamenali jste néjaké problémy v souvislosti s dvojjazyCnosti Vaseho ditéte?
Mate néjaké obavy, co se tyc¢e budouciho vyvoje reci Vaseho ditéte?

Jaky je podil Vaseho partnera na vychové, co se tyce fe¢ového projevu?
Otazky ohledné vyvazenosti bilingvismu

Kolik ¢asu denné stravite s ditétem vy a kolik partner?

Co délate pro to, abyste Vasemu ditéti jazyky prezentovali stejnou mérou?

Otazky ohledné kultury a socidlniho prostredi

10. Jaky je Vas nazor na kulturu, ve kterém byl vychovavan Vas partner?

11. Znate nebo stykate se s dalSimi bilingvnimi rodinami?



Ptiloha C. 2: Pfepsané vyzkumné rozhovory
Vyzkumny rozhovor €. 1 s matkou ctyrleté N. a osmileté T.

1. Kdy a kde jste se poprvé setkali s bilingvni vychovou?
V podstaté od narozeni, protoZe tady to slysis Ze... takové to ,,ponasemu”... ja jsem sice
chodila na ¢eskou zakladni Skolu, ale naproti zakladni skole byla i polska skola, tak to ¢lovék

védeél, Ze tam je néco takového. Ale jak fikam, ja slySim, rozumim tomu, ale nemluvim...

2. Jak a kde jste ziskavali informace o metodach a strategiich bilingvni vychovy?

V podstaté jsem neziskavala... vlastné az ted mam manzela, ktery je jakoby Polak, takze
ziskavam informace o polstiné tim, Ze se s malou u¢im. Co se tyce vychovy, tak jsme to nijak
neresili, my jsme si uz pred svatbou rekli, Ze déti budou chodit do polské Skoly a pokud jim to
pljde dobre, tak potom prejdou na ¢esky gympl. A mné to pripada i fajn tim, Ze to je jazyk

zdarma.

3. Jaké byly Vase diivody pro bilingvni vychovu?
No tak on je Poldk, ja Ceska, tak ten ddvod byl jasny. On mluvi na mé vlastné

»,ponasemu”, ja mluvim na ného ¢esky, j& mu rozumim a nepotfebuju mluvit tak jak on.

4. V cem spatifujete vyhody a nevyhody konkrétné Vasi bilingvni vychovy?
Jazyk zdarma. Nevyhoda... tak kdyZ to vezmu na tu T., tak to uceni je docela narocné.
Ta prvni tfida, druha tfida... uz tam maji prave tu cestinu... tim, Ze ja na ni mluvim cesky, tak
to ma jednodussi, ale je to docela ndroéné. Musime kontrolovat kompletné celé sesity, aby
bylo vSecko dobie. U N. jesté nenastal Zadny problém... obc¢as néjaké slovicko ji naskodi,

kterému nerozumim, ale zeptam se manzela, nebo mi to vysvétli jinak.

5. Zaznamenali jste néjaké problémy v souvislosti s dvojjazy¢nosti Vaseho ditéte?

Zatim ne si myslim. Myslim si, Ze spi$ naopak, Ze je to posiluje.



6. Mate néjaké obavy, co se tyce budouciho vyvoje feci Vaseho ditéte?
Tak T. mluvi od zacatku velmi dobre, N. taky nemluvi Spatné. Uvidime co ve skole. T. to

zvlada Uplné uzasné, takze uvidime, co bude u N.

7. Jaky je podil Vaseho partnera na vychové, co se tyce fecového projevu?

Tak hlavné kdyz se u¢ime a nevime, tak nam pomaha. Ale nechava to spis na mé. Kdyz
je néjaky ukol, ktery maji napsat, tak to spi$ délame, Ze manzel fekne vétu, napise ji T. a on ji
opravi tu vétu treba... ale kdyz mame néjaké pocetni ukoly, nebo prepisovani, tak to
zvladam. | ¢teni docela zvldddm ji kontrolovat. Ale Fict vétu, aby byla opravdu dobre — to
nechavam na ném. ProtoZze on mél vlastné zakladni i stfedni Skolu polskou, ale vysoka uz

byla ¢eska.

8. Kolik ¢asu denné stravite s ditétem vy a kolik partner?
Ja myslim, Ze my strdvime oba dva pUl na pal. Jestli ja se u¢im s T., tak on se vénuje N.
a délame to tak, aby ta N. nebyla ztratnd, protoze opravdu s tou T. se u¢ime hodinu a pul

denné.

9. Co délate pro to, abyste Vasemu ditéti jazyky prezentovali stejnou mérou?

My to jakoby nefesSime... ja mluvim cesky, on mluvi polsky, moje rodina mluvi cesky,
takze kdyz pfijde moje babicka nebo moji kamaradi, tak holCicky na né prepnou
automaticky... kdyZ prijdou kamaradi ze strany od A. (pozn. manzela) a rodice, tak tam se na
nich mluvi polsky. A tam je to takové ,ponasemu” — polsky... jak kdo. A pohadky, knizky... jak
je nalada, jestli ja jdu zapnout, je to Cesky, jestli manzel tak je to polsky, nékdy si feknou, co

chcou. Kdyz jim Ctu ja, ¢tu jim Cesky...vesmeés jim vice Ctu ja... takZe slysi asi vice tu Cestinu.

10. Jaky je Vas nazor na kulturu, ve kterém byl vychovavan Vas partner?
Nemdam Zadny Spatny ndzor. Manzel je moc dobfe vychovany, jeho rodina je strasné

takova inteligentni... pfijemni vSichni... i ty holcicky vedeme k tomu, aby byly slusné...

11. Znate nebo stykate se s dalSimi bilingvnimi rodinami?
Tak diky té skoly je tam par rodin, co mluvi Cisté polsky, ale i par rodin, kdy jde slySet ta

cestina... takze rekla bych, Ze jo. Mam sestfenici, co je ve Francii, ob¢as tady pfijedou, takze



se snazime, aby holky slySely tu anglictinu, protoze na nich mluvi jakoby anglicky. No a mame
kamaradku Slovenku, takze slysi i slovenstinu... je to vlastné podobné, ona ma manzela

Cecha, ona na déti mluvi slovensky, chodi do €eské $koly a nemaji problém mezi sebou.



Vyzkumny rozhovor €. 2 s matkou ¢tyrleté A. (CJ+AJ+P))

1. Kdy a kde jste se poprvé setkali s bilingvni vychovou?

Ja jsem v tom vyrastala, tady na Slezsku je to normalni, takZe jsem chodila do polské
Skolky, Skoly... v televizi byla ¢eStina a doma se mluvilo ponaszymu. Navic tehdy byl vliv jesté
slovenského jazyka, takZe ja jsem rozumeéla vidycky slovensky... Tim, Ze jsem si vzala

Americana, tak takhle Zijeme, nase rodina takhle funguje.

2. Jak a kde jste ziskavali informace o metodach a strategiich bilingvni vychovy?
My zname lidi, ktefi tak Ziji. Jsou to bud' cizinci, ktefi tady Ziji, nebo se jedna o smiSena
manzelstvi... TakZe my jsme se vidycky tak poptavali. NemUzZu fict, Ze bych nékdy néjakou

knizku Cetla, ale hodné jsme se o to zajimali uz od zac¢atku naseho manzelstvi.

3. Jaké byly Vase davody pro bilingvni vychovu?
Pfirozené&, protoze m(j manzel je Ameri¢an a ja jsem Ce¥ka. U nas se jednd spise
o multilingvni vychovu, protoze mame tady moznost té polstiny. Navic, ty polské Skoly podle

mé vice pecuji o déti. Pfijde mi, Ze tam je vice takové rodinné citéni.

4. V ¢em spatfujete vyhody a nevyhody konkrétné Vasi bilingvni vychovy?
Nevyhoda je to, Ze to ma takové smichané, Ze ji to trva, ne vsichni ji Uplné rozumi,
takZze musim casto vysvétlovat. A vyhoda, si myslim, Ze je vtom, Ze ji pomahame mit lepsi
budoucnost. Podle mé ¢im vice ten mozek téch jazykd umi, tim lépe chytd ty dalsi

informace.

5. Zaznamenali jste néjaké problémy v souvislosti s dvojjazyCnosti Vaseho ditéte?
Nevim, jestli ten jeji logopedicky problém, ty sykavky, stim néjak souviseji. Pani
logopedka rikala, Ze to jak dava ten jazyk dopredu je vysledkem vlivu anglictiny. A K. (pozn.
manzel) se ted prdvé hodné soustiedi na to, aby dobfe vyslovovala ty hlasky ,th“... a to je
dobre, aspon bude umét dobfe anglicky. Prosté musim vice vysvétlovat, byt vice trpéliva,
pomahat ji atak... ona to moc nevnima, ona to nefesi, Ze ji nékdo nerozumi. Je to i ddno

vékem, Ze ji to nevadi.

6. Jaky je podil Vaseho partnera na vychové, co se tyce fecového projevu?

K. ji hodné cte knizky v anglictiné. A taky dbda na spravnou vyslovnost.



7. Kolik ¢asu denné stravite s ditétem vy a kolik partner?
Tézko fict, kazdy den je jiny... nez chodila do skolky, tak to bylo porad. V priméru 5-6
hodin jsem s ni ja a mluvim Cesky. Kdyz je K. doma, tak to budou ty 2-3 hodiny, co spolu

s détmi stravi. Je to uréité méne.

8. Co délate pro to, abyste Vasemu ditéti jazyky prezentovali stejnou mérou?

Snazime se vnimat hlavné ji. K. se na to hodné zaméfuje, takze kdyz vnima, Ze ji néco
déla problém, tak ji to vysvétli v anglicting, aby to pochopila. ... Prosté vnimame to dite,
chceme slysSet, co ji zajimd. KdyzZ ji néco K. Fikd, tak je treba ji to vysvétlit jesté v Cesting,
nebo naopak. KdyZz mam pocit, Ze se divda na moc anglickych poradd, tak ji pustim néco
¢eského na Youtube, at taky poznd, co mé zajimalo, ¢im ja jsem Zila... takové ty ceské

pohadky (Krtecek, Amalka...)

Predcitdme v obou jazycich. Pohadky ji poustime hlavné v anglictiné, protoZe jsou
podle mé lepsi... stejné vétSina Ceskych vzdélavacich porad( pro déti je dabovana. Ja se
Ceskym poradim nebranim, ale jesté jsem nenasla nic, s ¢im bych byla Uplné spokojena.

Jednodussi je prosté ta angli¢tina. Ten vybér je vétsi.

9. Jaky je Vas nazor na kulturu, ve kterém byl vychovavan Vas partner?
Ja jsem v Americe sama Zila nékolik let... pracovala jsem tam jako au pair. A co se tyce
vychovy nasich déti, tak nékteré prvky americké vychovy implementujeme i u nds a funguje

nam to.

10. Znate nebo stykate se s dalSimi bilingvnimi rodinami?
Cesko — polské rodiny jsou viude kolem. A jiné zndme uréité taky, ale nemdzu fict, ze

bychom se ¢asto stykali.



Vyzkumny rozhovor €. 3 s matkou pétileté R.
1. Kdy a kde jste se poprvé setkali s bilingvni vychovou?
Tak asi od mali¢ka vyrlstdm v tom, tim Ze mi rodice — polstina, ¢eStina, ponaszymu

jeste.

2. Jak a kde jste ziskavali informace o metodach a strategiich bilingvni vychovy?
Asi jsem to neresila nikdy... néjak ziskdvat strategii. Spi$ ted vim, na co se zaméfit, tim
Ze ty déti na logopedii chodily, takze rozdily mezi polStinou a ceStinou jak v psani, tak
ve vyslovnosti, na to jsem se nejvic zaméfovala. Vidycky jsem jim pfipominala: jsem
v ¢eském jazyce, takZze napfiiklad piseme jednoduché V nebo C, S, Z s hatky nebo naopak
v polstiné takové ty g, e nebo dvojité W. Tak vzdycky jim fikam: , Jsme v ¢estiné, tak prepni

se...”. To tfeba synovi déla problém, hlavné to W polské.

3. Jaké byly Vase dtivody pro bilingvni vychovu?
Tak hlavné bydlime tady na Slezsku a polstina, ¢estina je tady prosté hodné. Za druhé,
ja jsem v tom vyr(stala a R. (pozn. manzel) vlastné taky, takZze to pro nas bylo pfirozené. | ty
polské skoly jsou takové tradic¢néjsi, rodinnéjsi, zvlast kdyz déti chodi k nam do Hnojnika, to

je takova mala skola. A ta polstina se jim vidycky prida tady.

4. V cem spatfujete vyhody a nevyhody konkrétné Vasi bilingvni vychovy?

Tak asi v tom prepinani. V té cestiné napfiklad se jim to sliva, musi si na to ddvat vétsi
pozor, kde jsme — jsme v Cestiné — tohle se piSe, jak se piSe... vtom mluveném asi nemaji
takovy problém, jako vtom psaném. Sama se nékdy divim, jak vtom mluveném prepinaji
automaticky. Vtom psani je to asi horsSi. Vyhodou je jazyk navic, je to tady potiebné.
Naptiklad muj bracha ted pracuje v Praze a potfebuje tam polstinu. Ja si myslim, Ze polstina

je dobry jazyk. Déti mlZou tfeba i studovat v Polsku.

5. Zaznamenali jste néjaké problémy v souvislosti s dvojjazy¢nosti Vaseho ditéte?
Hlavné v tom psani. Jinak problémy asi jinak ne. Prijde mi, Ze ta vyslovnost je pro né

pfirozenéjsi nez to psani.



6. Mate néjaké obavy, co se tyce budouciho vyvoje feci Vaseho ditéte?
Asi ne. Ja si myslim, Ze tim, Ze vSichni prosli logopedii a ty vady byly odstranény a navic
ta logopedie byla polsko-Ceskd, tak v Feci s tim problém nemaji. A i tim, jak studuji polstinu,

cestinu, tak se jim zvétsuje slovni zasoba a je to vyvazené.

7. Jaky je podil Vaseho partnera na vychové, co se tyce fecového projevu?
Asi s obéma nastejno. Ja snimi délam ukoly, ¢tu, opakuju na pisemky, ale sR.

komunikuji normalné.

8. Kolik ¢asu denné stravite s ditétem vy a kolik partner?
ZaleZi. KdyZ je doma, tak je to nastejno. Rekla bych tak 65% ¢asu ja, 35% on. Vétsi

balicek mam asi ja, ale on se s nimi zase uci angli¢tinu, nebo takové ty tézsi predméty.

9. Co délate pro to, abyste VaSemu ditéti jazyky prezentovali stejnou mérou?
Cestinu maji ve vétsiné p¥ipadd, ve $kole mluvi polsky a doma mluvime ponaszymu. Ale
neni to Uplné vyvaiené. Knizky ¢tou pUl na pal, to maji ze Skoly povinnou ¢etbu vzdy 4 Ceské
a 4 polské knihy za rok. Pohadky maji taky naptl, néco cesky, néco polsky, ponaszymu

pohdadky neexistuji.

10. Jaky je Vas nazor na kulturu, ve kterém byl vychovavan Vas partner?
Byl vychovdan ve stejné. | kdyz on mél vice polského vlivu. Jeho rodina je vice polsky

mluvici a tradi¢néjsi. U nas to bylo blize k té cestiné.

11. Znate nebo stykate se s dalSimi bilingvnimi rodinami?
Tady jich je hodné. Moje celad rodina je bilingvni. Ve sboru (pozn. cirkvi) je mnoho

polsko-Ceskych rodin. | spoustu anglicko-Ceskych rodin potkdvame pfi praci.



Vyzkumny rozhovor €. 4 s matkou trileté M.
1. Kdy a kde jste se poprvé setkali s bilingvni vychovou?

Tak u mé to teda bylo v téch sedmi letech, kdyZ si mé vzali do péstounské péce. Ja jsem
predtim mluvila jenom cesky a prisla jsem do prostiedi, kde se mluvilo ponazsymu. Do skoly

jsem pak uz chodila do ceské.

2. Jak a kde jste ziskavali informace o metodach a strategiich bilingvni vychovy?
Asi jsme to nijak nefresili, bylo to pro nas pfirozené, néjak jsme nevyhledavali néjaké

informace.

3. Jaké byly Vase dlvody pro bilingvni vychovu?
Bylo to pfirozené. Tim, Ze oba mluvime narecim, ale zaroven se setkdvame s lidmi, kteri
mluvi jenom cesky nebo jenom polsky. TakZze pro nds to bylo pfirozené, Ze jsme doma i na

nase déti zacali mluvit narecim.

4. V cem spatifujete vyhody a nevyhody konkrétné Vasi bilingvni vychovy?
Tak nevyhoda je ta, Ze to nareci ponaszymu je opravdu jenom nafeci, neni to néjaky
konkrétni jazyk. A vyhodou je, Ze z néj déti maji trosku zaklad cestiny a trosSku polstiny.

Nevyhoda je, Ze to neni ani to, ani to.

5. Zaznamenali jste néjaké problémy v souvislosti s dvojjazy¢nosti Vaseho ditéte?
Myslim si, Ze ne. Jen se stadlo par komickych situaci, kdy M. zkomolila néjaké slovo,
které bylo ponaszymu a chtéla ho néjak preinterpretovat do ¢estiny. Ale jinak s vyslovnosti

nebo vyvojem reci urcité problém nema.

6. Mate néjaké obavy, co se tyce budouciho vyvoje feci Vaseho ditéte?
Nemam. Ale samozfejmé se mUlze stat, Ze ten pocatek v materské skole bude tézky,
nez si zvykne. Protoze tam na ni budou mluvit Cisté polsky pani ucitelky. TakZze se mulze stat
néjaké nedorozuméni. Ale myslim si, Ze ty déti to fakt rychle chytaji ten druhy jazyk, tak

vérim, Ze i u M. to nebude néjaky velky problém.



7. Jaky je podil Vaseho partnera na vychové, co se tyce fecového projevu?
KdyZ to vezmeme na procenta, tak tim, Ze jsem maminka na materské, tak tomu dam
téch 70% a manzel tim padem 30%. Ale jako manZel se zapojuje uréité. Cte knizecky détem...
On sam chodil na polskou skolu, takZe predpokladam, Ze pak pfi domaci pripravé déti do

Skoly bude vice zapojeny. ProtoZe nase déti pljdou také do polské skoly.

8. Kolik ¢asu denné stravite s ditétem vy a kolik partner?

Zalezi, jestli je zrovna vikend, prazdniny nebo bézny pracovni den.

9. Co délate pro to, abyste Vasemu ditéti jazyky prezentovali stejnou mérou?

Asi nic systematického. Pfirozené se stim setkavaji. S ¢eStinou se setkavaji na
hudebnim krouzku, vétSina pohddek a knizecek je v cestiné. Spis polstina asi trochu
pokulhava, ta by mohla byt vice. Pravé i ve sboru (pozn. cirkvi) je kdzani v ¢estiné a vétsina
lidi, nasich kamardd( tam mluvi cesky. Takze si myslim, Ze s ¢eStinou déti mit problém
nebudou, spi$ polstina mozna bude problematicka. A nejlépe na tom bude ponaszymu. Coz
se mlze zménit, jak M. zacne chodit do polské Skolky za pUl roku, ale zatim si myslim, Ze

¢estina je na tom lépe.

10. Jaky je Vas nazor na kulturu, ve kterém byl vychovavan Vas partner?

Pozitivni. Nelisi se tak moc od té mé. Neni to pro mé néco uplné nového.

11. Znate nebo stykate se s dalSimi bilingvnimi rodinami?
Zname a stykame. Moje Svagrovda mda manzela Némce. Ona na déti mluvi Cesky, on
némecky a mezi sebou se bavi anglicky. A pak hlavné rodiny, které to maji tak jako my, Ze

jejich déti chodi tfeba do ¢eské Skoly, ale doma mluvi ponaszymu.



Vyzkumny rozhovor ¢. 5 s matkou a otcem pétiletého D.
1. Kdy a kde jste se poprvé setkali s bilingvni vychovou?
0:ja 16. 11. 1978... kdy jsem se narodil.

M: No ale fakt... od narozeni. Ja jsem méla tatku, on byl Cech a mamka Polka, spi$
nareci, takZze to bylo takové dvojjazy¢né. Doma se mluvilo ponaszymu. A Skoly mame polské

oba dva, od Skolky po stfedni Skolu, ja mam i maturitu z polstiny.

0O: Ja mam zakladku jenom polskou, zbytek uz cesky... a to bylo super, bo potom na

stfedni jsme méli vyhody... jsme nerozuméli... ,nem tudum®...
2. Jak a kde jste ziskavali informace o metodach a strategiich bilingvni vychovy?

My jsme to neresili, protoZze vtom vyrlistdme od détstvi, takZe nam to nepripadalo
vibec, Ze by to byla néjakd bilingvni vychova. A aZ na vySce jsem se dozvédéla, jak jsem
pajdak délala, Ze jsou takové rodiny, ale ja nevim ani, jestli my tam jsme jakoby zapoditani.
Oni furt fikali, e Anglican a Ceska tieba... ale my jsme tady vsichni takovi, takie mi to

nepfislo, Ze jsme jini. Jsme to brali tak pfirozené.
3. Jaké byly Vase davody pro bilingvni vychovu?

Ja nevim jak to fict... no je to tady takovou zvyklosti. My jsme chodili do té polské
Skolky, tak automaticky ty nase déti chodi taky do polské. A kdyz jsme ve sboru, v cirkvi, tak
mivame jedno naboZenstvi v polstiné jedno v ¢esting, jeden tyden tak, druhy tak. Takze mi to

vibec nepfipada, Ze by to bylo néco navic, a Ze jsme se pro to rozhodli.
4. V ¢em spatfujete vyhody a nevyhody konkrétné Vasi bilingvni vychovy?

Jako K. (pozn. dcera), tam je vyhoda... protoZe ona je jazykové nadanad, takZze u ni nebyl
problém, ona ve tfech letech prepinala mezi polsStinou, ¢esStinou a chytla se i slovenstiny.
KdyZ na ni nékdo mluvi ¢esky, ona odpovida cesky, kdyz na ni nékdo mluvi polsky, odpovida
polsky, takZze tam to byla vyhoda. Ale D., ten ma opoZdény vyvoj feci, takZe u toho prosté
narazime na to, Ze on ma problémy stim jazykem. Neni to pro ného, ten polsky jazyk

pfirozeny.



Tam je problém v tom, Ze my Uplné spisovné polsky nemluvime. To nareci ponaszymu

je z téch jazyku z polstiny, z némciny hodné...
5. Zaznamenali jste néjaké problémy v souvislosti s dvojjazycnosti Vaseho ditéte?

D. ve dvou letech nemluvil viibec a my jsme zacali resit logopedii, kolem trech let zacal
chodit k pani logopedce a on se domlouval s ndma posunkama, Ze kdyz néco chtél, tak nam
na to ukazal. TakZze my jsme se domluvili s pani logopedkou, Ze budeme na ného mluvit tim
jazykem, ktery pouziva nejvice lidi v nasem okoli, a tim, Ze mame Svagrovou z Ostravy a muj
bracha posila déti do ceské Skolky, takZe ti bratranci, sestfenice vSichni mluvi ¢esky, takze
jsme se rozhodli pro cestinu. TakZze my jsme na ného mluvili ¢esky, aby se ndm rozmluvil.
ProtoZze my jsme nevédéli dlivod, pro¢ nemluvi. Na ORL bylo vSechno v pohodé, on slysi
dobre. No tak jsme zkusili tim jazykem, ktery u nas nejvic jede a to je Cestina. No a ted' je
v polské skolce a ucitelky fikaji, Ze on nereaguje, sedi ztraceny, oni na ného mluvi a on

neodpovida... takZe ted fesSime tu logopedickou tridu ¢eskou.
6. Mate néjaké obavy, co se tyce budouciho vyvoje fe€i Vaseho ditéte?

Doufam, Ze pokud se dostane do té logopedické tfidy, pokud se dostane, feSime to
s SPC¢kem a plijdeme i k psycholoZce, tak jenom doufam, Ze uzZ se to bude rozvijet a Ze uz to

pUjde tim spravnym smérem.
7. Jaky je podil Vaseho partnera na vychové, co se tyce fecového projevu?

M: Ja détem urcité vic Ctu.

O:Ja jsem v Zivoté zadnou knizku neprecetl...

M: | ukoly, vSechno s nima délam ja. On (manZel) mi fekne, Ze on tém polskym nerozumi.
8. Kolik ¢asu denné stravite s ditétem vy a kolik partner?

O: Tak jestli se pocita i to, jak se bavime s mobilem...

M: Ja nevim... to tézko fict, ale ja bych fekla, Ze jsem vic s téma détma.



9. Co délate pro to, abyste Vasemu ditéti jazyky prezentovali stejnou mérou?

Ne... nejvic ¢eStinu! Ted' uz najizdime na tu Cestinu. Méli jsme obdobi, kdy jsme zacli
intenzivné polsky mluvit, Cist, sledovat polské pohadky, protoZze nam to fikali vté polské
kolce. Ze at ¢teme polsky, at se chytd, protoie oni na ného mluvi a on jim nerozumi,

nechape, tak nedéla ty pokyny, co ma délat... no a ted jdeme zase zpatky na tu cestinu.
10. Jaky je VAs nazor na kulturu, ve kterém byl vychovavan Vas partner?

My jsme obé stejné kultury. Mné se to libi ta polska kultura, oni maji ty kroje, pisnicky,

mneé se to libi, to podle mé patfi k tomu tuzemi.
11. Znate nebo stykate se s dalSimi bilingvnimi rodinami?

Ve skolce. A z téch specialnich slovenstina — ¢estina... Svagrova s brachou. KdyzZ se ona
potkava s nasimi détmi, tak na né mluvi Cisté slovensky... no tak to mame jesté dalsi jazyk!

Pak ty déti maji byt normalni...



Priloha ¢. 3 Vysledky vysSetreni déti v dalSich tlohach
Vysetreni komunikacni schopnosti pétileté N.

Gramatické uvédomovani — posuzovani gramati¢nosti

Celkem bodu: 11/16

Nespravné opraveny véty: Slunicko svitime.
Pani stavime ptacimu budce.
Rybu udici na eskymdadk chytaji.
S destnikem kocce chodli.

Rybicka plavali na akvdriu.

Slovnik 1

Pocet spravnych odpovédi: 37/40

Rozpoznavani slabik

Celkem boda: 16/16

Morfologie
Celkem bodui: 29/30

Rychlé pojmenovani obrazka

Cas (sekundy): 1,11 s
Pocet chyb: 0



Vysetreni komunikacni schopnosti ctyrleté A.

Porozuméni gramatice

Blok 1: Pfedlozky

3 chyby z 5. Chybné oznaceno: Vaza je na stole. Bota je pod desStnikem. Ptak je nad autem.
Balének je vedle Zidle.

Blok 2: Pluraly

NevysSetfeno

Blok 3: Pady a slovosled

3 chyby z 6. Chybné oznageno: Zdba houpe koté&. Pejsek krmi zajice. Maminku hladi dité.
Blok 4: Shoda

4 chyby z 6. Chybné oznaceno: Tady zalévaji kytky. Tady tancuje. Tady pracuje na zahradé.

Tady sbiraji maliny.

Slovnik 1

Pocet spravnych odpovédi: 32/40

Vysetreni komunikacni schopnosti trileté M.

Porozuméni gramatice

Blok 1: Predlozky

1 chyba z 5. Chybné oznaéeno: Vaza je na stole.

Blok 2: Pluraly

2 chyby z 5. Chybné oznaceno: Instalatér opravuje trubky. Kluk ma darek.
Blok 3: Pady a slovosled

1 chyba z 6. Chybné oznaceno: Tata dava klukovi darek.

Slovnik 1
Pocet spravnych odpovédi: 34/40

Chybné oznacena slova: lahev, pistalka, kalkulacka, rténka, mince, uéi



Vysetreni komunikacni schopnosti pétileté R.

Gramatické uvédomovani — opravovani vét

Celkem bodu: 5/8
Chybné opraveny véty: Lupic sedi na koném.
Soudek prasdtko nesete.

Kluk a holka se hrajeme.

Gramatické uvédomovani — posuzovani gramati¢nosti

Celkem bodu: 9/16

Chybné opraveny véty:

Panovi zaviras kufr. -> “Pan zavira kufer.”

Kluk a holka se hrajeme. -> ”Kluk a holka se bavi.”

Pani stavime ptac¢imu budce. -> “Pani stavi budku pro ptdska.”
Vajickama unesli mravenec. -> “Vajcko drzi mravenec.”

Rybu udici na eskymak chytaji. -> “Rybar chyta ryby.”

Ptacek ukazuje cervenou kytku. -> “Ptacek ukazuje razu.”

S destnikem kocce chodi. -> “Kocka chodi s des¢nikem.”

Rybicka plavali na akvariu. -> “Rybicka plavala v akfdriu.”

Rychlé jmenovani obrazki (RAN)

Cas (sekundy): 39
Pocet chyb: 1

Rozpoznavani slabik

Celkem bodu: 13/16
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