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Uvod

Diplomova prace se zabyva vyuzitim loutek v predSkolnim vzdélavani a moznostmi prace
s nimi. Cilem je popsat vyznam a moznosti vyuziti loutek v pfedskolnim vzdé€lavani a zjistit,

jaké jsou zpusoby, mira vyuziti i nabidka loutek v matefskych Skolach.

Volba tématu pro diplomovou praci vychazi ze zjisténi, ke kterému jsem dosSla v ramci
bakalarské prace, jez byla zaméfena na vyuziti tvofivé dramatiky v matetské Skole. Z vyzkumu
jsem zjistila, ze tvorivé dramatice se nedostdva mnoho pozornosti, prestoze jsou nazory na ni

pozitivni. Tato skutecnost prameni z nizkého povédomi pedagogti o této moznosti vzdélavani.

V diplomové praci se zaméfuji na vyuziti loutky v souladu s tvofivou dramatikou. Prace
s loutkou v matei'ské Skole maze byt pohnutkou pro zjiStovani moznosti a zarazeni metod
tvorivé dramatiky do vzdélavani a stejné tak tvoriva dramatika mtze byt podkladem pro praci

s loutkou.

M¢ dosavadni zkuSenosti mé dovedly k presvédceni, ze loutka muaze byt pfi praci s détmi
efektivnim edukacnim néstrojem a zaroven k otdzce, zda je jeji potencial v predSkolnim

vzdélavani dostateCné naplnén.



1 Vyznam loutek v predskolnim vzdélavani

Loutky jsou détskému publiku velmi blizké. Pfinasi radost, zabavu, ponauceni i citové zazemi.
,, Loutka hraje v zZivoté malého ditéte velkou roli, nebot' podporuje détskou predstavivost,
Jantazii, ale rozviji i komunikacni schopnosti. Dité s loutkou mluvi, vstupuje do role nejen
divdka, ale i herce* (Honzikova, Depesova, 2017, s. 29). S loutkami se dité muze nechat
vtahnout do kouzelného svéta. Setkava se tak s magicnem, které je pro predskolni vek velmi
dulezité pravé pro rozvoj predstavivosti i komunikacnich schopnosti. Diky loutkam déti
vtahneme do d€je a probiranych témat. Loutka je détem blizka jako privodce tématem a
cinnostmi. ,, Loutka ziskdavd u déti prirozené sympatie, pomahd prekondvat eventudlni problémy
ve vzdjemnych vztazich, stmeluje détsky kolektiv a navozuje jedinecnou atmosféru pro
vychovnou praci “ (Hejhalova, 1988, s. 6). Détem muZeme dat moznost se s loutkou ztotoznit,
coz jim usnadni prochdzeni novymi tématy, ktera jim budou zaroven bliz§i a ziskavani novych
poznatku se stane prirozenéjsi. Loutkou mizeme déti také motivovat k plnéni tkolu, které se
jim nemusi zdat pfili§ zabavné. Loutka zde muze byt ditéti oporou, pedagog muze skrz loutku
dité podporovat ve vytrvalosti a pevné vuli. Déti s loutkami také rady manipulyji, je pro né
zazitkem loutku rozpohybovat a ozivit. Pro pedagoga je loutka pomocnikem, diky némuz se

dostane blize k détskému chapani a mysli.



2 Charakteristika loutky

Prvni loutky vznikaly z lipového lyka, v praslovanském jazyce lot. A pravé odtud patrné
pochazi slovo loutka. Loutku v jejim nejjednodussim pojeti, zapadajicim do dnesni doby lze
uvést jako predmét urCeny k oziveni“. Be€zné chapani loutky souzni sjednim z pojeti
Jurkowskiho (1997, s. 279) s odkazem na Pavlovského: ,,...za loutky se povazuji zpravidla
pohyblivé plastiky lidskych nebo zvirecich tél, vybavené urcitymi oviddacimi mechanismy
(vahadlo s nitémi, cempurity, tycky) nebo néjak jinak uzpitsobené k animaci (maridsky). Jenom
to je viasté odlisuje od vytvarnych figurativnich dél, ikonickych plastik*“. Pokud bychom se
zabyvali jeji charakteristikou hloubéji, jisté bychom objevili mnoho variant vymezeni loutky.
Zaloutku mizeme povazovat také predmét, ktery se ovSem stava loutkou az na jevisti, mizeme
tak hovofit o zastupné loutce. Nelze vSak najit definici, ktera by zahrnovala vSe, ¢im loutka je
a muze byt. Jedna se o umeéni, kterému neni pfirozené pripisovat fixni pojmy, a proto by se

jakakoliv definice zdala neuplna.

2.1 Rozdéleni a druhy loutek

Na rozdéleni loutek 1ze pohlizet z n€kolika riznych ahla. V odborné literature je obvykle
uvadéno piehledné rozdéleni, které vyuziva také Honzikova, DepeSova (2017), a to déleni

podle:

e sméru vedeni loutky — shora, zdola, ze strany, zezadu

e prostorové povahy loutky — plastické, reliéfni, plo§né

e zpusobu ovladani loutky — bezprostfedni (ovladané bezprostiedné ¢asti loutkarova téla)
napf. prstové, zprostiedkované — ovladané pomoci niti, dratl, tyCek atd.

e ruznych kombinaci s zivym lidskym télem — loutky mimické, s zivou hlavou, rukou,
maskové

e materialu, z néhoz jsou loutky vyrobené — papirové, dievéné atd.

e pouziti — filmova, divadelni, vyukova atd.

Honzikova, Depesova (2017) dale uvadi rozdéleni loutek dle zptisobu vedeni a ovladani. Déleni

podle techniky vedeni (ozivovani) se pouziva nejcastéji:

e Zaveésné — nejcCastéji marionety — loutky typické pro loutkové divadlo.
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e Spodové — loutky vedené zespodu. Napt. manasek, javajka (loutka na tycce nebo dratu
vedena zespodu, jejiz ruce jsou ovladany vodicimi ty¢kami), vafeCkova loutka, marota
(jednoducha loutka sjednim vodidlem — hilkou), improvizovana loutka (loutka
z vlastni ruky)

e Vedené — manekyn — velka, latkova loutka, kterou loutkoherec drzi pted sebou

e Ostatni — napf. stinova loutka, vodni loutka, loutka pro animovany film, loutky plo§né,

loutky hulkové, loutky vedené zezadu, zvlastni loutky s kombinovanym ovladanim

Pro praci s prfedSkolnimi détmi povazuji za pfinosné zminit také rozde€leni loutek na figurativni
a nefigurativni neboli predmétné. Figurativni loutky svym zjevem predstavuji clovéka nebo
zvite ¢i jinou bytost. Loutky nefigurativni jsou pfedméty, které loutkoherec ,,0zivuje®. Napf.
muzeme mit ozivlou Cepici nebo Cepice muze predstavovat tatinka, jedna se zde o symbol.
Muzeme mit také kombinaci té€chto dvou typu loutek, a to upraveny predmét. Napi. hrnicek,

kterému dokreslime tecky jako oci.
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3 Moznosti prace s loutkou v materské Skole

Déti se s loutkou setkavaji prostiednictvim divadelnich predstaveni, ale také v ramci vychovneé-
vzdélavaciho procesu v matetské Skole. ,,Mezi prostredky neboli prvky, které neodmyslitelné
patri do tvorivé dramatiky a obohacuji predSkolni vzdéldvani, patii hra s loutkou (maridskem),
kterd je u déti v predSkolnim véku velmi oblibena“ (Hornackové, 2020, s. 56). Praci s loutkou
1ze vnimat jako jednu z metod tvotivé dramatiky, zaroven vSak mize presahovat do dalSich sfér
pedagogické prace. Vyuzivat muzeme loutky figurativni i nefigurativni a vhodnym zptsobem

je kombinovat.

Loutka na déti pusobi magicky a zaroven zZiveé. Zalezi vSak na ucitelce, jakym zptisobem bude
détem loutky nabizet a predstavovat. Pokud bude z prace s loutkami sama mit radost, prenese
své nadSeni 1 na déti a zarover jeji projev bude presvédcCivejsi. Predskolni vzdélavani nam dava

mnoho moznosti k vyuzivani loutek.

3.1 Loutka jako edukacni nastroj

Loutka muze byt pro pedagogy velkym pomocnikem pii vzdélavani déti. Ve vychovné-
vzdélavacim procesu ma Casto vyznamnou motivacni funkei a ucitelka ji vyuziva pro vtazeni
déti do tématu a k udrzeni jejich pozornosti. Loutku muze vyuZzivat napf. jako privodce
projektu a kamarada déti. Déti si zaroven vytvorii k loutce vztah. Pomoci loutek mize uCitelka
prehravat problémové situace nebo vyuzit loutky k ilustraci vypravéné pohadky. Déti jsou pak
mnohem lépe vtazeny do déje, text diky loutkam Iépe vnimaji a s nadSenim odpovidaji na
otazky nebo radi loutkam. Déti jsou pak schopny za pomoci loutek pohadku prevypravét a
zaroven si ji lépe zapamatovat. Stejné tak l1ze loutky vyuzit pfi fikadlech a pisnickéach. Pfinosné

je vyuzivat loutku k popularizaci knihy, o ¢emz vice pojednava kapitola 7.2.

Pti vyuzivani loutky v edukaci je tfeba védét, co budeme od loutky potiebovat a dle toho zvolit
typ, material i vzhled loutky. Hledame-li loutku jako privodce projektu, jez ma byt zaroven
détem oporou, pravdépodobné zvolime loutku, ktera je pfijemna na dotek, vyraznéjsi vzhledem
i velikosti a snadno se ovlada. Pokud budeme potiebovat loutku jako ilustraci k textu, postaci

nam napft. loutka plosna.

Pfi fizené Cinnosti je vyhodné vyuzivat hru s loutkou ve volném prostoru. Ucitelka m& moznost

s loutkou prochazet mezi détmi a byt s nimi v uzsim kontaktu. Déti si tak mohou loutku pohladit
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a mluvit s ni v jeji blizkosti. Pro prehrani scének a problémovych situaci vyuzijeme hru za
stolem. Déti vidi loutky i ucitelku, ktera je zaroven vypravéc a spolecné s détmi muze loutky
doplnovat. Déti v predskolnim véku nemaji problém oddélit ucitelku od loutky, je vSak dilezité,
aby se ucitelka divala na loutku ve chvili, kdy loutka hraje. Déti tak nebude pohled ucitelky
rozptylovat a bude jim jasné, ze pravé hovoiti loutka. Pokud ucitelka hraje s matiaskem nebo
jinou spodové vedenou loutkou, muze si ji ve chvili, kdy loutka hovoii dat pred obliCej

(Mikanova, 2016).

Ucitelka mize loutky vyuzivat pifi praci s teorii mnohacetnych inteligenci dle Gardnera, o
takovém vyuziti pojednava podkapitola 3.5 nebo se zaméfit na vzdélavaci oblasti RVP PV a

vyuzit loutku v souladu s nimi.

3.2 Loutka jako komunikacni nastroj

Komunikace nema jednotnou definici, nebot’ neni mozné postihnout naraz vsechny jeji aspekty
a roviny vyznamu a dopadu. , Bussmann (in Franke, 1998) diferencuje komunikaci v Sirsim
slova smyslu a v uzsim slova smyslu. Pojmem komunikace v Sir§im slova smyslu oznacuje
kazdou formu oboustranného predavdni informaci za pomoci znakii ¢i symbolii mezi Zivymi
tvory, eventudlné mezi lidmi a datazpracujicimi stroji. Pod pojmem komunikace v uzsim slova
smyslu rozumi mezilidské dorozumivani, ke kterému dochazi prostrednictvim jazykovych a
nejazykovych prostiedkii“ (ByteSnikova, 2012, s. 11). Komunikace je nezbytnou soucasti
lidského zivota a je tfeba v détech podnécovat zajem o ni. Z pohledu ontogeneze feci, jakozto

soucasti komunikace je obdobi do Sestého roku veku ditéte pro vyvoj feci klicovym.

Bytesnikova (2012) uvadi charakteristiku hlavnich funkci lidské komunikace dle Vybirala
(2005):

e informovat — predat zpravu, oznamit, prohlasit;

e instruovat — naveést, naucit, zasvetit;

e presveédCit — adresata o (po)zménéni nazoru, ziskani nékoho na svou stranu,
e ovlivnit ¢i zmanipulovat;

e vyjednat, domluvit (se) — fesit a vyftesit, dospét k dohod¢;

e pobavit — rozveselit druhého, rozveselit sebe;

e Kkontaktovat se — uzit si blizkosti, prozit si sebepotvrzeni;

e predvést se — prezentovat se, vyvolat dojem.

13



Loutka mize byt pomocnikem a prostfednikem komunikace mezi ucitelkou a ditétem nebo
mezi détmi. Déti takovéto komunikace loutkou dosdhnou v ramci volné hry, pripadné pii
¢innosti fizené uclitelkou. Loutky zlepSuji komunika¢ni dovednosti déti, ale zaroveri mohou

pomoci piekonat komunikacni bariéry.

Dle Mikulastika (2010) se komunikaéni bariéry déli na externi a interni. Za externi bariéry
v matef'ské Skole mizeme povazovat predevsim hluk, vlivem kterého dochazi k neporozuméni.
Dalsi bariéru mizeme pozorovat pii adaptaci déti na prostiedi mateiské Skoly, na néz nejsou
zvyklé. Prostiedi, které déti neznaji na né muze pusobit rusive a citi se pak nejisté. Mezi bariéry
interni, s kterymi se muzeme setkat u predskolnich déti patii obava ze selhani, ktera dité
svazuje. Dité maze mit strach, ze Spatné odpovi, projevem byva napf. chvéni hlasu. Bariérou
muze byt také emocni rozpolozeni, napt. vztek, ktery vede ke sniZzené sebekontrole. Dale pak
skakani do feci, fyzické nepohodli, nesoustfedénost nebo nepfipravenost na komunikaci. Mtize
se jednat také o zhorSené smysly. Mezi interni bariéry bych také doplnila logopedické ¢i jiné

vady a odlisSny matefsky jazyk.

V mateiské skole se setkavame s introvertnimi détmi, s nimiz mize byt obtiznéjs$i navazat
kontakt. Nékteré déti nejevi zajem o komunikaci na zaklad€ prozitych traumat a psychického
stavu. V tomto piipade stejné tak jako v pripadé logopedickych ¢i smyslovych vad je vhodné

rodi¢e odkézat na odborniky.

Uvadim zde ptiklady, jak mizeme s loutkou pracovat v pfipadé komunikacnich bariér:

Introvermi dité

Introvertni déti, které se ostychaji se mohou za loutku ,,schovat™ a vyjadfit své pocity skrze ni.
Dité sucitelkou muaze postupné rozehrat situaci a ucitelka touto formou ziska potfebné

informace.

Obava ze selhani

Podobné to plati u déti, které maji obavu ze selhani. Déti pfi otdzce neodpovidaji za sebe, ale

za loutku. Muzeme naptiklad ,,loutku pozadat, aby nam prozradila“, co si kamarad (dit€) mysli.
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Problém pri adaptaci na nové prostredi

Pti adaptaci déti mizeme vyuzit manaska, které¢ho ditéti predstavime jako kamarada a ochrance
s kterym si maze hrat. Ukazeme mu tak, Ze je zde vitané, vyjadiime radost z jeho pfitomnosti

a pochopeni s odlouc¢enim od rodic¢a. Dité tak ziska urcity pocit bezpeci a jistoty.

Odlisny matersky jazyk, logopedické a jiné vady, problémy s verbalnim vyjadiovanim

Pti praci s ditétem s odliSnym matefskym jazykem mizeme na loutce ukazovat Casti téla nebo
s ni znazoriovat pozice jako sed, leh, vzpazit atd. Podobné mizeme loutku vyuzit u déti
s logopedickymi nebo smyslovymi vadami. Na loutce mizeme znéazornit, co po ditéti
pozadujeme, napt. aby si sedlo ke stolu nebo si §lo umyt ruce. Stejné tak dité ndm na loutce
muze ukazat, co potfebuje. Loutka v tomto pfipadé mize CasteCné€ nahradit nebo zpestfit

nahradni komunikaci.

Pfi vyuzivani loutky za ucelem prekonani komunikaénich bariér je vhodné mit s praci
s loutkami u déti jiz néjaké zkusenosti. Je zde tfeba improvizace a pohotovych reakci. Ucitelka
se musi zarover rychle vzit do hrani s loutkou, aby byl jeji projev presvédcivy. Mnohym détem
muzeme takto pomoci prekonavat rizné potize. Déti si na praci s loutkou zvyknou a budou
veédét, ze pokud pro né bude snazsi komunikovat v urcité situaci prostiednictvim loutky, mohou

ji vyuzit.

3.3 Loutka jako pomocnik pfi fes$eni konfliktl

Spolecnost chape konflikt jako urCity spor mezi dvéma a vice lidmi. Konflikty se vSak
odehravaji Z odborného hlediska existuje mnoho definic, které nam umoznuji vidét konflikt

z ruznych uhll pohledi.

Plaminek (2012) definuje konflikt jako faktor, ktery naruSuje nebo ohrozuje rovnovahu a
stabilitu systému. M4 tendenci vychylovat systémy z rovnovahy a podnécovat tim jejich zmény

a ve stabilnich systémech zpravidla ptisobi negativni zpétné vazby.

Dle Ktivohlavého (2008) se konfliktem rozumi vyjadreni souc¢asného a zaroven probihajiciho
naroku na opacénych stranach stojicich a rozdilnych zajemcu o tutéz véc a s tim spojeny boj.
Konfliktem muazeme nazyvat boj, spor, srazku, nesouhlas, soupefeni, hadku atp. dvou

protichtidnych sil.
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Rozdéleni zakladnich druhti konfliktt dle Kiivohlavého (2008):

1. inrapersonalni konflikty — vnitini, osobni konflikty jedné osoby;

2. interpersonalni konflikty — konflikty mezi dvéma lidmi;

3. skupinové konflikty — konflikty, které existuji uvnitf dané skupiny lidi;
4

meziskupinové konflikty — konflikty mezi dvéma skupinami lidi

V prostiedi mateiské skoly se miZzeme setkat se vSemi t€mito typy konflikti. NejCastéji se vSak
vyskytuji konflikty interpersonalni — mezi dvéma détmi. Pfi détskych hrach je vznik konfliktt
béznym tkazem. Jsem toho nazoru, ze pokud je pedagog svédkem konfliktu a dovoluje-li to
situace, neni na Skodu nejprve pockat, zda déti konflikt zvladnou vytesit samy. Ucitelka se tedy
stava pozorovatelem a zasahne az pokud usoudi, ze je to tfeba. Pokud déti zvladnou konflikt

mezi sebou vyfesit samy, muze je pochvalit a motivovat tak k dal§imu prosocialnimu chovani.

Interpersonalni konflikty miizeme pozorovat napt. v podobé nerozhodnosti. Dité¢ se nemuze
rozhodnout jakou Cinnost si ma vybrat nebo do kterého centra aktivit pajde. Vnitini konflikty,
které dité proziva nemusi byt viditelné a samo dité je vétSinou nedokaze popsat. Navenek se

pak miize projevit napt. v podobé mrzutosti.

Potize predskolnich déti nemusi vychazet pouze z konflikti. Dité se napf. neciti emocéné
komfortné, coz ovliviiuje jeho prozivani a na otazku pro¢ ma Spatnou naladu nebo proc je
smutné nemusi odpovédét. Bud’ protoze nechce, nebo své trapeni nedokaze popsat. Détem se
Casto styska po rodicich a sourozencich. Mohou byt smutné, ze si zapomnély oblibenou hracku
nebo nejsou spokojené s obrazkem, ktery namalovaly. Divodi muze byt mnoho. Ucitelka by

problémy déti neméla zlehCovat, ale dat najevo pochopeni a nabidnout pomoc a feseni.

Uvadim zde ptiklady, jakymi zptsoby lze vyuzit loutky k feSeni konflikt a problému:

Loutka jako radce

Pro tento ucel je dobré vyhradit specialni loutku. V nékterych matetskych Skolach maji loutku
nebo plySaka jako maskota tfidy, kterého lze také vyuzit. Loutka funguje jako radce pii
problémech déti. Déti ho mohou chépat jako odbornika na hadky. Aby loutku takto chapaly, je
vhodné ji vyuzivat, kdyz se s détmi bavime o tématech prosocialniho chovani. Skrze loutku
muzeme vypraveét rizné piihody na tato témata a s détmi diskutovat. Déti budou védét, ze pokud
bude loutka soucasti komunitniho kruhu, budeme mluvit o ptatelstvi, pomahani si, slu§ném a

spravném chovani, feSeni sport atd. Pokud se mezi détmi pak vyskytne konflikt, ktery nejsou
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schopné vyftesit samy, ucitelka mize s pomoci loutky déti dovést k feseni. S loutkou si mohou
nektera témata zopakovat a spolecné dojit k zavéru vyhovujicimu obéma stranam. Pokud déti

dojdou k feseni samy, skrze loutku je pak mizeme pochvalit.

Prehrani problémové situace

Prehravani problémovych situaci s loutkami ma spise preventivni funkci. Mtizeme se inspirovat
aktualnimi problémy mezi détmi, kterych si v§imame. Pomoci loutek pak ucitelka mize prehrat
situace, kdy se napt. dva manasci hadaji o hracku, kdy jeden druhého z n¢jakého diavodu
bouchne, kdy loutka upadne s druha ji jde pomoci, kdy je loutka smutna a ostatni ji rozveseli
atd. Loutky se mohou zachovat rizn€ a déti jim pak radi, co je spravné a co ne, mohou piimo
vstoupit do déje a vymyslet feSeni nebo mohou s loutkou pifimo hrat. Na konci pak muzeme
zaradit kontrolni otazky nebo déti mohou situaci prevypravet. V pripadé konfliktd, se muze
ucitelka déti zeptat, zda si pamatuji na loutky, které mély podobny problém a vzpominat s détmi

na feSeni situace.

Loutka jako terapeut - pomocnik vstrebdni neprijemné situace

K tomuto ucelu se velmi hodi manekyn, coz je velka loutka, kterou vodi loutkoherec pred
sebou, mnohdy je velka stejné jako loutkoherec. Diky velikosti a zpracovani této loutky se dité
v jeji blizkosti citi bezpecné. Pro potfeby matefské skoly 1ze manekyna vyrobit, kdy nepotiebné
odévy vyplnime molitanovou stiizi a zasijeme. Loutku pak muzeme dle potieby rizné oblékat.

Jako manekyna mazeme vyuzit také velkého plysaka (Honzikova, Depesova, 2017).

Diteé, které se ocitlo v emocni nerovnovaze by mélo mit moznost shledat pocit jistoty a bezpeci
v blizkosti uCitelky. Nékdy vSak mtze mit potfebu byt o samoté a o pfitomnost ucitelky nema
zajem. Ve tfidé matefské Skoly je dobré zatidit tzv. koutek, kde se dité citi skryté a v bezpeci.
Pokud soucasti tohoto koutku bude loutka manekyn, kterého zaroven détem predstavime (napf.
v ramci komunitniho kruhu, povidani o emocich nebo u prosocialnich aktivit) jako kamarada —

pomocnika, miizeme tak zajistit piivetivé prostiedi pti prozivani vnitfnich konfliktd.

Tato loutka mize mit obdobnou funkci pfi intenzivnim prozivani negativnich emoci, nejCasteji

pii vzteku. Pokud se dité ocitne v takové situaci, vétSinou je nezbytny zasah ucitelky. Tésné po
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proziti navalu vzteku se déti ¢asto odmitaji Gcastnit aktivit s ostatnimi. Pokud dité vi, ze ma
moznost rozhodnout se odejit na misto, které je pro tyto situace uréené, mu dava uvédomeéni,

ze je pochopeno, pocit jistoty a bezpeci a zarover se uci zodpoveédnosti za své jednani.

Nutno upozornit, ze déti nesmi byt na toto misto posilany ,za trest“. Musi mit moznost
rozhodnout se samy, zda jej vyuziji. K mistu i loutce déti ziskaji citovy vztah a zaroven budou
vzajemné veédét, ze nékdo z nich chce mit svij klid nebo se neciti zrovna nejlépe. V détech takto

podpoiime ohleduplnost a prosocialni chovani.

3.4 Loutka jako hracka

Hracka je predmét, ktery je pro hru urCeny a podnécuje ji. V §irSim pojeti v§ak muze byt
hrackou vse, co dit€ ke hie vyuzije. Pii hfe venku se tak hrackami stanou rizné piirodniny,
v kuchyni dité€ vyuzije pro hru nadobi. Hracka mize byt pro hru podnétem nebo ji mize doplnit.
Pro dité je pomocnikem a sprostiedkovatelem k poznavani svéta. Diky hie a hracce, ktera
mnohdy napodobuje a nahrazuje skuteCné predmeéty, muze dité napodobovat situace
opravdového Zzivota, na které se zaroven pfipravuje a uci se v nich jednat. Hracky by mély
motoriku, kognitivni funkce, tvofivost i fantazii. Hracky maji také socializa¢ni funkci, pomahaji
détem s navazovanim prvnich vztahd a pfijimanim socialnich roli. Dité ma k hracce také citovy
vztah. Je pro né€j kamaradem, pfinasi mu pocit jistoty a bezpeCi. Hracky na déti pusobi také
terapeuticky, kdy snizuji psychické napéti, kterym muze byt napf. odlouceni od matky. Dale
mohou slouzit jako rehabilitatni pomucky a byt prostfednikem komunikace (Suchankova,

2014).

U loutky mizeme spatfit velmi podobné vlastnosti, predev§im v ramci détské volné hry. Loutka
napodobuje osobu, zvife ¢i jinou bytost a svou funkcnosti vybizi k oziveni. Pfi volné hie déti
jsou nejvice vyuzivani manasci, ktefi jsou pro svou jednoduchou manipulaci a zajimavy vzhled
u déti velmi oblibeni. Jsou to loutky vhodné pro nejmladsi déti, protoze snadno piijdou na to,
jak manaska nasadit na ruku a vést ho. ,, Mladsi déti, které jesté nedovrsily tri let, maridsci také
zaujali. Nejdrive je drzely pouze pod hlavou, ale po pdr dnech uz si je zacaly také navilékat na
ruku“ (Mikanova, 2016, s. 33). Star§i déti pak mohou s manasky rozehravat scénky. Déti
manasky vyuzivaji pii hie také jako panenky nebo plySaky. Maji-li déti k dispozici nabidku
manaskd, jejich volna hra mize byt v mnohém obohacena. Piedevsim u mladSich déti je

podporovan rozvoj motoriky a komunikace. Na rozdil od ostatnich loutek mohou marasci
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uchopit rizné predmeéty, coz je pro déti zajimavym prvkem. S vyuzitim manaska se muze také

ucitelka snadnéji zapojit do volné hry déti a 1€pe je tak poznat a porozumét jim.

Béhem praxe v matetfskych Skolach jsem se nesetkala stim, ze by déti mély k dispozici
marionety. Vzhledem k tomu, Ze se jedna o typickou a zarover dostupnou loutku by dle mého
nazoru mély byt marionety s pohyblivymi koncetinami zafazeny do nabidky hracek, ptfipadné
k prilezitostnému zapujceni (napf. u mladsich déti z bezpecnostnich davodi). Diky ovladani
loutky se déti uc¢i technickému mysleni, vodéni loutky rozviji hrubou 1 jemnou motoriku.
Loutky by mély byt détem k dispozici tak, aby je podnécovaly ke hie s nimi, mély by mit
vyhrazené své misto jako vétsSina hracek a déti by mély byt obeznameny o spravném zachazeni.
Domnivam se, Ze ur€ita nabidka manaskt a marionet by méla byt samoziejmou vybavou kazdé

matetské skoly.

Ostatni typy loutek jiz nejsou tak obvyklé a pro volnou hru déti vétSinou mén¢ zajimavé nebo
je obtizngjsi jejich vodéni. Napriklad javajky jsou loutky, které se vodi zespodu pomoci koliku
v hlavé a jejichz ruce jsou ovladany cempurity (dlouhé kovové tycky). Pro déti je obtiznéjsi
zkoordinovat pohyby loutky, a proto o ni vramci volné hry nemusi jevit zdjem. Velmi
jednoduché jsou plosné a vafeCkové loutky, které miizeme s détmi snadno vyrobit. Tyto typy
loutek, budou-li kvalitné zpracované, mizeme détem téz nabizet v ramci volné hry. Nelze vSak
oCekavat, ze deéti zaujmou stejné jako manasek ¢i marioneta. Tyto loutky jsou spiSe pro
kratkodobé ozvlastnéni hry, pfedevsim pokud si je déti mohou vyrobit, budou z nich mit radost
hrat si s nimi. Vést plo§né loutky zvladnou i ty nejmensi déti, vétSinou je ale tfeba zapojeni

ucitelky, aby déti ke hie s nimi motivovala.

3.5 Vyuziti loutek v souladu s teorii mnohacetnych inteligenci dle
Gardnera

V modernim pifedSkolnim vzdélavani ma velky vyznam a potencial uvédomeéni si rozmanitosti
v zajmech a schopnostech déti. Pripravuje-li pedagog program s ohledem na raznorodost mezi
détmi, kazdé z nich pak maze byt vedeno k rozvoji svych zajma a nadani. Timto zpiisobem se
dostavame k individualizovanému vzdélavani, které je typické zohledfiovanim raznych potieb
déti a zaroven vede k rozvoji jejich tvorivosti. V pedagogické praxi dnesni doby je tento pfistup
vitan a vice uplatiiovan. Je jiz znamo, ze hodnoceni lidské inteligence nemizeme omezovat

pouze na logicko-matematické uvazovani, které je typické pro IQ testy. Inteligenci je tfeba
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chépat jako komplexni jev obsahujici nékolik oblasti. Proto je teorie mnohacetnych inteligenci,

kterou definoval americky psycholog Howard Gardner pfinosem.

Vyuziti loutek ve vztahu k pojeti inteligence dle Gardnera v piredskolnim vzdélavani muze byt
pfinosem pro tvorbu vzdélavaci nabidky pro déti. Zarazenim loutek mizeme déti k ¢innostem
motivovat a rozvijet jejich tvofivost originalnim zpisobem. Pfi aktivitach lze rozvijet vice
inteligenci najednou. Nékteré ¢innosti navrzené pro rozvoj jednotlivych inteligenci se prolinaji

a zalezi do jaké miry se na konkrétni inteligenci chceme zaméfit.

Verbalni inteligence
Charakteristika: Schopnost ovladnout a obsahnout v§echny stranky jazyka
Potieby a zaliby: Cteni, psani, vypravéni piib&hd, slovni hry, rozhovory

Déti, u nichz se vyraznéji projevuje tento typ inteligence maji rady piibéhy a muZeme si
povsimnout i velké fantazie. Miizeme si v§imnout nadSeni pro vypraveéni vlastnich piibéhd,
toho, co se jim stalo a co zazily. Maji rady hadanky, rymy a jazykolamy. Déti maji zajem o
knihy, rady si je prohlizi a pozoruji ucitelku, jak ¢te. Také je mohou zaujmout grafomotoricka

cviceni a pracovni listy.

Loutku zde muzeme vyuzit v pfipadé€ vypraveéni a vymySleni pfibéha. Patii sem loutkové
divadlo, hrané ucitelkou nebo détmi. Loutky mizeme vyuzit k improvizaci, kde bude uplatnéna

kreativita déti. Déti mohou skrze loutky vypravét ¢i prevypravét pribehy.

Logicko-matematicka inteligence
Charakteristika: Schopnost uvazovat logicky, systematicky, védecky

Potfeby a zaliby: Manipulace s predméty, badani, pokusy, feSeni logickych uloh, skladanek,

hlavolamu, technické zajmy

U déti, které maji vyrazné schopnosti odpovidajici logicko-matematické inteligenci, mizeme
pozorovat zaujeti v oblasti technickych zajmua. Déti vynikaji v feSeni logickych ukold, maji
rady razné skladanky ¢i puzzle i logické hry, rady manipuluji s pfedméty a sefazuji je nebo
porovnavaji a odhaduji mnozstvi, také projevuji zajem o ruzné pokusy. Mohou mit brzo zajem

o Cisla a pocitani.
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K rozvoji této inteligence se velmi hodi znakujici loutka, kterd ma misto rukou rukavice nebo
rukavy, kam lze prostr€it ruce. Jedna se o loutku vyuzivanou u neslysicich déti, nebot umoziiuje
projev ve znakovém jazyce. V souvislosti s logicko-matematickou inteligenci nam dava
moznost dobfe manipulovat s predméty a pocitani na prstech. Vyuziti zde najdeme také u
prstovych mariaskd, kdy je déti mohou pocitat a sefazovat. Rizné loutky mizeme sefazovat dle

velikosti.
Prostorovd inteligence

Charakteristika: Schopnost pfesné postfehnout, pochopit, ulozit do paméti a vybavit si tvary,

usporadani pfedmét v prostoru, orientace v prostoru

Potfeby a zaliby: Modelafstvi, navrhafstvi, vizualni znazoriiovani, skladacky, ilustrované

knihy, navstévy muzei vytvarného umeéni

Typickym jevem této inteligence je predstavivost. Déti se dobfe orientuji v prostoru a maji
vyraznou schopnost vizualniho vnimani. Dobfe si pamatuji a rozliSuji barvy, tvary, velikosti a
vzdalenosti mezi predmeéty. Déti oplyvajici touto inteligenci rady kresli, modeluji, prohlizi si

obrazky, hraji si se skladackami a bludisti, také je zajimaji mapy a planky.

Vyuziti loutky k rozvoji prostorové inteligence se muze prolinat s ¢innostmi, jimiz je rozvijena
také inteligence logicko-matematicka. Jedna se hlavné o sefazovani a porovnavani dle riznych
vlastnosti. Zde se ale budeme detailnéji soustiedit na vizualni stranku. U loutek se mizeme
zaméfit na obleCeni a hledat urcité barvy nebo typy obleCeni. Loutky mizeme porovnavat napf.
dle zdanlivého veéku (Je star§i maminka nebo babicka?). Smysl pro orientaci mohou déti rozvijet
vodénim loutky v bludisti nebo podle planku. Také 1ze dobie procvicovat odhad vzdalenosti.
(Dojdeme s loutkou rychleji k blizS§imu nebo vzdalengjSimu predmétu? Kudy se loutka
nejrychleji dostane do svého domecku?) Détem muzeme zahrat divadélko s manasky, kdy déti
mohou radit napt. kde se kdo schovava, kdo je vyS$ nebo niz, kde se nachazi predmét, ktery
manasek prave hleda, kudy vede nejlepsi cesta atd. Pro déti, které se rady zabyvaji umeleckymi
aktivitami, mohou loutky slouzit jako pfedloha k malovani a modelovani. Také mohou pro

loutky vyrabét napt. domecky nebo obleCeni. Vyzkouset mizeme vyrobu samotnych loutek.
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Hudebni inteligence

Charakteristika: Schopnost porozumét rytmickym a intona¢nim modelim hudby, kvalitam tona

a zvukl, schopnost pamatovat si informace ve zvukové podobé

Potteby a zaliby: Zpivani, piskani, broukani, vytukavani rytmu, prozpévovani béhem dne,

poslech hudby, hra na hudebni nastroj

Hudebni nadani se obvykle projevuje velmi brzy a vétSinou Ize také snadno rozpoznat. Déti
citlivé reaguji na hudbu i zvuky, je pro né€ obtizné vnimat monotdnni projev. Déti rady zpivaji,
tanci a hraji na hudebni a rytmické nastroje. Pamatuji si rytmus, dokazou jej vytleskanim nebo
vytukanim zopakovat. PisniC¢ky a rytmizace fikadel jim mtze velmi dobfe poslouzit k uceni a

ziskavani novych védomosti.

Pisnicky a fikadla mizeme ztvarnit jako loutkové divadlo. Mezi riznymi loutkami mohou déti
hledat postavy, které se v dané pisni objevuji. Mizeme zkousSet, jaky hlas se k loutkam nejvice
hodi (tatinek ma hluboky hlas, holc¢icka vysoky). Skrz loutky mizeme zpivat pisnicky, hledat
pisnicku, ktera se k dané loutce nejvice hodi a premyslet, jak by ji loutka mohla zazpivat. Vyuzit
muzeme také hudebni a rytmické nastroje, kdy lze hledat napf. na klaviru tony, hodici se
k loutce (zkousime zahrat hlas ptacka, medvéda, holCicky, kluka atd.). Pomoci dfivek muzeme
vytukavat rychlost chiize loutky nebo mezi nastroji hledat ten, ktery se k loutce nejvice hodi.
Pfi sledovani loutkového divadla mohou déti rytmickymi nastroji nebo vlastnim hlasem,
vytleskavanim a vydupavanim ozvucit dé€j (napodobeni desté, vétru, bublani vody, napodoba

zpévu ptaki a zvuku dalSich zvifat).

Telesné-kinesteticka inteligence

Charakteristika: Schopnost velice obratné vyuzivat svého téla jak pro sebevyjadreni, tak pro

¢innosti zaméfené k uréitému cili (sport, herectvi), schopnost dovedné zachazet s predméty

Potreby a zaliby: Tanec, pohybové aktivity a sport, hrani roli, dramatické umeéni, aktivni fyzické

zapojeni do ¢innosti, dotykové zkuSenosti, , kutilstvi‘

29

Déti s touto inteligenci vynikaji v pohybovych aktivitach, dokazou snadno napodobovat pohyb
a vyjadfovat se pomoci pohybu. Jsou ¢asto temperamentni a pohyb mohou vyzadovat vice nez
ostatni déti. Maji rady tanec, pantomimu, hrani roli. Déti byvaji manuélné zru¢né a dovedou

dobfe zachazet s predméty.
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Loutky mizeme vyuZzit k napodobovani pohybu, kdy nam poslouzi k nazornym ukazkam.
S loutkami muizeme razné manipulovat nebo s nimi zahrat divadlo. Déti maji potiebu
vyjadiovat se pohybem, proto mizeme vyuzit rizné typy pantomimy, kam lze zaradit i praci
s loutkou. Zajimavou aktivitou je druh pantomimy s nazvem Ziva loutka, kdy se loutkou stava
samo dité. Za nim nebo proti nému, chceme-li hru zjednodusit, stoji spoluhrac, ktery je vodicem
loutky a taha za pomyslné provazky. Mizeme vyzkouSet také vytvareni loutek z béznych

predmétu.

Interpersondini inteligence

Charakteristika: Schopnost v§imat si chovani a pocit jinych lidi, rozpoznat a chapat rozdily v

jejich temperamentu, schopnostech, pohnutkach a naladach

Potfeby a zaliby: Vedeni, organizovani, shromazdovani, navstéva spoleCenskych akci,

kolektivni hry, tymova prace, pratelské rozhovory

Déti s prevahou této inteligence jsou empatické a komunikativni. Snadno zapadnou do
kolektivu a najdou si v ném pratele. Maji organizatorské schopnosti. Bavi je skupinové hry a
rady se zapojuji do diskusi a rozhovort. Citlivé vnimaji nalady druhych, rozpoznaji jejich
emoce a jsou schopné se jim prizpusobit. Také dokazou ostatni ovliviiovat a pii hrach Casto

zastavaji vadci pozice.

Loutku zde mizeme vyuzit pfi spolecnych ritualech a skupinovych hrach. Mizeme napfiklad
prinést loutku nebo manaska schovaného v krabici nebo kosiku a détem fict, ze spi. Déti se jej
pak opatmé pokusi vzbudit a vedou s nim diskusi na dané téma, které je bude béhem dne
provazet. Zaméfit se mizeme také na rozpoznavani emoci. Vyuzit lze specialni manasky,
jejichz oblicej vyjadiuje emoci. S pomoci manaskii mizeme urCovat jednotlivé emoce,
rozliSovat pfijemné a nepiijemné nebo sehrat scénky, kde emoce vystupuji. V matefskych
Skolach se stala oblibenou vzdélavaci pomuckou hracka s nazvem Emus$aci a jeho mouchy,
ktera slouzi k rozvoji emocni inteligence. Podobné pomucky si mizeme snadno vyrobit a

pravidelné je vyuzivat.
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Intrapersondlni inteligence

Charakteristika: Schopnost rozvijet a ovladat vlastni pocity a prozitky, porozuméni svému

vlastnimu JA

Potfeby a zaliby: Meditovani, snéni, klid na samostatné uvazovani a planovani, nezavislost,

vyhranénost nazort a konicku

U déti se schopnostmi intrapersonalni inteligence si mizeme v§imnou samostatnosti. Mohou
vyhledavat samostatné Cinnosti a rady travit ¢as o samote, maji oblibu ve snéni a meditacich.
Déti dokazou dobte premyslet o vlastnich emocich. Mohou mit vyhranéné nazory, za kterymi

si pevné stoji a také mit potiebu jit vlastni cestou.

Stejné jako u rozvijeni interpersonalni inteligence, 1 zde vyuzijeme loutky znazoriujici emoce.
Budeme se ale vice zamétovat na vlastni emoce déti. Pfikladem je aktivita, kdy déti mohou
vybrat loutku, jez vyjadiuje to, jak se prave citi. Podobna aktivita byva ve Skolkach zarfazovana
jako kazdodenni ranni ritual. Cinnosti zamé&fené na rozvoj této inteligence se vétsinou shoduji
s ¢innostmi rozvijejicimi interpersonalni inteligenci. Détem vSak mtuzeme pokladat vice otazek
na jejich vlastni pocity a rozebirat, jak se citily v riznych situacich. Vlastni pocity lze také

vyjadrovat skrze loutku, kdy se déti mohou za loutku ,,schovat.

Prirodni inteligence

Charakteristika: Schopnost vnimat energie, intuice, ,,Sesty smysl“, zvysena citlivost k percepci

pfirodnich jevl a schopnost ucit se z nich

Potreby a zaliby: Pobyt v ptirodé€, zivotni styl, ktery je v souladu s prapodstatou cloveka, zajem

o literaturu a praktiky opirajici se o holisticky pfistup k zivotu a zdravi

Tato inteligence je ve velké mife ovlivnéna prostiedim, ve kterém dit€ vyrasta. Pokud je dité
zvyklé pobyvat v pfirodé snadno si vybuduje vztah k rostlinam, zivo¢ichiim a péci o n€. Lépe
pak pochopi dulezitost ochrany piirody a smysl ekologie. Rozvinutou pfirodni inteligenci 1ze
poznat snadno. Déti si rady hraji venku. Pozoruji zivocichy 1 rostliny a rady sbiraji pfirodniny
a hraji si s nimi. V§imaji st promén prirody a pocasi. Bavi je environmentalné zamétené aktivity

a témata.
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Prostfednictvim loutek mizeme ukazat, jak se starat o zivotni prostiedi. Loutky mizeme vzit
ven a sjejich vyuzitim prozkoumavat pfirodu. MuzZeme hledat pfirodniny, které pozdéji

pouzijeme pro loutkové divadlo nebo loutky pfirodninami ozdobit ¢i z nich loutky tvofit.
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4 Loutkové divadlo v materské skole

Prvni loutkova divadla se do Ceskych zemi zacala dostavat v 17. stoleti. Jednalo se o italské,
nizozemské, anglické a némecké umélce. Kocovni herci predvadéli predstaveni s marionetami
jako dopliikovou atrakci. Postupné se pak néktefi z divadelniki zacali specializovat na loutkové
divadlo. Loutkova divadla byla pivodné ur¢ena dospélym divakim, divadla specializovana na
détské publikum vznikla pozdéji. V 19. stoleti se rozsifovala loutkova divadla, tzv. rodinna,
ktera vznikala pro zabavu déti. Zaroven se objevila snaha pedagogli zapojit loutky do
vzdélavaciho procesu. Dnes je divadlo prevazné spojovano s détskymi divaky a tomu odpovida

1 specializace drtivé vétSiny loutkovych divadel.

Historie loutkového divadla muze byt jedna z motivaci, které muze pedagog vyuzit
k podnécovani zaymu déti o divadlo. (Napt.: ,,Dfive neexistovala televize a déti nebo rodice
hrali misto veCernicku doma loutkové divadlo...“) Domnivam se, Ze je vhodné, aby déti védély,
kde se loutkové divadlo ,,vzalo“ a jaky je jeho smysl jiz od dob minulych. Také se domnivam,
ze loutkové divadlo by nemélo chybét v zadné tiidé matetské skoly a mélo by byt détem volné
pristupné. Pro praci pedagoga muze byt loutkové divadlo velmi uzitecné. Skrze loutky je mozné
détem predavat informace, zpestfit komunikaci a prehravat pohadky nebo rizné situace
s pounym charakterem. Déti budou mnohem vice zaujaté, budou vice vnimat informace, jez
se jim pedagog snazi predat a program pro né bude pifijemnym zazitkem. Oproti pouhému
vykladu se jedna o zna¢né vyhody. Prace s loutkovym divadlem v matefské skole mize byt
velmi rozmanita. UCcitelka loutkové divadlo muze wvyuzit v souladu s Gardnerovymi
inteligencemi, o ¢emz pojednava predchozi kapitola, kde se ovSem zamétuji spiSe na praci
s loutkami samotnymi, pfiklady lze ale snadno vztahnout také na loutkové divadlo. Podobné
lze divadlem prostoupit v§emi vzdélavacimi oblastmi a kompetencemi RVP PV, coz zmiiuje
Vlasicova (2015). Vyuzitim loutek ve vzdélavacich oblastech RVP PV se zabyvaji také
Honzikova, Depesova (2017).

Mateiské Skoly Casto vyuzivaji moznosti zajezdovych divadel. Zajezdova predstaveni pro
matef'ské Skoly jsou Cinoherni, loutkova nebo spojeni obou typu. Jejich scéna je navrzena pro
mensi prostory a mohou se snadno pfizpusobit podminkam skolky. Pomeérné Casta jsou divadla
o jednom herci, ktery vyuziva loutky. Zamér zajezdovych divadel je déti pobavit, seznamovat
s kulturou, ale zaroven maji edukativni charakter. Zajezdova divadla se v matefskych skolach
té§i velké oblibé. Predevsim vesnické Skolky, pro které byva obtizné realizovat navstévy

divadla takovou moznost uvitaji. Je vSak dualezité déti seznamovat s kulturou také v podobé
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navstévy divadla. Loutkova divadla se nachazi ve vétSich méstech a pro mnohé skolky je jejich

vzdalenost limitujici. Existuji také muzea loutek, kde se déti s loutkami mohou seznamit.

Béhem praxe jsem zpozorovala nekolik faktori, které maji vliv na udrzeni détské pozornosti
pfi divadelnim pfedstaveni. Muze se jednat o loutkové i Cinoherni divadlo. Zjistila jsem, ze ¢im

vice z téchto prvka divadlo obsahuje, tim 1épe na n&j déti reaguji.

e Interakce s publikem — pokladani otazek, plnéni tkolt na jevisti

e Naciténi herce na détské publikum — schopnost reagovat a improvizovat
e Vyuziti zvukd/hudby

e Vyrazny pohyb loutek

e Vyrazny herecky projev

e Délka predstaveni kolem 30 minut

Vliv na udrzeni détské pozornosti ma samoziejmé také veék, vyvoj nervové soustavy,
individualni a specialni potfeby atd. Ale v§imla jsem si, Zze pokud divadlo tyto prvky obsahuje,

jsou kvalitni a vyvazené, vydrzi jej sledovat se zaujetim i dvouleté déti.
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5 Prace s predmétem

Predmét muaze predstavovat sam sebe, mit funkci rekvizity. Mizeme mu také dat vlastnosti,
ozivit jej. Nebo mize predstavovat nékoho Ci néco jiného, nez ve skutecnosti je. Pfedmét se
stava zastupnou loutkou ve chvili, kdy jej vyuzivame jako loutku. Jedna se tedy o loutku
nefigurativni. ObycCejny klobouk tak mize byt napt. dédeckem nebo mit lidské vlastnosti.

Ozivovani predmétd je piirozenou soucasti détskeé hry.

Détsky svét je zvelké Casti tvofen bohatou predstavivosti, proto pro déti neni problém
zastupnou loutku ptijmout. Pti volné hie déti se Casto setkavame s predmeéty, které se v détské
mysli méni na nejriznéjsi objekty a prizpusobuji se dle potieby hry. ,,Jedna se o symbolismus,
ve kterém jedna véc zastupuje jinou, a déti na zdkladé pruzné predstavivosti méni vyznam
zastupnych predmétii podle potieby (napriklad z nasbiranych kastami je jidlo na taliri, ze
sprchy je telefon, z kostky stavebnice je miminko, ze Sdtku je postylka, nebo Saty pro princeznu
apod.) “ (Hornackova, 2020, s. 82). Ucitelce se tedy otviraji nové moznosti k obohaceni
vzdélavaciho procesu a ziskani pozornosti déti. Vybér predmétu jako zastupné loutky nebo
zastupné rekvizity by nemél byt ponechan nahode¢. Je tieba si ur€it, co od predmétu ocekavame.
K zodpovézeni této otazky nam muize pomoci rozdéleni funkci predmétu v loutkovém divadle

podle Lud’ka Richtera (1997):

1. Pfedmét vyznaCuje sam sebe: jedna se o vyuziti pfedmétu, ktery ma pro nase ucely
funkeci rekvizity. Pfi vybéru predmétu jako rekvizity je tfeba myslet na to, do jaké miry
ma predmeét zaujmout pozornost déti. Hrajeme-li napt. pohadku Hrnecku vaft, kde je
hrnecek dulezitou rekvizitou, pravdépodobné zvolime hrnecek vyraznéjsi svou velikosti
¢i vzhledem. Pokud vsak potifebujeme hrneCek pouze k tomu, aby se z néj postava
z pohadky napila, zvolime hrnecek, ktery neupouta svym zjevem tolik pozornosti, neb

v tomto piipadé je dulezité jednani postavy, nikoliv samotna rekvizita.

2. Pfedmét vyznacuje jiny predmét: predmét se v tomto piipadé stava zastupnou
rekvizitou. Vyuziti zastupné rekvizity je velmi blizké détské hie, kterou se zde mizeme
inspirovat. Napf. leporelo knizka slozena do tvaru stfechy nam poslouzi napt. jako
bouda pro pejska. Slozime-li ji pak do tvaru kruhu, mame ohradku pro kralicka.
Rozlozena knizka muze predstavovat silnici pro auto. ,,V pripadé zastupné rekvizity
predmét vyznacuje jiny predmét, druhové odlisny, s nimz md podobnou ¢i totoznou jen

Jednu viastnost ci ¢ast vlastmosti, a proces promény spociva v nalézdni spojitosti mezi
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prvym a druhym predmétem cestou jedndni s predmétem jako s jinym predmétem
(Richter, 1997, s. 11). Déti vyuzivaji ke své hie predméty, které jsou ptivodné k jinému
ucelu, ale jim poslouzi dle aktualnich potieb hry. Stejn€ tak muze ucitelka pfi své praci
vyuzivat pfedmeéty a davat jim novou funkci. Déti takovéto pocinani bez problému

pfijmou, nebot je to ptirozenosti jejich volné hry.

Predmét vyznacuje jednajici zivou bytost: pfedmét se stava loutkou. V urcitém smyslu
lze povazovat za predmét vyznacujici zivou bytost loutku napt. marionetu, manaska atd.
V tomto pfipadé se vSak budeme zabyvat loutkou zastupnou, jakozto predmétem
obyc¢ejnym, pouzivanym v bézném zivoté, ktery nasim jednanim dostava funkci loutky.
Volba zastupné loutky probiha na zakladé vnéjsich nebo vnitinich podobnosti s bytosti,
jez ma byt predstavovana. Prahledny Satek nebo kus bilé zaclony mizeme , proménit™
v kouzelnou vilu. NGz muaze predstavovat zlého a nastvaného clovéka, ktery je ostry,
nabrouseny jako niiz — na zakladé€ vnitini podobnosti. Také muze byt zvolen predmét,
ktery je pro danou bytost typicky napf. dymka predstavujici dédecka, Cepicka
predstavujici Karkulku. Mlze nastat situace, kdy predmét vyznacuje sam sebe, ale jedna
jako ziva bytost. V takovém ptipad¢ lze polemizovat o tom, zda se predmét stal loutku
nebo zda se jedna o loutku zéastupnou. ,,V pripadé loutky pak predmét vyznacuje
,hepredmeét* (jimzZ je i ,zivy“ predmét — napr. Micek Flicek), s nimz ma urcitou
spojitost (vlastnost, funkce), od néjz se vSak zdsadné lisi svou skutecnou nezivosti, jde

tedy o jedndni predmétem jako Zivou bytosti* (Richter, 1997, s. 11).

Richter (1997) se zmifiuje o vyuziti pfedmétu také na urovni pifedstavivosti a
prostiednictvim lidského téla jako nastroje. V predSkolnim vzdélavani mizeme vyuzit
imaginarni rekvizitu v ramci pantomimy, kdy déti predvadéji beze slov riizné Cinnosti.
Vyuziti imaginarni rekvizity je v tomto pfipadé béznym jevem. Pokud se ale pfi hie
zaméfime na imaginarni predmeét ptimo, napt. déti maji za tkol napit se z neviditelného
hrnecku, dojdeme k soustfedéni na co nejpresnéjsi predstavu a ke snaze o predmeétu
premyslet v detailech. Dal§im, méné typickym jevem je zobrazeni predmétu jednajicim
télem. Déti o pfedmétu zacnou premyslet podobné jako pfi vyuziti imaginarni rekvizity,
ale stim rozdilem, ze se do predmétu vciti a jsou tak vedeny k rozvoji empatie.
Pfinosem je také procvi¢eni motoriky. Tento prvek lze vyuzit té€z v pantomimeé, ale také
jim muzeme zpestfit loutkové divadlo, kdy se déti mohou timto zpisobem zapojit a

ztvarnit napt. nabytek pro loutky.
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Richter (1997) uvadi déleni predméta jakozto zastupné loutky dle miry Gpravy predmétu:

1. Bézny predmét ve funkci loutky: predmét bez jakychkoliv Gprav. Mezi pfedmétem a
zobrazovanou bytosti jsou vnéjsi ¢i vnitini podobnosti.

2. Upraveny bézny predmét ve funkci loutky: pfedmét je upraven tak, aby vice pfipominal
postavu, kterd je ztvarfiovana.

3. ,Loutka“ vytvorena z béznych predméti: prvorada je podoba se ztvariiovanou postavou
(rytif z hrnce a cedniku, slepicka z micku a rukavice).

4. PIné figurativni , loutka®: (marioneta, manasek, plosné loutky atd.) vznika se zamérem

potteby aktivity loutkoherce.

V matetské Skole 1ze prohloubit prozitek déti zapojenim do procesu vzniku zastupnych loutek
a rekvizit. Ucitelka mize pfipravit vybér predmétl, nad kterymi vznikne diskuse o vhodnosti a
moznostech jejich vyuziti. MiZe se jednat napf. o ptipravu loutkového divadla nebo déti mohou
radit loutkam pfi divadélku hraném ucitelkou. Spektrum moznosti by nemélo byt pfili§ velké a
pfedméty by mély détem ,,samy naznacit“, ktery z nich je vhodny. Napi. hledame néco, v ¢em
muze skfitek z pohadky prespat jako v postylce. Déti maji na vybér vidlicku, pastelky, ntzky

nebo Suplik. Zalezi vSak na zkuSenostech, schopnostech diskutovat i véku déti.

Dalsi moznosti je uprava predmétt a tvorba vlastnich loutek. ,,Dité se tak prakticky setkdva s
vytvarné technickou oblasti, kterd je propojena s estetickymi sloZkami, s hrou, pohybem i oblasti
psychickou* (Zacharova, 2015, s. 54). Déti poznavaji vlastnosti riznych materialt a rozviji
tvofivost, fantazii a predstavivost. Posilenim motivace je, pokud déti jiz predem vi, proc
zastupny predmét nebo loutku tvofi. Déti maji z funkcnosti vlastnoruéné zhotovenych loutek
radost a maji k nim mnohdy citovou vazbu. ,, Na vyrobu loutek a kulis miiZzeme pouzit riizny
materidl, at jiz prirodni (kukuricné Susti, ovci vinu, nerosty) nebo technicky (textil, papir, drdty,
polystyrénové kulicky, provazky, aj.). Na vyrobu miizeme pouZzit i rizny odpadovy material jako
Jsou riizné cdasti odlozenych odévii, papirové rolicky, plastové lahve, dievéné odrezky a urcité
by se jesté naslo kolem nds mnoho vyuzitelnych véci“ (Honzikova, DepeSova, 2017, s. 97).
Zajimavou zkuSenosti muze byt tvorba zastupnych loutek z béznych predmétd. Tato Cinnost je
jiz narocngjsi, déti musi premyslet o vzajemné kompatibilité a funkcnosti predméta. Je zde
potieba asistence pedagoga a mensi pocet déti. Tvorba loutek byva pro déti pfinosna v mnoha
smérech a diky pestré nabidce materialti i funkcénosti produktu se mize stat velmi oblibenou

aktivitou.
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6 VVyznam tvorivé dramatiky v materské skole s vyuzitim loutek

Tvoriva dramatika je zpusob, kterym lze vytvaret situace tykajici se bézného zivota a hravou
formou predavat détem zkuSenosti. V zivoté a rozvoji déti ma velky vyznam hra. Hra je
ptirozenou soucasti kazdého ditéte a také ptirozenou soucasti tvorivé dramatiky. Dramatickymi
¢innostmi zprostiedkovanymi hrou se piiblizime k détské pfirozenosti a pfirozenou formou
muzeme rozvijet osobnost. Rozvoj osobnosti vnimam jako uceleny a zakladni vyznam tvoiivé
dramatiky v matefské Skole. Béhem téchto Cinnosti déti uplatiuji zkuSenosti z bézného zivota

nebo o bézném zivoté ziskavaji nové predstavy a mohou je uplatnit pfi vlastni volné hte.

V predskolnim obdobi je velice dilezity rozvoj kognitivnich procest. V mateiské Skole je
v ramci tvofivé dramatiky jednim z nejvétSich pfinost improvizace, ktera muze velmi dobfe
propojit vnimani, pamét, uceni, predstavivost, mySleni a tvofivost, pozornost a fe¢. Pri
improvizaci je z téchto oblasti nejvice rozvijena kreativita a tvofivost vCetné fantazie, jejichz
rozvoj je velmi dulezité v predSkolnim veéku podnécovat. Ostatni funkce vSak nejsou
opomenuty a s vét§im ¢i men§im vyznamem budou do procesu vzdy zahrnuty. Vyjimkou zde
nékdy muze byt fe¢, nebot’ pro improvizaci je Casto vyuzivana pantomima, ktera ale naopak
rozviji neverbalni komunikaci. Pfi technikéach tvofivé dramatiky je verbalni komunikace mezi
détmi Casto uplatiiovana. Vznikaji situace, kdy se déti musi domluvit na tvorbé zivého obrazu
a dalSich Cinnostech ve skupinach, kde spolecné vymysli razna feSeni, diskutuji o riznych
tématech a piibézich. Déti se pfi komunikaci zaroveri u¢i empatii a toleranci, setkavaji se

s riznymi nazory, na které reaguji a uci se tak vzajemnému respektu.

Metody a techniky tvofivé dramatiky mizeme obohatit vyuzitim loutek. Loutky lze vyuzit
v ramci raznych obmeén aktivit nebo je zaradit jako jejich soucast a na praci s nimi se vice

zamefit.

Moznosti pro vyuziti loutek v tvofivé dramatice pii praci s predskolnimi détmi mazeme shledat

v téchto metodach:

e Hravroli

Jedna se o jednu ze zakladnich a nejvyuzivanéjSich metod tvotivé dramatiky. ,, Z hlediska
tvorivé dramatiky vstupujeme do role jen jako, a v tom bychom méli déti stdle ujistovat.
Dité se v roli neboji jednat, experimentovat a zkouSet viastni nové ndpady a tim rozvijet

situaci, do které se v urcité roli dostdava a s niz je po urcity cas ztotoznéno. 1akto funguje
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e

volna détska hra ,,na néco** (Volfova, 2019, s. 13). Pfi hie v roli mizeme vyuzit loutku
spiSe jako zpestieni, kdy se dité stava vodicem loutky, pficemz vSak jedna samo za sebe
skrze loutku. Nekterym détem mize byt takovy zpusob piijemnéjsi, nebot’ se mohou za
loutku ,,schovat“. Dal§i moznosti muze byt kombinace, kdy nékteré déti hraji s loutkou, jiné

jsou v roli jako takové a vzajemné se dopliiuji a spolupracuyji.
e Hra v situaci/Simulace

Dité zde nem4 ptidé€lenou roli, ale hraje samo sebe v uméle vytvorené situaci. Dalo by se
také hovotit o pfijeti urcité socialni role, do které hrace stavi fiktivni situace. Touto metodou
muzeme détem piiblizit situace realného Zzivota. ,, Rizikem pak ovSem miiZe byt to, Ze se
hrdce nékterda tématika miize dotknout vice, nez je nutno ¢i zdhodno, nebot chybi prostredek
udrzeni odstupu, jimz je hra na nékoho jiného“ (Valenta, 2008, s. 216). Z tohoto divodu
muzeme zafadit loutku, ktera bude fungovat jako alter ego ditéte. Aby vSak Cinnost
neztratila smysl, musi se jednat o loutku chlapce nebo holcicky, aby se s ni dit€é snadno
ztotoznilo. Valenta (2008, s. 55) popisuje techniku Kabat experta, ktera spociva v pfijeti
faktu, ze jsme na néco experti a zaroven uvadi piiklad: ,, Ucitel v roli: , Vy se tady jisté
vSichni v tom vaSem velkém mésté vyzndte. Tak mi poradte, nac si jako cizinec mam ddvat
pozor ... “. Pokud by tuto otazku polozila détem ucitelka, pravdépodobné by ji poradily néco
jiného nez malé holCicce, s kterou se déti mohou snadno ztotoznit. Néco jiného by poradily
pejskovi a néco jiného zase pohadkové bytosti. Vyuziti loutek nam v tomto piipadé mize
pomoci vést déti k pochopeni, Ze na situace lze nahlizet z riznych uhlld a zaroven zalezi,

kdo se v situaci nachazi.
e Improvizace

Improvizace je na tvofivosti se zakladajici a tvofivost rozvijejici metoda. Zaroven je jednou
ze zakladnich metod tvorivé dramatiky. Je to metoda, ktera je nejvice podobna détské hre,
tudiz je pro déti ze vSech metod nejpfirozenéjsi. Jejim smyslem je spontannost a
dobrovolnost. Déti ziskavaji zkuSenosti a prozitky na zakladé experimentovani ve fiktivnich
situacich. Improvizace je vyuzivana v mnoha technikach tvofivé dramatiky (napft. rizné
typy pantomimy, zivé obrazy, horké kieslo) Pfi improvizaci najdeme pro loutky mnoho
zpusobu vyuziti. Vyuzit v§ak miazeme také predmeéty, jakozto zastupné loutky. Stejné tak,
jako mohou déti vytvofit zivy obraz, ktery spociva ve skupinovém zobrazeni urcité situace
bez pohybu, mohou vytvofit obraz také z loutek, v tomto v pfipadé jej nazveme obrazem

nezivym. Vyuziti pfedmétu jako zastupné loutky, pfipadné zastupné rekvizity nam muze
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nabidnout pantomima. Déti mohou hadat, jakou roli predmét v ramci predvadeéné

pantomimickeé situace zastava (sklenice jako telefon, knizka jako ptak apod.).
e Interpretace a dramatizace

Interpretace vychazi z divadelnich obori, kdy predvddime wurcité dilo nebo jeho cdst™
(Volfova, 2019, s. 15). Dle Hornackové (2020, s, 41) ,, interpretace klade diiraz na predvedeni
podle predlohy, at' uz se jednd o dilo literdrni, hudebni nebo vytvarné, jehoz podstatou je prdavé
onen tviirci zpusob v preddvani od interpreta k divakovi c¢i posluchaci®. Naproti tomu,
dramatizace se drzi pouze d¢jové linie a charakteru postav, a poskytuje tak vice prostoru pro
improvizaci. Dramatizace a interpretace byvaji zaménovany nebo se mohou mnohdy
neumyslné prolinat. Zaroven je tfeba dbat na to, aby se napt. z dramatizace pohadky nestala
pouze reprodukce bez hlubsiho smyslu. Détem je tfeba dat pfi dramatizaci prostor k vlastnimu
dotvareni detailli i moznému pozménéni dila. V matetské skole by pii dramatizaci mélo jit

predevsim o prozitek z ¢innosti. Zamétujeme se tedy na proces, nikoliv na vysledny produkt.

Pfi praci s témito metodami mohou mit loutky bohaté vyuziti. Od doplnéni a zpestieni metody
loutkou az po vyuziti loutek jako hlavniho nastroje, ¢imz nam vznikne improvizované divadelni

predstaveni. I v tomto pfipadé je smyslem aktivity samotny proces a prozitek.

Vyznamnou funkci tvorivé dramatiky je moznost propojeni riznych obord. Metody tvorivé
dramatiky nam pomohou propojit napt. vytvarnou vychovu s matematickych predstav a plynule
ptejit do vychovy hudebni (napt. Déti v roli vceliCek (nebo sloutkou vcelky) , prileti®
k namalované jabloni na velkém papife. Kazda vCelka zde nakresli tfi jablicka. Vcelky leti dal
a potkaji motylka. S motylkem se sprateli a spolecné si zazpivaji pisnicku.). ,, Tento v principu
porzitivni fakt vSak prdvé v materské Skole vede casto krozplynuti dramatické vychovy ve
v§eobecné tvorivych aktivitach. Dramatické cinnosti v pravém slova smyslu nelze uplatiiovat u
nizsich vékovych skupin, protoZe az kolem pdtého roku je dité schopno kooperace “ (Machkova,
2018, s. 25). Dramatické Cinnosti se v ramci vékovych kategorii lisi. Nehovotila bych vSak o
pravém smyslu, z mého pohledu u mladsich déti vyuzivame prvky tvofivé dramatiky, které je

vedou ke schopnosti kooperace a pozitivnimu vnimani spoluprace.
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6.1 Propojeni tvorivé dramatiky s détskou hrou

Hra je nedilnou a pfirozenou soucasti zivota ditéte a zaroven je hlavni naplni jeho Casu. Pro dité
je to prostiedek, diky némuz se uci, poznava svét 1 samo sebe a ziskava prvni socialni
zkuSenosti. Ze zkuSenosti, které dité ziskalo prostfednictvim hry pozdéji Cerpa v realném
zivoté. Volna hra neni pouze zdrojem uceni a zabavy, zarover plni relaxacni funkci, poskytuje
odreagovani, uvolnéni i odpocCinek. ,, Po intenzivnim rizeném zaméstndni (cviceni) se déti
rozbihaji po herné: jedna holcicka bézi k houpacce, vylézd na ni a zacina se houpat. Houpe se
z naseho pohledu dlouho, skoro piil hodiny, zdanlivé nic nedéld, ale piisobi velmi spokojene,
potichu si zpivd néjakou melodii. Ve tvari md uvolnény, spokojeny vyraz, chvilemi zavird oci*“
(Mertin, Gillernova a kol., 2010, s. 168). Hra ma také terapeutickou funkci. Mize byt zamérné
vyuzita prave v détské terapii, ktera se diky hie prizptusobi véku a détskému chapani. Terapeut
hru vyuzivé k tomu, aby dit€ mohlo odzit a zpracovat minula ¢i aktualni traumata. Pfi détskeé
terapii muzeme spatiovat pfirozené propojeni hry s tvofivou dramatikou, kdy jsou vyuzivany
jeji metody a techniky jako napf. hrani roli nebo vymysleni ptibéhti. Loutky mohou pro déti
také terapeutické ucinky, k tomuto ucelu je velmi vhodna loutka manekyn, jejimz vyuzitim se

zabyvam v kapitole 3.3

Tvotiva dramatika funguje na principu hry a fikce. Hra je pro dit€ dobrovolna a svobodna
aktivita, pfinasejici radost. Nikdo nemtze hru nafidit, pokud by se tak stalo, Cinnost ztrati sviij
hlavni smysl. Dité si obvykle uvédomuje, zZe situace, které se d&ji pfi hie nejsou skuteCné. Pri
hie se dostava do fiktivniho svéta, kde vytvaii rizné situace a na zakladé svych zkuSenosti
v nich jedna a zaroven ziskava zkusenosti nové. Do fiktivniho svéta mizeme déti diky metodam
tvorivé dramatiky vtahnout a v situacich zkouSet rizné postupy feSeni. Stejné jako je hra
ptirozenou soucasti détského zivota, je také pfirozenou soucasti tvofivé dramatiky a jejim
hlavnim prostfedkem. Pokud jsou metody tvofivé dramatiky ve vzdélavani spravné vyuzivany,

hra se prolina celym vzdélavacim procesem a Cinnosti se pro déti stavaji zdrojem zazitka.

Nastrojem pro hru je hracka. Hracka nahrazuje véc patfici do readlného Zzivota. Stejné tak
v tvofivé dramatice mizeme vnimat loutku a rekvizitu jako jeji nastroj. Neni tomu tak ale vzdy,
nebot’ mnohé techniky zadné loutky ani rekvizity nevyzaduji a nastrojem se tedy stava sam

ucastnik aktivity.
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6.2 Vyznam tvorivé dramatiky pro osobnostné-socialni rozvoj ditéte

Nalézt definici pojmu osobnostné-socialni rozvoj je ponekud obtizné. Pojmy osobnostni a
socialni ve vztahu k rozvoji €loveka byvaji v odborné literature Casto chapana jako synonyma.
Na chapani tohoto pojmu ma velky vliv kulturni prostfedi, ve kterém Zzijeme, a které se
v raznych zemich 1isi a vyviji. Také vysvétleni z pohledu jednotlivych véd budou odlisna.
V pedagogice 1ze hovofit o osobnostné-socialnim rozvoji jako o snaze dosazeni idealu, ktery
spociva v osvojeni kompetenci, diky nimz se dokazeme pfizpusobovat okolnimu svétu.
Prostfednictvim  vhodnych metod ve vychovné-vzdélavacim procesu dosahujeme

harmonického a komplexniho rozvoje osobnosti kazdého jedince.

Matetska skola muze détem v oblasti osobnostné-socialniho a emocionalniho vyvoje nabidnout
jedine¢né podnéty. Kazdé dité je jiné, a proto zde vyznamnou roli hraje individualizace a
individualni pfistup. Podstatnym Cinitelem je hra, diky niz dité€ pfirozené rozviji svou osobnost.
Dalsi dilezitou podminkou pro rozvoj détské osobnosti je respektujici a citlivy pristup ucitele,
ktery je zalozen na prijeti ditéte a akceptovani jeho potieb a prozitkl. ,, Vzhledem k rozvoji
kognitivnich procesit se déti v predSkolnim véku stavaji citlivejSimi k proZivani svych uspéchii
a netispéchii a efekty této skutecnosti se téz odrdzeji v rozvijejicim se sebepojeti ditéte. Proto je
tak dulezita podpora, ocenéni a pochvala déti* (Mertin, Gillernova a kol., 2010, s. 126).
Dulezitym prvkem pro regulaci socialniho chovani je rozvoj svédomi. K rozvoji svédomi
funguji v matefské Skole normy a pravidla, které déti dodrzuji. Chapani ur€enych norem souvisi
s kognitivnim vyvojem, coZ znamena, ze se toto chapani casem prohlubuje. Déti jsou vedeny
tak, aby pfi dodrzeni norem prozivaly pocit uspokojenti, a naopak pfi jejich nerespektovani pocit
viny. ,, Svédomi je jeSté zamérené na aktudini konkrétni situaci, a spiSe pak na jeji vysledek nez
na jeji pohnutky (napr. predskoldk si vycitad, Ze rozbil vdazu, ale ne to, Ze zbrkle Ci divoce bézel)
(Mertin, Gillernova a kol., 2010, s. 127). Proto je dle mého nazoru dulezité déti upozornit nejen
na nasledek urcitého chovani, ale také na pficinu, ktera nasledku ptredchéazela, tedy na chovani
ditéte. Po incidentu, jenz zpusobil nepfijemnost je dulezité vést dité k uvédomeni a propojeni
pfi€iny a nésledku. Spolecné s ditétem v klidu zhodnotime situaci, z ¢ehoz vyvodime napravu

a ponauceni.

Dité v predskolnim véku obvykle jiz zvlada mluvit o svych prozitcich a emocich, pozdéji se je
uci ovladat a kontrolovat a tyto dovednosti stale rozviji. Postupné je schopno o emocich,
prozitcich a pocitech hovotit v souvislosti s druhymi a pfi hfe je pfipisovat hrackam. S détmi je

dulezité o pocitech a prozitcich hovoiit, nebot’ je tim pozitivné ovliviiovan jejich emocionalni

35



vyvoj. Tvoriva dramatika je v tomto ohledu vybornym nastrojem, ktery nam pomiZze tuto
problematiku détem pfiblizit. Déti rozviji emocionalni stranku pomoci hry, a praveé ze hry

tvotiva dramatika vychazi.

Z hlediska vyvojové psychologie socializacni proces zahrnuje tii vyvojové aspekty (Langmeier,

Krejcitova, 1998):

1. Vyvoj socialni reaktivity — Jedna se o vyvoj emoc¢nich vztaht k lidem v ditéti blizkém i
vzdalengjsim socialnim prostiedi.

2. Vyvoj socialnich kontrol a hodnotovych orientaci — Dité si postupné na zakladé ptikazt
a zakazll vytvafi normy a piijima je za své. Jde o vytvareni hranic, které jsou
vyzadovany pro fungovani ve spolecnosti.

3. Osvojeni socialnich roli — Osvojeni vzorct chovani, dle véku, pohlavi, spolecenskému

postaveni atd., které jsou spoleCnosti ocekavané.

Vrstevnicka skupina v matef'ské skole je prostfedim, kde jsou détem poskytovany riizné formy
socialniho uceni. Dité poznava vzajemné sympatie 1 nesympatie, zjistuje, ze s nékym si rozumi
lépe nez sjinym, ma prostor pro ovéfovani svych socialnich dovednosti. Velky vyznam pfi
ziskavani socialnich dovednosti ma napodobovani. Dité si v§ima dospélych, sourozencu i
vrstevnikl, jak reaguji v ruznych situacich. Pfi socialnim uceni lze hovofit o odménach a
trestech socialni povahy, jednd se o socialni zpeviiovani. Sociadlni odména zahrnuje napt.
pochvaly, projevy sympatie, zymu i uznani. Socialni trest znamena napt. nesouhlas, odmitnuti,
ignorovani. V prostfedi matetské Skoly existuje observacni uceni, kdy dité pozoruje situaci
pochvaly. Napt. pokud dité vidi, ze je vyjadifena pochvala vzdy tomu, kdo nékomu pomuze,
bude se snazit i ono pozorujici dit€ piist€ nékomu pomoci. Socialni u¢eni muzeme ovliviiovat
také oCekavanim. Ditéti je sde€leno nase ocCekavani toho, jak situaci zvladne. S pozitivnim
ocekavanim davame ditéti dobry diivod se snazit. Davame mu najevo respekt a diivéru k jeho
dovednostem. Pokud ditéti naopak budeme tvrdit, Ze situaci nezvladne, vétSinou nebude mit

motivaci k tomu, ukol splnit (Mertin, Gillernova a kol., 2010).

Doporucovany jsou pro socialni a citovy rozvoj interakéni hry. Tyto hry jsou specifické tim, ze
nemaji vitéze ani porazené. Je zde kladen diraz na proces, nikoliv na vysledek. Soucasti her je
mluveni o pocitech, které déti pti hie mély a také je zde soucasti uCeni prozitkem. Tyto specifika
ma také tvorfiva dramatika, jejiz neékteré metody, techniky a prvky se s interakénimi hrami

mohou shodovat. Napt. Mertin, Gillernova a kol. (2010) uvadi jako interakéni hru Umime
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mluvit beze slov, jez spoCiva v predvadéni beze slov, napf. povolani, pocitl, riznych scének
atd. Jedna se vSak o pantomimu, kter4 je jednou z technik (je také mozno vnimat ji jako metodu)
tvorivé dramatiky. Soucasti interakcnich her je reflexe, kterou je dulezité zarazovat také pii
praci s tvofivou dramatikou. K tomuto Gcelu nam poslouzi napfiklad technika skala nazort.
Technika vnitini hlasy (ulicka, alej myslenek). Dalsim piikladem muze byt dramaticka hra,

ktera je metodou 1 principem tvorivé dramatiky a jednou z jejich charakteristik je interakce.

6.3 Tvoriva dramatika v predskolnim vzdélavani z pohledu pedagogické
psychologie

Nejprve je tfeba fici, ze tvofivou dramatiku psychologie prostupuje ve vSech svych podobach a
je pro ni voditkem k efektivnimu pusobeni. Kromé pedagogické psychologie jde hlavné o
vyvojovou psychologii, socialni psychologii a psychologii hry. Zaméfim se zde na pohled
pedagogické psychologie, kterda patii mezi obory aplikované psychologie a zkouma
psychologické zaklady, Cinitele a zakonitosti vychovy a vzdélavani. Jednd se o hrani¢ni
disciplinu mezi pedagogikou a psychologii. ,, Pedagogickd psychologie tedy zkouma
psychologické aspekty, ke kterym dochdzi v procesu vychovy a vzdélavdni“ (Vacek, 2017, s.
10).

V tvofivé dramatice muzeme spatfit nékolik zakladnich prvkd uplatnéni pedagogické

psychologie:
1. Motivace

Za veskerymi zajmy, postoji 1 jednadnim clovéka stoji motivace. Zakladem motivace jsou
potteby, jakozto tendence odstranit nedostatek. Nedostatky mohou byt bud biologického
puvodu nebo se muze jednat o potieby socialniho a psychologického ptivodu. Biologickych
potfeb se mize tvofiva dramatika dotknout, nemtize je ale zcela naplnit. Mozné je vSak naplnit
potfebu pohybu, ktera je ve velké mife u predskolnich déti pfirozené piitomna. Tvotiva
dramatika napliiuje predevs§im potteby lidské — socialni a psychologické. Jedna se o potiebu
socialniho zazemi, nékam patfit a byt akceptovan potieby tykajici se sebeuplatnéni, potieba
respektu a uznani, potfeba uspéchu a vyrovnani se s netuspéchem, potieba pratelstvi a opory,
pomoci druhych i druhym, potieba lasky, sebeprosazeni, bezpeci, potieba hry a aktivity,

intelektualni potfeby poznavani a uspokojovani zvédavosti (Machkova, 2018).
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Tyto potieby 1ze napliiovat prostfednictvim metod a technik tvofivé dramatiky. Maji motivacni
efekt a podnécuji déti k aktivnimu zapojeni a udrzeni pozornosti. Napf. hra v roli maze déti
velmi dobfe motivovat a podporovat zajem o nové poznatky. Zarover je uspokojena potieba
pohybu. Diky brainstormingu nebo asocia¢nimu kruhu mizeme déti snadno uvést do tématu a
pfipravit je na nésledujici ¢innosti.

2. Proces uceni

Pro predskolni déti je pfirozené a zaroven efektivni ucit se formou prozitku, ziskavanim a
uplatiovanim zkuSenosti. Prozitek ditéti umoziuje ucit se vSemi smysly. Uceni prozitkem
nabizi hra, ktera je spole¢né s fikci hlavnim principem tvofivé dramatiky. Souhlasim s ndzorem
Svejdové (2011), ktera vnima dramatickou vychovu jako specificky vzdélavaci proces,
vyuzivajici prvky a prostfedky dramatu a divadla a jako tvofivy zpisob ziskavani zkuSenosti,
védomosti, dovednosti, formovani postoju na zakladé vlastniho prozitku a vlastni aktivni
¢innosti pfi jednani na principu hry. Dale uvadi dramatickou vychovu jako prostfedek vhodny
k predavani zkuSenosti, védomosti, dovednosti a postojd, coz je v predskolnim véku, kdy by
vzdélavani mélo probihat integrované velmi zadouci. Zarovefl upozoriiuje na vyznam
osobnostniho a socialniho uceni, které povazuje za prvoradé a zakladni oblast predskolniho
vzdélavani.

S timto pojetim tvofivé dramatiky si 1ze v§imnout souvislosti s typy uceni tfidénych dle procesu

a Ciniteld, jichz se tyka podle Marese (2013):

e uceni senzorické — procesy Citi

e uceni percepCni — procesy vnimani

e uceni senzomotorické — pohybové dovednosti

e uceni verbalné pojmové — fe€ a mysleni

e uceni emocionalné-motivacni — prozivani, zajmy a potieby, motivacni vzory
e uceni socialni — postoje, role, interpersonalni vztahy

e uceni vedouci ke zméné€ osobnosti — systémy hodnot, sebepojeti

Z vyzkumu mé bakalarské prace (2019) vyplynulo, ze ucitelky hodnoti vliv tvofivé dramatiky
na oblast uceni velmi pozitivn€. Pfi vyuziti metod a technik tvofivé dramatiky pozorovaly
efektivitu pfi uCeni novych véci, dale pozorovaly pozitivni vliv napt. na slovni zasobu a

vyjadfovani.
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3. Cile vyucovani a volba vyukovych metod

Pro ptedskolni vzdélavani jsou nejvhodnéjsi aktivizujici vyukové metody, které vnasi do vyuky
prvky tvorivé dramatiky. Aktivizujici vyukové metody vychazi z klasifikace vyukovych metod
dle Maridka, Svece (2003). Jedna se o metody diskusni, heuristické, feeni problému, metody
situacni, inscenacni a didaktické hry. Smyslem aktivizujicich metod je aktivni zapojeni do
vyuky, podporuji tvofivost a vSestranny rozvoj osobnosti ditéte. Vychovné-vzdélavacich cilt

se dosahuje feSenim problému.

Mezi zakladni metody tvofivé dramatiky patfi hra vroli, hra v situaci, improvizace a
dramatizace. Tvofiva dramatika a aktivizujici metody se tedy mnohdy prolinaji a vzajemné

dopliiuji.

Pro predskolni vzdélavani jsou velmi vhodné také nékteré komplexni metody, napt. Skupinova
a kooperativni vyuka, partnerska vyuka, individudlni a individualizovana vyuka, kritické
mySleni, brainstorming, projektova vyuka, vyuka dramatem, oteviené uceni, u€eni v zivotnich
situacich. Jsou to metody, které mimo jiné podnécuji aktivitu déti a téZ mohou byt spjaty
s metodami tvorfivé dramatiky. V predSkolnim vzdelavani se vyuzivaji také klasické metody, u
déti oblibené jsou metody dovednostné-praktické. Pomérné Casté jsou nékteré metody slovni,
u nichz byva vyssi riziko ztraty pozornosti. I tyto metody lze obohatit prvky, metodami a

technikami tvofivé dramatiky a zajistit tak vyssi efektivitu vychovné-vzdélavaciho procesu.

Cilem je pak ziskani a uplatiiovani zkuSenosti na zakladé prozitku a podpora harmonického

rozvoje osobnosti. U déti je rozvijena tvofivost.

4. Hodnoceni vysledku procesu uceni

Tvotiva dramatika vede déti predevsim k sebehodnoceni, scimz souvisi také vedeni
k zodpovédnosti za své chovani. Na konci aktivit, nejen v ramci tvofivé dramatiky je velmi
vhodné zatazovat reflexi. Prostfednictvim reflexe déti se nam dostava zpétné vazby, do jaké
miry Cinnosti splnily svij ucel. Reflexi mize byt diskuse, kontrolni otazky, skala nazord,

ukézani palcem nahoru/dolu apod.
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5. Vedeni skupiny

Machkova (2018) uvadi dle Rezade (1998) styl integrujici, nedirektivni, otevieny a tvofivy jako
nejvhodnéj§i pro dramatickou vychovu. V predSkolnim vzd€lavani se nejlépe uplatni styl
expresivni, orientovany na zaky. Stavi do popfedi cile a potieby déti, uspokojeni ze socialnich
vztaht a klimatu, pozitivni prozitky vykont. Jsou zdiraznény potieby, zajmy a postoje déti.
Déti jsou povzbuzovany k osobnim projevim, navrhiim, otazkam a diskusim. Ucitelka se
zajima o déti, které maji specidlni potfeby. Je mozné, aby se vnasela témata nesouvisejici

s obsahem prace nebo presahujici.

Vyznam ma také klima tfidy a atmosféra, cemuz mizeme dopomoci napf. vhodnou vyzdobou,

hudbou nebo také spravnym osvétlenim a Cistym vzduchem.

Uplatnéni té€chto prvku, predev§im motivace, procesu uceni a hodnoceni vysledku procesu
uceni vidim v metodach projektové vyuky a kritického mysleni, kdy se v projektu vyuziva
model E-U-R — evokace, uvédoméni, reflexe. Projekty nabizi mnoho moznosti pro vyuziti

metod a technik tvofivé dramatiky i prace s loutkou.
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7 Tvoriva dramatika a loutka ve vztahu k détské literature

Dité v predskolnim véku je pfi poznavani literatury zavislé na dospélych. Jejich ukolem je dité
ve sveété literatury provazet a snazit se, aby si ke knitham vytvoftilo citovy vztah. ,, Potfeba
vytvorit kladny vztah k literature uz v predskolnim obdobi je nezastupitelnd. Ziskd-li dité tento
kladny vztah, miize jej pak rozvijet béhem Skolni dochdzky a celého dalsSiho Zivota “ (Kadnerova,
1982, s. 10). V soucasnosti protkané modernimi technologiemi je to ukol mnohdy nelehky, o to
dulezitéjsi je vénovat zde pozornost. Dité v predskolnim véku je budoucim Ctenafem a ¢im diiv
najde k literatufe vztah, tim snaz$i, efektivn€jsi 1 zabavnéjsi bude jeho cesta ke Ctenarskym
dovednostem. Dité postupné vice chape a proziva umélecky text, na ktery si zaroven utvari
vlastni nazor a soucasné rozviji a utvari moralni postoje a vice chape fungovani spole¢nosti a
socialnich vztahd. Literatura mize déti inspirovat pii hie i uméleckych aktivitach, které jsou
vétsinou vedené pedagogem. Predskolni dité uplatriuje pfi hie svou bohatou fantazii, a proto
oceni fantazii také v literature. Dal§im napadnym rysem predskolniho véku je potieba pohybu.
Tvotiva dramatika nam nabizi propojeni téchto potieb a zaroven dava moznost mimo jiné k

rozvoji spoluprace, chapani mezilidskych vztahi, orientace v prostoru i Case.

Pfi vybéru literarniho textu by mélo byt samoziejmosti brat ohled na vék, zajmy i potieby déti.
V predskolnim véku maji nejvétsi uplatnéni pohadky. Machkova (2012) uvadi pohadky lidové,
kumulativni, kouzelné a autorské jako nejvice vhodné pro predskolni vék. S t€mito pohadkami
se da velmi dobfe pracovat prave v souvislosti s tvofivou dramatikou. Toto propojeni méa velky
vyznam napt. v projektech. Uplatnéni maji pfi praci s tvofivou dramatikou fikadla, kterd maji
rytmus a podnécuji k pohybu. Z nauCeného fikadla s pohybem se muze stat ritual, napf.
privitani déti kazdé rano v komunitnim kruhu. Vyuzit fikadla s pohybem lze také pii rozcvicce

nebo jimi mazeme vyplnit volny Cas.

7.1 PredCtenarska gramotnost a funkce knihy v predsSkolnim vzdélavani

Pro dité je velmi dilezité osvojit si predpoklady pro Ctenaiské dovednosti jiz v predskolnim
veéku. Dovednost ¢teni a psani si dit€¢ musi osvojit a aktivné vyuzivat v prvnich letech Skolni
dochéazky, a proto je tfeba zaméfit se na tuto oblast v predSkolnim vzdélavani. Tomaskova
(2015) uvadi, ze v matetské Skole u rozvijime schopnosti, dovednosti a védomosti, trénujeme

pamét, koncentraci pozornosti a soustfedeénost, které pfi samotném Cteni budou déti potrebovat.
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Dle ramcového vzdélavaciho programu pro predSkolni vzdélavani je ukolem materské skoly
vytvortit zaklad pro ¢tenarské dovednosti, od kterych se mize odrazit vyuka na zakladni Skole.
Dité ukoncujici predskolni vzdelavani by mélo ovladat dovednosti predchazejici ¢teni a psani.
Proto je dle mého nazoru dilezita spoluprace zakladnich a matefskych skol. Pokud spolu obé
instituce dokazou o této oblasti vzdélavani komunikovat, usnadni tak détem zacCatek i pribéh
vzd&lavaciho procesu na zakladni $kole. Svejdova (2019, s. 5) definuje Gtenaiskou
pregramotnost jako ,.soubor postoju, dovednosti, védomosti a navykii smérujici ke ctenarstvi,
tedy ke schopnosti Cist s porozuménim textu a pouzivat cteni (i psani) pro potrebu svého

¢

vzdéldavani a pracovnich vykonii, ale také pro radost a zabavu. ‘

Novodobé poznatky udavaji, ze ,, osvojovdni cteni je pokldadano za kontinudlni proces, ktery
zacina prakticky bezprostredné po narozeni “ (Mertin, Gillernovéa akol., 2010, s. 166). Znamena
to, ze dit€ vstupuje do predctenaiského obdobi v souladu s rozvojem verbalni komunikace a
nasledného chapani moznosti propojeni obrazku s predmétem. Dité€ se uci principim Cteni jiz
pii poznavani riznych symbolii a znaek, kterych si mize v§imat pii pohybu venku i
v mistnostech. To znamena, ze v matefské Skole muzeme procviovat Cteni na obrazcich a
piktogramech. Déti by vSak také mély pochopit, ze se Ctou pismena, nikoliv obrazky. Je tfeba
brat ohled na individualitu déti, nebot' se v dovednosti mohou velmi liSit. Jiz pfi téchto
¢innostech muzeme odhalit naznaky potizi, které mohou déti v budoucnu pfi vyuce Cteni
omezit. Pokud se v matefské Skole povede pracovat na napravé nedostatkd, dit€ ma pak
mnohem vétsi Sanci zvladnout pozadavky nasledujiciho stupné vzdélavani. Také pro ucitele na
zékladni $kole méze byt zjisténi rizikovych faktort jiz v MS napomocné, nebot’ se na piichod

ditéte mohou 1épe pftipravit.

., Vzhledem k tomu, Ze zdkladni Skola md pomérné neménné stanovené pozadavky a postupy,
méla by materskd Skola vyuku cteni programové ukoncit na urovni znalosti pismen. Tato situace
je vSak do budoucnosti neudrzitelnda, protozZe je krajné neproduktivni omezovat odlisné
probihajict rozvoj dovednosti u jednotlivych déti* (Mertin, Gillernova a kol., 2010, s. 168).
Béhem praxe v mateiské skole jsem se setkala s vyukou ¢teni metodou Sfumato u predskolakd.
Muj nazor na tento program zpocatku nebyl pfili§ pozitivni, pravé kvuli myslence, kterou
disponuje také Mertin v uvedené citaci. VétSina zakladnich Skol metodu Sfumato nevyuziva, a
proto bych méla obavy déti vyuCovat navykuim, které budou muset za necely rok meénit. Dle

slov pani feditelky viak tento program v MS déti pii pfechodu na zakladni $kolu neomezuje.

Mertin (2010) klade diiraz na pochopeni principu ¢teni a fonologické uvédomeéni. Fonologické
uvédoméni znamena dovednost hry sjazykovymi prostfedky, kam spada napf. rymovani,
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slabikovani, analyza a syntéza slov. Dité si uvédomuje, ze feC je slozena z menSich ¢asti, jako
jsou véty a slova a jsou tvoreny myslenkami. Soucasti fonologického uvédomeéni je fonemické
uvédomeéni. Dité si uvédomuje, ze slovo se sklada z jednotlivych hlasek (fonému). Pokud dité
hlasky slysi, ale neuvédomuje si je, jedna se o nedostate¢né rozvinuté fonemické uvédomeni.
Mertin uvadi, orientacni urovné ve vyvoji fonemického uvédomeéni u déti v predskolnim

vzdélavani:

o uvédomuje si odlisnost slov (holinky-hodinky), rozdily mezi slabikami (ba-pa);

o zviddd jednoduchou slabicnou analyzu (rozpocitadla — pla-ve myd-lo na Vi-ta-vé...);
e chdpe rymy, umi vytvdret jednoduché rymy;

e rozlozi jednoduchd slova (z otevienych slabik) na slabiky,

e rozpoznd prvni hildsku ve slové;

e rozpozna posledni hidsku ve slové “ (Mertin, Gillernova a kol., 2010, s. 169).

Ve své praxi jsem se setkala s rozkladem slov na slabiky jiz u tfiletych déti. Déti zvladaly
slabikovat slova za soucasného tleskani. Také jsem se vSak setkala stim, ze déti, které
absolvovaly v matetské Skole posledni povinny rok dochézky, nedokazaly rozpoznat prvni ani
posledni hlasku ve slové. Proto mé prekvapilo, ze je zde tento bod uvedeny. Dle zkuSenosti
z praxe jsem odekavala, e je tato dovednost rozvijena az v prvni tiidé ZS. ,, V prvé radé by
predskolni déti mély mit moznost pochopit princip cteni, tedy to, Ze predmét Ci uddalost jsou
zastoupeny jinym objektem (napsané slovo stiil odkazuje na fakticky stul.) Slovo koresponduje
s textem v kniZce, a to zase se skutecnym predmétem. Soucasné by mély pochopit, Ze se ctou
pismenka (a ne obrdzky), Ze se cte zleva doprava, rdadky shora dolii, Ze text obsahuje pro déti
velmi cenné informace (jaky bude Vecernicek, kdy je pohddka, komu patii tenisky, skiinka
apod.). Toto pochopeni vznikd u déti pozorovanim druhych lidi pri cteni a psani a viastnimi
pokusy Cist a psat. V materské Skole by déti mély mit hojnou prileZitost vidét zblizka ucitelku,
Jak cte. Proto by ucitelka méla détem umoznit, aby bylo co nejblize, aby vidély, jak cte, aby si

treba pri cteni ukazovala prstem na text “ (Mertin, Gillernova a kol., 2010, s. 168).

Uvedu zde pojem literarni gramotnost, ktera je soucasti Ctenaiské gramotnosti, mizeme ji vSak
vymezit zvlast, protoze v definicich ¢tenarské gramotnosti je jeji vyznam Casto skryty nebo
neni obsazen. Literarni gramotnost zahrnuje schopnost vnimat, zazit, interpretovat a hodnotit
umélecky text a vyuzivat zkuSenosti v nasledné vlastni produkci. Literarni gramotnost je
rozvijena predev§im umeéleckymi texty. V matefské Skole se jednd o détskou literaturu

(pohadky, basnicky, fikadla), zahrnula bych také pisn€, nebot’ vSechna tato dila obohacuji déti
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o slovni zasobu, kreativni mysleni a fantazii. Déti se uci texty vnimat a za pomoci ucitelky nebo
sami mohou text pifevypravét nebo jej vyuzit k vytvareni vlastniho vypravéni. Pokud k tomuto
déti podnécujeme, je rozvijena literarni gramotnost, ktera je soucasti gramotnosti Ctenarské,

v ptipadé pfedskolnich déti predctenaiské.

7.2 Popularizace knihy prostrednictvim tvorivé dramatiky a loutky

V matefskych Skolach je Cteni ritudlem pred spanim. Tento ritual vétSinou probiha tak, ze
ucitelka zacne Cist tehdy, jsou-li vSechny déti v posteli. Mnohdy je to jedina piilezitost z celého
dne, kdy déti mohou vidét u€itelku ¢ist knihu. Vzhledem k tomu, ze déti lezi v posteli a ucitelka
sedi opodal a ¢te, d&ti nemaji moznost vidét &teny text. Cteni Casto byva nahrazeno nahravkou
pohadky v mp3. Proto by dle mého nazoru bylo pfinosné tento ritual pozmeénit. Ucitelka by si
k sob& mohla vzit skupinku déti, které by chvili pozorovaly zblizka jak Cte, pozd¢ji by se tato
skupinka stfidala s dalsi. Také by se ucitelka mohla prochéazet po mistnosti a vzdy se zastavit
mezi lezicimi détmi tak, aby m&ly moznost chvili pozorovat text. Cteci ritual by se mohl zavést
napf. v komunitnim kruhu v podobé& kratkého ¢teni. Napt. toho, co déti dnes ve Skolce ceka
nebo pouzit ¢teni jako rekapitulaci minulého dne ¢i tydne. Mertin, Gillernova a kol. (2010)
uvadi, ze jedna z moznosti, jak podpofit zajem o knihu je hrani her a feSeni tikolt na pocitaci.
Pro dnesni dobu tato myslenka neni zcela aktualni, protoze s pfibyvajicimi moznostmi v oblasti
internetu a technologii zajem déti o knihy ustupuje. Je proto tieba nabizet détem technologie
s rozmyslem a opatrnosti. VéEtSina naméti pro popularizaci knihy v matefskych Skolach ale
zustava v prubehu let stejna. Jedna se napt. o exkurze do knihovny, rozhovory o knihach, knihy
ve tfidach volné€ détem k dispozici, knizni darky. V kazdé tiidé by mél byt koutek s knihami,
které jsou détem volné k dispozici. Je vhodné knizky obménovat a upozoriiovat na né, abychom
tak u déti podnécovaly zvédavost a zajem o knihy. Prazdkova (1974) uvadi, ze by v détské
knihovné nemeéla chybét loutka tzv. Knihacka. Jedna se o loutku ¢i manaska slouziciho jako
podnét zajmu o knihy. Tato loutka ma charakter kamarada, ktery détem predstavuje knizni svét.
Vysvétluje, jak s knihami zachazet, jak si knihu pujcit nebo si povida s détmi o knihach.

S pomoci této loutky miizeme zavést ritual, kdy se budeme pravidelné vénovat kniham.

Dalsi moznosti popularizace knihy u déti je tvofiva dramatika, ktera se mize stat velmi
efektivnim nastrojem. Nabizi nam mnoho moznosti, jak zaujmout détskou pozornost prave
knihou. Diky tvorivé dramatice mohou postavy a piibéhy z knih pro déti ozit. V souvislosti

s tvofivou dramatikou ndm k popularizaci knihy velmi dobfe poslouzi loutka. Loutka oziva
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v rukou ucitelky a déti a je tak spojujicim nastrojem mezi détmi, pfibéhem v knize a knihou.
Pti vybéru knihy je samoziejmosti vychazet z aktualnich zajmu déti. Predevsim tehdy, chceme-

li knihu popularizovat.

Podotykam, ze propagovat knihu lze riznymi zpisoby, zaméfim se vSak na popularizaci knihy
loutkou. Loutka by méla détskou pozornost také zaujmout, je ale tfeba dat pozor, aby loutka
knihu nezastinila. ,, Pro popularizaci knih vybirame loutky co nejjednodussi, abychom dali co
nejvétsi moznost détské fantazii“ (Prazdkova, 1974, s. 10). Nazor sdilim s autorkou jen
CasteCn€, nebot’ zalezi na mife jednoduchosti, ale také na zpusobu, kterym budeme loutku
s knihou prezentovat. Pokud bude loutka pfili§ jednoducha a jeji jednoduchost nevyvazime
spravnou prezentaci, déti nemusi reagovat tak, jak pfedpokladame. Proto je dle mého nazoru
dulezité loutku vybrat natolik jednoduchou, aby v détech probudila fantazii a vzhledoveé natolik
zajimavou, aby zaujala jejich pozornost. V souvislosti se vzhledem loutky mé napada
myslenka, do jaké miry je pro déti dilezita podoba loutky s ilustraci v knize. Nékteré déti
mohou vice vnimat vizualni stranku a pfi vybéru loutky, ktera se napadné lisi od vyobrazeni
postavy v knize, mohou mit citlivéjsi déti pochybnosti. Vzhled nékterych postav muize byt
v knihach také popisovan, proto si myslim, ze je nékdy dualezité brat v uvahu i tuto oblast.
Projev ucitelky, ktera se rozhodne loutku ,,0zivit“, by mél byt v souladu s charakterem postavy,

kterou predstavuje.

Proces propagace knihy pomoci loutky pak mize mit rizny prubéh. Vzdy je ale tieba vystup
promyslet a pfizpusobit. Déti v predskolnim véku vnimaji predevs§im pohyb. To znamena, ze
pokud loutku pouze posadime a budeme skrze ni mluvit, détska pozornost mize po chvili
kolisat. Pokud se ale na pohyb vice zaméfime, udrzime pozornost déti 1épe. Déti takto bud’
pfipravime na Cteny piibéh v knize nebo budeme-li knihu vystupem s loutkou na konci nebo
v prubéhu ¢teni dopliiovat, zazitek ze ¢teni umocnime. Setkaji-li se déti s kniznim hrdinou i ,,ve

skutecnosti“, zajem o jeho dobrodruzstvi formou cteni stoupne. ,, U dramatizaci loutkovych

ukazek jde ponejvice o to, vybrat z literdrni predlohy stat, kterd je nejpoutavéjsi a predlozit ji
detskym posluchaciim ve zjednodusSené, zkrdacené formé tak, aby je co nejvice zaujala a vzbudila
Jejich zvédavost “ (Prazakova, 1974, s. 14). Loutka ditéti pfiblizi knizni hrdiny a o to radéji po

knize pozdéji sahne, pro pfipomenuti hraného piibéhu a jeho hrdint.

Po precteni pribéhu z knihy mizeme s détmi pracovat prostrednictvim tvofivé dramatiky, ktera
nam dava mnoho moznosti, jak déti zaujmout, vtahnout do déje a s knihou je vice sblizit.
K praci nemusi byt nutno pouzit loutku, protoze hrdiny piibéhu se stanou samotné déti. Toho
docilime prostfednictvim dramatizace, kdy se déti drzi charakteru postav a d&ové linie, ale
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nejedna se zde o odfikavani naucenych replik. S détmi mazeme timto zptisobem nacvicovat
divadlo na motivy pfibéhia v knize nebo ptibehy dotvaret a nechat déti vice improvizovat. Pro
predskolni déti je vhodna tvofiva dramatizace popsana Ulrychovou Gregorovou, Svejdovou
(2000), pti které déti dramatizuji zadanou situaci. Déti zde vice improvizuji a dotvareji vlastni
detaily, je kladen diraz na citovy zazitek. Détem dame pii dramatizaci k dispozici vhodné
rekvizity a kostymy, tyto pomuicky miizeme s détmi vyrobit. Nacvicovani divadla je pro déti

zajimava a zabavna Cinnost, jejiz vysledek mizeme vyuzit jako program na skolni besidku.

Technikou, ktera se mi osvédcila v praxi i u nejmensich déti je narativni pantomima, ktera
spociva v improvizaci déti na text interpretovany ucitelkou. Tuto techniku lze zatadit po
precteni pribéhu, ale také pii samotném cteni. Pokud budeme s technikou pracovat po precteni
pribehu, déti si budou jist&jsi, protoze znaji déj. Text se opakuje, mohou predvidat, co nastane
a lépe se soustiedit na improvizaci. Vyuziti narativni pantomimy piimo pii textu, ktery déti
predem neznaji ma vyhodu v tom, ze se aktivita mize stat dobrodruzstvim, kdy déti nevi, jak
dopadne a zazitek z Cinnosti tak mize byt umocnén. Dalsi snadnou technikou tvofivé dramatiky
jsou sochy a Zivé obrazy. Prestoze tyto techniky spoCivaji v zastaveni pohybu, mizeme s détmi
timto zpusobem ztvarnit nékteré situace z pribéhu a diskutovat o nich. Zapojit mizeme také
Skalu nazoru, kdy Cast prostoru je vyhrazena pro negativni nazory a ¢ast pro pozitivni. Déti jdou
bud’ na jednu nebo druhou stranu dle jejich nazoru. Tuto techniku mizeme vyuzit napf. pro

rozpoznani dobra a zla v pfibéhu nebo zaradit na konec jako reflexi.

7.3 Vliv digitalnich technologii jako ohrozeni zajmu o détskou literaturu

Upadek zajmu o knihy nejen v matefské skole, ale celkové ve spole¢nosti je pfisuzovan stale
narustajicimu vlivu internetu a informacnich technologii. Postupem Casu zasahuje internet a
technologie také do zivota stale mladSich déti. Neni vyjimkou, kdyz déti v predskolnim véku
bez problému ovladaji mobilni telefony, pocitaCe a tablety. Bohuzel 1ze hovoiit o takové mife
dovednosti, kdy nejde pouze o seznameni se s vymozenostmi dnes$ni doby, ale o radikalni zasah
do vyvoje déti a Gstup zajmu o knihy a ohrozeni détské hry a tvotfivosti. V1iv na vyvoj déti je
stale Castéji negativni a dovednosti v této oblasti jsou na ukor dovednosti potfebnych
k harmonickému rozvoji osobnosti. Splavcova (2015) uvadi tyto negativni dopady a mozna
rizika: deformace pohledu na realitu, omezeni pfedstavivosti a fantazie, snizeni potfeby pohybu
a tim negativni dopad na rozvoj pohybové soustavy, omezeni potfeby aktivni komunikace a tim

negativni dopad na rozvoj reci.
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Za pticinou tohoto problému nevidim matetské Skoly, které do vzdelavaciho programu zarazuji
informacni technologie, ale socialni zazemi a rodinné prostiedi déti, které je vSak ovlivnéno
takovym zpusobem, Ze zde bylo znemoznéno vidét negativni dopady techniky na lidské byti.
Jako novodobé poslani matefskych skol vidim navraceni zdjmu déti nejen o knihy, ale také o
vSechny oblasti zivota, které technika zastinila. Zarovenl vyuziti informacnich technologii
v matefskych Skolach neodsuzuji, mélo by se v§ak jednat pouze o zpestieni a zvySeni efektivity
vzdélavani a ucel na urovni sezndmeni se s modernimi vymozenostmi, piipadné prevence
v souvislosti se Skodlivym vlivem a nebezpecim. Pouceni déti o technologiich, jejich vyhodach
i nebezpecich mizeme spojit prave s popularizaci knihy prostfednictvim tvofivé dramatiky a
loutek, které mohou fungovat napf. jako privodce a propojovatel mezi témito odliSnymi

L SVEty™.

Vyuzivani loutky je v matefské Skole velmi efektivnim obohacenim edukace. Jeji vyhody
spoCivaji v rozmanitosti podob i funkce. Loutka rozviji détskou tvofivost, predstavivost i
fantazii a podporuje rozvoj kognitivnich funkci. Teoreticka cast diplomové prace pojednavala
o vyznamu loutek v predskolnim vzdélavani a zaméfila se na jejich moznosti a potencial, ktery
muzeme pro rozvoj détské osobnosti vyuzit. V souvislosti se zaméfenim teoretické casti
nasleduje interpretace dat vyzkumu, v kterém zjist'uji, jaka jsou aktualni vyuziti loutek v praxi

matetskych skol.
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8 Vyzkumné Setreni

Béhem svych praxi v matetrskych §kolach jsem zpozorovala, ze potencial vyuziti loutek ve
vychovné-vzdélavacim procesu neni naplnén tak, jak jsem predpokladala. Proto jsem se

rozhodla uskutecnit vyzkum, zabyvajici se vyuzitim loutek v matetskych Skolach.

Tématem vyuziti loutek v matefskych Skolach se zabyvaji také Honzikova, DepeSova (2017),
které provedly dotaznikové Setfeni. Dotazniky distribuovaly studentkam Ucitelstvi pro
matef'ské Skoly v ramci kombinované vyuky. Vétsina respondentt tohoto Setfeni byla ve véku
kolem 30 let, s délkou praxe do 5 let. Je pravdépodobné, ze se tento idaj bude v mém dotazniku
vzhledem k distribuci pfimo do matefskych Skol velmi li§it. Dotaznikové Setfeni na obdobné

téma uskutecnila také Rybarova (2011).

8.1 Cil vyzkumného Setreni

Cilem vyzkumného Setfeni je zjistit, jak jsou loutky v matefskych Skolach vyuzivany pii
vzdélavani déti. Dotaznik zjistuje, jaké jsou moznosti, mira vyuziti loutek i jejich nabidka

v matefskych Skolach a zda ma vyuziti loutek vliv na volnou hru déti.

Byly stanoveny tyto vyzkumné otazky:

VOi: Jaka je nabidka loutek pro vyuziti pii vzdélavani v matetskych skolach?

VO,: Jakym zpasobem ucitelky vyuzivaji loutky v oblasti komunikace a feSeni konflikta?
VOs: Jaké je vyuziti loutek v souvislosti s détskou literaturou?

VOu: Jaké je vyuziti loutkového divadla v matetskych Skolach?

Dale byly stanoveny tyto hypotézy:

H;i: Ucitelky, které vyuzivaji loutku ke komunikaci s détmi pozoruji, ze déti vyuzivaji loutky

pfi volné hie Castéji nez ucitelky, které loutku ke komunikaci nevyuzivaji.

Ha: Ucitelky, které hraji nebo spiSe hraji détem nebo s détmi loutkové divadlo pozoruji, ze déti
maji zajem hrat loutkové divadlo samy pfi volné hie Castéji nez uclitelky, které divadlo spiSe

nehraji nebo nehraji vibec.
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8.2 Metoda vyzkumného Setreni a predvyzkum

Pro vyzkum jsem zvolila metodu dotaznikového Setteni. Tato kvantitativni metoda je pro sbér
dat a zamér vyzkumu diplomové prace nejvhodnéjsi. Vyzkumnym nastrojem je
nestandardizovany dotaznik vlastni konstrukce, jenz obsahuje celkem 27 polozek. Z toho 2
oteviené, 18 uzavrenych a 7 polouzavienych polozek, které jsou dichotomické, trichotomické

nebo polytomické a vétsina z nich je vyberového typu.

Vzhledem k typu dotazniku, ktery je nestandardizovany jsem zrealizovala predvyzkum, abych
mohla ovéfit optimalnost otazek. Dotazniky byly distribuovany 11 ucitelkam. Optimalnost

otazek se v predvyzkumu potvrdila a nebylo nutné otazky nijak ménit.

Cast dotaznikd jsem do matefskych kol distribuovala osobné v ti§téné podobé a dale jsem

vyuzila webové rozhrani.

8.3 Vyzkumny soubor

Vyzkumny soubor tvofilo 62 respondentd. Jednalo se o ugitelky mateiskych skol z Ceské
republiky. Celkem bylo osloveno 172 ucitelek a navratnost byla 36 %. Navratnost dotaznikt
distribuovanych osobné cinila témé& 100 %. Dotazniky distribuované prostrednictvim

webového rozhrani vyplnilo 17 % respondentt.

8.4 Analyza dat a vyhodnoceni prizkumu

Data tiSténych dotaznikli jsem zpracovavala ru¢né€. K vyhodnoceni dat jsem pro uzaviené
otazky zvolila ¢arkovaci metodu. Pro kazdou polozku byla vytvorena tabulka, do niz jsem
zaznamenavala Cetnost jednotlivych odpovédi. Pro analyzu otevienych otazek jsem vyuzila

koédovani. Pri vyuziti webového rozhrani jsou dotazniky vyhodnocovany automaticky.

V dotazniku neni zafazena otazka tykajici se pohlavi respondenti. Muzi tvofi v matefskych
Skolach v Ceské republice kolem 2 %. Tento udaj potvrzuje vyzkum Honzikové, DepesSové
(2017) kde muzi tvorili pouze 2,3 % a vyzkum Rybarové (2011), kde byly zeny ve 100 %

zastoupeni.

Vysledky prizkumu jsou uvedeny v grafech a soucasti je kratké shrnuti vysledku kazdé
polozky.
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1. Jaky je Vas vék?

Polozka 1

M Do 30 let
©30-40let
WA40-50let
30- 40 let | W 50-60 let
15% ) M Nad 60 let

Graf 1 - Veék ucitelek
Ve vyzkumném vzorku jsou zastoupeny vSechny vékové kategorie. 16 ucitelek je ve véku do
30 let (26 %), 9 ucitelek ve véku 30 — 40 let (15 %), 15 ucitelek ve veku 40 — 50 let (24 %), 16
ucitelek ve véku 50 — 60 let (29 %) a 4 ucitelky nad 60 let (6 %), které jsou zde ve vyrazné
niz§im zastoupeni. Ve srovnani s vyzkumem Honzikové, DepeSové (2017), kde vyrazné
prevazovalo vekové zastoupeni ucitelek do 30 let a 30 — 40 let, se podafilo ziskat z tohoto

hlediska rozmanit€jsi soubor respondentu.

2. Jakd je délka Vasi praxe v MS?

Polozka 2

20
18
16
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12
10

o N b O

5
. |

Do 2 let 3-5let 6-10let 11-15let 16-20let 21 avicelet

Graf 2 - Délka praxe

50



V nejvétsim zastoupeni jsou ucitelky s délkou praxe 21 a vice let, coz ¢ita 18 (29 %) ucitelek.
Ve srovnani s vyzkumem Honzikové, DepeSové (2017), kde bylo zastoupeni ucitelek s praxi
nad 20 let v poctu 4 nebo vyzkumem Rybarové (2011), kde bylo 69 % ucitelek s praxi nad 20
let se jedna o velky rozdil. 14 (23 %) ucitelek je pak v zastoupeni délky praxe 3 — 5 let, 12 (19
%) zacinajicich ucitelek s délkou praxe do 2 let, 9 (15 %) ucitelek s délkou praxe 6 — 10 let, 5
(8 %) ucitelek s délkou praxe 11 — 15 let a 4 (6 %) ucitelky s délkou praxe 16 — 20 let.

3. Jaké typy loutek ve tridé mate?

Polozka 3
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Marionety Manasci  Plosné loutky Prstové loutky Vareckové Jiné
loutky

Graf 3 - Typy loutek

60 z 62 ucitelek ma k dispozici marasky, coz je drtiva vétsina. Tento vysledek zaroven neni
prili§ prekvapivy, mandasci byvaji ve vétSi €1 menSi mife samoziejmosti vybaveni tiid
matetskych skol. 44 ucitelek uvadi, ze ma k dispozici prstové loutky. Tyto loutky si
v matetskych Skolach vyskytuji téz bézn€. Plosné loutky ma k dispozici 39 ucitelek. Tyto loutky
jsou jednoduché na vyrobu a mohou dobfe dopliiovat napt. Cteny text ¢i vypravéni. Marionety
jsou v pomémeé malém zastoupeni, tento typ loutky uvedlo pouze 10 ucitelek. Divodem muze
byt vyS$si cena, ktera je u téchto loutek obvykla. Marionety byvaji kiehké a je tieba, aby s nimi
bylo zachazeno ohledupln€, coz muze byt dalsSim divodem k jejich niz§imu vyskytu ve
Skolkach. Vareckové loutky méa k dispozici pouze 1 ucitelka, ocekavala bych vétsi vyskyt téchto
loutek pro jejich nenarocnost na vyrobu, jednoduché ovladani a odolnost. 1 ucitelka uvedla
dfevéné loutky. Pravdépodobné jde o typ nepohyblivé loutky na podstavci. Déale 1 ucitelka
uvedla zajimavy typ loutky - manekyn.
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4. Vyuzivate predmét jako zastupnou loutku?

Polozka 4

B Ano [SpiSeano MWSpise ne MNe

Graf 4 — VyuZiti predmétu
Predméty jako zastupné loutky vyuziva 17 (27 %) ucitelek a spiSe vyuziva 25 (40 %) ucitelek.
Vice nez polovina dotazovanych tedy zastupné loutky v rizné mife vyuziva. 16 (26 %) ucitelek
pak uvedlo, Ze zastupnou loutku spiSe nevyuziva a 4 (7 %) ucitelky nevyuzivaji vibec. Mira

vyuziti pfedmétu jako zastupnych loutek je dle mého nazoru vyhovujici.

5. Vyrabéli jste nékdy s détmi loutky?

Polozka 5

HAno M Ne

Graf 5 - Vyroba loutek

Loutky vyrabélo 40 (65 %) ucitelek a 22 (35 %) uvedlo, ze loutky nikdy nevyrabély. Ve

srovnani s vyzkumem Honzikové, Depesové (2017), kde uvedlo 90 % ucitelek z Ceské
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republiky, ze loutky sdétmi vyrabi jsou vysledky vice rozdilné, ucitelky ze

republiky, které loutky s détmi vyrabi jsou v zastoupeni pouze 38 %.

6. Vyuzivate loutky v Fizené ¢innosti?

Polozka 6

Ano, nékolikrat do
tydne
8%

M Ano, nékolikrdt do tydne M Ano, obéas & Ne

Graf 6 - Loutky v fizené cinnosti

Slovenské

Pouze 5 (8 %) ucitelek uvedlo, ze loutky v fizenych ¢innostech vyuziva nékolikrat do tydne. 57

(92 %) ucitelek pak uvedlo, ze loutky v fizenych ¢innostech vyuzivaji obCas. Na tuto otazku by

bylo zajimavé ziskat podrobnéjsi odpovédi, co se tyCe miry vyuziti. Pfepokladala jsem, ze mira

vyziti loutek vicekrat do tydne bude vyssi. Za pozitivni vSak povazuji, ze vSechny dotazované

ucitelky loutky v fizené Cinnosti n€jakym zpuisobem vyuzivaji.
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7. Jaky typ loutek vyuzivate s détmi nejcastéji?

Polozka 7
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Graf 7 - Vyuliti loutek
61 z 62 ucitelek uvedlo, ze jednim z nejvyuzivangjSich typu loutky je marasek, coz neni
prekvapujici. 23 ucitelek vyuziva plo§né loutky a 18 ucitelek vyuziva prstové loutky. Pouze 1
ucitelka vyuziva marionety a 1 ucitelka uvedla vyuziti plySakad, coz lze povazovat za loutky

zastupne.

8. Je vyuziti loutek zafazeno v SVP §koly, kde pracujete?

Polozka 8

HAno Ne M Nedovedu posoudit

Graf 8- SVP
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Ze je vyuziti loutek zafazeno v SVP matefské koly uvedlo 23 (37 %) ugitelek. 21 (34 %) pak
uvedlo, Ze zafazeni loutek v SVP neni a 18 (29 %) uitelek nedovede posoudit. Odpovédi jsou

zde témer vyrovnané.

9. Vyuzivaji déti loutky nebo manasky pri volné hre?

Polozka 9

HAno M Ne

Graf 9 - Loutky pfi volné hie
47 (76 %) ucitelek pozoruje, ze déti vyuzivaji loutky pii volné hie. Tato skutecnost mé
prekvapila, nebot’ jsem zatim tento jev v ramci své praxe nepozorovala. 15 (24 %) ucitelek pak
uvedlo, ze déti loutky do volné hry nezapojuji. Z odpovedi vyplyva, ze o loutky maji déti zajem.

vr r

10. Vyuzivate loutku ke komunikaci s détmi?

Polozka 10

HAno mNe

Graf 10 - Loutky v komunikaci

55



Ke komunikaci s détmi vyuziva loutku 53 (85 %) ucitelek, coz je piekvapivy a pozitivni

vysledek. 9 (15 %) ucitelek loutku ke komunikaci nevyuziva.

11. Pokud ano, k jakému tcelu nejcéastéji?

Polozka 11

siiné | 2
Zahnani smutku/konejseni _ 20
Pobaveni déti _ 39
Motivace k ¢innostem _ 43
Uceni a vysvétlovani novych véci _ 29
Reseni konflikta || 14
Odbourani studu pfi komunikaci s ucitelkou _ 23

0 10 20 30 40 50

Graf 11 - Uéel komunikace

Loutka je v komunikaci s détmi nejvyuzivangjsi za ucelem motivace k ¢innostem, uvedlo tak
43 ucitelek. Velké vyuziti loutky je také v pobaveni déti, coz uvedlo 39 ucitelek. 29 ucitelek
loutku Casto vyuziva k uceni a vysvétlovani novych véci, 23 ucitelek odbourava pomoci loutky
stud u déti pfi komunikaci. 20 ucitelek vyuziva loutku ke konejSeni déti. 14 ucitelek uvedlo
Casté vyuzivani loutky pfi feSeni konfliktd. Dale 1 u€itelka vyuziva loutku v komunitnim kruhu,
kdy ji drzi dité, které se hlasi o slovo. 1 uclitelka vyuziva loutky k odbourani komunikacéni

bariéry u déti s naruSenou komunikacni schopnosti, autismem a lehkou mentalni retardaci.
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12. S jakym druhem divadelniho predstaveni se déti setkavaji nejcastéji v ramci navstévy

divadla nebo zajezdového divadla ve Skolce?

Polozka 12

m Cinohra
[ Loutkové divadlo

m Cinohra s vyuZitim loutek

Graf 12 - Typy divadia
Nejcasteji se déti setkavaji s ¢Cinohernimi divadly, které zapojuji loutky, uvedlo tak 30 (48 %)
ucitelek. 23 (37 %) ucitelek uvedlo, ze se déti nejvice setkavaji s loutkovym divadlem a pouze
9 (15 %) jich uvedlo, ze se déti nejvice setkavaji s Cinohernimi divadly. V tomto pfipadé jsem
oCekavala, ze mira setkani déti s loutkovym divadlem bude mit nejnizsi zastoupeni a ¢inoherni

divadla budou vice ¢asta. Tento vysledek je pro mé piekvapujici.

vr r

13. Vyuzivate loutku k FeSeni konfliktu?

Polozka 13

HAno M Ne

Graf 13 - Reseni konflikt(
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Pomoci loutky Fesi konflikty 15 (24 %) ucitelek, coz téméf odpovida polozce €. 11, kde uvedlo
14 uditelek, ze vyuziva loutky v komunikaci pfi konfliktech. 47 (76 %) ucitelek uvedlo, ze

loutky k feSeni konfliktd nevyuzivaji.

14. Pokud ano, mate specialni loutku k tomuto acelu?

Polozka 14

HAno HNe

Graf 14 - Specidlni loutka

6 (40 %) ucitelek, vyuzivajicich loutku v feseni konflikti ma k tomuto t€elu uréenou specialni

loutku. 9 (60 %) ucitelek zvlastni loutku k tomuto tcelu nema.

15. Maji déti zajem hrat samy loutkové divadlo v ramci volné hry?

Polozka 15

HAno M Ne

Graf 15 - Zdjem o divadlo
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42 (68 %) ucitelek pozoruje, ze déti maji o loutkové divadlo pfi volné hie zajem. 20 (32 %)

ucitelek zajem u déti neshledalo.

16. Vyuzivate loutky k popularizaci knihy/motivaci k zajmu o knihy?

Polozka 16

~. 87%
- -
-
HAno mNe

Graf 16 - Popularizace knihy
Loutku pii popularizaci knihy uplatiiuje pouze 8 (13 %) ucitelek. Ostatnich 54 (87 %) ucitelek
loutku timto zpisobem nevyuziva a zajem déti o knihy pravdépodobné podnécuji jinym
zpusobem.

17. Pokud ano, napiste prosim, jakym zpusobem.

Ucitelky, které vyuzivaji loutky k popularizaci knihy uvedly nékolik pftikladi prabéhu.
Vétsinou se jedna o prehravani piibéhu z knih pomoci loutek. Dale se jedna o loutku, jako

pruvodce nebo postavu z knihy, prostiednictvim které ucitelka déti s knihou seznami.
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18. Mate specidlni loutku, ktera provazi déti svétem knih?

Polozka 18

HAno M Ne

Graf 17 - Specidlini loutka
Specialni loutku uréenou pro popularizaci knihy vyuziva pouze 1 ucitelka. Ostatnich 61 (98 %)
ucitelek vyhrazenou loutku pro tento ucel nema. Pficina tohoto lehce znepokojivého vysledku
muize pramenit zustupujiciho zajmu spoleCnosti o knihy, potazmo i loutky a nartistem

technickych vymozenosti.

19. Mate ve tridé loutkové divadlo?

Polozka 19

B Ano, déti ho maji volné k
dispozici

1 Ano, ale détem zapUjcuji
prilezitostné

B Ne, nemdme

Graf 18 - Loutkové divadlo
24 (39 %) ucitelek uvedlo, ze déti maji loutkové divadlo volné k dispozici. 16 (26 %) ucitelek

zapujcuje divadlo détem prilezitostn€ a 22 (35 %) ucitelek nema loutkové divadlo k dispozici
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vubec. Odpoveédi jsou pomérn€ vyrovnané, ale vysledek je z mého pohledu lehce znepokojivy,

nebot’ loutkové divadlo povazuji za zdkladni vybavu tfidy v matef'ské skole.

20. Je snazsi komunikovat s nékterymi détmi prostrednictvim loutky?

Polozka 20

HAno M Ne

Graf 19 - Komunikace loutkou

45 (74 %) ucitelek uvadi, ze s nékterymi détmi muze byt komunikace prostfednictvim loutky
snazsi. 16 (26 %) ucitelek v komunikaci skrze loutku tento smysl neshledava. Jedna z

dotazovanych na otazku neodpovédéla.

21. Myslite si, ze vlivem informac¢nich technologii ustupuje zajem déti o knihy?

Polozka 21

HAno [ Ne ™ Nedovedu posoudit

Graf 20 - Zdjem o knihy
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46 (74 %) ucitelek si mysli, ze informacni technologie maji negativni vliv na zajem déti o knihy.
10 (16 %) ucitelek si mysli, Ze technologie vliv na zajem déti o knihy nemaji a 6 (10 %) ucitelek

nedovede posoudit.

22. Prehravate si s détmi pribéhy z knih? Pokud ano, jakym zpusobem nejcastéji?

ine Polozka 22

2%

M Ano, formou dramatizace

Ano, s vyuZzitil

loutek/loutkovéh B Ano, s vyuZitim

loutek/loutkového divadla

M Ne

HJiné

Graf 21 - Piehravani pribéhd
46 (74 %) ucitelek vyuziva dramatizaci, 10 (16 %) ucitelek uvedlo vyuziti loutek nebo
loutkového divadla. Pouze 5 (8 %) ucitelek pribéhy z knih s détmi neprehrava vibec. 1 uCitelka
uvedla vyuziti hrovych ¢innosti. Pfedpokladam, Ze se jedna o rizné pohybové hry na téma

pfibéhl z knizek.
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23. Hrajete détem/s détmi loutkové divadlo?

Polozka 23

HAno [ SpiSeano MSpisene HMNe

Graf 22 - Loutkové divadlo
18 (29 %) ucitelek odpovédélo, ze divadlo s détmi hraji, 23 (37 %), Ze spiSe hraji, 20 (32 %)
ucitelek divadlo spiSe nehraje a 1 ucitelka nehraje loutkové divadlo viibec. MuZzeme tedy vidét,

ze ve vetSim zastoupeni, které divadlo hraji a spiSe hraji.

24. Pokud ano, jak se déti zapojuji?

Polozka 24
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Graf 23 - Zapojeni deti

Ze 43 ucitelek, které divadlo hraji nebo spiSe hraji, odpovédélo 39, ze déti se tcastni divadla

ptimo bud’ jako herci nebo s loutkou hraji. 21 ucitelek uvedlo, ze déti napovidaji loutkam a 15
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ucitelek uvedlo, ze vstupuji do dé&je. 2 z dotazovanych uvedly, ze nejmensi déti pouze sleduji

nebo Ze déti se vétSinou stydi a do d&je nijak nezasahuyji.

25. Prehravate pomoci loutek problémové situace?

Polozka 25

HAno [SpiSeano MSpise ne HNe

Graf 24 - Problémové situace
35 (56 %) ucitelek problémové situace s loutkami spiSe nepiehrava 16 (26 %) ucitelek
nepiehrava vibec. Pouze 1 ucitelka uvedla, ze prehrava a spise piehrava 10 (16 %) ucitelek.
Domnivam se, Ze potencial loutek je v tomto ohledu vyssi a je Skoda, ze mnohdy zistava

nevyuzit.

26. Jak casto navstévujete s détmi divadlo?

_ Polozka 26
Vibec

Jednou roc¢né

M Vicekrat do roka
[ Jednou roc¢né

M Vibec

Graf 25 - Ndvstéva divadla
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Vysledek je zde pozitivni, 54 (87 %) ucitelek uvedlo, ze divadlo navstévuji vicekrat do roka.
Pouze 7 (11 %) ucitelek jednou ro¢né. 1 ucitelka, uvedla, ze divadlo s détmi nenavstévuje
vubec, ale nékolikrat ro¢n€ maji zajezdové divadlo pfimo v matefské Skole. Divodem by mohlo

byt napft. slozeni tfidy z déti kolem dvou let.
27. Nazory na danou problematiku

Na tuto dobrovolnou otazku odpovédélo 16 z 62 ucitelek. Na loutky maji nazor velmi pozitivni.
Casto uvadély pozitivni vliv na fantazii, motivaci a zajem déti o Ginnost. Déti také bavi loutky
vyrabét (plosné loutky). Také vidi loutku jako vhodnou pomucku k odbourani komunika¢nich
bariér (stydlivé déti, déti s odliSnym matefskym jazykem). Zaroven by vSak uvitaly Sirsi
nabidku loutek, napt. loutky z modernich pohadek nebo loutky, které vypadaji vice realné, aby
pro déti byly lépe citelné. Nekteré ucitelky by mély zajem se v této oblasti vice vzdélavat.
Ucitelky si také uvédomuji ohrozeni loutkového divadla vlivem technologii a uvadi, ze by bylo
dobré zajem o loutky zvysit (navstéva muzea loutek, vice zvat loutkova divadla do materské

skoly).

8.5 Zaveérecné shrnuti vysledkl vyzkumného Setfeni a diskuse

Cilem pruzkumu bylo zjistit, jakym zpasobem a k jakému ucelu jsou vyuzivany loutky
v matefskych Skolach. V zavére¢ném vyhodnoceni vychazim z vyzkumnych otazek a ovéruji

dané hypotézy.

Zodpovézeni vyzkumnych otdzek
VOi: Jaka je nabidka loutek pro vyuziti pii vzdélavani v matetskych skolach?
K této otazce se vztahuji polozky 3 — 8.

Nejprve mé zajimalo, jak rozmanita je nabidka loutek v matetskych Skolach. Zjistila jsem, ze
nejrozsirenéj§im typem loutky je manasek, coz neni prekvapivé. Mamasek je jednoducha a
dostupna loutka, kterou zvladnou ovladat i nejmensi déti a velmi se hodi jako motivace
k ¢innostem. DalSimi hojné vyuzivanymi loutkami jsou prstové a plosné loutky. Jedna se téz o
loutky s jednoduchym ovladanim, plosné loutky jsou navic snadné na vyrobu. Loutky jiz nékdy
s détmi vyrabélo 65 % ucitelek. Predpokladam, ze se jednalo pfevazné pravé o plo§né loutky,

které mohou nyni vyuzivat. Honzikova, Depesova (2017) zjistily, ze loutky s détmi vyrabi 90
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% uditelek z CR a 38 % uditelek ze SR. Vidime, Ze vysledky se vyrazn& ligi. Z vyzkumu
Rybarové (2011) vSak vzeslo, ze loutky vlastni vyroby jsou vyuzivany pouze v 1,16 %. Zda se
tedy, ze loutky vlastni vyroby dal§i vyuziti spiSe nenachazi. Loutky, které maji pomérné malé
zastoupeni jsou marionety, pouze 10 ucitelek je ma k dispozici. Ocekéavala jsem mnohem vétsi
dostupnost vafeckovych loutek, praveé pro jejich snadnou vyrobu, ukazalo se ale, ze pouze jedna
z 62 dotazovanych ucitelek je ma k dispozici. Jiné loutky (uvedeny dfevéné a manekyn) nemaji
témer zadné zastoupeni (pouze 2 ucitelky). Mohu tedy konstatovat, ze matetské skoly disponu;i
predev§im manasky, prstovymi a plosnymi loutkami, loutky ostatnich typt jsou v minimalnim

zastoupeni.

Vyuziti loutek v fizené ¢innosti je v drtivé vétS§iné obcasné, ojedinéle pak neékolikrat do tydne.
Pozitivni je fakt, ze vSechny dotazované ucitelky loutky alespon nékdy vyuzivaji. NejCasté)si
vyuziti maji manasci, coz koresponduje s jejich Castym vyskytem ve tfidach matefskych skol.
V mensi mife jsou vyuzivany plosné a prstové loutky, ostatni typy minimalné. Tyto vysledky
jsou ve shodé s nabidkou loutek ve Skolkach. Vysledky vyuziti loutek se castecné shoduji

s vysledky vyzkumu Rybarové (2011). I zde méli nejvétsi vyuziti manasci a plosné loutky.

Chtéla jsem zjistit, zda jsou loutky zafazovany do SVP matefskych skol, protoze tak mdze byt
vyuzivani loutek vice podnécovano. Ukézalo se, ze v 37 % st jsou ucitelky védomé zarazeni
loutek v SVP jejich skoly. Na zakladé tohoto vysledku bych ogekavala o néco rozmanit&jsi
vybér druhti loutek ve Skolach a pfi jejich vyuzivani. Maly vybér typa loutek je mozna jednim
z divodu, pro¢ vice nez polovina ulitelek alespori obCas vyuziva predmét jako zastupnou
loutku. Zaroven je tento fakt pozitivni, protoze prace se zastupnymi loutkami rozviji détskou

predstavivost.

VO,: Jakym zpasobem ucitelky vyuzivaji loutky v oblasti komunikace a feSeni konflikta?
K této otazce se vztahuji polozky 10, 11, 13, 14, 20, 25

Loutka muze byt ucitelce napomocna pfi feSeni raznych situaci, kde je tieba uvazovat v souladu
s vychodisky psychologie. NejCastéji se jedna o problémy v komunikaci s détmi a feSeni
konfliktd. VétSina uclitelek si mysli, ze snékterymi détmi je snaz§i komunikovat
prostfednictvim loutky a 85 % ucitelek loutku ke komunikaci také vyuziva. Tento vysledek je
podobny se zjisténim Honzikové, Depesové (2017), kde odpovéd&lo 91 % ucitelek z CR a 78

% ze SR, ze vyuzivaji loutku pfi komunikaci s détmi. Zjistila jsem, ze nejvice za ucelem
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motivace k ¢innostem a pobaveni déti. Reseni konfliktd pomoci loutek neni mezi ugitelkami
prilis oblibené, tento zptisob vyuzivajen 24 % ucitelek a z nich mén€, nez polovina ma k tomuto
ucelu specialni loutku. V matefskych skolach je dulezité hovofit s détmi o feSeni problémovych
situaci a podnécovat je ke spravnym zpusobum feSeni. Loutky nam mohou byt napomocné
k nazornym ukazkam, které pak muzeme s détmi rozebirat. BohuZzel tento zptsob vyuziva jen

mensina ucitelek, pouze 18 % alespori obc¢as timto zpusobem loutky pouziji.
p p p pouzy

Ucitelky vyuzivaji loutku v komunikaci ve velké mife, zptsoby jsou vSak pomérn€ omezeng.
Vyuziti je predev§im v motivaci a pobaveni déti. Pii feSeni konfliktd se loutky uplatiuji

minimaln€. Domnivam se, Ze v té€chto oblastech ma loutka mnohem vétsi potencial.

VOs: Jaké je vyuziti loutek v souvislosti s détskou literaturou?
K této otazce se vztahuji polozky 16, 17, 18, 21, 22.

Knihy i loutkova divadla vlivem technologickych vymozenosti ustoupily do pozadi. O to vice
je tieba, zaméfit se ve vzdélavani predskolnich déti na détskou literaturu, kterou Ize propojovat
s praci s loutkami. Pomoci loutek lze u déti podnécovat zajem o knihy riznymi zpiasoby.
Popularizaci knihy v pfedSkolnim vzdélavani se zabyvaji Prazdkova (1974) a Kadnerova
(1982), které rozebiraji témata, jez jsou aktualni také pro dnesni dobu. Zajimalo m¢, zda a jakym
zpusobem vyuzivaji ucitelky loutky v souvislosti s knihami. Loutky k popularizaci knihy nebo
k motivaci zajmu o ni vyuziva pouze 13 % ucitelek, které loutku vyuzivaji jako pruvodce ke
konkrétni knize nebo s loutkami ilustruji cteny piibéh. Na zaklad€ mySlenky Prazakové (1974),
tykajici se vyhranéni specilni loutky k popularizaci knihy, jsem polozila otazku, zda maji
ucitelky specialni loutku, ktera provazi déti svétem knih. Pouze jedna ucitelka odpovédéla
kladn€. Zaroven si vSak 74 % ucitelek mysli, ze vlivem informacnich technologii ustupuje
zajem déti o knihy. DalSi zjisténi prinesla polozka zaméfena na piehravani piibéha z knih.
Zajimalo me, v jaké mife ucitelky pro prehravani ptibéha s détmi voli loutky nebo zda je
v oblib¢ jiny zpusob. Vyuziti loutek zde nema velké zastoupeni (jen 16 %) a v 74 % ucitelky
vyuzivaji dramatizaci. Za pozitivum povazuji, ze vétsina ucitelek n¢jakym zptisobem s piibehy

z knih pracuje.

Zjisténi, ke kterym jsem dosla povazuji za spiSe znepokojiva. Pedagogové si jsou védomi
negativniho vlivu technologii na zajem déti o literaturu, ale zvySeni zayjmu o ni neni vénovano

mnoho pozornosti. Zabyvala jsem se vSak motivaci k zajmu o knihy prostfednictvim loutek, je
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tedy mozné, ze v mnohych pripadech probiha popularizace knihy jinym zptisobem. Presto jsem
nazoru, ze by se této problematice mélo v pfedSkolnim vzdélavani vénovat vice pozornosti, at

uz se jedna o propojeni literatury s loutkami nebo o jiny zptisob piedstavovani knih détem.

VOu: Jaké je vyuziti loutkového divadla v matetskych Skolach?
K této otazce se vztahuji polozky 12, 19, 23, 24, 26

Nejprve jsem chtéla zjistit, zda jsou ve tifidach matetskych Skol k dispozici loutkova divadla.
Ukazalo se, ze loutkové divadlo, které¢ by meély déti voln€ k dispozici neni samoziejmosti.
Zarazejici je skuteCnost, ze 35 % ucitelek nema k dispozici loutkové divadlo vibec. Vétsina
ucitelek vSak uvedla, ze s détmi loutkové divadlo alespori obc¢as hraji. Je skoda, ze ucitelky
loutkové divadla nemaji vice k dispozici, zda se, ze by o praci s nimi byl projeven zajem. Déle
m¢e zajimalo, jak se do hrani divadla zapojuji déti. Prevazuje odpovéd’, ze déti se tiCastni jako
herci nebo s loutkou hraji. Vice nez polovi¢ni prevaha této odpovédi mé pozitivné prekvapila.
Pro déti je pfima ucast silnym prozitkem a zaroven je podporovan rozvoj osobnosti. Pro
srovnani s vyzkumem Honzikové, DepeSové (2017) me zajimalo, jak Casto navstévuji matetské
Skoly divadlo. V jejich Setteni byla polozena otazka tykajici se navstévy loutkového divadla.
Bylo zjisténo, ze 81 % ucitelek z CR a 67 % ugitelek ze SR loutkové divadlo s détmi nav§tévuiji,
z toho 62 % uditelek z CR a 24 % ucitelek ze SR vicekrat do roka. Moje otazka byla zaméfena
na divadlo celkové, nebot’ jsem dotazniky distribuovala také do skolek, pro které jsou loutkova
divadla pfili§ vzdalena (nachazi se ve vétSich méstech). Zjistila jsem, ze 87 % ucitelek
navstévuje s détmi divadlo vicekrat do roka, ostatni jednou ro¢né nebo viubec. Ukazalo se, ze
déti se nejvice setkavaji s divadly, ktera jsou ¢inoherni a zaroven zapojuji loutky (48 %).
Loutkova divadla jsou vsak zastoupena v piekvapivych 37 %. Ocekavala jsem, ze loutkova
divadla zde budou zastoupena nejméné. Predpokladam, ze déti se s divadlem nejcCastéji
setkavaji v ramci zajezdovych predstaveni do matetskych skol. VSimla jsem si, ze Skolky této
moznosti hojné vyuzivaji a déti divadlo vétSinou velmi oceni. Je patrné, ze ucitelky 1 déti maji
o loutkové divadlo zajem a pokud by jej mély ve vétsi mire k dispozici, jisté by prace s nim

byla Castéji zafazovana do vzdélavaciho procesu.
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Ovérent hypotéz

Chtéla jsem zjistit, zda ma vyuzivani loutek a loutkového divadla v predskolnim vzdélavani

vliv na volnou hru déti v matefské Skole. Stanovila jsem nasledujici hypotézy:

H;i: Ucitelky, které vyuzivaji loutku ke komunikaci s détmi pozoruji, ze déti vyuzivaji loutky

pfi volné hie Castéji nez ucitelky, které loutku ke komunikaci nevyuzivaji.
K ovéfeni této hypotézy se vztahuji polozky dotazniku 9 a 10.

Ha: Ucitelky, které hraji nebo spiSe hraji détem nebo s détmi loutkové divadlo pozoruji, ze déti
maji zajem hrat loutkové divadlo samy pfi volné hie Castéji nez uclitelky, které divadlo spiSe

nehraji nebo nehraji vibec.
K ovéfeni této hypotézy se vztahuji polozky dotazniku 15 a 23.

Vzhledem k tomu, Ze ovéfuji vztah mezi dvéma proménnymi vyuziji test nezavislosti Chi —
kvadrat pro ¢tyfpolni tabulku, ktery uvadi Chraska (2007). Soucéasti je vzorec pro vypocet, ktery
jsem zde téz vyuzila:

2 (ad-bc)?
=n (a+b)(a+c)(b+d)(c+d)

Pro statistické zpracovani byly hypotézy upraveny:

H1_0: Castgjsi vyuzivani loutek déti pii volné hie nezavisi na tom, zda ugitelky vyuZivaji loutku

ke komunikaci s détmi.

HI_A: Castgjsi vyuzivani loutek déti pfi volné hie zavisi na tom, zda ugitelky vyuzivaji loutku

ke komunikaci s détmi.

Vyuzivaji pfi volné hie NevyuZzivaji pti volné hie | Celkem
Komunikuji loutkou 44 9 53
Nekomunikuji loutkou 3 6 9
Celkem 47 15 62

Tabulka 1-H1
Zjistila jsem, ze vypocitana hodnota 10,36 je vysSSi nez kritickd hodnota pro hladinu

vyznamnosti 0,05 a jeden stupen volnosti 3,841.

Zamitam nulovou hypotézu a pfijimam alternativni. Vysledek je statisticky vyznamny a mohu

konstatovat, ze Hi se potvrdila.
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H2 0: Zajem o vyuziti divadla déti pfi volné hie nezavisi na tom, zda ucitelky hraji détem

divadlo.

H2 A: Zajem o vyuziti divadla déti pii volné hie zavisi na tom, zda ucitelky hraji détem

divadlo.

Zajem pfivolné hre Nezajem pfi volné hie Celkem
(Spise) hraji divadlo 36 5 41
(Spise) nehraji divadlo 6 15 21
Celkem 42 20 62

Tabulka 2 - H2

Zjistilajsem, ze vypocitana hodnota, 22,3 je vySs§i nez kritickd hodnota pro hladinu vyznamnosti

0,05 ajeden stupeinl volnosti 3,841.

Zamitam nulovou hypotézu a pfijimam alternativni. Vysledek je statisticky vyznamny a mohu

konstatovat, ze H» se potvrdila.

Ovérenim hypotéz, které byly potvrzeny jsem zjistila, ze vyuzivani loutek a loutkového divadla
v matefské Skole ma pozitivni vliv na zajem déti o vyuzivani loutek a loutkového divadla pii
volné hie. Ucitelky, které vyuzivaji pii své praci loutky, pozoruji, ze také déti vyuzivaji loutky
pfi volné hie a ucitelky, které hraji s détmi loutkové divadlo si téz v§imaji zajmu déti o loutkové

divadlo v rdmci volné hry.

8.6 Limity vyzkumného Setreni

Nejvétsi bariéru vidim v navratnosti dotazniku. V nékterych prfipadech jsem se snazila tuto
skuteCnost eliminovat osobni distribuci dotazniku a pfilozenim dvou bonbéna ke kazdému
z nich. V tomto pfipadé byla navratnost témeéf 100 %. U dotaznikd, které byly distribuovany
v elektronické podobé byla navratnost velmi nizka, prestoze distribuci predchazela telefonicka
domluva. Nizsi pocet respondenti (62) je zde tedy limitujici, pfesto mohou mit vysledky
orientacni charakter. Dle Bacuvc¢ika (2010) je pro orienta¢ni funkci minimalni pocet
respondentt 30. Napf. ve vyzkumu Honzikové, Depesové (2017) byl poet respondentti z CR
pouze 68. Dalsim limitem je zkresleni odpovédi v dotazniku, které miize byt zapficinéno napf.
$patnym pochopenim nebo polozenim otazky. K alesponi castecné eliminaci tohoto limitu jsem

zaradila predvyzkum.
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Zavéer

Cilem diplomové prace bylo zjistit, jaké jsou moznosti pro vyuziti loutek v matefskych skolach,

v jaké mife a jakymi zpasoby jsou loutky vyuzivany v edukaci.

Bylo zjisténo, ze loutky maji pro predskolnim vzdélavani vétsi potencial, nez je jejich aktualni
vyuziti. Také se ukazalo, Ze soucasné materialni vybaveni matef'skych skol mize byt v tomto
ohledu mnohdy nedostacujici. Zjistilo se, ze nejvice vyuzivanym typem loutky je manasek, a
to prevazné za uCelem motivace k ¢innostem a pobaveni déti. Zajem pedagogt a déti o loutky
a loutkové divadlo existuje, nékteré ucitelky projevily v ramci dotaznikového Setfeni zajem o
vzdélavani se v této oblasti. Objevily se nazory, ze nabidka loutek na trhu neni dostate¢né
rozsahla a bylo by vhodné vytvorit napt. kolekci loutek se zvifatky nebo loutky na motivy

modernich pohadek, které jsou u déti oblibené.

Mnohym pedagogiim by jist¢ pomohlo vytvofeni namétd pro praktické vyuziti loutek a
loutkového divadla. V tomto sméru muze byt velmi piinosna publikace Honzikové, Depesové

(2017), kde jsou mimo jiné navrhy pro vyrobu loutek 1 divadelnich kulis.

Pro matefské Skoly by bylo pfinosné navazat spolupraci s loutkovymi divadly. Loutkoherci by
predstavenim ruznych loutek v matefskych skolach mohli podnécovat zajem déti o tuto oblast
a zaroven inspirovat ucitelky. Tento postup by byl pfinosny pro rozvoj détské kreativity,

obohaceni spontanni hry déti a celkového rozvoje jejich osobnosti.

Dnesni doba umoziiuje zprostfedkovani informaci pomoci socialnich siti. Informace o

moznostech prace s loutkou lze Sifit i timto zptisobem.

V teoretické Casti jsem se zabyvala vyznamem a potencialem loutek a okrajové také loutkového
divadla v pfedskolnim vzdélavani. Byly popsany typy loutek i uvedeny ptriklady moznosti prace
s nimi. Zabyvala jsem se také praci s loutkou v souladu s tvofivou dramatikou, nebot’ takto
mohou byt metody tvoiivé dramatiky v mnohém obohaceny. Dale jsem se zaméfila na moznost
popularizace knihy prostfednictvim loutek a poukazala na ohrozujici faktor v podobé

informacnich technologii.

Ve spojitosti s obsahem teoretické Casti byl vytvoren dotaznik, jehoz prostfednictvim byly
zodpovézeny stanovené vyzkumné otazky. V ramci vyhodnoceni vyzkumného Setfeni jsem

srovnavala nékteré vysledky s vyzkumy zabyvajici se obdobnymi tématy.
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Seznam pfiloh

Priloha 1 — Dotaznik

Loutky v materskeé skole

Vakené pani utitelky, vikeni pani uditelé materskych Skol,

jsem studentkou Univerzity Hradec Kralove, oboru Pedagogika pfedékolniho véku se
zaméfenim na déti se specialnimi potfebami. V' rémei vwwzkumu v diplomové praci se
Zajimam o vyuZivani loutek v predskolnim vzdélavani.

Chtéla bych Vas touto cestou poZadat o spolupraci na vyzkumu vyplnénim dotazniku.
Jedna se o 24 otazek tikajicich se wugiti loutek v MS, dalgi 2 otazky zjisfuji informace o
respondentech a na konci dotazniku je prostor pro Vase nazory.

Dotaznik je zcela anonymni a 2abere cca 10 minut.

5 podékovanim
Be. Tereza Volfava

1. Jaky je Vs vék?

Oznaéte jan jednu alipsu.

i

) Do 30 let
() 30-400et
() 40-50let

-

[ ) 50-60Iet

[ Nad 60 let

2. Jakd je délka Vasi praxe v M5?

Oznacte jan jednu elipsd.

( JDoZlet

" )3-5let
() 6-10let
{7 11-151et
C )16-20 let

[ )21 avice let
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3. Jaké typy loutek ve tfidé mate?

Zaskrtnete vaechny platné moznosti

_—| hMarionety

[ ] Mandsei

|| Plogné loutky (napf. papirove na Spejli)
[ ] Pretové loutky

[ ] vafedkove loutky

[ ] Jing

4.  Wyuiivate pfedmét jako zastupnouw loutku?

Oznacte jen jednu elipsu.
[ ) Spite ano
[ ) Spigene

"

' Ne:

.

5. Vyrabéli jste nékdy s détmi loutky?

Oznadte jen jednu elipsu.

[ anao

- &
I

i p [{ ]

6.  WyuZivate loutky v flzené Ginnosti?
Oznadte jen jednu elipsu.

"-:_:' Ano, nékalikrat do tydne
f__: Ano, obéas

L

_ JHNe
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7. Jaky typ loutek vyuZivite pfi praci s détmi nejéastéji?
Zaskrtnéte viechny platné moZnosti.
|_| Maricnety
[ | Manasci
|| Plogné loutky

[ ] Prstové loutky
[ ] vafeckove loutky

|| Jine:

8. Je vyuZiti loutek zafazeno v SVP &koly, kde pracujete?
Oznadéte jen jednu elipsu.
_Jano

(__JNe

(") Nedovedu posoudit

9. VyuZivaji déti loutky nebo mandsky pfi volné hie?
Oznadéte jen jednu elipsu.

( Jana

_JINe

10, WyuZivdte loutku ke komunikaci s détmi?

Oznadte jen jednu elipsu.
() Ano

[ INe
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11.

12

13.

14.

Pokud ano, k jakému téelu nejcastéji?

Zagkrtnéte viechny platné moZnosti.

[ ] odbourani studu pii komunikaci s uéitelkou
[ ] Reseni konfliktd

[ | weeni a wysvetlowani novirch weci

|: Motivace k cinnostem

[ Pobaveni dati

| | Zahnani smutkuskonejgeni

[ Jing:

3 jakym druhem divadelniho pfedstaveni se déti setkdvaji nejCastéji v rdmci
navatévy divadla nebo zdjezdového divadla ve Skalce?

Oznadte jen jednu elipsu.
() Einohra

() Loutkove divadio

[ Cinohra s vwyu#itim loutek
() Jing

Vyuzivate loutku k fedenl konfliktl?

Oznadte jen jednu elipsu.

() Ana

[ IHe

Pokud ano, mate specidlni loutku k tomuto Géelu?
Oznadte jen jednu elipsu.

r_j' Ano

Lh_:,' Ne
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15, Maiji déti zdjem hrat samy loutkové divadlo v rdmci volné hry?

Oznacte jen jednu elipsu.

[ 7 Ane
[ He

16, WyuZivdte loutky k popularizaci knihy/motivaci k zajmu o knihy?
Oznacte jen jednu elipsu.
() Ang
[__JMNe

17.  Pokud ano, napiste prosim, jakym zplsobem.

18. Mate specidlni loutku, ktera provazi déti svétem knih?
Oznadte jen jednu elipsu.

) Ane
 INe
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19, Mite ve tfidé loutkové divadlo?
Oznadie jen jednu elipsu.

(") Ana, déti ho maji valng k dispozici
() Ano, ale détem zapdijuji piileZitostné
(") Ne, neméme

) Jing:

20.  Je snazéi komunikovat s nékterymi détmi prostfednictvim loutky?
Oznacte jen jednu elipsu.

fr_-_h' Ana

T INe

21, Myslite =i, Ze viivem informacnich technologii ustupuje zijem déti o knihy?
Oznadte jen jednu elipsu.

[ JAno

L

_JNe

[ Medovedu posoudit

22. Pfehrévite si & détmi pfib&hy z knih? Pokud ano, jaky zplsob upfednostiujete?
Oznadte jen jednu elipsu.

":_“.' Ano, formou dramatizace

p—

[ Ana, s vyuZitim loutek/loutkoveho divadla

{__INe
T dini:

=, #
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23. Hrajete détem/s détmi loutkowé divadlo?
Oznadte jen jednu elipsu.

™ ) Ane

[ Spite ano

() Spige ne

{__JNe

24.  Pokud ano, jak se déti zapojuj?

Zaskrtnéte véechny platné moZnosti

|| Mapovidaji loutkam
[ | (astni se jako herci nebo s boutkou hraji
[ ] wetupuii do déje

[ ] Jing:

25 Prehravate pomoci loutek problémové situace?
Oznadte jen jednu elipsu.
) Ane

() Spige ano

() Spige ne

":_:' Ne

26.  Jak Gasto navitévujete s détmi divadlo?
Oznacte jen jednu efipsu.

() Vicekrat do roka

() Jednou roéné
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27.

Vage ndzory - prostor pro jakékoliv ndméty a Dékuji za Vs éas a

Mite ndpad, jak zvysit zdjem détl nebo uéitelek o vyuZivani loutek?
Mite néjaké zajimawvé zkuSenosti &i inspiraci pro praci s loutkami?
Jaky miate nazor na tuto problematiku?

Ohsah neni vylwafen ani schyvdlen Googlem.

Google Formulare

84



