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Uvod

,, Mista uchovavaji vzpominky. Ty jsou soucdsti pochopeni toho, kdo jsme byli — zdkladu
toho, kym jsme dnes. Mista, kde jsme stravili détstvi, jsou nasi soucasti, jsou soucasti

nasi kulturni identity. “ (DAY 2004: 244).

V této praci veénované fetézovému provazeni se budu zabyvat moZnym
zprostfedkovanim kulturné historického dédictvi urcitého mista, které je bohatym
zdrojem informaci i nositelem paméti. Tyto skutecnosti jsou podle mne nejen vychozim
bodem, pocatkem usnadiiujicim poznani, ale vedou k utvafeni a formovani hlubsich
vztahtl i k mozné zmén¢ postoji ¢loveéka k ur¢itému mistu. Rada bych ve své diplomové
praci predstavila fetézové provazeni jako formu zprosttedkovani kulturné historického
dédictvi ur¢itého mista $ir§i vefejnosti, jako moznost pfispéni k celkovému rozvoji
osobnosti ditéte v oblasti postojlii a hodnot, a v neposledni fad¢ jako moznost aktivniho
zapojeni do spoleCenského déni ve svém nejbliz§im okoli. Tématem Kkulturné
historického dédictvi a vychovou ke vztahu ke kulturné historickému dédictvi se zabyva
Frantisek Parkan v metodické piirucce Vychova ke vztahu ke kulturné historickému
dedictvi, tomuto tématu se také vénuje napiiklad sbornik konference Deti, mlddez ...
a muzea? ¢i DuSan Foltyn ve své praci Prameny paméti. Kromé vyse uvedenych tituli
bych ve své praci rada navazala na prace Vladimira Javy, Miroslava Bartoska, i na
Clanek Zdenka Uhlite, zv1asté na tezi: ,,Kulturné historické dédictvi tedy neni predmét
prezentace, ale reprezentace. Pokud se véc ma stat dedictvim, je jeji soubor kontextii
nutné nejen vnimat, prijimat, ale i dale preddvat a znovu vytvaret.“ (UHLIR 2002: 13).

Moznosti a formy zapojeni détskych privodcti do chodu muzea ve svych pracich
zminuje Nadézda Rezkova — Pribylova. Namétiim, formam prace, metodice, realizaci
a hodnoceni se vénuji také Hana Havlijova, Martina Indrova a Petr Svoboda, ktefi
uvadeji, ze ,, historicka mista nabizeji mladym lidem nezapomenutelné zazitky, které
rozsiruji jejich rozhled. Osvétluji zpuisoby, jak Zili lidé v minulosti a jak Zijeme my dnes.
Oteviraji moznost ucit se napric vzdeélavacimi obory. Muzeme si diky nim lépe vSimat
svého nejblizsiho okoli a zaroven reflektovat zmeény, které je utvareji pro budoucnost.
Podporuji nasi tvorivost. Pomahaji nam identifikovat se s fyzickym prostredim. Mohou

posilovat nase obcanstvi. Uvedenymi formativnimi zazitky prochdzime béhem celého



Zivota, avsak vV détstvi byvaji zvldsté silné a bohaté.” (HAVLUJOVA, INDROVA,
SVOBODA 2015: 42-43).

V praktické casti prace se budu zabyvat projektem fetézového provazeni
realizovanym Narodnim pamatkovym ustavem na cCtyfech vybranych historickych
objektech, dale navrhem, realizaci a analyzou jiz realizovaného projektu fetézového
provazeni po Ateliéru Zdenky Braunerové (realizovaného Vv letech 2015 a 2016,
uskute¢néného ve spolupraci StiedoCeského muzea a Zakladni Skoly Roztoky), a také
navrhem konkrétniho tviréiho projektu Retézové provazeni po dolnich Roztokach,
ktery na n¢j tematicky navazuje.

Nejprve se zaméfim Vv Givodni kapitole na pojem kulturné historického dédictvi
a vysvétlim jej, pfi formulaci pojmu budu vychazet z legislativnich dokument CR
adale zodborné, avzhledem Kk praktickym podobam re/prezentace kulturné
historického dédictvi, i z popularné védecké literatury. Chtéla bych se zaméfit na
kulturné historické dédictvi urcitého mista, jez muze byt nejen nositelem paméti
a bohatym zdrojem informaci, ale miize se stat i zdrojem inspirativnich edukacnich
ptilezitosti. Vychazet pfitom budu z literatury rozpracovavajici toto téma (Christopher
Day, Hana Havlujova, Zden€k Uhlif). Také bych se rada zaméfila na téma vychovy ke
vztahu ke kulturné historickému dédictvi, zde budu vychazet z literatury autort
Frantiska Parkana, Dusana Foltyna ¢&i Jifiho Zalmana. Pracovat budu zejména s tituly
vénovanymi kultufe a kulturnimu dédictvi (naptiklad PARKAN, F. Vychova ke vztahu
ke kulturné historickému dédictvi, FOLTYN, D., HAVLUJOVA, H. Kulturni dédictvi
a udrzitelny rozvoj mistnich komunit, FOLTYN, D. a kol. Prameny paméti), zdrojem mi
budou také legislativni dokumenty, naptiklad Zakon ¢. 20/1987 Sb., o statni pamatkové
péci, takzvany pamdtkovy zdkon CR, dale Koncepce rozvoje muzejnictvi v Ceské
republice v letech 2015 az 2020.

V dalsi kapitole bych se chtéla vénovat otazkam, co je to muzeum, co jsou
sbirky muzea, jaké jsou specifika muzejni instituce, kdo je to muzejni pedagog, jaka
jsou edukacni specifika muzea (s ohledem na muzejni edukaci, obsahy uceni v muzeu,
muzejné-didaktické principy, zékladni metody vyuzivané v muzeu). Pti formulaci
tdchto pojmt budu opdt vychazet z legislativnich dokumentd CR a dale z odborné
I Z popularné védecké literatury. Vychazet ptitom budu z literatury rozpracovavajici
toto téma (Lucie JagoSova, Vladimir Jiva, Lenka Mrazova, Vladimir Spousta, Petra

Sobatiova). Pracovat budu zejména s tituly vénovanymi muzeologii a muzejni
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pedagogice (JAGOSOVA, L., JUVA V., MRAZOVA L.Muzejni pedagogika:
metodologické a didaktické aspekty muzejni edukace, SOBANOVA, P. Skola muzejni
pedagogiky 1.).

V hlavni kapitole teoretické cCasti prace bych se rada vénovala samotnému
fetézovému provazeni. Chtéla bych se zaméfit zejména na muzejni animaci, naladéni
a motivaci détskych privodct, déale na aspekty feté¢zového provazeni (prozitek, zazitek,
zkusenost, dobrodruzstvi), typy uceni v muzejni edukaci a didaktické prosttedky
muzejni animace. Rada bych se rovnéz vénovala také skuping a jeji facilitaci, tvofivosti
a pedagogické komunikaci v tvofivém procesu. Pozornost bych rada vénovala také
reflexi a jeji nezbytnosti pro zdarny prubéh fetézového provazeni. V zavéru této
kapitoly bych se zaméfila na téma participace. Vychazet pfitom budu z literatury
vénujici se vySe uvedenym tématim (Nadézda Rezkova Piibylova, Gordon Graham,
Vladimir Spousta, Jiti Kirchner, Hana Havlijova, Martina Indrova, Michal Kaplanek,
Jitina Pavkova a dalsi). Pracovat budu zejména s tituly zpracovavajicimi problematiku
fetézového provazeni (HAVLUJOVA, H., INDROVA, M., SVOBODA, P. a kol.
Pamatky nas bavi. 4. Kulturni dédictvi jako prilezitost pro uceni vSech generaci.) Své
poznatky budu dcerpat také z literatury zabyvajici se pedagogikou volného casu
(PAVKOVA J. Pedagogika volného casu, KAPLANEK, M. a kol. Volny cas a jeho
vyznam ve vychové). Pracovat budu také s tituly zaméfenymi na psychologii uméni
a vztahy &lovéka k uméni (KULKA J. Psychologie uméni, SPIDLIK T. Védy — uméni —
nabozenstvi). Déale budu pouzivat také tituly zabyvajici se tvofivosti (HLAVSA J. a kol.
Psychologické problémy vychovy K tvorivosti) a vytvarnou vychovou (HAZUKOVA H.
Didaktika vytvarné vychovy, SLAVIK J. Didaktika vytvarné vychovy). Dulezitou roli
Vv procesu hledani vztahl hraje komunikace, nebot’ propojuje vSechny zde jiz zminéné
oblasti, proto budu pracovat i s literaturou vénujici se této problematice (naptiklad
KRIVOHLAVY . Jak si lépe porozumime, FONTANA D. Psychologie ve $kolni
praxi).

V praktické casti prace se budu zabyvat projektem Narodniho paméatkového
Gistavu Retézové provazeni 4x jinak i navrhem, realizaci a analyzou projektu Retézové
provazeni po Ateliéru Zdenky Braunerové (realizovaného v letech 2015 a 2016,
uskutecnéného ve spolupraci Stiedoceského muzea v Roztokach a Zakladni Skoly
Roztoky). Zabyvat se rovnéz budu navrhem tematicky navazujiciho projektu Retézové

provazeni po dolnich Roztokach. Tento projekt je navrzen jako soucast oslav

8



pfejmenovani Zakladni Skoly Roztoky na Zékladni Skolu Zdenky Braunerové
V Roztokach a bude realizovan v pribéhu druhého pololeti Skolniho roku 2017/2018.
Projekt bude zaméfen na osobu jedné z prvnich ¢eskych malifek, Zdenku Braunerovou,
a na jeji zivotni ptibeh prolinajici se s historii, soucasnosti i budoucnosti intravilanu
dolnich Roztok.

V zavéru prace bych shrnula ziskané poznatky a mimo jiné bych se rada
zam¢iila na hledani moznych forem spoluprace mezi muzejnim pedagogem
apedagogem volného c¢asu. Rada bych tak navdzala na myslenky autort
rozpracovavajicich toto téma v odborné literatuie (Nadézda Rezkova Ptibylova, Hana

Havlujova, Martina Indrova, Katefina Charvatova a dalsi).



1 Vychova a kulturné historické dédictvi

1.1 Pojem kulturné historické dédictvi

Kulturu Ize podle Vladimira Spousty vnimat jako odkaz d¢l, ktery nelze uchopit
jinak nez jako otazky. Na tyto otazky musi kazdy odpoveédét sam za sebe. Vzdélani je
vymezeni to, co je protivahou piirody. Kultura je pro n¢j souborem vseho, co vzniklo
¢innosti Clov€ka, jeho vytvorli, at’ materidlni ¢i nematerialni (duchovni) povahy,
souhrnem vzorcti chovani a jednani, uznavanych hodnot, které byly pfijaty a byly
casovym ani uzemnim a je platné pro vesSkery lidsky vyvoj. UZ§i vymezeni pojmu
kultura dle Spousty vyplyva ze svébytnosti jednotlivych spolecenstvi a z jejiho vyvoje.
Poukazuje na skutecnost, ze vyvoj kazdého spoleCenstvi je jedineCny, navic v sobé
odrazi nejen své prvky vlastni, ale i prvky kultur, s nimiz se béhem svého vyvoje toto
spolecenstvi setkalo. V nejuz$im vymezeni lze kulturu oznacit tim, co vnimame jako
kulturu jedince. Tak jako jedinec samotny je i jeho kultura vZdy lokalizovana v urc¢itém
prostoru a urcitém case, a je tedy podminéna geograficky i1 déjinn€. V. Spousta osobni
kulturou jednotlivce oznacuje jeho soubor vzorct chovani, jednani, metod prace, jeho
myslenek, nézoril, postoji a hodnot, ve kterém se projevuji jeho vlastni rozumové,
citové 1 volni schopnosti a kvality, kterymi se uvadi do spole€nosti (srov. SPOUSTA
1996: 9). V. Spousta na tomto misté také upozornuje, Ze se vzdy jedna o subjektivni
soubor, ktery miize, ale i nemusi byt spole¢nosti uznavan ¢i pozitivné hodnocen.

Kultura podle n&j odrazi vyvoj celé spole¢nosti, vychdzi z podminek, ve kterych
lidé ziji a ve kterych vytvareji prostfedky k uspokojovani vlastnich poteb. V. Spousta
kulturu popisuje jako cestu, kterd neni myslitelna bez zamérného pisobeni na jedince,
bez jeho promysleného rozvoje (srov. SPOUSTA 1996: 11). Narodni kultura je pro
V. Spoustu souhrnem vytvort, hodnot, zplisobli chovéni, které byly pfijaty uréitym
narodem a jsou pro n¢j dulezité. Narodni kultura ma podle n&j svébytné prvky, z nichz
nékteré mohou byt souhlasné s jinymi ndrody. Kultura je SirSim pojmem. Kulturné
historickym dédictvim oznacujeme tu ¢ast kultury, tvofenou vybranou Casti vytvora
avzor, jez se osvédCily, a proto mohou byt ptfeddvany. Kulturni dédictvi dle

V. Spousty podléha idealizaci a stava se nedotknutelnym — posvatnym. Je vyznamnym
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faktorem, diky kterému se integruje pospolitost, narod, diky nému dochéazi k ustaleni
hodnot a zvysSuje se odolnost pospolitosti (naroda) vici krizim (srov. SPOUSTA 1996:
10). Kulturn¢ historické dédictvi lze charakterizovat jako prvky hmotné a duchovni
kultury i krajiny, které je tfeba jako odkaz naSich piedkt a minulosti chranit, aby byly
zachovany pro generace pfisti (srov. PARKAN 2008: 8).

Mezi obory zabyvajicimi se kulturn¢ historickym dédictvim patii napiiklad
literarni historie, d¢jiny uméni, etnografie, sociologie, psychologie, z pedagogickych
disciplin jsou to napiiklad d&jiny vychovy, esteticka vychova, etickd vychova. Kulturni
tradice jsou dynamickymi procesy, jejichz vysledkem je ptfedavani ideji, norem,
pravidel chovani, a to nepfetrzité¢ z jedné generace na generaci nasledujici. Kulturni
tradice mohou byt jednak znamkou ptezivajiciho zpusobu Zivota, anebo mohou byt
I spjaté s tvur¢im zplisobem zivota zaméfeného na vyvoj kuptfedu. Objevujeme v nich
diiraz na mistni tradice (z nichz pak odvozujeme jejich odliSnosti v ramci uzemniho
celku, statu apod.). V. Spousta kulturni tradice vnima jako dynamicky proces, a nejen
jako pouhé ustrnulé netvir¢i navazovani ¢i dokonce kopirovani zivota naSich piedki
(srov. SPOUSTA 1996: 10). Tradice narodni i mistni vnima jako dileZity sjednocujici
prvek ve spolecenstvi lidi, ktefi se snaZi usilovat o pochopeni souvislosti ve svém

déjinném 1 prostorovém vyvoji.

1.1.1 Rozpracovani pojmu v mezinarodnich legislativnich dokumentech

,, UNESCO povazuje za zdkladni princip skutecnost, zZe kulturni dédictvi kazdého je
kulturnim dédictvim vSech. Proto zodpovédnost za kulturni dédictvi a za zpusob, jak
S nim nakladat, prindlezeji predevsim kulturnimu spolecenstvi, jez je vytvorilo, nebo jez
je ma na starosti,” (Dokument o autenticit¢, 1994, viz Mezinarodni dokumenty

ICOMOS 0 ochran¢ kulturniho dédictvi)

Pod pojmem hmotné kulturni dédictvi rozumime nemovité pamatky vcetné
dokladii lidového stavitelstvi ¢i industridlni architektury, dale historické 1 umélecké
predméty ¢i movité doklady o zménach zivotniho stylu. Tento pojem se vztahuje také
Kk souvisejicim otazkam pamatkové péce, sbératelstvi ¢i muzejni ochrany. Pojem
nehmotné kulturni dédictvi zahrnuje problematiku zachovavani historické paméti,
znalosti a dovednosti (napiiklad jazyk a literatura, hudba, tanec, zvyky, tradice

a obyceje, tradicni vyrobni postupy). Pod pojmem krajinné dédictvi rozumime
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problematiku historické¢ promény kulturni krajiny, utvafeni estetické hodnoty krajiny,
ochrany krajinného razu i aktivni péce o historické zahrady a parky.

Pti nakladani s kulturn€ historickym dédictvim je nutné sledovat i pfimo zdvazné
predpisy komunitarniho préava, jako je naptfiklad nafizeni Rady (ES)
¢. 116/2009 o vyvozu kulturnich statki ¢i pfimo zavazné predpisy mezinarodniho prava,
jako jsou naptiklad Umluva o ochrané svétového kulturniho a piirodniho dédictvi
zroku 1972, Evropska umluva o krajiné (¢. 13/2005 Sbirky mezinarodnich smluv),
Umluva o ochrané archeologického dédictvi Evropy (&. 99/2000 Sbirky mezinarodnich
smluv), Umluva o ochrané architektonického dédictvi Evropy (&. 73/2000 Sbirky
mezinarodnich smluv), anebo Dodatkovy protokol k Zenevskym umluvam z roku 1949,
daldi dodatkové protokoly k Zenevskym tUmluvam z roku 1977, ¢ Druhy protokol
k Haagské imluvé na ochranu kulturnich statkli za ozbrojeného konfliktu z roku 1954

a v na n¢j navazujici Protokol z bfezna 1999.

1.1.2 Rozpracovani pojmu v legislativnich dokumentech CR

Kulturni pamatky jsou ,, vyznamnymi doklady historického vyvoje, Zivotniho zpiisobu
a prostredi spolecnosti od nejstarsich dob do soucasnosti, jako projevy tviircich
schopnosti a prace clovéka z oboru lidské cinnosti, pro jejich hodnoty revolucni,
historicke, umélecké, vedecké a technické ..., které maji primy vztah kvyznamnym
0SObnostem a historickym udalostem, “ (zékon €. 20/1987 Sb., o statni pamatkové péci,

takzvany pamdtkovy zdkon CR).

Tento zékon tvoii nedilnou soucédst spravniho prava. Je doplnén provadéci
vyhlaSkou ¢. 66/1988 Sb., dale vyhlaSkou o statni pamatkové péci, ¢.187/2007 Sb.,
kterou se stanovi obsah a nalezitosti planu tizemi s archeologickymi nalezy a vyhlaskou
¢. 420/2008 Sb., kterou se stanovi naleZitosti a obsah planu ochrany pamatkovych
rezervaci a pamatkovych zon. Tento zédkon ucelené upravuje problematiku nakladani
s pamatkovym fondem, zejména upravuje prava a povinnosti smérem k vlastnikiim
kulturnich pamatek, ale 1 ostatnim fyzickym a pravnickym osobadm ve vztahu
k pamatkovému fondu. Upravuje problematiku pamatkovych rezervaci, pamatkovych
zO6n a ochrannych pasem, archeologickych vyzkumil a nélezli. Stanovuje pravomoc
a pusobnost spravnich ufadi v oblasti statni pamatkové péce a Vv neposledni tfadé

zakotvuje sankce a ndpravna opatieni pro ptipad poruseni povinnosti. Dal$i nafizeni
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vlady a vyhlasky upravuji prohlaSovéani narodnich kulturnich pamatek, pamatkovych

rezervaci, pamatkovych zon. Problematiky kulturniho dédictvi se rovnéz tyka zakon

(@3

.101/2001 Sb., o navraceni nezdkonné¢ vyvezenych kulturnich statki a zakon

. 71/1994 Sb., o prodeji a vyvozu piedmétu kulturni hodnoty. Pé¢i o kulturni dédictvi

(@]

upravuji také nalezy Ustavniho soudu CR, podzikonné pravni piedpisy, vymezujici
narodni kulturni pamaétky, podzakonné pravni predpisy, vymezujici paméatkové

rezervace a podzakonné pravni predpisy, vymezujici pamatkové zony.

1.1.2.1 Tri koncepce uc¢innéjsi péce o movité kulturni dédictvi v CR

wMovité kulturni deédictvi je spolu s prirodnim a krajinnym razem a nemovitym
kulturnim dedictvim hodnotou, kterd v mnohém priznive ovliviiuje Zivot spolecnosti.
Jeho prostrednictvim se z genmerace na generaci prendSeji materidalni i duchovni
hodnoty, vytvorené za celou existenci lidstva, je zdrojem vzdélanosti a kultivovanosti
obcanii, napomdahd vytvareni jejich soundleZitosti s obcemi, regiony i stdtem,
spoluvytvari pozitivni obraz Ceské republiky v zahranici.** (Koncepce U&innéjsi péce

0 movité kulturni dédictvi v Ceské republice na 1éta 2010-2014: 2).

Vyznamnym dokumentem tykajicim se kulturniho a pfirodniho dédictvi naseho
statu byla nejprve Koncepce ucinnéjsi péce o movité kulturni dédictvi v Ceské republice
na léta 2003-2008 schvalena vladou CR, kterd mimo jiné ve svém uvodu udava:
»INejrozsahlejsi verejné pristupnd cast movitého kulturniho dédictvi je uloZena
V muzeich a galeriich, které tak vyznamné prispivaji k napliiovani vSech téchto prav.“
(Koncepce u¢inngjsi pée o movité kulturni dédictvi v Ceské republice na léta 2003-
2008: 2). Na ni pozdé&ji navazala jiz vySe zminovana koncepce schvalena na léta 2010
az 2014. Do tohoto dokumentu piijatého vladou CR bylo zatazeno deset strategickych
cilt, jejichz dosazeni je pro pé¢i o movité kulturni dédictvi a pro rozvoj muzejnictvi
podle ni klicové. Nekteré z nich nebyly ale dosazeny (srov. Koncepce rozvoje
muzejnictvi v Ceské republice vletech 2015 az 2020: 11). Koncepce rozvoje
muzejnictvi v Ceské republice v letech 2015 az 2020 je poslednim dokumentem,
navazuje na dva predchozi, vtomto pfipad¢ se ale jedna o prvni uceleny dokument
zaméfeny na systematickou uc¢innou a efektivni podporu pftirodniho, kulturniho
a technického dédictvi ulozeného ve sbirkach muzejni povahy. Tento dokument je

chapan nikoliv jako staticky, ale je koncipovan tak, aby ztstal po celou dobu své
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ucinnosti efektivné pouzitelnym néstrojem: ,, ...systematického stiednédobého rizeni se
stanovenym cyklem vyhodnocovani a eventudlnich aktualizaci.” (Koncepce rozvoje

muzejnictvi v Ceské republice v letech 2015 az 2020: 11).

1.2 Vychova ke vztahu ke kulturné historickému dédictvi

,,Obecnym cilem sekundarni edukace v historickém prostredi je podpora kladného
a tviirctho  vztahu Zdkii ke kulturné historickému dédictvi.“ (HAVLUJOVA,
CHARVATOVA, INDROVA a kol. 2015: 59).

Dilezitym projevem kultury je vychova. Vladimir Spousta si vS§ima
dialektického vztahu mezi kulturou a vychovou, dle néj se ovliviiuji navzajem a piisobi
na svlj rozvoj a na svou kvalitu (spolecnost s kvalitnim funkénim vychovnym
systémem zde oznacuje jako spole¢nost vysoce kulturni. Vysoce kulturni spole¢nost se
pak podle n& neobejde bez kvalitniho funkéniho vychovného systému). Dale si
V. Spousta v§ima takeé tii funkci vychovy. Je to funkce kontinuélni, téZ oznacovana jako
transformacni, kterd se projevuje ve vyvoji celého lidstva. Ddéle je to funkce
sociogeneticka, kterd je urCujici pro vyvoj spolecenstvi ¢i naroda. Nakonec jesté¢ udava
funkci ontogenetickou, ktera je dle n¢j patrnd ve vyvoji jedince v priab&hu jeho celého
zivota. Takto pojimana vychova tvoii uceleny a zaroven otevieny systém, v némz je
jedinec zakladnim prvkem (srov. SPOUSTA 1996: 11). Uméni a intelekt patii
neodmyslitelné k sobé, jsou jako dvé strany téze mince. Jen spole¢né zaruéuji pokrok
lidského ducha k nejvyssim sféram védomi.

Umélecko-estetickd hodnota pamatek je podle TomaSe Héjka vécnad (srov.
HAJEK 2005: 133). Disledné rozliSuje mezi historickou hodnotou a hodnotou
umélecko-estetickou. Soudi, ze je nelze sméSovat, nebot’ se nejedna o stejny princip.
T. Hajek dochazi ve svych uvahéach k zédsadnimu zjisténi, ze predméty velké umélecko-
estetick¢é hodnoty nevyhnutelné¢ béhem casu nabyvaji hodnoty historické, proto lze
zietelny historicky rozmér pfedmétu (fakt osudového preziti) vnimat jako zfetelny
mimoesteticky dikaz nepopiratelné umélecko-estetické hodnoty predmétu (srov.
HAJEK 2005: 139-140). Posuzovani hodnot pfisuzovanych kulturnimu dédictvi se

muze liSit od jedné kultury ke druhé, nékdy se mize liSit dokonce i v ramci jedné jediné
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kultury. Vytvareni instituce globalniho kulturniho dédictvi je dle T. Héjka jen velmi
omezen¢ zalozeno na globalnich estetickych soudech, protoze ty je z divodu
multikulturnosti jen velmi obtizné vyslovit. Hovoii o zaloZeni této instituce spiSe na
politicko-komer¢nim zdiraznéni vyznamnych pamatek, u kterych ale dochazi ke tiisténi
vrstev vyznaml kulturniho dédictvi, nebot’ autorita monumentu a autorita domova
prestavaji konvergovat a maji tendenci se spiSe od sebe odklanét. Navic dochazi
k vytlatovani estetického fadu fadem komercni estetizace kazdodennosti zasahujici
v§echny roviny spole¢enského Zivota (srov. HAJEK 2005: 176).

Tento autor poukazuje na podstatné jasnéjsi a obsaznéjsi ¢eskou definici kulturni
pamatky v platném pamatkovém zikoné Ceské republiky, neZ je tomu obvyklé
u jednotlivych zdkonnych norem evropskych zemi. Také si v§iméd jeji dimenze
historické 1 dimenze estetické, které jsou podle néj pojednany jako na sobé nezavislé,
ale lze u nich predpokladat, e v praxi pusobi v souladu (srov. HAJEK 2005: 139).
Rovnéz ale predpoklada existenci tfeti dimenze, tou je podle n¢j imanentné pusobici
transcendentalni princip. Dle néj pamatkova péce do jisté miry patii mezi védy
ospravedliyjici pfitomnost Boha ve svété, coz se ale stfetdva se svétskym pojetim
soudobého prava. V soucasném multikulturnim relativizujicim globalizovaném svéteé
ziskava pamatkova péce stéZejni noetickou funkci, presto se ale odliSuje od tradi¢nich
novodobych osvicenskych véd (srov. HAJEK 2005: 139-140). Na legislativné dany
ukol ochrany kulturniho dédictvi zakotveny v Koncepci u€innéjsi péce o movité
kulturni dédictvi v Ceské republice na léta 2003-2008, jenz prispiva k zpfistupiiovéani
kulturniho a pfirodniho dédictvi naseho statu, a na jeho aktudlni vztah k détem
a mladezi upozoriiuje ve své publikaci kolektiv brnénskych autorii (srov. JAGOSOVA,
JUVA, MRAZOVA 2010: 72).

Bohumir Blizkovsky vnima okolni prostfedi jako soucast reality, se kterou jsme
v praktické i duchovni interakci, uzivame ji, ovlivilujeme ji a ptizplisobujeme se ji.
Klade diraz na kultivaci vztahu Zaki k prostfedi jejich bydlisté, Skoly a nejbliz§iho
prostiedi. Dle néj ma G¢innd vychova budoucich Zadoucich vztahl postupovat od
blizkého ke vzdalenému a mé zacinat utvarenim védomych citovych vztaht k rodnému
mistu a K domovu. Dale si v§ima formativniho vlivu prostiedi ptisobiciho na ¢lovéka
a cilevédomého vyuzivani prostiedi jako prostiedku vychovy, jeho tspéSnost podle n¢j
zavisi na angazované Ucasti zucastnénych. Dle néj vychova k ochrané a tvorbé okolniho

prostiedi patii k pfednim cilim vychovy obecné (srov. BLIZKOVSKY 1997: 109-113).
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1.3 Vychova o kulturnim dédictvi, skrze a pro kulturni dédictvi

,Historické prostredi ma potencial stimulovat kazdého, bez ohledu na vék nebo socio-
kulturni piivod, aby rozvijel svou tvorivost, rozumové schopnosti i predstavivost, aby se
aktivnéji zapojil do obcanského Zivota a aby zvySoval své porozumeni mistnimu,
prirodnimu, regiondlnimu, ndrodnimu i globdlnimu prostiedi.” (Attingham Trust in

HAVLUJOVA, FOLTYN, CHARVATOVA 2012: 2-3)

Vychové v kontextu kulturné historického dédictvi se vénuje anglicky pedagog
Tim Copeland, ktery si kladl otazky, jak rozvinout vzdé€lavaci potencial kulturné
historického dédictvi, aby jeho prostfednictvim déti a mlddez mohly porozumét
hodnotdm odkazu svych predkl a zarovenn se mohly aktivné zapojovat do obcanského
zivota. Vysledkem jeho hledani se stal trojrozmérny model Vychovy o kulturnim
dedictvi, skrze a pro kulturni dédictvi zohlediujici hmotnou i nehmotnou povahu
kulturné historického dédictvi (srov. HAVLUJOVA, FOLTYN, CHARVATOVA 2012:
3-4). Podle n& miZze kulturn€ historické dédictvi pfispivat k rozvoji kognitivnich,
afektivnich 1 konativnich kompetenci. Soustfedi-li se edukacni aktivity pfedev§im na
rozvoj kognitivnich kompetenci, pak Copeland hovoti o ,,vychové o kulturnim dédictvi.*
Do této skupiny zahrnuje nejriznéjsi piednasky, exkurze, komentované prohlidky apod.
Soustfedi-li se edukacni aktivity nejen na kognitivni, ale 1 na afektivni kompetence,
pokud edukace Vv historickém prostiedi pfispiva nejen ke znalostnimu, ale i k emo¢nimu
a citovému rozvoji zaku, Copeland hovoii 0 ,,vychové skrze kulturni dédictvi®. Sem
zahrnuje vyuku tradi¢nich pfedmétii, anebo 1 moZnosti v oblasti integrované tematické
vyuky a objevovani mezipfedmétovych vztahli. Zabyvaji-li se zaci riznymi aspekty
kulturniho dédictvi v autentickém Zivotnim kontextu (pokud edukaéni aktivity pfispivaji
k rozvoji kognitivnich, afektivnich, ale i konativnich kompetenci zaroven, pokud se zaci
zapojuji v edukaénim procesu do feSeni konkrétnich otazek spojenych s ochranou
a zachovanim kulturniho dédictvi a piebiraji za né svij dil odpoveédnosti), pak mluvi
Copeland o ,,vychové pro kulturni dédictvi“ (srov. COPELAND in REZKOVA
PRIBYLOVA in HAVLUJOVA, CHARVATOVA, INDROVA a kol. 2015: 52).

Vychova pro kulturni dédictvi umozituje zabyvat se riznymi aspekty kulturniho dédictvi
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nejen z pohledu vzdélavani, ale iz pohledu osobniho uplatnéni ¢i rozvoje osobnich
zajmu (Copeland sem fadi zejména edukacni projekty cilené aktivizujici vSechny slozky
kompetencni roviny). V tomto pojeti je Copelandiiv model spiSe typem vychovy nez
Skolnim pfedmétem, uplatnéni v ném nachazeji nejriznéjsi aktivizaéni metody, metody
projektové vyuky, kooperativni uceni, rozvoj fizeni, rozvoj sebekazné ¢i mezioborova
spoluprace. Autor rovnéz klade velky diraz na partnerstvi instituci, pedagogu, rodicu,
mistnich znalci (pamétnikli) a donatori. Pokud se zaméiime na naSe prostiedi,
Copelandiv koncept ma u nas nejblize kpojeti priafezovych témat (Srov.

HAVLUJOVA, FOLTYN, CHARVATOVA 2012: 4).

1.4 Metodika pro implementaci Vychovy ke vztahu ke kulturné

historickému dédictvi do skolnich vzdélavacich programi

V letech 2006-2008 vznikla vramci projektu ESF CZ.04.1.03/3.1.15:2/0073
(realizovaném na Katedfe d&jin a didaktiky dé&jepisu Pedagogické fakulty Univerzity
Karlovy v Praze na zaklad& podpory z ESF a statniho rozpoétu CR) nova Metodika pro
implementaci vychovy ke vztahu ke kulturné historickému dédictvi do Skolnich
vzdélavacich programi zékladnich skol a viceletych gymnazii. Pro potfeby edukaéni
praxe u nas bylo kulturné historické dédictvi definovano jako ,,prvky krajiny, hmotné
| duchovni kultury, které jsou odkazem minulosti a je ve verejném zdjmu zachovat je
budoucnosti“ (FOLTYN in HAVLUJOVA, FOLTYN, CHARVATOVA 2012: 5). Dle
Foltyna a jeho modelu se tfi slozky kulturniho dédictvi prolinaji a vznikaji tfi tematické
okruhy, z nichz lze pfi realizaci edukacnich aktivit ¢erpat. Pod pojem krajinné dédictvi
Foltyn zahrnuje vzajemné prolinani pfirodnich a kulturnich aspektd urcitého mista,
historickou proménu krajiny, utvareni jeji estetické hodnoty, jeji ochranu i aktivni péci
oni. Pojmem hmotné kulturni dédictvi oznacuje nemovité pamatky, historické
a umélecké predméty, movité doklady o zivoté lidi a s t€émito skuteCnostmi 1 souvisejici
problematiku pamatkové péfe a muzejni ochrany sbirkovych predméti. Pod pojem
nehmotné kulturni dédictvi Foltyn zahrnuje zachovéavani historické paméti, znalosti,
dovednosti vcetn¢ jazyka a literatury, hudby, tance, zvykd, tradic apod. (srov.
HAVLUJOVA, FOLTYN, CHARVATOVA 2012: 6).
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Tento projekt nové metodiky vychazi ze stale siln€ji pocitované potieby probudit
Vv zacich v jejich formativnim obdobi zajem o prostiedi, ve kterém ziji, a klade si za cil
piivést je k uvédomeéni si kulturnich a historickych hodnot jejich okolniho prostiedi,
motivovat je a umoznit jim, aby k ochran¢ téchto hodnot a k péci o né dokazali
zaujmout aktivni postoj. Vychova ke vztahu ke kulturné historickému dédictvi byla
jednim z navrhovanych novych prifezovych témat Ramcového vzdélavaciho programu
druhého stupné zakladnich $kol a odpovidajicich ro¢niku viceletych gymnazii a byla
predstavena SirSi vefejnosti v ndvaznosti na probihajici Skolni reformu. Tento néavrh
reflektoval stav a problémy nasi spole¢nosti. Jeho vyuziti ve vyuce mélo mit formativni
charakter napomahajici k vytvareni hodnotového systému, jenz skrze poznani vede zaky
a studenty k ochrané i k zhodnocovani kulturné historického dédictvi. Toto navrhované
prifezové téma si kladlo za cil rozvinuti vSech kli¢ovych kompetenci stanovenych
vV Rdmcovém vzdélavacim programu jako nejvyssi cil procesu vzdélavani (srov.
PARKAN 2008: 8).

Piedev§im se jednalo 0 kompetenci kucéeni, zejména 0 intenzivni rozvoj ve
vzdélavacich oblastech Clovék a spole¢nost, Uméni a kultura, Jazyk a komunikace, ale
i Clovék a ptiroda, Clovék a zdravi & Informacni a komunikacni technologie.
Kompetence k feseni problému je vV navrhu rozvijena a posilovana zejména pfi feSeni
novych problémovych situaci a pifi objevovani novych feSeni. Kompetence
komunikativni je v ndavrhu posilovdna ve vSech svych slozkach ustni ¢i pisemné
podoby, zahrnuje porozuméni audiovizualnim materialiim, pouzivani vSech dostupnych
komunika¢nich a informac¢nich technologii. Kompetence socialni a persondlni je
Vv navrhu oblasti, kterou toto prifezové téma posiluje zejména pii rozvoji osobnosti Zaka
a studenta v oblasti postoji a hodnot, v utvateni kladného vztahu k sob¢ i k druhym —
téma ma tedy vyrazné¢ formativni charakter. Kompetence obcanskd je v navrhu
posilovana aupeviovana vedenim zaku a studentd k respektu k nasemu kulturné
historickému dédictvi, k ocenéni odkazu ptedki, a v neposledni fadé 1 k aktivnimu
zapojeni do spoleCenského déni. Kompetence pracovni je v ndvrhu rozvijena
a posilovana na zaklad€ promyslenych pracovnich aktivit a v provazanosti s redlnym
zivotem muze mit vliv 1 na budouci sméfovani Ci profesni orientaci zakl a studentd.
Vyznamnou roli pii realizaci ¢innosti hraji napiiklad badatelské a tviréi metody prace,

autentické uceni, zazitkové uceni i projektové uceni (srov. PARKAN 2008: 8-9).
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V letech 2009-2012 navazala na vysledky vyse uvedeného projektu Metodika pro
implementaci vychovy ke vztahu ke kulturné historickému dédictvi do skolnich
vzdélavacich programi. Jednd se o dal§i praci obdobné slozeného tymu tvirca,
tentokrat se zaméfenim na kulturni dédictvi jako soucast Zivotniho prostfedi. Vztah ke
kulturné historickému dédictvi se prohlubuje pocitem soundlezitosti, zajmem,
starostlivosti, péci a aktivitou vztahujici se k ur¢itému mistu. Tato prace se zamé&fila na
hledani cest, kterymi Skoly mohou prostfednictvim aktivniho zapojeni do péce
0 kulturné historické dédictvi pfispivat k udrzitelnému rozvoji mistnich komunit.
wProjekty ,,vychovy ke vztahu ke kulturné historickému dédictvi* uctu a zodpovédnou
Ppéci o kulturni dédictvi programove péstuji. Diky partnerské — spise nez ,,uzivatelske “ —
spoluprdci Skol s pamétovymi a pamdtkovymi institucemi pak jejich vysledky obvykle
prispivaji nejen k udrZitelnosti daného stavu, ale také ke kvalitativnimu posunu —
udrzitelnému rozvoji.* (HAVLUJOVA, SLADKOVA in FOLTYN, HAVLUJOVA,
AUSTIN 2013: 22).
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2 Muzejni edukace

2.1 Muzeum - misto zprostiredkovani kulturné historického dédictvi

wMuzeem je instituce, ktera ziskava a shromazduje prirodniny a lidské vytvory pro
vedecké a studijni ucely, zkouma prostredi, z néhoz jsou prirodniny a lidské vytvory
ziskavany, z vybranych prirodnin a lidskych vytvoru vytvari sbirky, které trvale
uchovava, eviduje a odborné zpracovava, umozZiuje zpusobem zarucujicim rovny
pristup vSem bez rozdilu jejich vyuzZivani a zpristupiiovani poskytovanim
vybranych verejné prospésnych sluzeb, pricemz ucelem téchto cinnosti neni zpravidla
dosazeni zisku. Galerii je muzeum specializované na sbirky vytvarného uméni. “ (zdkon

122/2000 Sb.)

Muzea a galerie patii k hlavnim kulturnim zafizenim s nejvétsi navstévnosti
Siroké obcanské verejnosti. Pojem muzeum je etymologicky odvozovan z feckého slova
,musaion,* kterym byla ve starovéku oznaovana svatyné deviti bohyn uméni — muz,
nebot’ starovéci Rekové umélecké vykony nepfipisovali samotnému umélci, ale
domnivali se, ze umélecké vykony pochazi z bozské inspirace. Pojem musaion se
pozdé¢ji nepouzival pro kultickd mista, ale pod vlivem rozrustajiciho védeckého mysleni
zacal oznacovat také prostor, kde se ucenci vénovali spole¢nému studiu opiraje se
0 hmotné doklady tehdejsiho svéta a spolecnosti. V této souvislosti 1ze uvést priklad
Platona (museion — Akademie) a Aristotela (museion — peripateticka Skola), které
oznacovaly i obecné misto vzd&lavani (srov. JAGOSOVA, JUVA, MRAZOVA 2010:
12).

Muzea se béhem 19. a 20. stoleti postupné transformovala do dnes$ni podoby.
Vladimir Spousta 0 nich hovoii jako o mistech, na kterych se setkavaji a prolinaji
veSkeré zakladni formy vychovy — vychovy v roding, ve Skole 1 vychovy mimoskolni
(srov. SPOUSTA 1996: 68). Zaméfeni muzei pokryva celou oblast lidské kultury
zakladnich funkci co nejvétsim zptistupnénim svych sbirek Sirsi vefejnosti. V. Spousta
uvadi definici muzea Mezinarodni muzejni rady ICOM, mezinarodni nevladni

organizace, ktera si klade za cil podporovat muzea a muzejni pracovniky pii jejich
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védecké praci, v péci o sbirky a jejich uchovéani, pti prezentaci materidlu i pii zvySovani
védecké kvalifikace muzejnich pracovnikid (srov. SPOUSTA 1996: 68). Definici
Profesniho etického kodexu muzei (opét ICOM) uvadi 1 publikace brnénskych autort:
wMuzeum je stdala nevydélecna instituce ve sluzbdach spolecnosti a jejiho rozvoje,
oteviend verejnosti, ktera ziskava, uchovava, zkouma, zprostredkuje a vystavuje hmotné
doklady o cloveku a jeho prostredi za ucelem studia, vzdélani, vychovy a potéseni.‘
(srov. JAGOSOVA, JUVA, MRAZOVA 2010: 70).

Pojem muzeum je velmi Siroky, tato definice zahrnuje nékolik skupin.
Kristyna Tkadlecova uvadi déleni do skupin, jsou to naptiklad muzea umélecka, ktera
shromazd’uji, uchovavaji a prezentuji malby, sochy, grafiky, uzité umeéni, archeologické
pamatky, starozitnosti apod. Do této kategorie lze dle Petry Sobafové také zahrnout
instituce Spravujici umélecké sbirky, v ¢eském prostiedi tradicné nazyvané galerie
(stov. SOBANOVA in TKADLECOVA 2014: 13). Dalsi skupinou jsou muzea
prirodnich dé&jin, kterd obsahuji ve svych sbirkach muzealie z geologie, mineralogie ¢i
botaniky (do této skupiny patii také zoologické zahrady ¢i akvéria). Dal$i skupinou jsou
muzea etnografickd a folklorni. Setkavame se i se skupinou muzei historickych, jez
spravuji predméty vztahujici se k urcit¢ dobé, udalosti, vyznamné osobnosti i
k n¢jakému mistu, anebo se skupinou muzei védy a techniky zahrnuji muzealie
souvisejici s riznymi védecko-technickymi obory (fyzika, 1ékafstvi), do této skupiny
také spadaji muzedlie vazici se k manufakturni ¢i primyslové vyrobé. V neposledni
fad¢ je tu také skupina muzei spolecenskych véd a socialnich sluzeb zabyvajici se prvky
vztahujicimi se K vychové, vzdélavani, justici ¢i policii. Dale existuji i muzea
zemédélska a muzea produkti zemé (srov. TKADLECOVA 2014: 13). Kolektiv autorti
JagoSova, Juva, Mrazova predklada typologii muzei dle mezinarodni organizace ICOM.
Zde je pojem muzeum chépan jako Sirokd definice riznych zafizeni. Toto déleni je dle
nich velmi podnétné pro muzejni pedagogiku, nebot’ svym zabérem Siroce piekracuje
b&zné chapani muzea (srov. JAGOSOVA, JUVA, MRAZOVA 2010: 70).

Jako zvlastni kategorii uvadi Vladimir Jiva détskd muzea. Podle néj se jedna
0 ,,inovativni hybrid mezi muzeem, skolou a volnocasovou instituci, (JfJVA 2004: 9).
Détska muzea vznikaji vétSinou jako relativné samostatné celky plsobici pii velkych
muzejnich celcich, mohou vSak pisobit 1 samostatné. Jsou obsahové ¢i metodicky
specificky zaméfena na déti a mladez a stavaji se mimo jiné i misty aktivniho naplnéni
volného ¢asu déti 1 mladeze (srov. SPOUSTA 1996: 69). K vyraznym rystim détskych
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muzei patii participace détskych navstévnika, ktefi se stavaji spolutviirci vystav, aktivné
se zapojuji do prezentace sbirkovych pfedmétii a obohacuji muzeum svou tvofivosti.
Tato muzea jsou ve svém vysledku: ,, faké muzei od deti a s nimi“ (SCHREIBER in
JAGOSOVA, JUVA, MRAZOVA 2010: 33).

Koncepce détskych muzei vychazi z poznatki mnoha védnich disciplin
zamétenych na specifika vnimani a mysleni déti a mladeze tak, aby tato muzejni
zafizeni odpovidala empirické trovni détskych a dospivajicich navstévnikt. Potiebam
déti a mladeze musi v tomto typu muzejniho zatizeni odpovidat jednak vizudlni stranka
procesu vnimani, jednak i prace pifiméfena jejich véku s moznosti vlastniho uchopeni
muzejniho exponatu tak, aby byl naplnén pozadavek zcela svobodného seskupovani
ucastnikli muzea. U nas piisobi naptfiklad Détské muzeum pii Moravském zemském
muzeu, a to od roku 1992. Zamétuje se na vSechny vékové kategorie déti a mladeze
a jeho koncepce je rovnéz vyrazné orientovana na aktivni prozivani volného ¢asu.

V. Spousta uvadi, ze vtomto piipadé¢ je mozné formulovat pét zakladnich
charakteristickych ryst typickych pro tento typ muzejniho zafizeni, a to, ze je dité
v centru vSeho pracovniho usili zaméstnanci détského muzea, dale jsou sbirky
a expozice vyhleddvany a prvotné sestavovany podle zdjmu déti, vlastni expozice
tohoto typu muzejniho zafizeni odpovidaji fyzickym 1 psychickym zvlastnostem
ucastniki muzea, vSechny muzejni aktivity jsou planovany s ohledem na détské
pfedstavy a z4jmy, a pro atmosféru tohoto typu muzejniho zafizeni je typicky
mimoiradné pozitivni vsticny a citlivy vztah pracovnikli muzea k jeho navstévnikiim.
Maji rovnéZ velky podil na aktivnim traveni volného €asu (srov. SPOUSTA 1996: 70).
Kolektiv autorti JagoSova, Jiva, Mrazova navazuje na déleni dle Makarova-Taman
a uvadi ti rysy détskych muzei (srov. JAGOSOVA, JUVA, MRAZOVA 2010: 33-34).

Jsou jimi adresnost, nebot’ prevlada orientace na détského navstévnika muzea
s ptihlédnutim na osloveni zbyvajici ¢asti populace. Détska muzea se také snazi pruzné
reagovat na socialni zmény ve spole¢nosti a jeji skladbu (podpora naptiklad netiplnych
rodin — srov. JAGOSOVA, JUVA, MRAZOVA 2010: 33). Dal§im rysem je
edukativnost, nebot’ primarni funkci téchto instituci je podpora edukac¢nich procest,
rozvoj osobnosti a podpora détského navstévnika pii jeho zafazeni do spole¢nosti. Na
rozdil od edukac¢nich procest ve Skole se na ptdé détskych muzei vychovné-vzdélavaci
procesy Vyznacuji volnosti, dobrovolnosti, spontaneitou, jsou otevienymi kulturnimi
institucemi, které se snazi vytvaret vyhovujici socidlni a materidlni podminky pro
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volnou hru, tvofivost i pro vlastni svobodné se uceni nejriznéj$imi ¢innostmi (Srov.
JAGOSOVA, JUVA, MRAZOVA 2010: 33). Poslednim rysem je interaktivita, nebot’
détské muzeum je vysledkem vzajemnych interakci muzejnich prezentaci, muzejnich
pedagogii a navstévnikli muzea. Interaktivita zde vyznamné facilituje uceni a pisobi
jako stimulaéni prvek v edukacnich procesech (srov. JAGOSOVA, JUVA, MRAZOVA
2010: 34). Déti a mladez se mohou stat aktivnimi tvofivymi G¢astniky muzea, mohou se
podilet na mnoha rozli¢nych praktickych tkolech. Muzeum pak piispiva nejen K jejich
kultivaci i senzomotorickému rozvoji, ale i Krozvoji socialnimu, ¢imz podporuje
harmonicky rozvoj jedinecné svébytné osobnosti s pfesahem a zapojenim do
celospolecenského déni. Muzeum by mélo umoznit svym navstévnikim prozivat
kulturu: ,,jako zZivy proces* (srov. SPOUSTA 1996: 70).

V piipadé interaktivniho muzea se jednd o specifické prostfedi, které nabizi
volbu mezi vice moznostmi pozorovani, vzbuzuje citovou odezvu, déale vybizi
k pokladani otazek a soucasné povzbuzuje k vlastnimu hledani odpovédi. Navstévnik tu
mize objevovat, badat a experimentovat, hrat si, komunikovat s dal$imi ucastniky
muzea i S vystavenymi exponaty. Svym ucastnikiim odhaluje jejich vlastni specilni
schopnosti, ¢imz rozviji jejich zdravé sebevédomi. V. Spousta hovoti o tom, Ze vSichni
mame specialni schopnosti, 1 kdyZ je mozna ve Skole nevyuzivame (srov. SPOUSTA
1996: 70), a zde k tomuto potencialnimu rozvoji pravé mize dochazet.

Na pocatku 21. stoleti se v souvislosti s rozvojem digitalnich technologii objevil
Vv oblasti muzejnictvi novy fenomén, takzvané virtudlni muzeum. Virtudlni muzeum
nabizi neomezeny ptistup k muzejnim sbirkdm prostfednictvim digitdlniho zpracovani
muzejni sbirky. Postupna digitalizace sbirek a jejich zpfistupnéni ve virtudlnim prostoru
predstavuje nové a dosud malo vyuzivané mozZnosti pro formalni i informalni edukaci
(srov. JAGOSOVA, JUVA, MRAZOVA 2010: 65). Uziti digitalnich sbirek vsak
s sebou miize nést urCitd rizika, jednak je jejich spravovani finan¢n€ naro¢né, navic
muZe vést k zahlceni velkym mnoZstvim informaci a podnétl, ve kterych se navstévnik
digitalni sbirky muze ztracet. Pfi feSeni této problematiky by mohl poméhat praveé
muzejni pedagog, jenz by svou systematickou praci mohl navstévnikiim stranek muzea
pomoci svymi sluzbami, a to at’ jiz vytvafenim virtudlnich vystav z vybranych
sbirkovych pfedmétti a jejich interpretaci, anebo vyukovymi prezentacemi (Srov.
SOBANOVA 2012: 82).
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2.2 Muzejni pedagogika

Muzejni pedagogiku fadime mezi socidlni védy. Jednd se o pomémé mladou
pedagogickou védni disciplinu, kterd se zabyva muzejni edukaci. Setkdvame se s ni
naptiklad pod oznacenim ,museum education” ¢i ,,Museumpéddagogik.” Muzejni
pedagogiku Ize popsat pomoci definice Pfirucky muzeopedagogiky jako vychovu:
K muzeu, v muzeu a z muzea vychdazejici“ (srov. SPOUSTA 1996: 68). Podle kolektivu
autort brnénské publikace tento termin V souCasnosti zastieSuje jednak muzejni
pedagogiku jako teorii a praxi vychovy a vzdélavani v muzeu, muzeem a pro muzeum,
tak 1 galerijni pedagogiku jako obor s uz$im zaméfenim na uméleckd muzea a galerie
(srov. JAGOSOVA, JUVA, MRAZOVA 2010: 11).

Jan Pricha ji popisuje jako ,nové se rozvijejici pedagogickou disciplinu,
zkoumajici vSechny aspekty vyuzZivani muzei a v nich uchovavanych sbirek pro
vzdélavaci a vychovnou cinnost, (PRUCHA 2003: 129). Mezi pedagogikou (obecnd)
a muzejni pedagogikou piitom existuje ,,vzdjemné efektivni vztah — muzejni pedagogika
Cerpa z pedagogickeé védy teoretické a metodické podnéty, ale soucasné ji zpétné
obohacuje.“ (JAGOSOVA, JUVA, MRAZOVA 2010: 85). Kolektiv autort brnénské
publikace tadi sou¢asnou muzejni pedagogiku do obort multidisciplinarnich. V§ima si
jeji uzké mnavaznosti nejen na muzeologii (napfiklad teoreticka vychodiska
muzeologické problematiky), pedagogiku (napiiklad teoretickd vychodiska pro
edukacni procesy v muzeu), psychologii (naptiklad teoreticka vychodiska pro muzejni
percepci) asociologii (naptiklad teoreticka vychodiska ve vyzkumu komunikace ¢i
vyzkumu muzejniho publika), ale i na informatiku, kde uvadi zejména vztah k novym
informa¢nim médiim, ¢imz se snazi vyhnout pievadéni $ir§i problematiky pouze do

pedagogické roviny (srov. JAGOSOVA, JUVA, MRAZOVA 2010: 85).

2.2.1 Podil muzejniho pedagoga na zpracovani a prezentaci muzejni sbirky

Proces utvafeni muzejni sbirky je oznaCovan terminem muzealizace, ktery
vyjadifuje obecnou tendenci clov€ka uchovavat ve svém vlastnim zajmu prvky
objektivni reality reprezentujici rizné kulturni hodnoty (srov. STRANSKY in
JAGOSOVA, JUVA, MRAZOVA 2010: 204). Muzealizace ma sva pravidla, podminky

a postupy, diky kterym vznikaji muzejni sbirky. Z nich pak nésledné vznikaji muzejni
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expozice ¢i muzejni vystavy ve vlastni ¢innosti muzei, které exponaty muzei (muzealie)
uvadi do piimého kontaktu s muzejnim publikem v dalSich navaznych metodach
a formach prace. Eduka¢ni aspekt muzejni sbirky je vyjadieny ve vySe
uvedeném zakon¢ 122/2000 Sb., ktery navic udava, ze sbirkou muzejni povahy je
»wSbirka, ktera je ve své celistvosti vyznamna pro prehistorii, historii, uméni, literaturu,
techniku, prirodni nebo spolecenské vedy; tvori ji soubor sbirkovych predmeéti
shromazdenych lidskou cinnosti (dale jen "sbirka"). Ma se za to, Ze sbirka je véci
hromadnou. Vzdélavaciho potencidlu muzejnich sbirek a jeho piesahu, at jiz
vychovného, kulturniho ¢i socidlniho si také vS§ima kolektiv brnénskych autord. Podle
nich souvisi s peclivé modelovanym, systematicky strukturovanym a védecky
oSetfenym obsahem muzejnich sbirek (srov. JAGOSOVA, JUVA, MRAZOVA 2010:
204).

Muzejni pedagog je odbornikem na zprostfedkovani obsahti muzejnich sbirek
$irsi vefejnosti. Petra Sobanova hovoii o dvou typech pedagogi, se kterymi se v muzeu
mizeme setkdvat. Jsou to lektor a animétor (srov. SOBANOVA 2012: 51). Lektor
zprostiedkovava poznatky pomoci tradicnich verbdlnich metod a tradicnich forem
edukacni Cinnosti. Patfi mezi né nejriznéjsi prednasky, besedy, komentované prohlidky
a vlastni privodcovska ¢innost. Animator se vénuje predevsim muzejni animaci, k jejiz
realizaci vyuzivd netradi¢nich aktivizujicich metod. V praxi byva termin lektor
a animator nékdy spojovan do jednoho pojmu. Odbornost muzejniho pedagoga by
neméla byt vazana pouze na objem znalosti z oblasti pedagogiky, psychologie a daného
vyseku lidského poznani.

Petra Sobanova klade diraz na praktickou zkusenost. Muzejni pedagog by podle
ni mél (stejné tak jako kazdy jiny pedagog) disponovat vhodnymi kompetencemi. Ve
své praci odkazuje na ¢&lendni kompetenci dle V. Svece (kompetence k vychové
a vzdélavani, kompetence osobnostni a kompetence rozvijejici — srov. SOBANOVA
2012: 54). Kompetence k vyucovani a vychové jsou souborem znalosti, dovednosti
a postoji muzejniho pedagoga. Ten by m¢l mit povédomi o daném oboru, psychologii,
pedagogice, didaktice, diagnostice a mezilidské komunikaci (mél by byt schopen
reagovat flexibilné a byt schopen uc¢inné¢ komunikovat se vSemi ucastniky muzea).
Muzejni pedagog by mél byt vybaven také osobnostnimi kompetencemi (jako napiiklad
samostatnost, nezavislost, odpovédnost, rozhodnost, mravni bezithonnost a osobnostni

vyrovnanost). Do souboru osobnostnich kompetenci se fadi rovnéz schopnost
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organizovani, ziskani neformalni autority a improvizace. Do kompetenci rozvijejicich
patii zejména schopnost profesniho a osobnostniho rozvoje (potieba celozivotniho
sebevzdélavani a ziskavani vSeobecného pichledu).

Pracovni pole muzejniho pedagoga tvofi teoretické a praktické aktivity, které
podporuji muzejni edukaci, podnécuji a ulehéuji (iniciace a facilitace) edukacni procesy
ucastnikit muzea, zprostiedkovavaji komunikaci mezi kulturou a sbirkovymi pfedméty
alidmi (pracovniky muzea a jeho navstévniky), a které probihaji pted, béhem i po
navitévé muzejniho publika (srov. JAGOSOVA, JUVA, MRAZOVA 2010: 109).
Kolektiv brnénské publikace uvadi pozici muzejniho pedagoga do vztahu s pozici
dalsich zaméstnancti muzea (dozorce, pruvodce a lektor), a to z hlediska pedagogické
odbornosti a pozadované naplné jejich prace fazeného vzestupné (srov. JAGOSOVA,
JUVA, MRAZOVA 2010: 147).

Muzejni pedagog jako osoba s nejvyssi pedagogickou odbornosti v prostoru
muzea informuje a poucuje dozorce, vytvari trasy pro prohlidky s priivodcem a dava
naméty pro mozné trasy lektorskych programi. V oblasti organizace chodu muzea
a pedagogické prace v ném zaskoluje dozorce, pfipravuje texty, sylaby pro privodce,
pripravuje zakladni rdmec, podklady ¢i samotné scénéte pro lektorskou ¢innost, podili
se na koncepci expozic, vystav, na koncepci edukacnich materidll pro muzejni
publikum, evaluuje programy, koncipuje a realizuje védeckou ¢innost v oboru muzejni
pedagogiky ¢i poskytuje odborné konzultace. V oblasti komunikace koordinuje ¢innost
dozorct,, privodci a lektord s muzejnim publikem. V oblasti znalosti, dovednosti
a ¢innosti disponuje odbornymi znalostmi z obori muzeologie, muzejni pedagogiky,
tvofi a napliluje edukacni koncepci muzea, Ucastni se odbornych diskuzi a konferenci
a publikuje odborné texty (srov. JAGOSOVA, JUVA, MRAZOVA 2010: 147).

Povolani muzejniho pedagoga v sobé zahrnuje jak teoretickou, tak praktickou
rovinu vychovné vzdélavaci prace v muzeu. Patii do ni aktivity zahrnujici propagaci
a marketing muzea, vyzkum a evaluaci &innosti, edukaci i zabavu (srov. JAGOSOVA,
JUVA, MRAZOVA 2010: 144). Kolektiv autorti brnénské publikace rovnéz upozoriuje
na dosud nejednoznaény postoj k vymezeni terminu muzejni pedagog a uvadi
v navaznosti na Brabcovou & Sobafiovou Sirokou $kalu muzejnépedagogickych
pracovnikll (naptiklad pedagog volného casu, lektor, animator, muzejni edukator,
privodce apod. (srov. JAGOSOVA, JUVA, MRAZOVA 2010: 144-145). V soudasné
dob& je jiz v katalogu Nérodni soustavy povolani MPSV CR vymezena pozice
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edukatora v muzeu.” Kolektiv autort Havlijova, Indrova, Svoboda pouziva v piipadé
volnoc¢asové pamatkové edukace pro pojmenovani téchto specialistii termin pamatkovy
pedagog. Jako synonyma uziva rovnéz oznaceni lektor, popiipad¢ oznaceni animator

(stov. HAVLUJOVA, INDROVA, SVOBODA 2015: 71).

2.3 Edukac¢ni specifika muzea

Edukacni aspekt muzea je vyjadien v zakon¢ 122/2000 Sb. Vladimir Spousta
muzeum ¢i galerii vnima jako misto hlubokych estetickych zazitkd, které je ale zaroven
mistem velkého mnozstvi edukacnich prilezitosti a moznosti. Hodnotu muzea
nespatiuje jen ve vzdélavani, ale i vrozvoji hodnotového systému jedince, nebot’
muzeum nabizi rozmanitou fadu nenahraditelnych védecky i esteticky zpracovanych
hodnot materidlni i nemateridlni povahy, které jsou vyjimecné, jedinecné a zaroven
vzajemné souvztazné mezi vSemi oblastmi vychovy. V. Spousta odkazuje na zabér od
vychovy technické az po vychovu uméleckou (srov. SPOUSTA 1996: 68). Muzea maji
podle néj rovnéz velky podil na aktivnim traveni volného ¢asu (srov. SPOUSTA 1996:
68).

Na pocatku druhé poloviny minulého stoleti nastal rozvoj muzejné-vzdelavacich
prostiedkli a muzejné pedagogickych aktivit. Vedle tradi¢nich prezentaci sbirkovych
predméti se zacala muzea veénovat 1 prednaSkové cinnosti, vydavani populdrné
nauénych i odbornych textl, zacala vyuzivat audiovizualnich technik (rozhlasu
a televiznich programtll), pii koncipovani novych expozic zacali tvlrci vyuZivat
poznatktl o podstaté kognitivnich funkci lidské psychiky (srov. JAGOSOVA, JUVA,
MRAZOVA 2010: 19). V dasledku naristu prosttedkd masové kultury (zejména
televize), jenz pfinesl oslabeni zajmu o vzdélavani v muzeich, zacaly tyto instituce
pfipravovat specifické programy nejen pro skoly, ale i programy zamétené na volny cas
déti, mladeze i dospélych (srov. JAGOSOVA, JUVA, MRAZOVA 2010: 19).

V odborném a legislativnim vymezeni muzea se klade diiraz na jeho edukacni
funkci vyplyvajici z komplexnich materidlnich i nemateridlnich obsahti a realnych
aktivit souvisejicich s interpretaci a prezentaci téchto obsahi. Muzejni edukaci lze

charakterizovat jako dynamicky dé&j a specifickou ¢innost sméfujici ke splnéni

! Srov. Nérodni soustava povolani [online]
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vytéenych edukacnich cili. Tvofi ji soubor jevil, ¢innosti, procest a vztaht spocivajici
ve spolupraci muzejniho pedagoga a tcastnikds muzea (srov. SOBANOVA 2012: 53).
Efektem muzejni edukace pak jsou ,pozitivni zmény navozené v jedinci pusobenim
muzea, jeho materialnimi a nematerialnimi obsahy a jejich usporadanim,*
(JAGOSOVA, JTUVA, MRAZOVA 2010: 74). Mezi komponenty muzejni edukace
nalezi cile muzejni edukace dosahované v soucinnosti pedagoga a tcastnikii muzea,
obsah muzejni edukace, metody, organiza¢ni formy a didaktické prosttedky pouzité pfti
muzejni edukaci a podminky, za nichz je muzejni edukace uskutecnovana.

V muzejni pedagogice je Vv oblasti cili muzejni edukace zminovana soucinnost
pedagoga a muzejniho publika. Skrze vzdjemnou cCinnost sméfuje pedagog
s navitévniky k zamyslenému a oéekdvanému cili (srov. SOBANOVA 2012: 60).
Obsah muzejni edukace vV muzejni pedagogice byva pestry, vzhledem k tomu, Ze se

odviji od konkrétnich muzejnich sbirek, které jsou rozlicné povahy.

2.4 Metody muzejni edukace

Petra Sobanova déli metody muzejni edukace do péti skupin. V prvni skuping
uvadi metody slovni monologické, napiiklad vypravéni, odborny vyklad, povésti,
legendy, myty, anebo dialogické, naptiklad rozhovor, diskuse, dale sem tadi metody
pisemnych praci ¢i metody prace s textem (pracovni listy apod.). V dalsi skupiné uvadi
metody nazorné¢ demonstracni, jako je napiiklad pozorovani, pfedvadéni sbirkovych
pfedméti apod. Dalsi skupinou jsou metody praktické, jako jsou manipulace
s predmétem, védecké experimenty, pracovni, vytvarné ¢i jiné ¢innosti dramatické (zivé
obrazy, spontanni hlasové reakce na vystavend dila, dramatické ¢i vytvarné etudy).
V dal$i skupin€ uvadi metody aktivizujici, jako je napiiklad diskuse ¢i hra. Posledni
skupinou jsou metody projektové (srov. SOBANOVA 2012: 71-74). Do této skupiny
muzeme zatadit i1 fetézové provazeni. Podstatou projektovych metod je, Ze se jedna
0 metody planované a organizované dlouhodobé. Aby byly projektové metody tcinné,
je nutné, aby ucastnici svou navstévu muzea opakovali a aby pedagogové na muzejni
edukacni akci navazovali ve Skolni edukaci. Nespornymi vyhodami této prace je delsi

Casovy usek vymezeny pro edukaci, dale prilezitost poznat sbirkové predméty z raznych
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uhlti pohledu ¢i moznost vyuzit i informaci zjinych obort lidské cinnosti (srov.

SOBAN 2008: 23-28).

2.5 Organizacni formy a podminky muzejni edukace

V muzejni edukaci nékteré organizacni formy prevazuji a jiné se pouzivaji méné
Casto. Nejcastéji vyuzivanou organizacni formou je hromadna edukace zalozena na
soucinnosti muzejniho pedagoga a ucastnikii muzea. Vyuziti této organizac¢ni formy ma
pozadavek rozvoje tvotrivosti ucastnikli, hiife se skrze zazitky zprostiedkovava obsah
edukace. V posledni dob¢ se v muzeich objevuji snahy o individualizaci, ktera by tyto
nevyhody mohla ¢astecné potlacit. Setkdvame se s formami muzejni edukace v podobé
komentovanych prohlidek, prohlidek muzejnich expozic s ucebni pomickou, animaci,
workshopli ¢i rizné zaméfenych kurzil. JeSt€¢ vyS$i miru individualizace nabizi
skupinové, kooperativni & projektovéa organizace vyuky (srov. SOBANOVA 2012: 74-
77), kam lze zaradit i fetézové provazeni.

Podminky, za nichz edukaéni proces probihd, zajiStuje muzejni pedagog
spoleéné s ostatnimi pracovniky muzea. P. Sobatiova uvadi i dalsi faktory, které
zasahuji do tohoto edukaéniho procesu, jako jsou napiiklad momentéalni nalady, stavy ¢i
myslenkové procesy vSech ucastnikti edukace, stejné jako veskeré vnéjsi podminky této
edukace, které vsak nelze pfedem naplanovat ani ovlivnit (srov. SOBANOVA 2012:
59). P. Sobaiiova upozoriiuje na nepopiratelny vychovny vliv muzea na spole¢nost a na
fakt, Ze se muzeum mize stat vzdélavaci instituci (pokud vyuzije ptilezitosti a rozhodne
se edukaci navstévnika podpotit — srov. SOBANOVA 2012: 48). Vzdg&lavani, osvétova
¢innost, zpfistupfiovani a popularizace poznatkl ¢i zdjem o veskerou lidskou ¢innost
patii mezi edukaé¢ni snahy muzea. V Ceské republice byl edukaéni aspekt muzea vice
akceptovan teprve nedavno, a stalo se tak zejména diky vlivu zahrani¢nich instituci.
Vysledkem této skutecnosti je to, ze se v muzeich zfizuji ¢i rozsifuji lektorska oddéleni
a vznikaji pracovni pozice pro muzejni pedagogy. V budoucnu se tedy da ocekavat, ze
se muzea budou snazit byt pfistupnéjsi nejen pro skoly, ale i pro §irsi vefejnost, a budou
se jeSte¢ vice snazit o zaClenéni mezi instituce nabizejici celozivotni ¢i neformalni
vzdélavani. Lucie JagoSova si vSima muzejni edukace jako snahy o vytvofeni

nedirektivniho svobodného a podnétného prostiedi (na rozdil od edukace Skolni — srov.
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JAGOSOVA, JUVA, MRAZOVA 2010: 87). V muzeu rovnéZ nalezneme uzce
specializované odborniky z riznych obort (naptfiklad d&jiny uméni, archeologie,
etnografie), ktefi disponuji hlubSim konkrétnim poznani svéta a ktefi mohou piispét
k tomu, Ze se tyto poznatky dostanou k $ir§i vefejnosti. Muzeum disponuje sbirkovymi
predméty, které jsou smysloveé zivéj§im a bohatSim znacenim skute¢nosti nez Skolni

pomiicky &i uéebnice. (srov. STECH 2004: 66).
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3 Retézové provazeni v muzeu a jeho teoreticka vychodiska

Princip fetézového provazeni spociva v tom, ze se déti samy stavaji pritvodci po
muzejni expozici. Vlastni provazeni spociva v predavani role privodce jednim
ucastnikem druhému v pomysiném fetézu. Skupina détskych privodct se rozdéli na sva
stanovisté po trase provazeni, kazdy privodce se vénuje svému useku trasy a navazuje
vném na svého predchidce. Priivodci vytvari pomyslny fet€éz vinouci se podél
privodcovské trasy, ve kterém jednotlivé ¢asti do sebe pevné zapadaji. Détsky privodce
vystupuje pii provazeni jednak sdm za sebe, je ale i1 soucasti uzce spolupracujici
skupiny. Role pedagoga pii fetézovém provazeni spoc¢iva v pomoci, poskytnuti rady,
povzbuzeni. Jako jeden z prvnich projektt fetézového provazeni na pamatkovych
objektech ve spravé Narodniho paméatkového ustavu je uvadén projekt, ktery vznikl
pred dvaceti tfemi lety na zamku Vrchotovy Janovice ve spolupraci se Zakladni Skolou
v Praze 4 (srov. HAVLUJOVA, CHARVATOVA, INDROVA a kol. 2015: 145).
Provoz muzea, podobné jako provoz pamatkovych objektd, méa své specifické
podminky, které je tfeba mit na zfeteli. Tento projekt moznosti provozu pamatkového
objektu respektoval, a proto zkusenosti ziskané ve Vrchotovych Janovic byly a jsou
podnétnou inspiraci dalSim podobné zaméfenym aktivitam, které se postupné stavaji
oblibenymi po celé CR.

Retézové provazeni se odehrava v autentickém prostiedi, dileZitym faktorem
pro jeho mozné uskute¢néni jsou vhodné provozni podminky objektu a dostatecné
zpracovany historicky vyvoj pamétky (srov. REZKOVA PRIBYLOVA in
HAVLUJOVA, CHARVATOVA, INDROVA a kol. 2015: 146). Nadézda Rezkova
Ptibylovd rovnéz uvadi jako zadmér projektu fetézového provazeni po pamétkovém
objektu zviditelnéni vyznamu historické pamatky pro mistni komunitu a propojeni
vyuky regiondlni historie na Skolach s osobni zkuSenosti zakid. Hlavni cile fetézového
provazeni N. Rezkova Pfibylova odviji od tohoto vySe uvedeného zdméru. Mezi né
podle ni patii: ,,umoznit Zdkiim, aby rozvijeli a Uplatnili své vlastni schopnosti i nové
osvojené veédomosti a dovednosti, vést zaky ke komunikaci a odpovédnému chovani,
podporit schopnost Zakii spolupracovat a respektovat praci a uspechy vlastni i druhych,
podnécovat Zaky k tvorivéemu mysleni a logickému uvazovani, rozvijet vnimavost zakii

avztah ke kulturnimu a historickému dédictvi, motivovat Zdiky k celoZivotnimu uceni*
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(REZKOVA PRIBYLOVA in HAVLUJOVA, CHARVATOVA, INDROVA a kol.
2015: 146).

Retézové provazeni ma velmi vyznamné moznosti V oblasti vzd&lavani
a vychovy. Lze fici, ze mize byt vyznamnym prvkem ovliviiujicim vnimani pamatky
mistni komunitou. Principem fetézového provazeni je spoluprace jeho tcastnikl. V této
souvislosti N. Rezkova Piibylova upozornuje, Ze se nejedna o ,,pouhou’ frazi, ale
o nutny zaklad, ktery ovliviluje uspéch ¢i nelspéch fetézového provazeni (srov.
REZKOVA PRIBYLOVA in HAVLUJOVA, CHARVATOVA, INDROVA a kol.
2015: 179). Na piikladu projektu Retézové provazeni 4x jinak tato autorka ukazuje, jak
se zaci pii pruvodcovské Cinnosti uci zodpovédnosti za své jednani a chovani, uci se
jednat ve prospeéch celku, spolupracuji se zaméstnanci pamatkovych objektd. Klade
rovnéz diraz na fakt, Ze vzajemnd podpora a pomoc vSech zucastnénych je zékladni
podminkou i cilem projektu fetdzového provazeni (srov. REZKOVA PRIBYLOVA in
HAVLUJOVA, CHARVATOVA, INDROVA a kol. 2015: 179). Nelze stanovit
jednotny model fetézového provazeni, protoze kazdy muzejni nebo pamatkovy objekt je
specificky svymi podminkami (tyto podminky jsou pro fetézové provazeni do jisté miry
urCujici). DalSim dulezitym faktorem je to, Ze se vzdy pracuje s odlisnou skladbou
skupiny privodct. Tomu odpovida i proces ptipravy jednotlivych projekti fetézového
provazeni. Rezkova Ptibylova rovnéZ poznamenava, Ze nikdy nelze pfedem fici, jak
bude provéazeni probihat, pokud muzejni pedagog ¢i lektor nepozna zéky osobné
a nenavaze uzkou spolupraci s pedagogy Skoly, z niz ucastnici fetézového provazeni
pfichazi (srov. REZKOVA PRIBYLOVA in HAVLUJOVA, CHARVATOVA,
INDROVA a kol. 2015: 179).

3.1 Muzejni animace a jeji vyuZziti pri pripravé a realizaci programu

Animace Vv muzejné-vychovné praxi fetézového provazeni muze byt
charakterizovana jako pojem pro aktivizujici ¢innosti zprostiedkovavajici vztah mezi
ucastniky a objektem. Pomoci tviréich tikoli mohou détsti privodci sami konstruovat
své poznani a objevovat vyznam objektu. Ugastnici by méli byt schopni v procesu
apercepce objekt analyzovat za pomoci nejriznéjSich uméleckych prostiedkt a ,, upinat

rozmanité hacky sociokulturnich vztahii do uméleckého ramce* (srov. KOTLIKOVA in
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MACHACKOVA a kol. 2015: 18). Prostiedky utvafeni uméleckych & muzejnich
prostori maji vlastni kompozici, strukturu a skladbu vzajemnych vztahd, ktera je
odli$na od bézné mluvené ¢i psané feci. Je tedy vhodné pro tato nova, odlisna pravidla
nejprve ucastniky vybavit potfebnymi znalostmi a dovednostmi. Ukolem pedagoga je
umoznit jim rozkoédovat strukturovani vyrazového materidlu, pro néjz existuji
vyznamové apragmatické zakonitosti odkazovani (srov. KOTLIKOVA in
MACHACKOVA a kol. 2015: 18). Pokud pedagog béhem muzejni animace pouziva
ruznych typt komparaci (srovnava napiiklad obraz a zvuk, obraz a hmat), pracuje
s odliSnostmi a s analogiemi pii vyvolavani kognitivni odezvy. Ty se stfetavaji,
vyvolavaji konflikt, vedou ucastnika k aktivni apercepci atvorbé. Postupné Zaka
posouvaji od intuitivniho vciténi se k uvédomélé tvofivé Ccinnosti. D. Kotlikova
sou¢asnou vytvarnou vychovu (véetné vychovy v muzeu & galerii) v Ceské republice
charakterizuje jako vychovu socialné-komunikativni (srov. KOTLIKOVA in
MACHACKOVA a kol. 2015: 20). V§ima si, 7e tento typ vychovy v ditéti &
v dospivajicim jedinci upeviiuje kognitivni a emotivni vazby k uméleckému subjektu.
Dale ho prostifednictvim vhledu jak do svych osobnich Zivotnich zkuSenosti, tak i do

globalnich spolecenskych témat, uvadi do pfimétenych historickych souvislosti.

3.2 Dramaturgie muzejniho edukacniho programu

Dramaturgie muzejnich edukacnich programi, mezi které patii i fetézové
provazeni, vychazi z vychovnych a vzdélavacich cilt, prostredi, vékovych zvlastnosti
ucastnikll, finanénich moznosti apod. Hlavni ukol dramaturga muzejniho edukaéniho
programu spociva v dobré ptipravé projektu (cilené, promyslené a systematické), kdy
zjistuje a zajiStuje propracovani textu programu, voli vhodné vyrazové prosttedky,
upravuje program tak, aby odstranil ptipadnd ,,hlucha“ mista a doséhl ve zvoleném case
co mozna nejvy$siho ucinku aefektu. Cilem uspé$né dramaturgie muzejniho
edukac¢niho programu by podle Jifiho Kirchnera mélo byt naplnéni n€kolika zasad, jako
napiiklad vytvofeni takového obsahu programu, ktery bude vyhovovat vSem
ucastnikim a bude respektovat predem stanovené cile, ale i odliSnosti a zajmy

ucastnikli, dale vybér co nejvhodnéjsich a nejucinngjSich aktivit pro danou akci a pro
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ptitomny kolektiv, a také ptedlozeni vybranych aktivit ve spravny Cas a ve spravnych
souvislostech a navaznosti (srov. KIRCHNER 2009: 113).

Prvotni fazi prace s abstraktnimi tématy a hledani jejich obsahu J. Kirchner
oznacuje jako dramaturgii teoretickou, jako dramaturgii praktickou pak uvadi naslednou
fazi hledani odpovidajicich forem a zpracovani abstraktnich témat do podoby
konkrétniho programu (vybér vhodnych programovych soucasti vyrazovych prostredkli
apod. Podle néj by teoretickd dramaturgie méla s dostateCnym piedstihem piedchazet
samotné realizaci programu, jen tak je mozné vhodné zvolit téma, vytvofit scénar
programu a dobtfe promyslet navaznost jednotlivych aktivit; srov. KIRCHNER 2009:
114).

J. Kirchner uvadi pcétistupiiové déleni dramaturgického procesu piipravy
programu. Na jeho prvni Grovni dochézi ke zvoleni hlavniho tématu a definovani cili
programu. Pak nastava faze tvorby scénafe na zaklad¢ stanoveni ¢asového a mistniho
ramce akce, naplanovani jednotlivych tematickych bloki s ohledem na jejich zaméteni
tak, aby odpovidaly cili a dramaturgickému zaméru. Rovnéz zde dochazi k naplanovani
zatéze, emocni gradace a vrcholu programu. V dalsi urovni dochazi k volbé a vybéru
konkrétnich programovych komponent vedoucich k dosazeni cild (prakticka
dramaturgie). V nasledujici ¢tvrté tirovni dochazi ke kompletaci scénare, ke kone¢nému
detailnimu propracovani programu, stanoveni jeho pravidel, ¢asovych a materidlnich
potieb. Pata Groven je charakterizovana jako dramaturgicky proces operativné reagujici
na prabéh programu, a na rozdil od Ctyf predchozich urovni se déje v priabéhu
programu, realizatofi musi pifimo reagovat na reakce a potieby UcCastnikli programu,
zajiStovat hladky priibéh konani a zachovavat co mozna nejvys$i miru naplnéni cile

programu (srov. KIRCHNER 2009: 114).

3.3 Naladéni a motivace détskych priavodcii

Pro zdaftily prabéh ptipravnych setkani détskych priivodeti 1 pro vlastni fetézové
provazeni jsou naladéni a motivace ucastniki velmi dulezité. Kolektiv autorek
Havljova, Charvatovd, Indrova se zabyva touto skutecnosti a uvadi kli¢ovou roli
naladéni a motivace UCastniki v edukaénim procesu. NedostateCnost naladéni

amotivace na pocatku edukaéniho procesu komplikuje podle nich vlastni realizaci
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programu (srov. HAVLUJOVA, CHARVATOVA, INDROVA a kol. 2015: 56). Pro
proces zamérného uceni je vSak podle nich stejné fatalni rovnéz absence reflexe, nebot
snizuje dopad eduka¢niho programu, a to jak v oblasti ziskavani znalosti a dovednosti,
tak zvlagt® pii  formovani hodnot apostoji  zakd (srov. HAVLUJOVA,
CHARVATOVA, INDROVA a kol. 2015: 56). Jifina Pavkovéa upozoriiuje na vyznam
ptipravné faze uceni, zejména jeji motivacni slozky. Neformdlni uceni podle ni nemiize
probihat bez ucinné motivace. Domniva se, Ze pokud se pedagogovi podafi najit ucinné
formy motivace, budou se déti ucit nenasiln€, bez donucovani a S vynalozenim
pfimé&feného Usili. Stejny vyznam ma podle ni i faze hodnoceni (srov. PAVKOVA
2014: 100-101).

3.4 ProZivani muzea vSemi smysly

Détsti priivodei maji béhem pripravy fetézového provéazeni i pii jeho samotné
realizaci moznost prozit muzeum vSemi smysly. Maji moznost zazit blizkost osob
a predméti z minulosti, ktera se dotyka jejich Zivotniho prostoru, rovnéz maji moznost
zazit blizkost druhych ve skupin€ vrstevnikli a v neposledni fadé maji moZnost zaZzit
dobrodruzstvi, jehoz cilem je snaha motivovat déti a mladez k zajmu o misto, kde Ziji,

k zajmu o jeho historii, jeho soucasnost i budoucnost.

3.4.1 Prozitek

Vnimani véci je vzdy propojeno s naSimi kulturnimi i osobnimi zajmy, které se
promitaji i do vyznamu, ktery vidénému pfisuzujeme, naSe vidéni je determinované
nejen vili a fyzickymi piedpoklady, ale i predpoklady kulturnimi (srov. CENEK,
PORYBNA 2011: 11). Na emocich zavisi, jak silny bude otisk ur¢ité situace, ktery si
uchovame, zda bude kladny, anebo zaporny. Kazdy prozitek mé intenzitu. Prozitek
s vysokou mirou intenzity pfinaseji ty situace, které jsou pro nas nové, neobvyklé,
predkladaji nové vyzvy. Jifi Kirchner je nazyva dobrodruznymi a vnima uzké spojeni
dobrodruzstvi a prozitku (srov. KIRCHNER 2009: 1). Casovost prozitku neni
homogenni, ale ma bohatou vnitini strukturu, organizovanou v zavislosti na zaujeti,

koncentraci pozornosti, emocich prozivajiciho. Nékteré udalosti probihaji velice rychle,
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jindy se cas ,vleCe®“ — coz vystihuje podstatu vztahu casu a prozitku, ktery lze
charakterizovat jako nelinearni (srov. KIRCHNER 2009: 6).

J. Kirchner uvadi potiebu ziskavani intenzivnich prozitki do souvislosti
s globalizaci jdouci ruku v ruce s konzumni spolecnosti, s potfebou hromadit a ziskavat
zbyte¢né véci. Vlivem pokroku dochazi k deprivaci v prozitkové sféfe Cloveéka (srov.
KIRCHNER 2009: 16). Z naseho svéta podle n&j mizi pfirozené vyzvy (z nichz kazda
nabizi moznost k prozitku s vy$si mirou intenzity), ¢lovék ma navic méné Casu a pii
tom musi naplnit svou pfirozenou potfebu prozitku, aby nebyla naruSena jeho
biopsychosocialni rovnovaha. Proto voli prozitky co nejintenzivnéjsi, které se
odehravaji pokud mozno Vv co nejmensim ¢asoprostoru (srov. KIRCHNER 2009: 9).

Potieba prozitku je ¢lovéku dana jeho fylogenetickym vyvojem, prozitek byl a je
nezbytnou soucésti k dosaZeni psychické rovnovahy jedince. Je rovnéz uU¢innym
prostiedkem k odreagovani a uvolnéni napéti z kazdodenniho stereotypu bézného
zivota. S postupnym vyvojem lidské spolecnosti se formy prozitku ménily, ptesouvaly
se od zajisténi pfijatelnych zivotnich podminek ¢i ochrany Zivota, obstaravani potravy
do oblasti individualnich zajmt a volného ¢asu (srov. KIRCHNER 2009: 9).

Prozitek je obsaZen v kazdém okamzZiku lidského Zivota a veSkeré vnéjsi
okolnosti, které na né¢j maji vliv, zakladaji takzvany prozitkovy prostor. V ném pulisobi
mnoho riznych faktorl, at’ jiz samotnd osobnost jedince, jeho emoce, pozornost,
hodnotovy systém, stav védomi (z psychologického hlediska), citéni sounalezitosti
k socialni skuping, uplatnéni ve spolecnosti (ze socialniho hlediska), ptislusnost k urcité
kultufe, k jejim zvykiim a obyCejim a jejich piendseni do soucasnosti (z kulturné-
antropologického hlediska), jeho pfisluSnost k urcitému nabozenstvi a jeho hodnotam
(ze spiritualniho hlediska). Navic jsou i dalsi faktory, misto, kde jedinec vyrustal, jeho
moznosti poznavani jinych kultur, zvykd (takzvané geografické faktory, srov.
KIRCHNER 2009: 9-10).

Pokud prozitek povazujeme za prinik jedince a svéta, potom vnimani prozitk
druhych mizeme popsat jako prinik tohoto druhého, sebe sama a svéta. J. Kirchner si
poklada otazku, zda je svét pro vSechny spolecny, a siln¢ vnima potiebu vidét svét na
spolecném zdakladu, postaveném na empatii k druhym a na podobném, co nejvice

spole¢ném zkuSenostnim zakladé (srov. KIRCHNER 2009: 14-15).
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3.4.2 Zazitek

Zazitek je kazdy dusevni jev, ktery jedinec proziva (srov. PRUCHA 2003: 53).
Jedna se o vnitini, emocné provazany zcela subjektivni jev, ktery je zdrojem osobni
zkugenosti jedince a zaklada jeho jedine¢nou dusevni bohatost. Cesky jazyk rozlisuje
pojmy zazitek, prozitek, zkusenost. J. Kirchner povazuje prozitek za soucast zazitku,
podle néj jeden zéazitek v sobé muze obsahovat nékolik odlisSnych prozitkdi (srov.
KIRCHNER 2009: 25). Tyto prozitky jsou konkrétnéjsi a jasné ohranic¢ené (napiiklad
navstéva muzea muze byt nadhernym zazitkem, jeji jednotlivé okamziky mohou byt
spojeny s odlisnymi hlubokymi prozitky).

J. Kirchner vnima jako nadfazeny pojem zazitek. Prozitek vnima jako prozitou
skute€nost, ktera ¢ini clovéka bohat§iho o ziskany ,,vnitini statek,” ktery mél aktivni,
stimulujici vSeprostupujici charakter, a ktery vznikl zrozdilu mezi vnitini a vné&jsi
realitou jedince. Pojem zazitek je podle néj obecnéjsi a ma nadfazeny vyznam
I postaveni, piedpona ,,za*“ dava slovesu ,,zit“ uceleny, celistvy a pfesahujici vyznam.
Zazitek dle n¢j Cerpd z proudu prozitkli obsahujicich jak uskuteénéné prozitky, tak
| zvnitinéné zkusenosti (srov. KIRCHNER 2009: 25). Prozitek podle J. Kirchnera
vystihuje aktivitu prozivani (néco jsem vid¢l, slysel, zkusil). Pokud se k tomuto prozitku
vracime ve vzpomince, v reflexi ¢i v analyze déje, jevi se mu pak vhodné oznaceni

skutecnosti jako zazitek (srov. KIRCHNER 2009: 25).

3.4.3 Zkusenost

ZkuSenosti 1ze oznaclit poznani piichazejici z vnéjsiho prostiedi prostiednictvim
aktivni praktické ¢innosti (pozorovani, pokus). ,, Zkusenost je to, co bylo uchovino
V paméti individua, a je aktivné uzivano (at védomé nebo nevédome)“ (KIRCHNER
2009: 26). ZkuSenost muze vzniknout i zprostfedkovang, napiiklad prostfednictvim
jinych sdéleni (knihy, ucebnice), z komunikace s druhymi, ze socialnich vztahd. Navic
je kazda zkusenost ovlivnéna predeslymi zkuSenostmi, zazitky apod. J. Kirchner
upozoriiuje na jasnou spojitost zkuSenosti s problematikou prozivani a prozitku.

ZkuSenost jako ,,vysledny otisk* rGznych situaci s riznou emocni plisobivosti pak ve
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vysledku nemusi ani vzniknout (pokud by byla dand situace emoc¢n¢ neptisobiva - Srov.
KIRCHNER 2009: 26).

Proces ziskdvani zkuSenosti a zmény, které tato zkuSenost vyvold, vytvari
podstatu uceni jako zdroje poznani a prostfedku vzajemného poznani jedince a jeho
okoli. Ruzné teorie hovoii o potencidlu pro rozvoj osobnosti jedince v zavislosti na
naro¢nosti provadéné aktivity. J. Kirchner uvadi teorii komfortni zoény. Pokud
vystoupime z prvni zony bezpeci, ktera vSak poskytuje pouze nizkou intenzitu prozitku,
do druhé zény stresu a ucebniho diskomfortu, do zény naplnéné Cinnostmi relativné
novymi a doprovazenymi intenzivnimi prozitky, dostavdme se do oblasti s nejvetSim
potencidlem pro rozvoj osobnosti. Pokud vystoupime z komfortni zony pfiméfené
daleko, pfekoname-li obavy, které toto vykroc¢eni provazeji, a vyrovname-li se s novou
situaci, obvykle se citime pfijjemné. Néco nového se nauc¢ime a rozSifime nejen nas
osobni zkuSenostni zaklad, ale i svou komfortni zonu. J. Kirchner uvadi dulezity ptinos
prvku sebepotvrzeni a uvédomeéni si skutec¢nosti, ze dokazeme vice (srov. KIRCHNER
2009: 88).

J. Kirchner si v§ima dilezitosti druhé zony, kde se podle néj nachazi nejvétsi
pfedpoklad a potencidl pro rozvoj osobnosti jedince. Aktivity, které dokazi ¢loveéka do
této zony prenést, by dle jeho minéni mély mit vyssi vychovny potencidl a mélo by byt
uvazovano o jejich cileném a promysleném modelovani a zafazeni do vychovného
procesu (srov. KIRCHNER 2009: 89).

Na pocatku stoji rozhodnuti pro ur¢itou ¢innost konané na zéklad¢é piedchozi
zkuSenosti. Pribéh ¢innosti piinasi osobni autentické prozitky v zavislosti na misté
acasu (j& v zavislosti na ,tady a ted*). Tyto proZitky se transformuji do zazitku.
J. Kirchner kvalitu zazitku odviji od kvality reflexe a v§ima si skute¢nosti, ze pokud
reflexe chybi, zazitek se stdva ochuzenym. Uvadi, Ze kco nejefektivnéjSimu
pedagogickému vyuziti prozitku a zézitku je nutnd dobra facilitace procesu a reflexe
(srov. KIRCHNER 2009: 103).

Aby se zazitek stal zkuSenosti, musi byt uveden do kontextu zazitkl
pfedchozich, které jiZ mame v paméti, dokdzeme je vyuzivat, a které ovliviiuji naSe
jednani. Takto zformovana zkuSenost dotvaii a méni zkusSenosti pfedchozi, determinuje
pak naSe dal$i jednani, chovani a ptistup k novym situacim, a také ma vliv na jejich

budouci vybér a ptijimani (srov. KIRCHNER 2009: 91).
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3.4.4 Dobrodruzstvi

J. Kirchner uvadi definici dobrodruzstvi Colina Bearda a Johna Wilsona (autort
dila Experiential Learning), ktefi pod timto terminem obecné uvadi vychovné,
vzdélavaci Ci rekreacni aktivity, jez jsou vzruSujici, napinavé a piedstavuji fyzickou
vyzvu. Dobrodruzstvi dle nich vyzaduje prvek skute¢ného nebo subjektivné vnimaného
rizika (fyzického, psychického, materidlniho, emocionalniho, intelektualniho), kterému
je jedinec vystaveny. Kirchner ale nesouhlasi s tim, ze pii piijeti dobrodruzstvi je nutné
podstoupit 1 fyzickou vyzvu. Navic pfiddva i1 sféru pracovni, kde se dle n¢j
dobrodruzstvi také vyskytuje (srov. KIRCHNER 2009: 29).

J. Kirchner dobrodruzstvi charakterizuje jako zvlastni formu prozivani s izkym
vztahem ke skute¢nosti. Dobrodruzstvi je ¢asové ohrani¢ené, je naplnéno napétim,
nejistotou a dramati¢nosti, zavisi na intelektovych schopnostech jedince a vyzaduje jeho
plnou pozornost a soustiedénost (srov. KIRCHNER 2009: 30). J. Kirchner si také v§ima
silného vychovného potencidlu dobrodruzstvi. Aktivity, které jsou podstupované
dobrovolné, zvlastni vile, ve volném case dle n¢j pfinaseji mimofadny prozitek

nasledn¢ transformovany ve zkusenost (srov. KIRCHNER 2009: 30).

3.5 Vnimani uméni pri pripravé a realizaci programu

Ptiprava fetézového provazeni se uskuteciiuje v prostoru muzea a umeéni je jeho
ptirozenou soucasti. Pro Fridricha W. Schellinga neni vniméani uméni pouhym pasivnim
pfijimanim dané skutecnosti v poloze smyslové jistoty, ale ma charakter aktivni reflexe
a rekonstrukce uméleckého dila prostfednictvim porozuméni: ,.titige Beschauung und
Reconstruktion des Kunstwerkes durch den Verstanden® (srov. SCHELLING in FAST
1995: 186). Pokud bychom toto nepochopili, nevnimali bychom dilo samotné jako
celek, ale pouze jeho materialni souvislosti — izolované barvy, tvary apod. Nase
subjektivita umélecké dilo nejen proziva, ale také ho nahlizi skrze mysleni: ,,denkende
Betrachtung ““ (srov. SCHELLING in FAST 1995: 188).

Vizuédlni uméni zahrnuje rozlicné typy uméni od malifstvi po film, v némz je
zobrazeni prosttedkem, a nikoliv cilem, jak upozoriiuje Gordon Graham (srov.

GRAHAM 2000: 148). Prostiednictvim vizudlniho uméni Ize zachytit a osvétlit 1 to, co
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je nevizualniho charakteru (pocity, emocidlni vztahy). G. Graham si v§ima toho, Ze tam,
kde naptiklad malifstvi selhdva (v dynamickych ¢i narativnich sekvencich) lze vyuzit
filmu, ktery pfekonava staticka omezeni obrazu (srov. GRAHAM 2000: 148).

Literarni uméni je rovnéz dulezitym zdrojem lidského poznani. G. Graham
obhajuje pozici imaginativni literatury, vychazi pfi tom zrozsifené domnénky, ze
veskeré poznani plyne z obsahu literarnich d¢€l, a ne ze zptsobu, jakym to fikaji. Tuto
domnénku povazuje za mylnou, protoze pokud by nebyla forma dila podstatna pro jeho
obsah, pak by se literarni formy staly pouhou dekorativni zalezitosti. Dodava, ze forma
a obsah byvaji v literatufe neoddélitelné, diky literd&rnim formam, basnickym
a literarnim prostfedkdm, jsme schopni pohlizet na naSe zkuSenosti v jiném uhlu
pohledu a pfemyslet o nich jinym zptsobem (srov. GRAHAM 2000: 175).

Komparace hudby s jazykem ukazuje, Ze hudba ma ,,slovni zasobu*, ale postrada
gramatickou strukturu. Lze ji vyuzit pro vyvolani myslenky, pocitu ¢i dojmu, ale
nedokaze skute¢né komunikovat. Mezi ostatnimi druhy uméni ma vsak vylu¢nou pozici,
nebot’ jiné druhy umeéni lze teoreticky nahradit (kupiikladu malifstvi lze teoreticky
nahradit jinym typem zobrazeni, napiiklad fotografii apod.). Naslouchdni hudbé vSak
nelze nahradit ni¢im. G. Graham navic poukazuje na skutecnost, ze hudba poskytuje
rozsahlé struktury organizovaného zvuku, a jejich prostiednictvim lze zkoumat lidskou
zkuSenost (srov. GRAHAM 2000: 117).

G. Graham si dale v§ima odli$nosti architektury ve vlastnosti relevantni pro
urceni jeji hodnoty, a to jeji praktické uzitecnosti. Tu vSak vysvétluje pouze v pripadé
posouzeni funkce stavby samotné na ukor jeji formy. Podle néj je to vSak forma, u které
se predpoklada, ze odrazi uméni architektury a umeéni architekta. V§imé si faktu, ze
jednak vSechny stavby potfebuji formu, jednak i funkci, z nichz jedna nemuze plné
urcovat druhou, a domniva se, ze jejich jednoty muze byt dosazeno v souvislosti
s vyrazem — forma stavby muze vyjevit jeji funkci. Stavby mohou jako prostfedky
zkoumat, a dokonce i zdokonalovat lidské idealy, jako napiiklad zboZnost v piipadé
sakralnich staveb (srov. GRAHAM 2000: 198-199).

Dtlezitym edukacnim Cinitelem pfi ptiprave i realizaci fetézového provazeni je
tedy uméni a jeho vyjadieni. Pedagogika jako véda hleda takové nastroje a postupy,
které by pomohly vychovavanému jedinci vnimat umeéni s porozuménim. Diky sloZitosti
a mnohotvarnosti uméni je kladen zvySeny ndrok na vnimdni, proZivani, chéapani

I hodnoceni uméleckého dila, do kterého se promita zaroven mnoho rtiznych faktord,
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jako je socialni, kulturni a historicky rozhled, ale i ochota a vstficnost pfijimat poselstvi
dila. V. Spousta navazuje na Henryho Reada, ktery se domniva, Ze uméni ma schopnost
inovovat vztah ¢lovéka ke skutecnosti, proto ma i velkou schopnost vychovnou. Podle
n¢j se vychova k uméni neobejde bez promyslené a systematické vychovy uménim
(srov. SPOUSTA 1996: 29).

Karel Rada k tomuto poznamenava: ,,Takze jak vnimam sebe v prostoru a case?
Ale o cem jinem by méla vypovidat veskera literatura, hudba ¢i vytvarné umeni, kdyz ne
prave o tomhle?” (RADA in SPOUSTA 1996: 57). Umélecké vyrazové prostiedky Ize
oznacit za jeden z nastroji lidské komunikace. Jejich souvislosti jsou slozité provazané.
Soucasny zpusob védeckého mysleni viazuje uméni do slozitého systému strukturalnich
vztahil, ktery je v pohybu a neustale se proménuje. Také vyklad uméleckého dila se
zasadné proménil, pfi jeho interpretaci je kladen diraz na proces vzniku a tato
skute¢nost ptinasi i proménu pedagogickych Cinnosti. Podle D. Kotlikové se tu pro
pedagoga otevira cesta, kdy ,, déjiny umeni ztraceji svou hodnotu zkamenélého seznamu
dél, aby nabyly novych kvalit — Zdkem skutecne Zitych akcénich poli* (Srov.
KOTLIKOVA in MACHACKOVA a kol. 2015: 21).

Umeéni odrazi nejen objektivni, ale také subjektivni realitu, nebot’ na umélecké
dilo se muZzeme divat jako na obraz objektivni reality zachycené v dile, ale ijako na
obraz subjektivni reality zachycené v dile. Umélecky obraz skute¢nosti ma svoji
objektivni a subjektivni strdnku. Promitd se v ném vztah autora ke svétu, je projekci
riznych dusevnich obsahti autora, mize byt modelem a zobrazenim urcitého pojeti
svéta. Muzeme na néj hledét ijako na prosttedek mezilidské komunikace, ktery
umoziuje sdélovani rtiznych informaci (srov. KULKA 2008: 18). Umélecké dilo se
stava prosttedkem vyjadfovani napiiklad myslenek, ndzorl, postojli, pocitd, prozitki.
Clovék se prostiednictvim svych kognitivnich schopnosti skrze uméni ocita
V souvztaznosti k predmétim, které zna z béZzného denniho Zivota, ale zde jsou mu
predkladany pomoci specifickych vyrazovych prostfedki v jinych strukturdch (srov.
MACHACKOVA a kol. 2015: 8).

Jana Machéackova také odkazuje v obecném nastinéni vztahu prostoru a uméni
na uvahu Jana Patocky, ktery prostor vnimé a chape jako prostor neustdle potfaddany
(spatio ordinans), jeho stfedem je ¢lovek se svym postojem k dal§im objektim. Prostor
je pak mozné vyklddat v ramci souboru riznych strukturovanych vztahii (prostor

vetejny, soukromy, profanni, sakralni apod.) Prostor je abstraktnim pojmem, mizeme
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jim oznacit misto odkazujici k vzdalenosti ¢i k oblastem vymezenym ve vztahu
k danému objektu (nékdy muze byt i jeho soucasti). Tak jako sam autor vystaveného
dila, autor sbirky ¢i vystavy, i1 kazdy dal$i z ucastnikii muzea nahlizi na objekt svym
specifickym zrakem, vyhledava co nejpiijemnéjsi tvary, linie, barevné ¢i zvukové tony,
uhly, proporce, projevujici se vramci urCité plochy a urcit¢ho prostoru (srov.
MACHACKOVA a kol. 2015: 8). Rozmanité a mnohdy velmi komplikované zkugenosti
vedou Clovéka ke zjednoduSovani komplikovanych struktur a abstrahuji z nich to
nejpodstatné;jsi. Prirozenosti lidského mozku je tendence informace o svété organizovat
co mozna nejjednoduseji. Navic, pfehledna schémata, do kterych Ize ziskané informace
seskupovat, ve vétSiné lidi vyvolavaji harmonicky pocit shody se sebou samym,
s okolnim prostiedim, & vyjadiuji jejich touhu po sjednoceni (srov. MACHACKOVA
a kol. 2015: 8).

3.6 Tvorivé Cinnosti a jejich vyuziti pri pripravé programu

Tvorivé ¢innosti jsou dilezitou soucasti pripravy fetézového provazeni. Piipravna
setkani ucastnikii mohou probihat v podob¢ tvotfivych dilen, jak je to patrné napiiklad
pii realizaci fetézového provazeni po objektech Narodniho pamatkového ustavu (Statni
hrad Lipnice — ¢tyfdenni intenzivni piipravné setkani détskych pruvodct, Statni zamek
Jarométice nad Rokytnou — vyuziti metod dramatické vychovy, Statni zamek Tel¢ —
opakované navstévy zamku, setkani s kastelanem, ptfednasky o historii zamku
aprocvicovani  verbalnich  ineverbalnich komunika¢nich  dovednosti;  srov.
HAVLUJOVA, INDROVA, SVOBODA 2015: 143-179), anebo pii realizaci
fetézového provazeni po Ateliéru Zdenky Braunerové (srov. RAMDANOVA in
ODRAZ 11/2015: 27), kde se pii opakovanych piipravnych setkanich détskych
privodct vyuzivalo tvofivych metod literarni ¢i vytvarné vychovy.

Tvotivost je schopnost osobnosti jedince, ktera se uplatituje v disledku jeho
zivotnich podminek. Je charakterizovana bezprostfednosti, pfirozenosti a osobitosti.
Uplatiuji se v ni interakce vSech zazitkt subjektu. Jedna se o procesy nachazeni feseni
problémi, formovani novych, pivodnich a vhodnych myslenek, ndpadi nebo hypotéz,
jejich ovéfovani, modifikovani a uvedeni do praxe (srov. PLHAKOVA 2010: 294).

Produkty tvofivosti mohou mit riiznou podobu, at’ jiz verbalni ¢i neverbalni, konkrétni,
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ale i abstraktni. Tvofivost je protipdlem k uceni a je zamétena k ciliim, kterych ¢lovék
doposud nedosahl, nebot jeho tvofivou &innosti vznikd néco nového (srov. CAP,
MARES 2001: 155). Tvofiva &innost je povazovana za nejvyssi, specificky lidsky
zpusob feSeni problému. Vede Casto k vyfeSeni urcitého problému a Kk odstranéni napéti,
které tento problém doprovazelo. Rozeznavame jeji dvé roviny, a to objektivni
tvofivost, ktera se vyznacuje objektivni novosti, originalitou, a subjektivni tvofivost
vztahujici se k vlastni ¢innosti jedince a K jeho mysleni.

Ucelem vychovy k tvofivosti je piiprava jedince k plnohodnotnému byti, ktera
by méla zajistit jeho tvur¢i vykonnost, poskytnout mu orientaCi v moznostech uplatnéni
tvofivych postupi v riznych oblastech cinnosti iV moznostech vlastniho osobniho
rozvoje. Vychova k tvofivosti by méla ditéti umoznit proZzit Zivot plnohodnotnym
zpusobem, prozit jej sradosti zvlastni tvofivosti ajejich vysledkli. Tvofivost
napomahajici chranit a uchovavat hodnoty stavajici a davajici vzniknout hodnotdm
novym, umozinuje subjektu 1épe se orientovat v okolnim svété, poméha mu pochopit
kulturni tradice ¢i stanovovat a stabilizovat své vlastni Zivotni cile (srov. HLAVSA
1981: 42).

Za zékladni obsahovy prvek vychovy k tvofivosti oznacuje Jaroslav Hlavsa
kreativni situaci. Jedna se dle néj o situaci, jejimz vysledkem je tvaréi produkt, a kterd
ma zéaroven formativni vliv na tviir¢i subjekt (srov. HLAVSA 1981: 59). RozliSujeme
dva hlavni typy kreativnich situaci. Prvnim je typ problémovych situaci, druhym pak
typ situaci s kreativnimi podnéty. Problémové situace jsou predem pfipravené a maji jiz
formulovany cil. Kreativni podnéty jsou naproti tomu méné urcité, jsou spiSe namétem
a pobidkou k tvorbé. Jednim z moZnych zdroji kreativnich podnétl je oblast uméni.
Z této oblasti pfichazi podnéty se silnym zézitkovym nabojem — mutze jim byt napiiklad
pusobeni uméleckého dila nebo neobvykla ¢innost (srov. HLAVSA 1981: 64-65).

Zakladni myslenky, vychozi pfedpoklady a obecné zakonitosti metod vychovy
k tvotivosti jsou podle Hlavsy rtzné a lisi se svym provedenim v praktickém konani.
Pokud jsou uplatiovany souborng, v takzvaném komplexnim kreativnim programu
(naptiklad névazné, stupnovité, anebo kontrastn€), dochdzi k jejich vys§i ucinnosti,
¢imz je mozno dosdhnout vysledného efektu vyrazné pievySujiciho prostd ocekavani
vysledkii samostatné uplatnovanych metod. Hlavsa rovnéz uvadi, ze typickou spole¢nou
vlastnosti téchto metod je flexibilita. Pii tvofivych ¢innostech obménujeme dle potieby

pouzivané nameéty, zafazujeme dal$i metody, vyuZzivame ndhodné vzniklych situaci.
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Aby tyto metody skutecné napliovaly své cile, je tfeba s nimi pracovat pruzné a dle
potieby je upravovat a dotvaret (srov. HLAVSA 1981: 80). Mezi prvky metod vychovy
k tvofivosti fadime napiiklad citlivéj$i vnimani skute¢nosti na zakladé dojmu esteticky,
prozitkové a pocitové zabarvenych, volné fantazijni tvoreni, imagina¢ni hru, uplatnéni
subjektivnich pfistupi, feSeni problému v diskuzi v kolektivu, védomé sledovani

z47itkt a jejich expresi a dalsi (srov. HLAVSA 1981: 82-83).

3.7 Typy uceni v procesu pripravy a realizace iretézového provazeni

3.7.1 Ucenibezdécné a intencionalni

Bezdéénym udenim v ramci muzea se zabyva P. Sobéiiova, povazuje za ngj
»pouhou* prohlidku expozice, kdy se navstévnik neucastni zddného organizovaného
programu a je ,,pouhym® divakem. Za intencionalni u¢eni naopak povazuje ty edukacni
procesy, které jsou planované a maji ur€ity cil. Tyto procesy jsou v muzejnim prostiedi
pripravovany nad ramec obvyklé prezentace sbirkovych piedmétli, a to nejlépe

specialistou — muzejnim pedagogem (srov. SOBANOVA 2012: 38).

3.7.2 Autentické uceni

Autentické uceni, které cilené¢ vyuziva situaci vzniklych propojenim Skolni
vyuky s mimoskolnim dénim, je z pedagogického hlediska spolenym jmenovatelem
nize uvedenych didaktickych postupt. Mezi efektivni metody aktivniho uceni patii
naptiklad projektové vyucovani, situatni a mistné¢ zakotvené uceni, rtizné postupy
dramatické vychovy a vychovy prozitkem, komunitni u¢eni, uceni zazitkem, objektové
uceni, problémové uceni, tvlirci a badatelské projekty a umeélecka a medidlni tvorba.
K rozvoji rozumovych a socidlnich dovednosti zakt dochéazi pti autentickém uceni
skrze reflexi jejich zkuSenosti. Mezi tyto zkuSenosti fadi kolektiv autorti Havljova,
Charvatova a Indrové naptiklad zkoumani a objevovani, konstrukci ndzorti a konceptt,

uplatiiovani kritického mysleni a analyzy informaci, sdélovani mysSlenek a utvareni
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logickych zavéri, spolupraci s druhymi ¢i feSeni rozlicnych problémovych tloh (srov.

HAVLUJOVA, CHARVATOVA, INDROVA a kol. 2015: 61-62).

3.7.3 Efektivni metody aktivniho uceni

3.7.3.1 Uceni zaZitkem

Mezi tradi¢ni aktivizujici metody zkuSenostniho uceni fadi zazitkova
pedagogika naptiklad rizné typy her, déle dobrodruzstvi, tvlrc¢i aktivity, anebo
autentické vztahy s druhymi (srov. HAVLUJOVA, CHARVATOVA, INDROVA a kol.
2015: 62). Tyto autorky navazuji na Davida Kolba a jeho minéni, Ze samotny zaZzitek
K ueni nesta¢i — je tieba se z né&j poucit (védomé ho reflektovat, vyvodit z néj obecné
prileZitost k ugeni (srov. KOLB in HAVLUJOVA, CHARVATOVA, INDROVA a kol.
2015: 61-62). Havlijova, Charvatova a Indrova uvadéji tfifazovy koncept procesu
vychovy prozitkem ,,naladeni — prozitek — reflexe,” kterého mimo jiné vyuzivaji rizné
druhy vychov (napiiklad vychova uménim (srov. HAVLUJOVA, CHARVATOVA,
INDROVA a kol. 2015: 62).

3.7.3.2 Objektové uceni

Koncept objektového uceni vychazi z didaktickych principli, které se staly
zakladem muzejni a galerijni edukace. V SirSim slova smyslu umozZiuji Zakim
smyslovou interakci s muzejnimi exponaty, navozeni a reflexi emocionalnich zazitku ¢i
realizaci samostatné umélecké nebo badatelské &innosti  (srov. HAVLUJOVA,
NAJBERT a kol. 2014: 77). Tyto procesy sméfuji nasledné ke zprostiedkovani
I znovuobjevovani kulturnich hodnot shromazdénych v muzejnich sbirkach. V uzsim
slova smyslu mtze byt pojem objektové uceni uzivan pro oznaceni uceni z predmétl
uchovavanych v muzejnich sbirkach. A. Brabcova si v§ima, Ze v pojeti SirSim (zejména
v anglosaském kontextu) jsou zohlediiovany veskeré hmotné artefakty, které tvori
soudast kulturniho dédictvi (srov. BRABCOVA in HAVLUJOVA, CHARVATOVA,
INDROVA a kol. 2015: 67). Objektové udeni se osvédéilo jako vhodna cesta
propojujici formalni vzdélavaci cile s interaktivni navs§tévou muzejnich ¢i pamatkovych
instituci. Zaci se prostfednictvim analyzy objektu u¢i vnimat a reflektovat hodnoty
,ukryté® nejen ve sbirkovych pfedmétech, ale i v obycejnych vécech ¢i v historickém

prostiedi vibec. Objektové wuceni piedpokladda vyuziti riznych smyslovych
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a rozumovych schopnosti k pozorovéni, k tvofeni predpokladii, k tfidéni, hodnoceni,
posuzovani a zpracovavani informaci. Ty jsou nasledné pouzivany k interpretaci
vybraného artefaktu &i mista (srov. HAVLUJOVA, CHARVATOVA, INDROVA a kol.
2015: 67)

3.7.3.3 Problémové uceni

Problémové uceni (uceni prostiednictvim problémovych tloh) patii mezi
aktivizujici metody vyuky podporujici tvoiivé a samostatné mysleni zakt. Podstatou
problémového uceni je navozeni problémové situace (situace obsahujici napiiklad
neznamou skutecnost, obtiz, kterou nedokaze zdk vyiesit jen s vyuzitim stavajicich
poznatkll). Je proto nucen k intenzivni myslenkové cinnosti a objevovani novych
informaci pottebnych k vyfeseni problémového tkolu. Problémové ukoly nebo otazky
zadava zaktim pedagog, ktery se ale do jisté miry vzdava své autoritativni role a stava se
zaktim predev§im partnerem a rddcem. Jeho ukolem neni vyiesit tlohu, anebo sdélit
spravné feSeni, ale spiSe facilitovat samostatnou aktivitu a tvofivost zaka a poskytovat
jim zpétnou vazbu v procesu uc¢eni. Vhodné problémové ulohy by mély byt oteviené,
vychézet zredlnych situaci ¢i na né navazovat. Mély by byt zajimavé, podnécujici
k uvazovani, hledani, zkoumani, nebot’ tak motivuji zadky k uceni. Zaroven musi byt
fesitelné, (pfiméfené véku aschopnostem 7akd). (srov. HAVLUJOVA,

CHARVATOVA, INDROVA a kol. 2015: 69-70).

3.7.3.4 Twiirci a badatelsky projekt

Tvlrci a badatelské projekty, podobné jako v pfipad€ problémové ulohy zacinaji
otazkou, odpovéd vSak predem obvykle neznd ani sam pedagog. Dochazi zde
k vytvafeni pfirozenych poznavacich situaci, k jejichz zvladnuti je tieba (stejné tak
Vv piipadé uméni ¢i védy) sousttedit sily na hlavni cile a rozdélit hlavni ¢innosti do
kratSich, postupovych etap. Podstatou tvarCich a badatelskych projektd je nejen
individualné reflektované zvazovani nebo ,,znovuobjevovani* jiz znamych informaci,
ale autentickd produkce & objev zcela novych informaci (srov. HAVLUJOVA,

CHARVATOVA, INDROVA a kol. 2015: 71).

3.7.3.5 Komunitni uceni
Komunitni uceni je typ uceni, pfi némz se Zaci zapojuji do ¢innosti dilezitych
pro mistni spolecenstvi (komunitu). Jeho cilem je posileni spoleenské i mravni

odpovédnosti zaki a rozvoj jejich obCanské a politické gramotnosti. Komunitni uceni se
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odehrava v autentické spolupraci s riznymi zdjmovymi skupinami a jeho vysledkem by
méla byt smysluplna zména vychoziho stavu. Projekty komunitniho vzdélavani kolektiv
autorek Cleni do Ctyf fazi. Prvni fazi je komunitni planovani, nasleduje faze vetejné
akce, poté faze prezentace a reflexe vysledkli uceni a na zavér faze komunitni oslavy
(srov. HAVLUJOVA, CHARVATOVA, INDROVA a kol. 2015: 73). Iniciatorem
komunitniho projektu mlze byt rGzny subjekt (od jednotlivce, pfes neziskové
organizace, Skoly az po napiiklad organy mistni samospravy ¢i dokonce organy statni
spravy). Rozhodujici roli (zejména v prvni, druhé a Ctvrté fazi) hraje partnerska
spoluprace vSech zucastnénych stran plisobicich v daném misté a svym jedine¢nym
zpsobem pusobicich na vefejny prostor (srov. HAVLUJIOVA, CHARVATOVA,
INDROVA a kol. 2015: 73).

3.7.3.6 Metoda interpretace mistniho dédictvi

Tento kolektiv autorek dale v souvislosti s komunitnimi projekty a kulturné
historickym dédictvim zminuje metodu interpretace mistniho dédictvi, o které soudi, ze
pfispiva nejen k utvareni hlubsiho vztahu k mistu, ve kterém zaci ziji, ale také k rozvoji
pozitivnich skutecnosti (napfiklad Setrné¢ formy cestovniho ruchu, obnova zdravého
mistniho patriotismu). (srov. HAVLUJIOVA, CHARVATOVA, INDROVA a kol. 2015:
73).

3.8 Didaktické prostiedky a jejich vyuziti

Pti pfipravé a realizaci fetézového provazeni hraji didaktické prostiedky
dilezitou ulohu pro zprostfedkovani obsahu muzea. P. Sobaiiova uvadi potiebu
materidlnich didaktickych prostfedkli usnadiiujicich muzejni edukaéni proces diky
zapojeni co nejvice lidskych smysli. Materidlni didaktické prostfedky déli do péti
skupin. Prvni skupinu tvoii u¢ebni pomicky, kam fadi origindlni pfedméty a realné
skutecnosti. Do této kategorie patii pfirodniny v plivodnim stavu (naptiklad mineraly),
ptirodniny upravené (napiiklad vycpaniny), lidské vytvory a vyrobky (napiiklad
umélecka dila), jevy a d€je (naptiklad fyzikalni ¢i chemické jevy). Do druhé skupiny
didaktickych prostfredkll pak ftadi technické vyukové prostiedky, jako je vizudlni
a audiovizualni technika (napiiklad interaktivni tabule, datovy projektory apod.). Tieti
skupinu tvofi organizacni a reprograficka technika (napiiklad kopirovaci technika ¢i
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pocitacové sit¢). Do ctvrté skupiny podle ni patii vyukové prostory a jejich vybaveni
bézné ¢i specialni. Do paté skupiny pak fadi vybavenim pedagoga i ti¢astnikli zahrnujici
napiiklad psaci nebo vytvarné potieby, notebooky apod. (srov. SOBANOVA 2012:
100-102).

V muzejni edukaci jsou vyuzivany i dal§i didaktické prosttedky, jako jsou
zvukové zaznamy, statické modely, fotografie, mapy apod. Variantou klasickych
didaktickych pomiicek jsou takzvané substituty — pfedméty, které nahrazuji originalni,
k poskozeni nachylné exponaty (srov. SOBANOVA 2012: 104-105). Patii sem kopie
(nejcastéji kopie uméleckych dél, jedna se o opakovani exponatu, které je provedeno
stejnou technikou ¢i materidlem, ale je vytvofeno jinym autorem). Dale jsou to
faksimile (nejcastéji faksimile knih, jednd se o technicky vyrobené kopie zcela vérné
ptedloze). Dalsi variantou jsou reprodukce (nejCastéji se zhotovuji prostfednictvim
fotografie, mohou byt dvojrozmérné, trojrozmérné, v rizném méfitku ve vztahu
k originalu). Dale sem patii odlitky (nejcastéji provadéné pomoci slepé formy, z otisku
origindlu do mekkého materidlu a jeho nasledného odliti). Dal$i variantou jsou imitace
(nejcastéji se jedna o predméty napodobujici vnéjsi podobu pfedmétu, pfiCemz postup
jejich vyroby neni zavazny). DalSi skupinou jsou rekonstrukce (nejcastéji jde
0 vytvotfeni napodobeniny (rekonstrukce) neexistujicitho predmétu na zakladé jeho
fragmentl (pokud se dochovaly), anebo na zaklad¢ jinych dokladi.

Dal8i variantou jsou modely (vétSinou se jednd o zmenSené znazornéni
pfedmétu, byva cCasto vyroben z téhoz materialu). Lze tak oznacit ptredlohu pro
umeélecké zpracovani, vzor, schéma, zastupce readlné¢ho objektu, at’ jiz zvétSeného, anebo
zmenseného (srov. SALOMOVA in VRABEC 2010: 306). V nasem piipadé jej lze
chapat jako néstroj ¢i prostfedek poznavani, formu obrazu redlné skutecnosti,
zjednoduSeni zkoumané skutecnosti. Jednd se o objekt zalozeny na analogickém vztahu
s riznou mirou abstrakce. Modely lze rozliSovat na izomorfni (shodujici se s teorii ve
vSech svych strukturnich vlastnostech) a homomorfni (shodujici se s teorii pouze
v nékterych strukturnich vlastnostech). Model rovnéz musi byt vérnou reprodukei téch
vlastnosti, které jsou zhlediska zkouméni podstatné, musi zachovavat dulezité
parametry (srov. SALOMOVA in VRABEC 2010: 310).

Posledni skupinou didaktickych prostiedki jsou makety (nejéastéji se jedna
0 napodobeniny piedmétu v jiném, nez v origindlnim méfitku). Ke specifickym

pomuckam muzejni edukace se fadi také muzejni kuftik. Muzejni kuftik mize napiiklad

48



obsahovat nlzky, barvy, hlinu, multimedialni nosiCe, pracovni listy, substituty, hry,
skladacky nebo stavebnice. Muzejni kuftik ,,aktivizuje navstevnika a symbolizuje fakt,
Ze v muzeu se nemusime pouze divat, ale Ze tam lze néco ,, délat’, tedy tvorit a aktivné
poznavat. Muzejni kufiik je primou pobidkou k tvorivé aktivité v muzeu* (SOBANOVA
2012: 106). Vsech vyse zminovanych didaktickych prostfedki miize pedagog ¢i sam

détsky privodce pfi ptipravé i pii samotné realizaci feté¢zového provazeni vyuzivat.

3.9 Reflexe muzejniho edukac¢niho programu

Reflexi jako obraceni myslenek do sebe a do vlastnich prozitkl a jako hodnotici
aktivitu vyuZivajici zpétné¢ vazby informaci k hledani SirSich vyznamii souvislosti,
povazuje J. Kirchner za urCujici prvek procesu uceni. Na pfitomnosti reflexe odliSuje
aktivity ustici ve vychovny charakter od aktivit, které maji spiSe rekreacni zaméfeni
(srov. KIRCHNER: 107). Reflexi vnima jako proces zpracovani informaci
s ptihlédnutim k tomu, co se udalo. Reflexe podle n¢j u¢i nahlizet nase jednani a jeho
pusobeni prostfednictvim prozitku a vede k tomu, aby byl vysledny efekt sebepoznani
| poznani druhych co mozna nejvétsi. Reflexe také poskytuje Cas a prostor k uvolnéné
vyméné nazort s druhymi, ktefi maji obdobny zazitek z aktivity, kterou jsme prozili.
J. Kirchner hovoii o nutném odstupu, s kterym reflexi provadime, protoze az
S odstupem jsme schopni nezaujaté a racionalné hodnotit situace v SirSim kontextu
(srov. KIRCHNER: 107). Pro proces zamérného uceni je absence reflexe fatalni, nebot’
snizuje dopad eduka¢niho programu, a to jak v oblasti ziskavani znalosti a dovednosti,
tak zvlast® pii  formovani hodnot apostoji  zakda (srov. HAVLUJOVA,
CHARVATOVA, INDROVA a kol. 2015: 56).

Reflexe hraje dtilezitou roli v sebezkuSenostnim uceni. Po ukonceni urcité
¢innosti se pii ni ohliZime zpét, hleddme souvislosti a vztahy mezi dil¢imi momenty,
mezi vysledkem akce a ¢innosti jednotlivcl a ¢innosti celé skupiny. Reflexe umoziuje
zptesnit vyznam prozitkl, jejich uvedeni do souvislosti, jejich pretaveni do zazitku a ve
zkuSenost, kterou rozSifujeme svij zkuSenostni zaklad. Reflexe také mimo jiné vede
k tomu, abychom se naudili z riznych prozitkl ¢innosti co nejvice a rozvijeli tak svou

osobnost. Reflexe je prostorem pro sdileni pociti a zkuSenosti. Poskytuje zpétnou
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vazbu, verbalizuje podstatné okamziky akce, je pfilezitosti zaznamenani a zachyceni
zkuSenosti a dojmu, které by mohly ujit pozornosti. To, Ze prozitky z ¢innosti G€astnici
verbalizuji, mivd pro jednotlivce 1 pro celou skupinu obrovsky vyznam (srov.
KIRCHNER 2009: 110). Reflexe dava celé skupin¢ piilezitost sledovat pokroky béhem
vlastni Cinnosti, miZe se stit prostorem pro vyplaveni skrytych problémi, ¢imz
predchézi vytvoreni moznych blokl. Reflexe rovnéz poskytuje Cas a prostor k uceni se
naslouchani, pravidlim diskuze a toleranci.

J. Kirchner klade diraz na pfitomnost reflexe pii efektivni edukaéni ¢innosti.
Reflexe by podle né¢j méla byt pevnou soucasti kazdého ptipravovaného programu, na
které bychom si méli dat zvlasté zalezet, nebot’ konec wudalosti zabarvuje
a poznamenava vzpominku na udalost a determinuji nasi budouci ochotu do podobnych
situaci vstupovat. Pfi koncipovani edukacnich programil je podle ngj tfeba dbat na
promyslenost a stavbu reflexe, jen tak lze nabyté zkusenosti efektivné vyuzit k dalSimu
jednani jedinci i celé skupiny (srov. KIRCHNER 2009: 108-109).

O zarazeni reflexe je nutné uvazovat jiz pifi samotné piipravé edukacniho
programu poté, co zafadime aktivity vedouci k dosazeni hlavniho cile programu. Zde je
titeba vychazet z naro¢nosti jednotlivych ¢asti. J. Kirchner doporucuje zatazeni reflexe
tvotivosti. Nékdy ji doporucuje zaradit ihned po skonceni aktivity (pokud je vSe jesté
Vv zivé paméti), jindy ji doporucuje zaradit s odstupem. Oba zpusoby je v ptipad¢ delSich
programi mozné kombinovat. Dlouhodobé projektové aktivity si mohou vyzadat
I nékolikrat opakovanou reflexi. Ta hodnoti vzdy vysledky ¢innosti bud’ z uplynulého
useku projektu, anebo se s odstupem casu vraci k tomu, které zkuSenosti se v dalSim
zivoté zakt ukézaly jako nosné (srov. HAVLUJIOVA, CHARVATOVA, INDROVA
a kol. 2015: 57). Vyznamu faze hodnoceni si v§ima také J. Pavkova, diraz klade na
pozitivni hodnoceni, pedagog by podle ni mél vyzvedavat spiSe uspéch nez netspéch,
oceflovat snahu a Usili G€astniki. Pozornost v hodnoceni by méla byt zamétena 1 na
jednotlivé diléi pokroky (srov. PAVKOVA 2014: 100-101).

Pro reflexi doporucuje J. Kirchner klidné misto navozujici pocit harmonie
a pohody. Jako diilezité vnima, aby skupina citila jakousi svou uzavienost a intimitu, ve
které maji vSichni stejnou pozici vuéi ostatnim (doporucuje naptiklad kruhovou

formaci, srov. KIRCHNER 2009: 111).
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3.10 Skupina a jeji facilitace v procesu pripravy a realizace programu

Skupina détskych privodct vytvaii pii fetézovém provazeni pomyslny fetéz, ve
kterém jednotlivé casti do sebe pevné zapadaji. Détsky pravodce vystupuje pii
provazeni jednak sam za sebe, jednak je soucasti Gizce spolupracujici skupiny. Proto je
dilezité zaméfit se na problematiku skupiny a jeji facilitace v pribéhu piipravy
provazeni i pii provazeni samotném. Skupinovou dynamikou jsou oznacovany procesy
a sily, které v ramci skupiny plsobi, a ovliviiuji chovani a jednani jejich ¢lenti, utvaii
atmosféru panujici ve skupiné. Skupinovou dynamiku vytvareji osobnosti ¢lent
skupiny, jejich vzajemné interakce a jejich vztahy. Ve svém vysledku pak skupinova
dynamika mizZe vést ke zméné& chovani a prozivani ¢lent skupiny. Skupina vyznamné
ovlivituje chovani jednotlivce. Pod timto pojmem J. Kirchner uvadi urcity pocet lidi,
ktefi vnimaji skupinu jako skupinu a sebe jako jejiho Clena, jejich interakce trva delsi
dobu, mezi jejimi Cleny vznikaji rizné vztahy, vytvaii si vlastni normy, role
a o¢ekavani. Skupina ma rovnéz védomi spole¢ného cile ¢i ucelu (srov. KIRCHNER
2009: 103).

Vyhodou malych skupin je vzdjemné lepSi poznavani se, ovliviiovani se,
komunikace tvati v tvar. V malé skupiné ma pedagog zarovenn dostatek moznosti
a ptileZitosti k individuadlnimu plsobeni na jednotlivé c¢leny skupiny. Snahu
o individualizaci vychovného plisobeni povazuje J. Pavkova za jeden ze soucasnych
trendfl. DalS$im je podle ni vytvafeni rliznorodych, heterogennich vychovnych skupin
(diverzita ve vztahu k pohlavi, v€ku). Vyhodou heterogennich skupin jsou podle
Péavkové rozmanitost socidlnich vztahii, u¢eni mladsich od starSich, vzéjemnd pomoc,
pusobeni pfirozenych vzorti. Heterogenni skupiny jsou podle ni pfirozenou soucasti
lidského zivota. Pokud to podminky dovoluji, je podle ni Zzadouci pracovat pravé
s heterogennimi skupinami (srov. PAVKOVA 2014: 113-114). Na zakladé norem a cilt
je skupina vedena ¢i fizena tak, aby jeji Clenové méli zajem na dosazeni cila
a dodrzovani norem. Pro zdar celého procesu je rovnéz potiebna motivace. Pro aktivity
zaméfené edukacnim smérem a provadéné ve skupiné je nutnd osoba, kterd cinnosti
vede a fidi. J. Kirchner ji oznacuje pojmem facilitator (srov. KIRCHNER 2009: 103).

Vyznam slova facilitace je etymologicky odvozen z latinského facilitas
(snadnost, lehkost). Facilitace tedy znamena usnadiiovani. Facilitator je osobou, ktera

pomaha v procesu skupinové dynamiky, a kterd usnadiiuje proces ziskavani informaci
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ajejich vrazovani do kontextu piedeslych zkuSenosti. Facilitator by na sebe nemél
strhavat pozornost ¢lent skupiny, mél by byt trpélivy a nendpadny. Podle potieb by si
mél umét vhodnymi prostiedky ziskat a udrzet pozornost Cleni skupiny, mél by
poskytovat i pfijimat zpétnou vazbu. M¢l by umét aktivné naslouchat i komunikovat,
klast dovedné otazky a povzbuzovat skupinu k diskuzi. Mél by byt empaticky, aby véas
rozpoznal piipadné problémy ve skupin€. Jeho hlavnim tkolem by mélo byt
stimulovani pozitivnich jevi ve skupiné a jejich sméfovani ke konstruktivnimu feSeni
ukolii. Zaroven by jako nezaujaty pozorovatel mél umét pojmenovat vzniklé situace
a pfedchazet konfliktim ve skupiné. V pfipadé vzniku konfliktu by ho mél poméhat
riznymi zpusoby feSit, a to bez kritizovani pociti a myslenek ¢lend skupiny, bez
ptimého navrhu feseni ¢i rozhodovani za skupinu (srov. KIRCHNER 2009: 105).
vytézit uzitecné i z nepovedené Cinnosti, na prikladu chyby umi rozkryt a pojmenovat

nedostate¢nost skupinovych procest a navodit cestu ke zméné.

3.11 Participace détskych ucastnikii na pripravé a realizaci programu

Pii pfipravé fetézového provazeni i pii jeho samotné realizaci je dileZitym
Cinitelem participace détskych ucastniku. ,,Participace se tyka nejen jednotlivce ve
vztahu K sobé samému, kdy jde o hledani smyslu Zivota, cilii, prostredki k jejich
dosazeni, ale také vztahu ke spolecnosti ci zZivotnimu prostredi, kdy se clovek vyda
cestou nelhostejnosti. “ (KAPLANEK, M. 2017: 158). Michal Kaplanek rovnéz
odkazuje na slova Horsta Opaschowského: ,,Pokud se participace a participativni
mysleni stane prirozenou soucdsti Zivota cloveka vjeho volném Ccase, da se
predpokladat, ze se prolne do celkového pristupu jedince k Zivotu** (OPASCHOWSKI
in KAPLANEK, M. 2017: 158). Takto rozvinuta schopnost participace dle
Opaschowského vede ke schopnosti kriticky reagovat a piijimat odpovédnost nejen za
svlj zivot, ale 1 za zivot druhych. Pti vychové k participaci je tieba mit na zfeteli razné
skuteCnosti, a to naptiklad vyvojovy stupen ditéte jednak z hlediska jeho fyzického, tak
i dusevniho vyvoje, dale jeho pfipadné predchozi zkusenosti s participaci, od kterych se
odviji dal$i rozvijeni participacnich snah. V neposledni fadé¢ uvadi M. Kaplanek jako

dalezity faktor participacni pedagogiky rovnéz osobnostni ptedpoklady a zkuSenosti
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pedagoga, jenz dité¢ doprovazi. Dit¢ ma mit moznost zapojit se do procesu, ve kterém je
motivovano samostatné kriticky myslet, samostatné¢ formovat vlastni tsudek, ma
moznost svobodného vybéru, zvazovani a planovani ¢innosti i moznost tento svobodny
vybér realizovat bez hrozby postihu za nevhodnou volbu ¢i snad dokonce za volbu

chybnou (srov. KAPLANEK 2017: 159).

3.12 Specifické casové moznosti volnocasového zajmového vzdélavani

V. Spousta poukazuje na skutec¢nost, Ze vétSina muzeopedagogickych aktivit se
zaklada ve volném case a je vhodnou ndplni volného casu. Tyto aktivity podle n&j
mohou jednak vyznamné ovliviiovat a motivovat formy edukacni prace ve volném case,
anaopak, ve volném case mohou vznikat predpoklady pro dal$i muzeopedagogické
¢innosti. Podle néj obé tyto vySe uvedené pedagogické discipliny, muzejni pedagogika
a pedagogika volného casu, spolu tésné souviseji a jejich hlubsi spoluprace vede nejen
K prospésnému rozvoji déti a mladeze, ale i celé spolecnosti (srov. SPOUSTA 1996:
72). Ob¢ vyse zminéné pedagogiky vyuzivaji podobnych metod autentického uceni
v prib¢hu edukacénich procesii, podobnych metod aktivniho uceni, a to at’ napiiklad
uceni zazitkem, objektové uceni, problémové uceni, tvirci a badatelsky projekt,
komunitni uceni ¢i rizné metody interpretace mistniho dédictvi, ob& rozviji tvotivost
v uméleckych oblastech. Participace déti a mladeze je rovnéz dileZitou soucasti
edukacnich procest uskuteciiovanych v obou pedagogickych disciplinach.

Specifické casové moZznosti volno€asového zajmového vzdelavani jsou rovnéz
pro realizaci fetézového provazeni ptinosné, nebot’ vyplyvaji z moznosti upravit si dle
potieby jak terminy, tak Casovy rozsah jednotlivych setkani, pro individualni potieby
ginnosti (srov. KAPLANEK a kol. 2017: 127). J. Pavkovéa piirovnava volno¢asové
zdjmové vzdelavani k cilevédomému probouzeni, uspokojovani a rozvijeni z4jmul
I schopnosti. V téchto ¢innostech dochazi k naplinovani dulezitych potieb, jako jsou
»potreby poznavani, seberealizace, prislusnosti k socidlni skupiné, socialnich kontakti,
potieby pohybu* (stov. PAVKOVA 2014: 66) P¥i vhodném pedagogickém ovliviiovéni
podle ni dochdzi k postupnému vyvoji z4jma, a to od zajmil povrchnich, Sirokych, ¢asto
nahodilych k z4jmim hlubSi povahy, k z4yjmim trvalejSim a jiZ specializovanéjSim

(srov. PAVKOVA 2014: 85).
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Vedle muzejni animace je mozné pii fetézovém provazeni soucasn¢é vyuzivat
I animaci Vv pojeti pedagogiky volného casu. ,,Ve volnocasovém pojeti je animace
metoda, ,, ktera pozitivné ovliviiuje duchovni a télesny vyvoj osobnosti v dobre sladéném
poméru jeji schopnosti (talentu) a potreb, pricemz cilem je stale a vyhradné jedinec.
(srov. VAZANSKY, 1992: 88). Pojem animace ma sviij etymologicky zaklad
Vv latinském vyrazu ,,anima‘“ (duse). Do ¢eského jazyka bychom ho mohli piekladat jako
soduseviiovani“. Michal Kaplanek také odkazuje na mozné chapani duSe jako
ekvivalentu pro Zivot, proto udava mozny pieklad ,,0Ziveni, naplnéni Zivotem nebo
duchem® (srov. KAPLANEK 2012: 120). O zavedeni pojmu animace do pedagogiky
volného Casu se v Némecku zaslouzil H. Opaschowski. Pievzal principy francouzské
socialné-kulturni animace, ktera vychazi z pfedpokladu, ze v kazdém cloveéku diima
tvofivy potencidl, ktery mize byt objeven, miize vydavat bohaté plody a muize tak
prispét k pozitivnim zménam ve spoletnosti (srov. KAPLANEK 2012: 120-121).
H. Opaschowski definoval animaci jako nedirektivni motivaci, podnécovani a podporu,
kterd umoznuje aktivitu, uvoliiuje kreativitu, podporuje vytvoreni skupiny a usnadiiuje
GiGast na kulturnim Zivotd (srov. KAPLANEK 2012: 122). Svou myslenku
H. Opaschowski rozpracoval do deviti piliiQ, které néasledné prohlasil za principy
pedagogiky volného casu. Téchto devét pilifh zahrnuje nenucenost, dobrovolnost,
moznost svobodného rozhodnuti, samostatné rozvrzeni casu, moznost iniciativy,
moznost vybéru, otevienost, dostupnost a pfitazlivost. Na téchto principech lze vystavét
projekt fetézového provazeni, nebot’ vyjadiuji jeho nedirektivni podstatu.

Zasady animace ve vychovném procesu z kontextu kiestanské filosofie a kultury
rozpracovali Mario Pollo a Riccardo Tonelli, ktefi rovnéz vychazeli z kofent
francouzské socidlné-kulturni animace. Tato vychovna koncepce nazyvana kulturni
animace je definovana jako zpiisob Zivota a postoj vedeny laskou k zivotu, jejim
hlavnim rysem je vira v moznost rozvoje kazdého ¢lovéka 1 spolecnosti v duchu rozvoje
poznani, odkud vychazim a kam smétuji. Diiraz klade zejména na osvobozeni ¢lov€ka
ana vzajemnost vychovného vztahu mezi mladym c¢lovékem a jeho vychovatelem.
Kulturni animace se v praktickém Zzivoté vénuje rozvijeni Ctyf vychovnych principi.
Jsou jimi zralé pfijeti svéta mladeze (kladouci osobnostni ndroky na vychovatele),
utvafeni vychovného vztahu mezi vychovatelem a skupinou (kladouci diraz na
vztahovou a komunikacéni kompetenci vychovatele a viru ve skryté dobré jadro kazdého

¢lovéka, které 1ze objevit a rozvijet), rozvoj skupiny jako vychovného prostredi (klade
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diraz na rozvoj skupiny jako otevieného prostfedi, které pozitivné formuje)
a strategicko-kriticky model planovani vychovného procesu slozeny z analyzy situace,
stanoveni cildl, zpracovani itinerafe, realizace a evaluace (srov. KAPLANEK 2012: 124-
125). Vsech téchto skutecnosti vychazejicich z principti pedagogiky volného Casu lze
pfi realizaci fetézového provazeni vhodné vyuzivat.

Jak jiz bylo vySe uvedeno, muzejni pedagogika a pedagogika volného Casu toho
maji mnoho spole¢ného a tcinnou spolupraci mohou realizovat autentickou interakeci,
ktera muze pozitivné ovliviiovat a proménovat svét kolem nas. Dilezitym aspektem
spoluprace je svoboda ve smyslu svobodného otevieného prostiedi, ve kterém se
muzejni i volnocasova edukace odehravaji. Z. Poldkova uvadi skutec¢nost, ze muzea
vytvaii velmi pfitazlivé a kvalitni podminky a ponechdvaji wc€astnikim moznost
svobodné volby, zda tuto vyzvu pfijmout (srov. POLAKOVA 2010: 10). V roce 1976
formuloval Horst W. Opaschowski cil pedagogiky volného &asu (srov. KAPLANEK
2011: 43). Podle n¢j je cilem pedagogiky volného Casu ,proménovat casové useky
naseho Zivota, které ndm umoznuji svobodné volit, rozhodovat se a jednat, v c¢as, v nemz
skutecné svobodné jedndme, rozhodujeme se a volime, a tak dosahneme relativni
autonomie jedince ve spolecnosti.* (srov. KAPLANEK 2011: 43). Relativni autonomii
Opaschowski chapal jako schopnost jedince byt rezistentni vici vnéj§im tlakiim, byt
nezavisly a schopny zmény, umét vyuzivat moznosti vybéru, aktivné se podilet na
vytvareni Zivotniho prostfedi. Byl presvédcen, Ze relativni autonomie jedince ve
spolecnosti je mozné dosahnout, pokud vychova ve volném cCase sméfuje k dosazeni
socidlni, kulturni, kreativni a komunikativni kompetence. Na dosazeni téchto Ctyt
kompetenci podle Opaschowského (srov. KAPLANEK 2011: 43) lze zaméfit fadu
nejriznéjSich dil¢ich aktivit pfi pfipravé 1 realizaci fetézového provazeni. Pravée
zafazenim ziskdvani ,,volnoCasové kompetence” mezi edukacni cile fetézového
provazeni miize pedagogika volného ¢asu vyznamné obohatit vychovné snahy muzejni

pedagogiky.
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4 Retézové provazeni - praktické priklady

V této kapitole budou blize pfedstaveny Ctyfi projekty fetézového provéazeni po
historickych objektech ve spravé Narodniho pamatkového ustavu (statni hrad Lipnice,
statni zdmky Jaroméfice nad Rokytnou, Tel¢ a Namést nad Oslavou) realizované
v letech 2013-2014 Narodnim pamatkovym ustavem ve spolupraci s mistnimi
zakladnimi $kolami. Pro srovnani zde budou pfedstaveny také dva projekty vzniklé ve
spolupraci muzea a Skoly, a to projekt fetézového provazeni po Ateliéru Zdenky
Braunerové realizovany v letech 2015-2016 a projekt fetézového provazeni po dolnich
Roztokach realizovany ve S$kolnim roce 2017/18, na kterych spolupracovalo

Sttedogeské muzeum v Roztokach a Zakladni $kola Roztoky.

4.1 Retézové provazeni 4x jinak - Narodni pamatkovy uistav

Autorkou tohoto projektu byla MgA. Nad’a Rezkova Ptibylova. Hlavnimi
koordinatory projektu pak byli pracovnici Narodniho pamatkového ustavu na statnich
zémcich Tel¢, Jarométice nad Rokytnou, Namést nad Oslavou a na statnim hradé¢
Lipnice. Ucastniky projektu na statnim zamku Tel¢ se stalo 15 zéki (ve véku 15 let) ze
ZS Hradecka (zapsanych k plnéni volitelného piedmétu Mlady historik) a 34 zakd
(z devatych roénikt) ze ZS Masarykova. Na statnim zamku Jaroméfice nad Rokytnou se
projektu Gdastnilo 16 zakd (ve véku 7-13 let) ze ZS Otokara Bfeziny v Jaroméficich nad
Rokytnou (¢lent dramatického krouzku). Na staitnim zamku Namést nad Oslavou se
projektu Gi¢astnilo 26 zak (z devatého roéniku) ze ZS J. A. Komenského v Namésti nad
Oslavou. Na statnim hradé Lipnice se projektu ucastnilo 12 zakt z devatého rocniku
a Gtyfi zaci z patého roéniku ze ZS Lipnice nad Sazavou. Na statnim zamku Tel¢ se
u ZS Hradecka jednalo o celoroéni projekt, u ZS Masarykova 0 étyfmésiéni projekt. Na
staitnim zdmku Jaroméfice nad Rokytnou se jednalo o celoro¢ni projekt. Na statnim
zamku Nameést’ nad Oslavou se jednalo o ¢tyfmési¢ni projekt. Na statnim hradé Lipnice
projekt probihal ve dnech 2. - 6. ¢ervna 2014.

Autorka jako hlavni cile projektu uvadi: ,, umoznit Zakiim, aby rozvijeli a uplatnili
své vlastni schopnosti i nové osvojené védomosti a dovednosti, vést Zdiky ke komunikaci

a odpovednému chovani, podporit schopnost Zakii spolupracovat a respektovat prdci
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auspéchy viastni i druhych, podnécovat zaiky k tvorivéemu mysleni a logickému
uvazovani, rozvijet vnimavost zaki avztah ke kulturnimu a historickému dédictvi,
motivovat Zdky k celozivotnimu uceni* (HAVLUJOVA, CHARVATOVA, INDROVA
akol. 2015: 146). Vysledkem aktivit se stala podpora pruvodcovské sluzby na
jednotlivych pamatkovych objektech. Béhem realizace projektu jeho ucastnici pracovali
S riznymi materialy a pomutckami, jako byly naptiklad privodcovské texty, historicka
dokumentace k jednotlivym pamatkovym objektim, kostymy (Statni zamek Jaroméfice
nad Rokytnou), pomucky k jednotlivym setkanim (napiiklad Tajemstvi pisma,
Stredoveéka kuchyné, Architektura hradu atd.).

4.1.1 Obsah a priibéh projektu

Tento projekt probihal v rozmezi dvou let na Ctyfech historickych pamatkove
chranénych objektech v rizné ¢asové dotaci a pro rizné skupiny Géastnikll. V piipadé
statniho zdmku Jaromeétice nad Rokytnou se jednalo o ptipravu a realizaci fetézového
provazeni s vékové heterogenni skupinou ucastnikti navstévujicich zajmovy krouzek
a projekt byl realizovan ¢aste¢né v jejich volném cCase, v Ostatnich ptipadech se jednalo
0 pfipravu a realizaci projektu fet€ézového provazeni prevazné vékové homogennimi

skupinami a v dobé¢ skolniho vyucovani.

4.1.1.1 Stdtni zamek Tel¢

Projekt zde probihal pod nazvem Osvédcend tradice. Telésky zamek ma
s fetézovym provazenim nékolikaleté zkuSenosti, projektu se ucastnili Zaci devatych
roénikil ze Zéakladni §koly Masarykova a Zakladni $koly Hradecka v Teléi. Zaci ze
Zakladni skoly Hradeck4 se na roli privodct pfipravovali v rdmci povinné volitelného
predmétu. Zaci ze Zakladni $koly Masarykova se piipravé vénovali v ramci vyuky
Ceského jazyka i ve svém volném Gase. Zdej§i model fetdzového provazeni se bliZi
tradicn¢ vedenym prohlidkdm po pamatkovém objektu, privodcovské texty jsou témet
shodné se sylabem prohlidkové trasy. Maximalné tfinact zaka vytvofilo skupinu, kterd
prochazela s navstévniky po prohlidkové trase. V jednotlivych mistnostech se Zaci ve
vykladu stiidali, kazdy z pravodct mél pifipraven jeden az tii vstupy. Skupinu détskych
privodcii na trase provazel pracovnik pamatkového objektu, ktery zptistupiioval
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prostory pamatkového objektu, doplioval piipadné vyklad zaku, ¢i byl schopen nahradit
chybéjiciho zaka (naptiklad z diivodu nemoci). Soucasti ptipravy zakl bylo nejen uceni
pruvodcovskych texti, ale i opakované navstévy zamku, setkani s kastelanem,
prednasky o historii zdmku a procvicovani verbalnich ineverbalnich komunikacnich
dovednosti. V pfipravé na fetézové provazeni se vyuzivalo metod autentického uceni
v prostoru historického objektu, dale metod aktivniho uéeni vySe uvedenych
Vv teoretické Casti této prace, jako jsou objektové uceni (prace se sbirkovymi predméty
na pravodcovské trase), uceni zazitkem (svlj zazitek, prozitek a zkuSenost ze setkani
S kastelanem a s historickym objektem ucastnici nasledné pietavili do roli privodci),
problémové uceni (situace obsahujici neznamé skutecnosti, které pfi tvorbé textd zaci
zjistovali), komunitni uceni (jednalo se 0 Cinnost dulezitou pro mistni spoleenstvi)
a Vv neposledni fadé metoda interpretace mistniho dédictvi. Svou tvofivost ucastnici
projektu rozvijeli, kdyz tvofivé pracovali na upravé pruvodcovskych textd (srov.

HAVLUJOVA, CHARVATOVA, INDROVA a kol. 2015: 147-158).

4.1.1.2 Stdtni zamek Jaromérice nad Rokytnou

Projekt zde probihal pod nazvem Veék neomezuje. Na statnim zamku
v Jaroméficich nad Rokytnou probihalo fetézové provazeni poprvé. Ucastnili se ho Zaci
ve véku 7 az 12 let ze zdjmového dramatického krouzku Divadélko na nitce z mistni
zékladni Skoly. Pfiprava fetézového provazeni zde méla odliSny ptistup v pfiprave zaka,
ta probihala metodami dramatické vychovy. Divodem byla mimo jiné i zkuSenost
zamku s podobnym typem provazeni realizovanym v minulosti mistnim divadelnim
spolkem. Tento pfistup umoznil pfi realizaci provazeni vyuzit kostymy. Rovnéz vlastni
zpracovani pruvodcovského textu vychazelo z principti dramatické vychovy, probihalo
v duchu tvorby divadelniho scénafe a umoznilo vytvofit texty a scénaf §ité ,,na télo*
jednotlivym détskym pruvodcim. Pti piipravé fetézového provazeni byl kladen diraz
na pfirozenost détského projevu. Prohlidku zprosttedkovavali pouze détsti pravodci,
pritomni byli vzdy dva az tii pedagogové a jedna pracovnice pamatkového objektu.
Navstévnici zamku prochazeli jeho saly, v nichz détsti kostymovani pravodci mezi
sebou vedli dialog o historii zamku, jeho majitelich a jejich vlastnostech a zalibach,
rozmlouvali o stravé ¢i o hygiené v dobé baroka, hrali na hudebni nastroje ¢i tancili
dobovy tanec. V piipravé na fetézové provazeni se opét vyuzivalo metod autentického

uceni v prostoru historického objektu, dale metod aktivniho uceni vySe uvedenych
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V teoretické Casti této prace, jako jsou objektové uceni (prace se sbirkovymi predméty
na priavodcovské trase), uceni zazitkem, komunitni uceni (jednalo se o ¢innost dulezitou
pro mistni spoleCenstvi) a Vv neposledni fadé metoda interpretace mistniho dédictvi.
Svou tvofivost ucastnici projektu rozvijeli, kdyz tvofivé pracovali na
upravé priavodcovskych textll. Zajimavé je spojeni literarni vychovy s metodami
dramatické vychovy a s vyuzitim prostoru k tanci a hfe na hudebni nastroj. V zavéru
piipravy se konalo intenzivni setkani détskych privodcii. Samotna realizace feté¢zového
provazeni trvala Sest dni (kazdy den dvé prohlidky dopoledne a jedna odpoledne)
a kladla duraz na fungovani celé skupiny, jednalo se tedy o velmi intenzivni zazitek
I 0spoleéné proziti role privodcd na kulturné historickém objektu (Srov.

HAVLUJOVA, CHARVATOVA, INDROVA a kol. 2015: 165-172).

4.1.1.3 Stdtni zamek Namést nad Oslavou

Projekt zde probihal pod ndzvem Spolecenskd uddlost. Na stitnim zédmku
v Namesti nad Oslavou se s fetézovym provazenim navstévnici setkavaji jiz fadu let. Od
pocatku se ho vyhradné ucastni zaci devatého roc¢niku, pro které je projekt zaroven
slavnostnim vyvrcholenim Skolni dochazky na zakladni Skole. ZdejSi model provazeni
je srovnatelny s tradi¢nim pojetim prohlidek, je podobny provazeni na statnim zamku
v Tel¢i. Privodcovské texty se zde rovnéZ pfili§ neliSily od sylabu prohlidkové trasy
abyly z davodu vyvazenosti vykladu zakim ptidéleny podle jejich komunikacnich
a intelektovych schopnosti. Odlisna byla ale organizace prohlidky, navstévniky zde
stale doprovazel pracovnik paméatkového objektu. Détsti prlivodci s navstévniky
prohlidkovou trasou neprochazeli, ale byli individualng, anebo ve dvojicich rozmisténi
v jednotlivych mistnostech a navstévnikim podavali vyklad. V pfipadé neptfitomnosti
7aka (napiiklad z divodu nemoci) vyklad podal pracovnik pamatkového objektu. Cast
pfipravy na provazeni byla realizovana v hodinach dé€jepisu, ¢ast ptipravy se odehravala
ve volném cCase zakl. Pfiprava na provazeni zahrnovala prednasku o historii zamku,
prohlidky zamku a kladla diraz na praci s texty a rozvijeni komunikacnich dovednosti.
V piipravé na fetézové provazeni se opét vyuzivalo metod autentického uceni
Vv prostoru historického objektu, dale metod aktivniho uceni vySe uvedenych
V teoretické Casti této prace, jako jsou objektové uceni (prace se sbirkovymi predmeéty
na priavodcovské trase), uCeni zazitkem, problémové uceni (situace obsahujici neznamé

skute¢nosti, které pii tvorbé textl zaci zjist'ovali), komunitni uc¢eni (jednalo se o ¢innost
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dileZitou pro mistni spole¢enstvi) a metoda interpretace mistniho dédictvi. Uastnici
projektu pracovali s priivodcovskymi texty, ty jim byly pfipraveny a ptidéleny, mohli si
je ale dale rtizn& upravovat (srov. HAVLUJOVA, CHARVATOVA, INDROVA a kol.
2015: 159-164).

4.1.1.4 Stdtni hrad Lipnice

Projekt zde probihal pod nazvem Text neni podminkou. Statni hrad Lipnice se stal
mistem fetézového provazeni poprvé. Vyhodou tohoto objektu jsou prohlidky bez
privodce, kdy se navstévnici mohou po pamatkovém objektu pohybovat volné dle
svych moznosti, zajmi a potieb. Piiprava zaka se zna¢né liSila od piiprav na ostatnich
objektech a byla zaloZena na praktickych ¢innostech, objektovém a zazitkovém uceni.
Probihala v ramci vyuCovani pifimo na hrad€, a to po ctyfi dny pfed samotnym
provéazenim. Prostfednictvim tvofivych dilen na riiznych ¢astech hradu byli zaci vedeni
tak, aby na zdklad¢ vlastnich prozitki a zkuSenosti byli schopni zprostfedkovat
navstévnikim informace o Zivoté na stiedovékém Slechtickém sidle. Dulezita byla
skutecnost, ze zaci neméli k dispozici zadné pravodcovské texty, kterym by se ucili
zpaméti, a jejich vyklad tak nebyl svazovan naucenym textem, ale mél formu dialogu
s navitévniky. Retézové provazeni probihalo jedno dopoledne a bylo uréeno predeviim
zaklm mistni zakladni Skoly. Na pé&ti stanovistich, s podporou didaktickych materialt
(napriklad replik dobovych predmétii denni potieby) a autentického prostiedi, piiblizily
dvojice ¢i trojice détskych privodcti svym mlad$im spoluzaktm Zivot na hrad¢é v dobé
panovani cisate Karla IV. V pfipravé na fetézové provazeni se vyuzivalo metod
autentického uceni v prostoru historického objektu, dale metod aktivniho uceni vyse
uvedenych v teoretické casti této prace, jako jsou objektové uceni (prace se sbirkovymi
predméty na privodcovské trase €i s jejich substituty pii jednotlivych dilnach), uceni
zazitkem (diraz na dobrodruzstvi, zéazitek, prozitek a zkuSenost), problémové uceni
(situace obsahujici nezndmé skuteCnosti, které Ucastnici sami zjistovali), komunitni
uceni (jednalo se o ¢innost dilezitou pro mistni spolecenstvi) a v neposledni fad¢ opé&t
metoda interpretace mistniho dédictvi. Svou tvofivost u€astnici projektu rozvijeli, kdyz
tvofivé pracovali na praktickych ukolech a vSemi smysly proZzivali historicky objekt

(srov. HAVLUJOVA, CHARVATOVA, INDROVA a kol. 2015: 173-177).
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4.2 Retézové provazeni po Ateliéru Zdenky Braunerové

Autorkami tohoto projektu byly Mgr. Magdaléna Jelinkova Tupova a Bc. Jitka
Ramdanova, DiS., které byly zaroven jeho hlavnimi koordinatorkami. V tomto piipadé
se jednalo o spolupraci muzea a zakladni Skoly, o spolupraci lektorky Stiedoceského
muzea v Roztokach a pedagozky Zakladni Skoly Roztoky putsobici zde jako
vychovatelka avedouci volno¢asového zajmového krouzku Putovdni. U&astniky
projektu bylo 10 ¢lent zajmového krouzku Putovdni pisobiciho pti mistni Skole.
Jednalo se 0 soucasné zaky Skoly (ve v€ku 7-15 let) i o jeji byvalé zaky (nyni studenty
viceletych gymnazii ve véku 12-16 let). Setkani se Gcastnil i dalsi z vedoucich krouzku,
student oboru Dé&jiny uméni na Univerzit¢ Karlové. Projekt byl rozloZzen do obdobi
srpna 2015 az cervnha 2016. Mistem konani projektovych aktivit bylo Stfedoceské
muzeum v Roztokdch a jeho blizké okoli.

Hlavnimi cili projektu bylo:

- rozvijet vnimavost détskych privodct a jejich vztah ke kulturnimu a historickému
dédictvi;

- umoznit détskym priivodclim, aby rozvijeli a uplatnili své vlastni schopnosti 1 nove
osvojené védomosti a dovednosti;

- podnécovat détské privodce k tvofivosti v mysleni 1 v konan;

- vést détské pravodce k aktivni komunikaci s druhymi;

- podporit schopnost détskych privodct spolupracovat a vazit si prace a uspéchii vlastni
I druhych;

- motivovat détské privodce k participaci na déni v naSem regionu.

4.2.1 Obsah a priibéh projektu

Jednalo se o0 projekt fetézového provazeni détskymi privodci po Ateliéru
Zdenky Braunerové. DéEtsti priivodci provazeli zaky matefskych Skol v Roztokéch, zaky
Zakladni §koly Roztoky, zaky partnerskych kol i §irsi vefejnost. Retézové provazeni se
uskutecnilo v ramci slavnosti pofadanych k pfilezitosti oslav statniho svatku dne
28.tijna 2015. V jarnich mé&sicich nasledujiciho roku se navic jesté¢ uskutecnily
mimotadné prohlidky pofadané k pfilezitosti navstév zakl z partnerskych zékladnich

Skol v polské Skawiné¢ a v Popradu. Vystupem projektu bylo portfolio détského
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pruvodce, které si zakladal kazdy z détskych tcastnikit a postupné ho doplioval pii
jednotlivych setkénich. Dal§im vystupem byla vystava détskych praci vzniklych pfi
tvotivych dilnach. Poslednim vystupem bylo uskute¢néni samotného fetézové provazeni
po Ateliéru Zdenky Braunerové. Mezi materialy a pomicky pouzivané pii piipraveé
arealizaci fetézového provazeni patiily vlastni vytvofené priavodcovské texty,
historicka dokumentace k osobnosti Zdenky Braunerové, Kroniky, mapy, pisemnosti
a dalsi materialy dostupné v archivu StiedoCeského muzea v Roztokach (jednalo se
predev§im o dopisy a deniky Zdenky Braunerové, sborniky Stfedo¢eského muzea
V Roztokach a 0 sbirkové predméty muzea). Z beletrie se pracovalo naptiklad s tituly:
Frantisek Kozik — Na kridlech vétrného mlyna, Neklidné babi léto, Milena Lenderova —
Zdenka Braunerova, Martin Samal — Cestovni denik Zdenky Braunerové, Marcela
Sasinkova — Vily v Tichém ddoli. Pii provazeni byly vyuzity také odévni doplitky
(slovacky lidovy kroj, klobouky, motylek pro chlapce). Vyuzivany byly rovnéz
pomiicky Kk jednotlivym ¢innostem (napiiklad tvofivé dilny EXx libris, Zivot ve mlyng,

Ateliér apod.)

Popis programu Retézové provazeni po Ateliéru Zdenky Braunerové

Podrobné obsahy apod. projektu jsou uvedeny a rozepsany v piehledové tabulce.’

Meésic Typ setkani Aktivita Cil aktivity a jeho vazba na RVP
Kvéten | Pripravné setkani - analyza poznatkii,
2015 autorti a koordinatorii rozdelent wkoli,

projektu z obou zjisteni, sbér materidlu
spolupracujicich
instituci, 1 hodina,
Stredoceské muzeum
V Roztokadch
Cerven Pripravné setkani - analyza poznatkii,
2015 autorii a koordinatoru rozdeleni ukoli,
projektu z obou zjisténi, shér materialu,
spolupracujicich tvorba planu, osloveni
instituci, 1 hodina, zajemcii z rad clenii
Stredoceské muzeum krouzku Putovani
V Roztokach

2 Modrym pismem jsou uvadéna setkani dospélych ticastnikii projektu. Cernym pismem jsou uvadéna
spole¢na setkani vSech ucastnikl projektu.
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Srpen Setkani autorit a - analyza poznatkii,
2015 koordinatori projektu zjisteni, sbér materialu,
ze spolupracujicich tvorba pldnu, priprava
instituct, 2 hodiny, cinnosti, vyber
Stredoceské muzeum a priprava materialit
V Roztokach K tvorivym ¢innostem
Pétidenni setkani Navstéva Ateliéru Seznamit se s prohlidkovou trasou, vytvofit si
détskych privodct, predstavu o Zdence, jeji roding a jejich blizkych.
vzdy 9-16 hodin, Navstéva muzea Seznamit se s muzeem, jeho historii i soucasnosti,
StredoCeské muzeum porozumét pojmu kulturné historické dédictvi.
v Roztokach Spole¢né hry Procvicit komunika¢ni dovednosti, vinimat uméni
kolem sebe.
Spoleény obéd Vzajemné se 1épe poznat, prozit muzeum vSemi
smysly.
Tvotivé vytvarné dilny | Vytvotfit si pfedstavu o Zdence a jeji tvorbé
Vv jednotlivych udobich jejiho Zivota.
Pfiprava a tvorba Porozumét textlim, vytvofit si vlastni privodcovsky
privodcovskych textli, | text, posilit rétorické dovednosti.
jejich hlasité ¢teni
KK: K uCeni, k feSeni problémi, komunikativni, pracovni
PT: OSV, MeV, MuV, EV, VMEGS
VO: Clovék a spolecnost, Clovék a svét, Cesky jazyk a literatura,
Uméni a kultura
Z.ari Dvé nedélni setkani Seznameni se s dalsimi | Vytvofit si predstavu o dobé Zdenky Braunerové,
2015 détskych privodct, pracovisti muzea 1épe poznat misto, kde ziji.
vzdy 9-16 hodin,
Stfedoceské muzeum Spole¢né hry Posilit komunikaéni dovednosti, rozvijet verbalni
V Roztokach a neverbalni schopnosti vyjadieni.
Spolecné obédy Lépe se poznat a prohloubit vztah k ostatnim.
Tvorba textil a prace Porozumét textiim, vytvofit si vlastni privodcovsky
s nimi text a upevnit ho, procvicit rétorické dovednosti.
Tvofiivé ¢innosti Vyzkouset tradi¢ni i netradi¢ni vytvarné techniky.
KK: Kk uCeni, k feSeni problémi, komunikativni, pracovni
PT: OSV, MeV, MuV, EV, VMEGS
VO: Clovék a spoleénost, Clovék a svét, Cesky jazyk a literatura,
Uméni a kultura
le en Nedélni setkani Tvorba textll a prace Porozumét textlim, vytvofit si vlastni privodcovsky

détskych pravodct,

s nimi

text.
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2015 9-16 hodin,
Stfedoc¢eské muzeum Spoleéné hry Posilit komunikaéni dovednosti, rozvijet verbalni
V Roztokach a neverbalni schopnosti vyjadieni.
Spole¢ny obed Lépe se poznat a prohloubit vztah k ostatnim.
Provazeni ,,nanecisto Orientovat se v prostoru, upevnit text, procviéit
komunika¢ni dovednosti, motivovat sebe i druhé
Kk pozitivnimu vykonu.
Realizace feté¢zového Retézové provazeni Uplatnit ziskané znalosti a dovednosti.
provazeni pro zaky ZS
a MS Roztoky
4 provazeni (cca. 60
min) po Ateliéru
Realizace fetézového Retézové provazeni Uplatnit ziskané znalosti a dovednosti.
provazeni k ptilezitosti | a Slavnost privodcii Vyjadrit klady a zapory projektu.
slavnosti oslav 28. fijna | (zdvére¢né zhodnoceni
spojena se Slavnosti provazeni, Gstni
détskych privodct, reflexe, pod€kovani
4 provazeni (cca. 60 a rozlouéeni se vSemi
min) po Ateliéru ucastniky, predani
+1 hodina (slavnost) ve | privodcovskych listl)
StiedoCeském muzeu KK: Kk u¢eni, k feSeni problému, komunikativni, pracovni,
Vv Roztokach obcanské, socidlni a personalni
PT: OSV, MeV, MuV, VMEGS, VDO
VO: Clovék a spole¢nost, Clovék a svét, Cesky jazyk
a literatura, Uméni a kultura
Setkani autorii a Zaverecné zhodnoceni
koordinatorii projektu | projektu, vychodiska
ze spolupracujicich pro dalsi moznou
instituci, spolupraci obou
1 hodina, Stredoceské instituct
muzeum v Roztokdch
Kvéten | Realizace fetézového Provazeni ,,nanecisto* Orientovat se v prostoru, upevnit text, procvicit
2016 provazeni, 1 provazeni komunikac¢ni dovednosti, motivovat sebe i druhé

,hanecisto + 2
provazeni (cca. 60 min)

po Ateliéru

k pozitivanimu vykonu.

Retézové provazeni
pro zaky partnerské

Skoly v Popradu

Uplatnit ziskané znalosti a dovednosti.
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KK: Kk u¢eni, k feSeni problému, komunikativni, pracovni,

obcanské

PT: OSV, MeV, MuV, VMEGS

VO: Clovék a spoleénost, Clovék a svét, Cesky jazyk

a literatura, Uméni a kultura

Cerven

2016

Realizace fetézového
provazeni, kratka
zkouska ,,naneéisto* +
2 provazeni (cca. 60

min) po Ateliéru

Retézové provazeni
pro zaky partnerské

Skoly ve Skawiné

Uplatnit ziskané znalosti a dovednosti.

KK: Kk u¢eni, k feSeni problému, komunikativni, pracovni,

obcanské

PT: OSV, MeV, MuV, VMEGS

VO: Clovék a spoleénost, Clovék a svét, Cesky jazyk

a literatura, Uméni a kultura

Setkani autori
a koordinatoru

projektu ze

Zaverecné zhodnoceni
projektu, ndstin dalsi

mozné spoluprdace obou

spolupracujicich institucs
instituci, 1 hodina,

ZS Roztoky

4.2.1.1 Postup pripravy retézového provdzeni

V mésici kvétnu a cervnu se uskutecnila dvé pfipravnd setkani autor
a koordinatorti projektu z obou spolupracujicich instituci, prob¢hla analyza poznatki
a zjisténi, rozdéleni ukoll, sbér materialu a osloveni zajemcu z fad détskych privodct
krouzku Putovdni. V srpnu V poslednim prazdninovém tydnu probé&hlo pétidenni setkani
détskych pravodct s rozdélenim do pracovnich skupin, se sestavenim harmonogramu
jednotlivych setkdni Vv nasledujicich podzimnich mésicich, s tvofivymi vytvarnymi
dilnami, s pfipravou a tvorbou privodcovskych textl a se spolecnymi obédy (Srov. obr.
1 — obr. 10, Ptiloha 1). V zafi prob&hla dvé€ nedé€lni setkani détskych pritvodcd, jejichz
naplni byla seznameni se s dal§imi pracovisti StfedoCeského muzea Roztoky, dale
tvorba privodcovskych text a prace s nimi, také hry, tvotivé ¢innosti a spole¢né obédy.
V zavéru tohoto mésice rovnéz probéhla dalsi setkani autori a koordinatorti projektu
Z obou spolupracujicich instituci s analyzou poznatkli a zjisténi, se zhodnocenim
dosavadni ¢innosti i S koordinaci projektu. V poslednim mésici konani projektu

probéhlo fetézové provdzeni ,naneCisto” avlastni fetézova provazeni pro zaky
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matefskych skol a Zakladni skoly Roztoky (srov. obr. 11 — obr. 13, Ptiloha 1) i pro Sirsi
vefejnost V ramci oslav 28. fijna (srov. obr. 14, Pfiloha 1). Vyvrcholenim projektu byla
Slavnost pravodcu se zavérecnym zhodnocenim provazeni, podékovanim a rozloucenim
se vSemi UcCastniky projektu. V samotném zavéru mésice probéhlo zavérecné setkani
autorl a koordinatorii projektu z obou spolupracujicich instituci se zhodnocenim celého
projektu a hledanim vychodisek pro dal§i moznou spolupraci obou instituci. Po otevieni
Ateliéru Zdenky Braunerové V jarnich meésicich nasledovala jest¢ dvé mimoiadna
provazeni pro zaky z partnerskych skol na Slovensku a v Polsku béhem jejich navstévy

v Roztokach (srov. obr. 15, Ptiloha 1).

4.2.1.2 Metody cCinnosti

Pti pripravé a realizaci fetézového provazeni bylo vyuzivano autentické uceni
V prostoru muzea, dale byly vyuzivany metody rozvijejici kritické mysleni, objektové
uceni, uceni zdzitkem, Cinnosti aktivizujici — metody badatelské, diskusni, inscenacni,
tvofivé ¢innosti, prace ve skupiné S rozvojem spoluprace, rovnéz byly vyuzivany
metody komunitniho uceni a metody interpretace mistniho dédictvi. Dulezita byla
participace détskych privodct na ptipravé provazeni a na chodu muzea pii samotné

realizaci fetézového provazeni.

4.2.1.3 Priibéh tvorivych ¢innosti

Pfi tvofivych Cinnostech a tvofivych dilndch byly pouZivany rtizné pomicky,
naptiklad papiry, psaci potieby, pastelky, nuzky a lepidla pfi tvorbé privodcovskych
text. Pti pfipravé grafickych listl a ex libris byly pouzivany papiry, tuzky, nizky,
umélohmotné folie, ryci jehly, rydla, linoleum, ¢tvrtky, kartony, maly graficky lis,
graficky valecek, vodou feditelnd tiskafskd barva, pfipadné malé nerezové lzicky
a akvarelové pastelky (technika suché jehly a linoryt). Pi kresbé zatisi se pouzivaly
kartony, lepidla, nizky, suché pastely a ptirodni uhel. P¥i malbé portrétu se pracovalo

s kartony, §tétci, paletami, kelimky a temperovou barvou.

4.2.1.4 Vytvoreni vlastnich priivodcovskych textii
Kazdy z détskych pritvodet si béhem piipravy na fetézové provazeni zakladal

své vlastni privodcovské portfolio. Béhem pfiprav si sam podle svého zdjmu volil
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stanovisté na privodcovské trase a vybiral Si objekty, kterym se v pribéhu provazeni
vénoval. Sam se také snazil z materiald poskytnutych muzejnim pedagogem c¢i
vedoucim krouzku vytvofit svij vlastni privodcovsky text. Béhem piiprav si aktivné

vyhledaval dal$i mozné zdroje informaci a dopliioval jimi sviij privodcovsky text.

4.2.1.5 Ukdzka z priibéhu tvorivych dilen
Soucasti projektu byly tvorivé dilny, ptispivaly k obecnym ciliim projektu, mély
1 své vlastni dil¢i cile. Zde jsou uvedeny dva naméty, které byly béhem piipravnych

setkani realizovany.

Téema 1

Motivacni nazev: Pohadka maje (srov. obr. 5, Priloha 1).

Nazev namétu popisny: Tradicni a netradicni grafické techniky.

Klicova slova: Knizni grafika, ilustrace, jemna vinéta, zaltar, nebekli¢, kancional.

Cile: Rozvoj pfedstavivosti ditéte. Prace s ptibéhem ve vazbé na vytvarnou formu.
Ukoly: Nakreslit ve skupiné navrh vinéty zahlavi a vymyslet kratky piibsh zasazeny do
obrazu. Nakreslit svou vlastni kniZzni znacku a zpracovat ji grafickou technikou suché
jehly.

Vytvarna technika: Kresba tuZkou, sucha jehla.

Material pedagoga: Knihy ilustrované Zdenkou Braunerovou. V prvé tadé kniha
Viléma Mrstika s poetickym nazvem Pohddka mdje, kterd ma jiz vSechny atributy
moderni knihy. Ilustrace Zdenky Braunerové jsou Vv souladu sobsahem, pismem
I pomérem potisténé plochy stranek k jejich okrajim. Kazdé kapitole ptedchazi
ilustrované zéhlavi, které je zasazené¢ do pevného ramce. Jednd se pirevazné
0 perokresby inspirované detaily moravské krajiny. Zdenka Braunerova graficky
upravovala také knihy Milose Martena, Mileny Jesenské a dalSich svych prtatel
a vyznamné se podilela na grafickém zpracovani n¢kterych kniznich fad (Knihy dobrych
autorit, Symposium) a nékterych Casopisti (Moderni revue).

Casova dotace: Béhem jednoho odpoledniho setkani (cca. 45 min) + nasledné 10 min.
zaverené hodnoceni.

Pocet tviircii jedné prace ve skupine: 2.

Motivace: Prochazime krajinou v ilustracich Zdenky Braunerové ke knize Viléma

Mrstika Pohadka mdje. VSimame si drobnych jemnych vinét, zahlavi kapitol,
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seznamujeme se s jejich funkci a vyznamem. Seznamujeme se s kniznimi znackami,
nahlédneme i do dalich Zdenkou ilustrovanych knih.

Pomiicky: papiry, tuzky, umélohmotné folie, ryci jehly, kartony AS5, akvarelové
pastelky, maly graficky lis (pfipadné malé nerezové 1zicky).

Postup: Béhem jednoho setkani dvojice tvofi ustfedni motiv vinéty, ktery se opakuje
Vv rozvedené podob¢ v zahlavi ivodni strany deniku priivodce. Kazda dvojice vytiskne
ze své matrice nékolik grafickych listt.

Samostatna prace: Kazdé z déti si vytvoii technikou suché jehly svou vlastni knizni
znacku, kterou si vytiskne.

Hodnoceni vysledkii prace: Jednotlivé dvojice spole¢né pracuji na instalaci svych praci
Vv ¢asti parku muzea. Z praci vznikne improvizovana vystava, kterou i€astnici spole¢né
doplni o dal$i materidly o Zdence (kopie jejich ex libris, kniznich znacek, grafickych
listh a fotografii Zdenky pii praci). Vystavu pak spolecné prochazi a diskutuji
0 zvolenych motivech. Déti si dale vytvofi svou vlastni knizni znacku a vytisknou ji
barvou, ktera je jim blizka. Své prace pak nainstaluji na jednu spole¢nou $iiru, protoze
vSichni jsou soucasti jedné skupiny. Pfi instalaci si mizeme povidat napiiklad o tom,
jakou jsme si zvolili barvu a pro¢, anebo kde by kdo chtél mit na $iife svilj obrazek

a proc si to preje.

Téma 2

Motivacni nazev: Muj ateliér (srov. obr. 7, Ptiloha 1).

Ndazev namétu popisny: Kresba zatisi v okoli Ateliéru Zdenky Braunerové.

Klicova slova: Kresba, kolaz, skica, ateliér, zatisi.

Cile: Koncep¢ni skupinova prace. Rozsifeni prostorového vnimani.

Ukol: Vytvofit technikou kresby podobu uréitého mista v krajiné panorama vybraného
mista, zamé&fit jeho lokalizaci a zatadit jej do skupinové koldze. Technikou frotaze
zpracovat svij otisk mista.

Vytvarna technika: Kresba, kolaz, frotaz.

Material ucitele: Letecka mapa krajiny, knihy, dopisy Zdenky Braunerové a jeji kresby,
fotografie.

Casovd dotace: 25 min. (prace v terénu) + 10 min. (dokondeni kolaze) + 15 min.
(samostatnd prace) + 10 min. zavérecné zhodnoceni.

Pocet tviircii jedné prace ve skupiné: 1 (v terénu), 6 (ve vysledné tvorb¢ kolaze).
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Motivace: Precteme si piibéh spojeny se vznikem ateliéru, hovofime o riznych
osobach, které zde ve mlyné v riznych tdobich Zzily, i 0 celkové historii tohoto mista,
0jeho postupném stavebnim vyvoji 1 o stavebnich materidlech stémito zménami
spojenymi. Piedstavime si zdej$i misto v dobach minulych, zamyslime se nad tim, co tu
diive nebylo, a naopak, co tu dnes jiz chybi. Zamyslime se nad tim, pro¢ je dualezité
podobna mista zachovavat v ptivodni podobg.

Pomiicky: Kartony A5, kartony A0 vyssi gramaze, lepidla, ntizky, pastel ¢i uhel.

Postup: Nejprve kazdy z ucastnikli pracuje na vlastnim vybraném useku krajiny okoli
ateliéru, ¢i na kresb¢ ateliéru samotného. Kresbu nasledné¢ viadi a usporada do
skupinové koldze. Hovofime 0 tom, pro¢ acim nas tato mista zaujala. Na zavér
uspordddme vSechny velkoformatové skupinové prace vedle sebe a celkové
porovnavame.

Samostatna prdace: Kazdé z déti si vytvori sviij vlastni otisk. Na vinitou lepenku si
obkresli svou ruku, vystiihne ji a nalepi na ¢tvrtku, ze zbytkd lepenky si vytvofi sva
vlastni mala tajemstvi (néco, co ho osobné na dne$nim tématu zaujalo), mize také
pfidat n¢jaky svlij osobni predmét, ktery lze technikou frotaZze ptenést (vétvicku, list,
kvétinu). Touto technikou kazdy vytvoti pastelem ¢i uhlem sviij vlastni otisk a zavési
ho mezi otisky svych kamaradu.

Hodnoceni vysledkii prace: Jednotlivé skupiny spolecné pracuji na instalaci svych praci
ve dvofe a v zahrad€ Ateliéru Zdenky Braunerové. Z praci vznikne improvizovana
vystava, kterou UuCastnici spolecné prochdzi, porovnavaji mista se skuteCnosti
i s dobovymi kresbami ¢i fotografiemi. Déti si dale vytvoii svij vlastni otisk pastelem
barvy, kterd je jim blizka. Své prace pak nainstaluji na jednu spole¢nou $iiliru, protoZe
vSichni jsou soucasti jedné skupiny. Pfi instalaci si miZeme povidat napiiklad o tom,
jakou jsme si zvolili barvu a pro¢, anebo kde by kdo chté¢l mit na $ntfe svij obrazek

a proc si to preje.

4.2.1.6 Hodnoceni tvorivych ¢innosti

Po dil¢ich aktivitach probihalo hodnoceni analyzou ¢innosti pii vystavé praci,
ato jak vateliéru StredoCeského muzea, tak i v plenéru zahrady Ateliéru Zdenky
Braunerové, zamyslenim se nad cCinnostmi, diskuzi o nich mezi vSemi ucastniky.
Vedouci krouzku i lektor také zhodnotili praci, celkovou atmosféru, rozebrali jednotlivé

¢innosti, feSeni problémd, spolupréaci a komunikaci mezi ucastniky projektu. Hodnoceni
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celkové probihalo vzdy na konci celého odpoledne. Zavéreéné zhodnoceni projektu

a podékovani vSem jeho ucastnikiim probéhlo na Slavnosti détskych privodc.

4.2.1.7 Zavér tvorivych aktivit

Po ukonceni tvofivych aktivit v samotném zavéru jednotlivych setkdni probihal
spole¢ny tklid prostoru lektorského oddé¢leni a pomucek, reflexe setkani jeho détskymi
i dospélymi ucastniky, dale také piipomenuti dil¢ich tkolu, terminu a planu piistiho

setkani. Dulezité bylo vzdy spole¢né rozlouc¢eni vSech ucastniki.

4.2.1.8 Priibéh retézového provdzeni

Détsti privodei se schazeli hodinu ptfed vlastnim provazenim, prostory
lektorského oddéleni jim slouzily jako z4zemi. Pfed provdzenim se spolecné piecetl
kratky uryvek ze Zdencina deniku. Také se zahrala hra s jazykolamy. Hlavni osobnosti,
které se tento projekt vénoval, byla Zdenka Braunerova. Jeji zivotni osudy se prolinaly
S misty jednotlivych zastaveni na privodcovské trase po jejim ateliéru. V tivodu
pravodcovské trasy na nadvoii pied Ateliérem Zdenky Braunerové bylo dvojici
privodci pfedstaveno misto samotné, historicky vyvoj mlyna i historie rodiny
Braunerd. V salonu (v prvni mistnosti expozice) byli uméleckymi dily ptfipomenuti
Zdenka, oba jeji rodi¢e imnozi jeji pratelé — umélci. V ateliéru byla v sedmi
zastavenich predstavena v obrazech Zdencina tvorba i tvorba jejich ptatel, dale se
navstévnici mohli seznamit se Zden€inymi osobnimi pfedméty, s ukazkami malovaného
nabytku a vysivek, které Zdenka sbirala. V malém podkrovnim prostoru palandy byla
ve tfech zastavenich Zdenka predstavena coby spoluzakladatelka ¢eské moderni grafiky,
knizni vytvarnice, navrhaika a malitka skla 1 jako historickd osobnost spjatd se spolkem
Za starou Prahu i s tehdejsi uméleckou Evropou.

Prohlidkova trasa koncila opét na nadvoii pfed Ateliérem Zdenky Braunerové,
kde se vSichni priivodci spole¢né s navstévniky rozloucili. Po poslednim fijnovém
provazeni se na nadvoii zdmku konala zavérecna Slavnost pritvodct. Jeji soucasti bylo
slavnostni otevieni vystavy détskych praci vzniklych v pribéhu pfipravnych setkéni.
Dale se pii slavnosti zhodnotil projekt. Hodnotili jej zastupci obou spolupracujicich
instituci i sami détsti ucastnici projektu. Soucasti slavnosti bylo také podékovani obéma

institucim, méstu Roztoky 1 v§em ucastnikiim projektu. DéEtsti ucastnici na rozlouc¢enou
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dostali kromé¢ podekovani ipamétni pravodcovsky list aosvédéeni pravodce.

Nasledovalo rozlouceni a pozvani k dalSim spole¢nym akcim.

4.2.1.9 Vyhodnoceni projektu po realizaci retézového provdzeni

Béhem piipravy fetézového provazeni si kazdy z détskych ucastnik zakladal
své portfolio. Sam si po seznameni se ZdenCinym zivotem a po uvodni komentované
prohlidce zvolil misto a objekty (sbirkové pfedméty), které mu byly blizké. S ostatnimi
se podélil o své dojmy a zdivodnil svou volbu. Kazdy si vypracoval sviij vlastni text
s pomoci pruvodcovské ptirucky k Ateliéru Zdenky Braunerové. Pii tvorbé textu dale
mohl vychazet iz dalSich sbirkovych pfedméti (dopist, denikd, literatury, fotografii
apod.). Velice se osvédc¢ila vekoveé heterogenni skupina détskych pravodct, kde
pfirozené a spontanné starSi pomdhali mlad$im. Béhem projektu byly realizovany
tvorivé dilny. Tvofivé Cinnosti vyrazné obohatily pfipravna setkani, déti mély moznost
prozit blize dila Zdenky Braunerové a jejich pratel a souputnikii, mély moznost si
vyzkouset techniky, kterymi i ona pracovala.

Dulezité byly rovnéz spoleéné hry, at’ jiz klidové ¢i pohybové, které pomahaly
roz$ifit poznani o daném tématu, mély navodit atmosféru pied jednotlivymi ¢innostmi,
anebo se hraly jen pro radost, zabavu a relaxaci po praci. S kladnou odezvou ucastnikt
projektu se setkaly také spolecna jidla — pikniky v travé pii ptipravnych setkanich.
Spolecné jidlo, snaha o podé€leni se o négj, posilovalo soudrznost skupiny, a také nam
umoznilo prozit muzeum skute¢n& viemi smysly. Casova dispozice piipravnych setkani
byla hodnocena kladné, zejména tvodni intenzivni pétidenni setkani v poslednim
prazdninovém tydnu. Toto setkdni umoZnilo ponofit se do tématu a prace a vyrazné
napomohlo zdaru celého projektu. Terminy nedélnich setkani v zaii a fijnu byly
vybrany po spole¢né diskuzi vSech ucCastnikl. V nékolika ptipadech se stalo, ze ze
zdravotnich ¢i rodinnych divodi néktery z Gcastniki chybél, na samotné provazeni se
ale az na jednu vyjimku sesla cela skupina privodct. Pfinosem pro tento projekt byla
rovnéz spoluprace mezi muzejnim pedagogem a pedagogem volného €asu, oba piinaseli
Kk piipravé irealizaci programu vklad své profesni zkuSenosti a navzijem se
obohacovali a dopliovali.

Pii zavérecném hodnoceni projektu se kromé pozitivnich zkuSenosti hodnotily
I zkuSenosti negativni, které se tykaly zejména dispozi¢nich moznosti Ateliéru Zdenky
Braunerové. Prostory ateliéru jsou svou dispozici velmi omezené, navic, skupiny

navs§tévniki by nemély ptesahovat 8 osob (v piipadé Skolnich skupin bylo vsak tieba
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vytvotit pocetnéjsi skupiny). Détskych privodei bylo celkem deset, jiz po prvni
prohlidce bylo jasné, Ze je tésno zejména v Salonu. Bylo dilezité dbat na bezpecnost
jednotlivych sbirkovych pifedmétt, aby napiiklad neopatrnosti navstévniku, nebo
i détskych pravodcu, nedoslo k jejich poskozeni. DEtsti pravodci dbali na pravidla
pohybu po trase, ale obCas to pro né¢ bylo inavné, zejména pro mensi déti. B€hem
provazeni se osvédcilo mit pro mensi privodce V zahrad¢ za ateliérem pfipravené
zazemi, kde se piipadné¢ po svém provazeni v salonu mohly vénovat hie a nerusily
provazeni po horni palandé. VSechny tiidy, které navstivily projekt fetézového
provazeni, bylo vzdy tfeba délit na dvé skupiny — jedna navstivila ateliér, druha mezi
tim stalou expozici muzea v zamku, poté se obé skupiny vystiidaly. Ateliér se rovnéz
vzdy v zimnim obdobi uzavira, proto bylo fetézové provazeni ¢asové omezeno a dalo se

na néj navazat az v kvétnu nasledujiciho roku, coz bylo pro nékteré priivodce po delSim

o4

4.2.2 Naplnéni cili projektu

Cil projektu — umoznit détskym privodciim, aby rozvijeli a uplatnili své vlastni
schopnosti i nové osvojené védomosti a dovednosti, se dafilo naplnit béhem piiprav
I samotnou realizaci fet€ézového provazeni. Cil projektu — vést détské privodce ke
komunikaci s druhymi se dafilo napliiovat jak pii piipravé provazeni, pii riznych
¢innostech a hrach, tak i pfi samotném fetézovém provazeni. Velmi zajimavé bylo
provéazeni pro slovenskou skupinu, kde si déti s navstévniky po pocatecnim ostychu
astrachu z jazykové bariéry nakonec vyborné¢ rozumély a obé€ strany si prohlidky
naramné uzily. V pfipad€ prohlidek pro polskou skupinu bylo vyuzito simultdnniho
prekladu polské pani ucitelky, kterd pochdzela z Té&Sinska. I kdyz se obé tyto akce
konaly po oficidlnim ukonceni projektu, prtivodcovskd skupina se v obou ptipadech
seSla v plném poctu a prohlidky byly détmi kladné hodnoceny jako nova zajimava
a dobrodruzna zkusenost.

Cil projektu — podnécovat détské pravodce k tvofivosti v mySleni i v konani,
podpoftit schopnost détskych priitvodcti spolupracovat a vazit si prace a uspéchti vlastni
i druhych, vést détské pravodce k odpovédnému chovani, se dafilo napliiovat mimo jiné
také napiiklad ve chvili, kdy se déti rozhodly navic kromé svych textl ucit se i texty
ostatnich. Rozhodnuti odlvodnily potfebou skupiny pruzné ptizplsobit prohlidku
aktualnimu stavu a potrebam. Déti se samy rozhodly, Ze timto zpisobem piedejdou

pfipadnym potizim. Samy si vybraly kamarada, kterého by v ptfipadé potieby
72



zastoupily, a jeho text si prizpisobily svym moznostem. Pfi procvi¢ovani textu a pfi
provazeni ,,nanecisto* si déti trpélivé naslouchaly, star§i pomahaly mladSim a slabsim,
jednomu z nejmensich chlapcu star$i déti pomohly s Gpravou textu tak, aby text piilis
neupozorioval na logopedickou vadu.

Cile projektu — rozvijet vnimavost dé&tskych privodct a jejich vztah
ke kulturnimu a historickému dédictvi a motivovat détské pruvodce k participaci na
déni v nasem regionu, nyni, po témeét tiech letech od prvnich myslenek na projekt
fetézového provazeni, shledavam jako castecné splnény. Dvé z nejstarSich divek od
dovrseni 15 let zacaly spolupracovat se Stiedoceskym muzeem, jedna jako pruvodkyné,
druhd v informa¢nim centru. Dva dalsi z priivodct v soucasnosti jiz ptisobi ve vedeni
krouzku a podileji se aktivné na jednotlivych Putovdnich 1 na tdborové c¢innosti
krouzku. Do nové pfipravovaného projektu Retdzového provazeni po dolnich
Roztokach se ptihlasila vétsina z ucastnikll predchoziho projektu.

Pii ptipravé fetézového provazeni po Zdencing ateliéru byla vychozim bodem
pro plnéni cill projektu moznost vyuzivani autentického prostoru Stiedoceského muzea
V Roztokach. Ateliér umoznil setkat se sosobnosti Zdenky, s uméleckymi dily
I s pfedméty denni potfeby Sni spojenymi, umoznil také setkanisjejimi blizkymi
v prostoru, ktery planovala, zafizovala a milovala. Cilem projektu bylo prozit muzeum
vSemi smysly. Byly pfi ném vyuzivany rizné metody aktivniho uceni rozvijejici
kritické mysleni, dale objektové uceni (pfi praci se sbirkovymi predméty), uceni
zazitkem a komunitni uceni (jednalo se o ¢innost dilezitou pro mistni spolecenstvi,
Vv zavéru probéhla komunitni oslava — Slavnost privodcit). Dulezitou soucéasti piiprav na
provazeni byly ¢innosti aktivizujici — metody badatelské (prace s historickymi prameny)
a metody diskusni (pfi pfiprave vlastnich textl, pfi hodnoceni ¢innosti).

Béhem piiprav bylo do programu zafazeno n¢kolik vytvarnych dilen
rozvijejicich tvofivé schopnosti ucastnikd, které vyvazovaly intelektualni ¢innosti
(zaméstnaly také ruce) a slouzily jako pieklenovaci most k dal§im aktivitam. Pti praci
ve skupiné s dirazem na rozvoj spoluprace byly vyuzivany metody komunitniho uceni
a metody interpretace mistniho dédictvi. Dilezitou soucasti projektu byla aktivni
participace détskych privodct na ptipravé provazeni a na chodu muzea pii samotné
realizaci fetézového provazeni. V porovnani s projektem Narodniho pamatkového
ustavu se jednalo o projekt, ktery nebyl realizovany v dobé vyucovani, ale vyhradné ve

volném case ucastniki — Ucast na projektu byla svobodnou volbou naplnéni volného
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Casu. Projektu se také ucastnily rizné staré déti ve véku od sedmi do Sestnacti let (zde
SirSi vékovy zabér, jednalo se o déti navstévujici jak mistni roztockou skolu, tak prazska
gymnazia), které spojovala zajmova cinnost. Projekt byl tedy mistem vitan¢ho
setkavani. Charakter komunitniho setkdvani posilovaly spole¢né pikniky v travé (obédy
a svaciny). Relativné maly pocet déti (10 déti na 3 dospé€lé) umoznil individualni ptistup
k jednotlivym ucastniktim, v mens$i skuping€ se sndze pracovalo, snaze se reflektovaly

jednotlivé ¢innosti (byl zde prostor pro kazdého).

4.2.3 Vychodiska pro dal$i moZnou spolupraci muzea a skoly

Pii zavérecném zhodnoceni projektu dospélymi ucastniky ze Stfedoceského
muzea Roztoky a Zakladni skoly Roztoky se mimo dalsi ob¢ zGcastnéné strany snazily
0 nalezeni vychodisek pro dal$i moznou spolupraci obou vyse zminénych instituci.
Skola v dohledné dobé planuje zménit sviij nazev na Zakladni $kolu Zdenky
Braunerové (od 1.zafi 2018, pii pftilezitosti oslav jubilea této vyznamné roztocké
osobnosti). Dalsi spole¢nou akci byla mimo jiné navrzena piiprava a realizace
fetézového provazeni po dolnich Roztokach ve skolnim roce 2017/18, ktera bude
soucasti tydne oslav pifejmenovani. Také vznikl ndvrh mimotadného provazeni v fijnu

2018 pii ptileZitosti navstévy skupiny polskych déti z partnerské skoly ve Skawiné.

4.3 Retézové provazeni po dolnich Roztokach

Po zvéazeni kladi a zapord zjisténych u predchoziho projektu fetézového
provazeni se autorky rozhodly priivodcovskou trasu vést z muzea (Ateliéru Zdenky
Braunerové) lokalitou dolni ¢asti mésta, kterda ma rovnéz bohatou historii. Tato ¢ést
mésta je spjatd se zivotem nejen Zdenky Braunerové, ale 1 dalSich maliit, jako byl
naptiklad Mikold§ AleS ¢i Antonin Chittussi, cestovatelii Joe Hlouchy a Barbory
Markéty Elid3ové, archeologa Ceiika Ryznera i mnohych daliich vyznamnych osobnosti
historie i soucasnosti mésta. Pldnovana trasa prochdzi v zavéru piirodni rezervaci Tiché
udoli — Roztocky haj, kterd byla a je obyvateli mésta ijeho navstévniky casto
vyhleddvanym mistem. Autorky by rady navdzaly na piedchozi UspéSny projekt,
zachovaly model piipravnych nedélnich setkani s tvofivymi dilnami v prostoru
lektorského zazemi ve StiedoCeském muzeu, badanim v archivu muzea a mezi
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sbirkovymi pfedméty, samostatnou tvorbou pravodcovskych textl, hrami i se
spole¢nymi polednimi jidly.

Do projektu planuji zapojit i své dalsi kolegy, pracovniky muzea (archeolog,
historik, biolog), ktefi by se s détmi vydali na komentované prohlidky po vybrané trase.
Do projektu bude diky zvolené trase mozné zapojit vice détskych privodct, také
skupiny névstévniki mohou byt rovnéz pocetnéjsi. K fet€zovému provazeni
intravilanem meéstské lokality bohuZzel zatim neni pfili§ mnoho dostupnych zdroja, proto
se rozhodly vychazet predevSim z vlastnich profesnich zkuSenosti a z vysledki
programu realizovanych Narodnim pamatkovym ustavem. Projekt by rady opét
zakonc¢ily Slavnosti priivodct v muzeu, prace vzniklé v prubéhu tvotfivych dilen by rady
spole¢né s détmi nainstalovaly do vystavy Zakovskych praci pofddané tentokrat na
zahrad¢ Skoly a v piidnim prostoru Stiedoceského muzea v Roztokach.

Autorkami tohoto projektu jsou Mgr. Magdaléna Jelinkova Tupova a Bc. Jitka
Ramdanové, DiS., které jsou zaroven jeho hlavnimi koordinatorkami. I v tomto piipadé
se jedna o spoluprici muzea a mistni zdkladni Skoly, o spolupraci lektorky
Stfedoceského muzea v Roztokach a pedagozky Zéakladni Skoly Roztoky piisobici zde
jako ugitelka avedouci volnoGasového zajmového krouzku Putovdni. Ugastniky
projektu bude 16 ¢lent zajmového krouzku Putovadni pasobiciho pii mistni Skole. Jedna
se o souCasné zaky Skoly (ve v€ku 6-15 let) i o jeji byvalé zéky (nyni studenty
viceletych gymnazii ve v€ku 12-15 let). Setkani se budou tcastnit i tfi dal$i vedouci
krouzku, studenti tercie a septimy osmiletého gymnazia a student oboru D¢&jiny uméni
na Univerzité Karlové. Projekt je rozlozen do obdobi fijna 2017 az ¢ervna 2018. Mistem
konani projektovych aktivit bude Stiedoc¢eské muzeum v Roztokach a jeho blizké okoli.

Hlavnimi cili projektu je:

- rozvijet vnimavost détskych privodci a jejich vztah ke kulturnimu a historickému
dédictvi;

- umoznit détskym privodctim, aby rozvijeli a uplatnili své vlastni schopnosti i noveé
osvojené védomosti a dovednosti;

- podnécovat détské privodce k tvofivosti v mysleni 1 v konan;

- vést détské priivodce k aktivni komunikaci s druhymi;

- podpoftit schopnost détskych privodcii spolupracovat a vazit si prace a uspéchti vlastni
I druhych;

- motivovat détské privodce k participaci na déni v nasem regionu.
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Jedna se o projekt fetézového provazeni po dolnich Roztokach, kde détsti
privodci budou provadét zédky matetskych skol v Roztokdch, zdky Zakladni Skoly
Roztoky, Komunitni Skoly v Roztokach, zaky partnerskych Skol i $ir§i vefejnost.
Retézové provazeni se uskutedni v ramci tydne oslav piejmenovani Zakladni skoly
Roztoky na Zékladni skolu Zdenky Braunerové v Roztokach. Vystupem projektu bude
portfolio détského privodce, které si zalozi kazdy z détskych ucastnikd a postupné ho
bude dopliiovat pii jednotlivych setkanich. DalSim vystupem bude realizace samotného
fetézového provazeni po dolnich Roztokach v pribéhu tydne oslav pii prilezitosti
prejmenovani Skoly. Planovanym vystupem bude také spolecnéd instalace praci

ucastnikti na zahrad¢ skoly a na pid¢ StredoCeského muzea v Roztokach.

4.3.1 Volba namétu

Hlavni osobnosti, které se tento projekt vénuje, je Zdenka Braunerova. Jeji
zivotni osudy se prolinaji s misty jednotlivych zastaveni po privodcovské trase. Prvni
etapa fetézového provéazeni néds zavede do Braunerova mlyna. Na jeho nadvoii si
pfipomeneme jednotlivé ¢leny Zdenciny rodiny a jejich zivotni piib¢h (FrantiSek
August Brauner, Augusta Braunerova a jejich déti — Anna, Zdenka, Bohuslav
a Vladimir). Také se zde zastavime u Zdenéina ateliéru. Privodcovska trasa dale
povede ulici Tiché udoli, kde se jednotlivd zastaveni budou vénovat majitelim
a stavitelim vybranych vil. Na zacatku této etapy stoji dvé vyznamné pamatky, které se
vazi k jednomu z prvnich cestovatelti po Japonsku, Joe Hlouchovi. Na tomto zastaveni
si pfipomeneme jeho zivotni pfibéh a jeho vliv na dalsi cestovatele po Dalném vychodé,
seznamime se také s historii obou staveb. Rovnéz zde zminime i dal§i roztockou
cestovatelku, Barboru Markétu EliaSovou, ktera Japonsko navstivila a napsala o ném
n&kolik knih. Po trase nas bude rovnéz doprovazet postava Cetika Ryznera, roztockého
méstského 1ékafe a amatérského archeologa, ktery casto projizdél Tichym udolim za
svymi pacienty do Unétic. Zavér privodcovské trasy a posledni zastaveni se bude
vénovat lokalité¢ pfirodni rezervace Roztocky h4j — Tiché udoli a maliftim, kteii zde

tvofili a zdej$i mista obdivovali (Zdencin ucitel Antonin Chittussi a Mikolas Ales).
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4.3.2 Navrh pripravy a realizace retézového provazeni

V tijnu 2017 probéhne seznameni s projektem, rozdéleni ukold, analyza
poznatkl a zjisténi. V prvnim mésici roku 2018 se uskute¢ni dveé piipravna setkani
autorti a koordinatorti projektu z obou spolupracujicich instituci, opét probehne analyza
poznatki, zjiSténi, sbér materialu a osloveni zdjemct z fad détskych privodct krouzku
Putovani 1 dalSich zajemct z fad zakt Skoly. V dalSim mésici probéhne jesté jedno
setkéni autord a koordinatort projektu z obou spolupracujicich instituci a rovnéz prvni
setkani détskych privodct se sestavenim harmonogramu jednotlivych setkani a besedou
s archeologem Stfedoceského muzea. V bieznu probéhnou dvé setkdni détskych
pravodct. Jejich naplni budou sezndmeni se s dal§imi pracovisti Sttedoceského muzea,
vychazka kvilam v Tichém 1doli svykladem pracovnika muzea, tvorba
pruvodcovskych texti a prace snimi, a také tvofivé dilny na téma Joe Hloucha
a Japonsko. Ve ¢tvrtém mésici probéhnou dvé setkani détskych pruvodct, jejichz naplni
bude seznameni se s dalSimi pracovisti Stiedoceského muzea Roztoky, vychazka do
Tichého 1udoli s vykladem pracovnika muzea, tvorba privodcovskych textli a prace
snimi a také tvorivé dilny na téma krajinomalba a plastika. V zavéru tohoto mésice
rovnéz probéhne dalsi setkdni autor a koordindtord projektu z obou spolupracujicich
instituci s analyzou poznatk a zjisténi, zhodnocenim dosavadni ¢innosti 1 s koordinaci
projektu. V patém mésici probéhnou dvé setkani détskych pruvodct, jejichz naplni bude
seznameni se s dalSimi pracovisti muzea, tvorba privodcovskych textd a prace s nimi
a také tvofivé dilny na téma sucha jehla a kresba zatisi. V zavéru tohoto mésice rovnéz
probéhne dalsi setkani autorti a koordinatori projektu z obou spolupracujicich instituci
s analyzou poznatkli a zjisténi, se zhodnocenim dosavadni ¢innosti i s koordinaci
projektu. V poslednim mésici konani projektu, v ¢ervnu, probéhne fetézové provazeni
,»hanecisto*, dale spole¢nd instalace praci do vystavy na zahradé¢ Skoly a vlastni fetézové
provazeni pro zaky matetskych $kol, zakladni $koly a Komunitni $koly Roztoky, i pro
Sir§i  vefejnost. Vyvrcholenim projektu bude slavnost privodct se zéveérecnym
zhodnocenim provéazeni, podékovanim arozloucenim se vSemi ucastniky projektu.
V zavéru probéhne setkani autorti a koordinatorti projektu z obou spolupracujicich
instituci se zhodnocenim celého projektu a hleddnim vychodisek pro dal§i moznou
spolupraci obou instituci. V fijnu 2018 se navic uskute¢ni mimotadné provazeni pro

zaky z partnerské Skoly ve Skawiné, ktefi navstivi Roztoky.
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Navrh ¢asového harmonogramu projektu Retézové provazeni po dolnich
Roztokach

Podrobné obsahy apod. projektu jsou uvedeny a rozepsany v piehledové tabulce.’

Mgsic Typ setkani Aktivita Cil aktivity a jeho vazba na RVP
le en prvai pripravné setkani | - Seznament
2017 autora a koordinatoru | S projektem, rozdeleni
projektu z obou kolii, analyza
spolupracujicich poznatkii, zjisteni
instituct, 2 hodiny, zs
Roztoky
Leden Dvé pracovni setkani - zhodnocenit dosavadni
2018 autora a koordinatorit | prace, analyza
projektu z obou poznatkii, zjisténi, sbér
spolupracujicich materidlu, plan
instituct, 2 hodiny ve cinnosti, priprava
Stredoceském muzeu, 2 | materiali
hodiny v ZS Roztoky - 0sloveni zajemcii
Z rad détskych
privodcii krouzku
Putovani, prip.
i dalsich Zdakii Skoly
Unor Pracovni setkani -zhodnoceni dosavadni
2018 autora a koordinatorii | prdce, analyza

projektu z obou
spolupracujicich
instituci, 2 hodiny,
Stredoceské muzeum

V Roztokdach

poznatkii, zjisténi, sbér
materialu, priprava
tvorivych ¢innosti,
priprava pracovnich

listi

Prvni setkani détskych
pruvodcu, 10-16 hodin,
StfedoCeské muzeum

V Roztokach

rozdéleni do
pracovnich skupin
a sestaveni
harmonogramu

jednotlivych sekéani

Lépe se poznat a prohloubit vztah k ostatnim.
Posilit komunikaéni a organizaéni dovednosti,

rozvijet verbalni schopnosti.

- spolecny obéd

Lépe se poznat a prohloubit vztah k ostatnim.

- beseda s archeologem

ze Stredoceského

Vytvofit si pfedstavu o historii mista, 1épe poznat

misto, kde ziji.

3 Modrym pismem jsou uvidéna setkani dospélych ticastnikii projektu. Cernym pismem jsou uvadéna
spole¢na setkani vSech ucastnikl projektu.
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muzea Roztoky

- spole¢né hry

Posilit komunikaéni dovednosti, rozvijet verbalni

a neverbalni schopnosti vyjadfeni.

KK: Kk u€eni, k feSeni problému, komunikativni, pracovni

PT: OSV, MeV, VMEGS

VO: Clovék a spoleénost, Clovék a svét, Cesky jazyk

a literatura, Uméni a kultura

Briezen Dvé nedélni setkani - seznameni se Seznamit se s muzeem, jeho historii i soucasnosti,
2018 détskych pritvoded, s dalSimi pracovisti porozumét pojmu kulturné historické dédictvi.
vzdy 10-16 hodin, muzea
Stredoceské muzeum
V Roztokach a Tiché
udoli
- Vvily v Tichém udoli, Vytvofit si predstavu o historii i soucasnosti mésta,
vychazka s vykladem 1épe poznat misto, kde ziji.
pracovnice muzea Seznamit se s privodcovskou trasou.
a autorky publikace
0 roztockych vilach
- tvorba Porozumét texttim, vytvofit si vlastni privodcovsky
privodcovskych textd | text.
a prace s nimi
- spolecny obéd Lépe se poznat a prohloubit vztah k ostatnim. Prozit
muzeum vSemi smysly.
- spolecné hry Posilit komunika¢ni dovednosti, rozvijet verbalni
a neverbalni schopnosti vyjadieni.
- tvorivé dilny na téma | VyzkousSet tradi¢ni i netradi¢ni vytvarné techniky.
Japonsko a prvni Eesti
cestovatelé po ném
(panenka Hinemacuri
a ryba Koinobori,
Maskarony)
KK: k uceni, k feseni problémi, komunikativni, pracovni
PT: OSV, MeV, MuV, VMEGS
VO: Clovék a spoleénost, Clovék a svét, Cesky jazyk
a literatura, Uméni a kultura
Duben Dv¢ nedé€lni setkani - seznameni se Seznamit se s muzeem, jeho historii i souc¢asnosti,
2018 détskych pravodct, s dalSimi pracovisti porozumét pojmu kulturné historické dédictvi.

vzdy 10-16 hodin,

StfedoCeské muzeum

muzea

- Pfirodni rezervace

Vytvorit si pfedstavu o historii i soucasnosti mista,
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V Roztokach a Tiché

udoli

Roztocky haj — Tiché
udoli vychazka

s vykladem pracovnika
Stredoceského muzea

Roztoky

lépe poznat misto, kde ziji.
Seznamit se S chranénym ekosystémem a jeho

obyvateli.

- tvorba
pravodcovskych textt
a prace s nimi, jejich

hlasité ¢teni

Porozumét textiim, vytvofit si vlastni privodcovsky

text, posilit rétorické dovednosti.

- spole¢ny obéd

Lépe se poznat a prohloubit vztah k ostatnim. Prozit

muzeum vSemi smysly.

- spole¢né hry

Posilit komunikaéni dovednosti, rozvijet verbalni

a neverbalni schopnosti vyjadieni.

- tvorivé dilny na téma
krajinomalba

a plastika zvitete

Vyzkouset tradi¢ni i netradi¢ni vytvarné techniky.

KK: Kk u€eni, k feSeni problému, komunikativni, pracovni

PT: OSV, MeV, EV

VO: Clovék a spoleénost, Clovék a svét, Cesky jazyk

a literatura, Uméni a kultura

Setkani autorit a
koordinatori projektu
ze spolupracujicich
instituct, 1 hodina,
Stredoceské muzeum

V Roztokach

- zhodnoceni dosavadni

prace, analyza
poznatkii, zjistént,

koordinace projektu

Kvéten

2018

Ned¢lni setkani
détskych privodct,
10-16 hodin,
Stfedoceské muzeum
v Roztokach a Tiché

udoli

- seznameni se
s dal§imi pracovisti

muzea

Seznamit se s muzeem, jeho historii i sou¢asnosti,

porozumét pojmu kulturné historické dédictvi.

- tvorba
pravodcovskych textt
a prace s nimi, jejich

hlasité ¢teni

Porozumét textiim, vytvofit si vlastni privodcovsky

text, posilit rétorické dovednosti.

- spolecny obéd

Lépe se poznat a prohloubit vztah k ostatnim. Prozit

muzeum vSemi smysly.

- spolecné hry

Procvicit komunika¢ni dovednosti, vnimat uméni

kolem sebe.

- dvé tvofivé dilny

Vv prubehu kvétnovych

Vyzkouset tradi¢ni i netradi¢ni vytvarné techniky.
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setkani na téma sucha
jehla (ex libris), kresba

— zatisi

KK: k u¢eni, k feseni problémt, komunikativni, pracovni

PT: OSV, MeV, EV, VMEGS

VO: Clovék a spoleénost, Clovék a svét, Cesky jazyk

a literatura, Uméni a kultura

Setkani autorit a
koordinatori projektu
ze spolupracujicich
instituci, 1 hodina,
Stredoceske muzeum

V Roztokach

- zhodnoceni dosavadni
prdce, analyza
poznatkii, zjistent,

koordinace projektu

Cerven

2018

Ned¢lni setkani
détskych privodct,
10-16 hodin,
Stredoceské muzeum
V Roztokach a Tiché

udoli

- fetézové provazeni

,,hanecisto*

Orientovat se Vv prostoru, upevnit text, procvicit
komunika¢ni dovednosti, motivovat sebe i druhé

k pozitivnimu vykonu.

- instalace vystavy

détskych praci

Vnimat uméni kolem sebe, propojovat misto a dilo.

Vyjadiit pocity a dojmy.

- spole¢ny ob&d

Lépe se poznat a prohloubit vztah k ostatnim. Prozit

muzeum vSemi smysly.

- spole¢né hry

Posilit komunikaéni dovednosti, rozvijet verbalni

a neverbalni schopnosti vyjadieni.

Realizace fetézového
provazeni v tydnu
oslav pfejmenovani
$koly na ZS Zdenky
Braunerové min. 6
provazeni (cca. 60 min)
na trase od Braunerova
mlyna do Tichého

udoli

- fetézové provazeni
pro zaky MS, ZS

a Komunitni skoly
Roztoky, i 8irsi

vetejnost

Uplatnit ziskané znalosti a dovednosti.

Slavnost détskych
pruvodcu, 1 hodina ve
Stfedoc¢eském muzeu

Vv Roztokach

- zavéreéné zhodnoceni
provazeni, podékovani
a rozlouceni se vSemi

ucastniky

Uplatnit ziskané znalosti a dovednosti.

Vyjadiit klady a zapory projektu.

KK: k u¢eni, k feSeni problému, komunikativni, pracovni

PT: OSV, MeV, EV, VMEGS

VO: Clovék a spoleénost, Clovék a svét, Cesky jazyk

a literatura, Uméni a kultura
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Zaverecné setkani - zaverecné zhodnoceni

autori a koordindatorit | projektu, vychodiska

projektu z obou pro dalsi moznou
spolupracujicich spolupraci obou
instituci, 2 hodiny, instituct

Stredoceske muzeum

V Roztokach
Rij en Realizace fetézového - mimofadné provazeni | Uplatnit ziskané znalosti a dovednosti.
2018 provazeni pro pro zéky partnerské
navstévniky ze skoly
Skawiny, 1 prohlidka KK: Kk u¢eni, k feSeni problému, komunikativni, pracovni

PT: OSV, MeV, EV, MuV, VMEGS
VO: Clovék a spoleénost, Clovék a svét, Cesky jazyk

a literatura, Uméni a kultura

4.3.2.1 Metody cCinnosti

Pti ptipravé a realizaci fetézového je planovano vyuzivat autentické uceni
Vv prostoru muzea a V intravilanu mésta a jeho okoli, dale budou vyuzivany metody
rozvijejici kritické mysleni, objektové uceni, ufeni zazitkem, Cinnosti aktivizujici —
metody badatelské, diskusni, inscenacni, tvofivé ¢innosti, prace ve skupiné s rozvojem
spoluprace, rovnéz budou vyuzivany metody komunitniho uceni a metody interpretace
mistniho dédictvi. Dlraz bude kladen na participaci détskych priivodct na pfiprave

provazeni i pii samotné realizaci fetézového provazeni.

4.3.2.2 Priibéh tvorivych ¢innosti

Pii tvofivych ¢innostech a tvofivych dilndch budou pouzivany rizné pomicky,
jako napiiklad papiry, psaci potieby, pastelky, nuzky, lepidla pii tvorbé
privodcovskych textd. Kromé vlastnich privodcovskych texti se bude pracovat
S historickou dokumentaci k osobnosti Zdenky Braunerové, budou se vyuzivat kroniky,
mapy, pisemnosti a dal$i materidly dostupné v archivu Stfedo¢eského muzea
vV Roztokach (jedna se ptfedevsim o dopisy Zdenky Braunerové, sborniky Stiedoceského
muzea Vv Roztokach a 0 sbirkové pifedméty muzea). Z beletrie se bude pracovat
napiiklad s obdobnymi tituly, jako v pfedchazejicim projektu. Pii tvorbé objektl
(panenky a ryby) budou vyuzity zbytky latek a stuzek, koralky, drobné umélé kvéty,
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vinénd ptize, tycky, karton, hlinéné kulicky, temperové barvy, balici papir, ntzky,
lepidlo, provazek, tavna pistole a naplné do ni. Pfi vyrob¢ objektu — maskaronu budeme
pracovat se Samotovou hlinou, Spachtli, Stétci, kelimky, engobou, igelitovymi
podlozkami. Ptezah a vypal budou zajistény ve $kolni keramické peci. Pii malbé krajiny
pouzijeme Stétce, kelimky, palety, temperové barvy a kartony. Na objekt — plastiku
zvitete budeme pouzivat sadrové obvazy, stétce, kelimky, kartony, palety a temperové
barvy. Pii piipravé grafickych listi a ex libris se budou pouzivat papiry, tuzky, nizky,
umélohmotné folie, ryci jehly, rydla, linoleum, ¢tvrtky, kartony, maly graficky lis,
graficky valecek, vodou feditelna tiskafska barva, ptfipadné malé nerezové Izicky
a akvarelové pastelky (technika suché jehly a linoryt). Pii kresbé zatisi vyuzijeme
kartony, lepidla, ntizky, suché pastely a ptirodni uhel. Pfi malbé portrétu se bude

pracovat s kartony, $tétci, paletami, kelimky a temperovou barvou.

4.3.2.3 Ndvrh na vytvoreni vlastnich priivodcovskych textii

Kazdy z priivodcii si béhem ptipravy na fetézové provazeni bude zakladat své
vlastni privodcovské portfolio. Béhem ptiprav si sam podle svého zijmu zvoli
stanovisté na privodcovské trase a vybere si objekty, kterym se v prubéhu provazeni
chce vénovat. Sam se také bude snazit z materialti poskytnutych muzejnim pedagogem
¢1 vedoucim krouzkl vytvofit svij vlastni priivodcovsky text, béhem piiprav si aktivné

bude vyhledavat dal$i mozné zdroje informaci a dopliovat jimi svlij priivodcovsky text.

4.3.2.4 Ukdzka z ndvrhu priibéhu tvorivych dilen

Soucasti projektu budou tvotfivé dilny pfispivajici k obecnym cilim projektu,
maji vSak 1 své vlastni dil¢i cile. Zde jsou uvedeny naméty, které budou béhem
piipravnych setkani realizovany.
Téma 1
Motivacni nazev: Panenka Hinemacuri a ryba Koinobori (srov. obr.16, 17, Ptiloha 1)
Nazev nametu popisny.: Objekt na namét lidové japonské hracky spojené s oslavami
détskych svatka.
Klicova slova: Japonsko, svatek divek, svatek déti, Joe Hloucha, Barbora Markéta
Eliasova, sakura a Sakura.
Cile: Rozvoj pfedstavivosti ditéte. Prace s pfibéhem ve vazbé€ na vytvarnou formu.
Ukoly: Vyrobit svou vlastni hra¢ku (panenku &i rybu) a vymyslet kratky ptibéh

zasazeny do obrazu vily Sakury.
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Vytvarna technika: objekt — lidova hracka z textilu, z papiru.

Material ucitele: knihy, fotomaterial, plakat s fotografii vily Sakury, ukézky hracek.
Casova dotace: 40 min. (vyroba hra¢ky) + 15 min. (samostatna prace) + 10 min.
zaverecné zhodnoceni.

Pocet tviircii jedné prace ve skupiné: 2 skupiny (divky a chlapci).

Motivace: Precteme si kratky ptibéh o panenkach a rybach, o svatku divek a svatku déti
v Japonsku. Predstavime si prvni cestovatele z Cech, ktefi navstivili Japonsko na
prelomu 19. a 20. stoleti, precteme si uryvky z jejich knih. Zamyslime se nad tim, proc¢
je dulezité poznavat odlisné kultury, zachovavat puvodni zvyky a obyceje a slavit
puvodni svatky.

Pomuicky: zbytky latek a stuzek, koralky, drobné umélé kvéty, vinénd piize, tycky,
karton, hlinéné kulicky o priméru 2 cm s otvorem pro ty¢ku cca 1 cm hlubokym (pro
nasazeni na tycku), temperové barvy, balici papir, nlizky, lepidlo, provazek, tavna
pistole a ndpln¢ do ni.

Postup: Panenka — na tycku na jedné strané¢ nasadime hlinénou kuli¢ku (hlavu
panenky), na druhé¢ strané ji nasadime a vlepime do podstavce z n¢kolika vrstev silné¢ho
kartonu tak, aby stdla rovné. Panence ze zbytkd piize vyrobime vlasy. Uées miizeme
rizné zdobit. Pod hlavu na ty¢ku namotame prouzek kartonu (plni funkci ramen)
a zafixujeme jej tavnou pistoli. Pak panenku oblékdme do Sati za zbytkl latek. Odév
fixujeme pomoci tavné pistole, dozdobime jej stuzkami, které miZzeme opét pfilepit.
Ryba — z del$iho piehnutého pruhu baliciho papiru vystifihneme rybu. Otvor kolem ust
ne¢kolikrat prehneme, abychom ziskali pevnéjsi kraj. Rybu slepime po stranach.
Temperovymi barvami ji pomalujeme po vzoru japonskych ryb Koinobori. Do pruhu
kolem Ust ryby vyrobime naproti sobé dva otvory, kterymi provlékneme provazek
a rybu zavésime.

Samostatna prdce: Kazdé dité si vyrobi vlastni drobnou kol4dZ panenky nebo ryby ze
zbytk latek, kterou nalepi na karton.

Hodnoceni vysledkii prdace: Obé skupiny spolecné pracuji na instalaci svych praci
v zahradé Ateliéru Zdenky Braunerové. Z praci vznikne improvizovand vystava, kterou
ucastnici spolecné prochazi, porovnavaji hracky s dobovymi kresbami ¢i soucasnymi
fotografiemi. Dale si kazdé z déti vytvoii svou vlastni drobnou kolaZ panenky nebo

ryby ze zbytkl latek, kterou nalepi na karton a nainstaluje do spole¢né vystavy. Pfi
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instalaci si mizeme povidat napiiklad o tom, jaké jsme si zvolili barvy a pro¢, anebo

kde jsme chtéli mit nainstalovany sviij objekt a proc.

Téma 2

Motivacni ndzev: Tajemna tvar fontany (srov. obr. 18, 19, Ptiloha 1)

Ndzev nameétu popisny.: Maskaron — hlinéna plastika.

Klicova slova: Japonsko, cestovatel, Joe Hloucha, vila Sakura, maskaron.

Cile: Rozvoj predstavivosti ditéte. Prace s pfibéhem ve vazbé na vytvarnou formu.
Ukoly: Vymodelovat ozdobny maskaron a vymyslet, kam bylo mozné (vhodné) jej
umistit.

Vytvarnd technika: modelovani z hliny, kolorovéani engobou, piezah, vypal.

Material pedagoga: knihy, fotomaterial.

Casovda dotace: 45 min. (dokon&eni maskaronu) + 5 min. (samostatna prace) + 10 min.
zavérené zhodnoceni.

Pocet tviircii jedné prdce ve skupine: 2.

Motivace: Pieéteme si kratky ptibéh o vile Sakura. Piedstavime si prvni cestovatele
z Cech, kteii navstivili Japonsko na prelomu 19. a 20. stoleti, jejich Zivotni piibéh,
preCteme si kratké uryvky zjejich knih. Zamyslime se nad tim, pro¢ je dulezité
poznavat odlisné kultury, zachovavat piivodni zvyky a obyceje.

Pomiicky: Samotova hlina, Spachtle, Stétce, kelimky, engoby, igelitové podlozky.
Postup: Z Samotové hliny ve dvojicich modelujeme maskaron. Po vymodelovani jej
zdobime engobou, piipadné proskrabavanym reliéfem.

Samostatna prace: koralek zdobeny engobou, ptipadné proskrabavanym relié¢fem.
Hodnoceni vysledkii prace: Obé skupiny spolecné pracuji na instalaci svych praci
Vv lektorském ateliéru muzea. Z fotografii praci také vznikne improvizovand vystava,
kterou ucastnici spolecné nainstaluji u fontany s maskaronem u vily Sakura pted
vlastnim fetézovym provazenim. Dale si kazdé z déti vytvofi sviy vlastni drobny
koralek jako pamatku na odpoledne. Pfi instalaci si miZeme povidat napiiklad o tom,
jaké jsme zvolili ndméty pro maskaron a pro¢, anebo kde bychom ho chtéli mit

nainstalovany a proc.
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Téma 3

Motivacni nazev: Vrba zapomenuta (srov. obr. 20 a 21, Ptiloha 1)

Ndzev namétu popisny: Malba krajiny kolem Unétického potoka.

Klicova slova: krajinomalba, Zdenka Braunerova, Antonin Chittussi, Mikolas Ales,
Spaleny mlyn, luzni les.

Cile: Koncep¢ni skupinové prace. Rozsiteni prostorového vnimani.

Ukoly: Namalovat obraz krajiny.

Vytvarna technika: malba temperovymi barvami.

Materidl pedagoga: Mapa obce Roztoky a jejiho blizkého okoli, knihy, fotografie.
Casova dotace: 35 min. + 10 min. (samostatna prace) + 10 min. zavéreéné zhodnoceni.
Pocet tviircii jedné prdce ve skupiné: 2 skupiny (levy a pravy bieh potoka).

Motivace: Precteme si kratky ptibéh o vrbé zapomenuté. Seznamime se s malifi, ktefi
malovali zdejsi krajinu. Prohlédneme si reprodukce jejich obrazti z okoli Unétického
potoka, Roztockého haje a Tichého udoli. Projdeme si oba vybrané iseky bieht potoka
a-kazdy si zvoli své misto, kde by chtél pracovat.

Pomuicky: §tétce, podlozky, kartony, temperové barvy, voda, kelimek, paleta.

Postup: Na karton si rozvrhneme zvoleny motiv. Konkrétni barevny odstin si nejprve
michame na paleté. Pracujeme postupné¢ od pozadi k detailu. Dbame na spravnou
hustotu barvy (pfili§ fidka barva stékd, nekryje, pfili§ hustd barva rychle zasycha, lame
se po zaschnuti).

Samostatna prdce: Kazdé z déti si vytvofi vlastni maly otisk pfirodniny. Pracujeme
temperovymi barvami na karton.

Hodnoceni vysledkii prdce: Prace nainstalujeme podél trasy, kterou budeme spolecné
prochazet. Porovnavame zachyceny obraz s redlnou krajinou, zjiStujeme, jak na nas

misto 1 obraz plsobi.

Téma 4

Motivacni nazev: Na svatého Jifi — vylézaji hadi a ... (Srov. obr. 22 a 23, Ptiloha 1)
Nazev namétu popisny: Plastika chrdnéného Zivocicha obyvajiciho lokalitu pfirodni
rezervace Roztocky héj — Tiché udoli.

Klicova slova: Roztocky haj, Tiché udoli, Kozi hibety, pfirodni rezervace, viesoviste,
jestérka zelena, mlok skvrnity, slepys kiehky, luzni les, chidstal vodni.

Cile: Koncepcni skupinova prace.
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Ukoly: Vytvotit kolorovany sadrovy objekt a umistit jej do plenéru lokality piirodniho
htisté na izemi rezervace Roztocky haj — Tiché udoli.

Vytvarna technika: kolorovana plastika.

Materidl pedagoga: Knihy, atlasy, fotografie.

Casova dotace: 45 min. (dokonéeni kolaze) + 10 min. zavéreéné zhodnoceni.

Pocet tviircii jedné prace ve skupiné: 4.

Motivace: PreCteme si kratky text o zvifatech zijicich v této lokalité, zaméfime se na
ohrozen¢ druhy zvifat.

Pomiicky: sadrové obvazy, miska, nizky, tuzka, karton, temperové barvy, kelimek,
paleta, provazek, tavna pistole a naplné do ni.

Postup: Na karton nakreslime vybraného zivoCicha obyvajiciho lokalitu pfirodni
rezervace Roztocky haj — Tiché udoli. Sddrovy obvaz rozstfihaAme na kousky dlouhé
5-7 cm, ty namacime, klademe je na karton a postupné vyplilujeme celou kresbu.
Plastiku Ize rtzn¢ promodelovat. Vymodelovaného zivo€icha nechame zaschnout
a kolorujeme ho temperovymi barvami. Po Gplném vyschnuti ho v ateliéru vytizneme
Z kartonu a na zadni strané opatfime poutkem pro zavéseni.

Samostatna prdce: Kazdy ze skupiny z nasbiranych pfirodnin dotvofi misto v tésné
blizkosti instalace objektu.

Hodnoceni vysledkii prace: Hotové prace vystavime v plenéru, postupné je prochdzime,
diskutujeme o zvoleném motivu, zda jsme se s timto Zivo€ichem jiZ setkali, co o ném

vime, zda patii mezi ohrozené druhy, jak je mozné tyto ohrozené zivocichy chranit.
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ZAVER

Retézové provazeni muZze byt realizovano jako jedna zmoZnosti podpory
pruvodcovské cinnosti v muzeu. Je vsak také moznosti zprostiedkovani kulturné
historického dédictvi $irsi vetejnosti, a to nejen navs§tévnikim muzea, ktefi se prohlidky
vedené détskymi privodci ucastni, ale i samotnym ucastnikiim projektu fetézového
provazeni. Tyto skuteCnosti jsou podle mne nejen vychozim bodem, pocatkem
usnadiujicim poznani, ale vedou k utvareni a formovani hlubSich vztaht i k mozné
zmeéné postoji  k uréitému mistu. Velky piinos fetézového provazeni spatiuji
V osobnostnim rozvoji détskych ucastnikil, zejména v moznosti pfispét tak k celkovému
rozvoji osobnosti ditéte v oblasti postoji a hodnot. V neposledni fadé je fetézové
provazeni rovnéz prilezitosti K aktivnimu zapojeni do spoleCenského déni déti
a mladeze v jejich nejblizSim okoli. Détsti privodei maji moznost v§emi smysly prozit
muzeum. Maji moznost zazit blizkost osob a pfedméti z minulosti, kterd se dotyka
jejich zivotniho prostoru, zaZzit blizkost druhych ve skupiné vrstevnikl, zaZit
dobrodruzstvi, jehoz cilem je snaha motivovat déti a mladez k zajmu o misto, kde ziji,
k zajmu o jeho historii, sou¢asnost i budoucnost.

Retézové provazeni probiha v autentickém prostiedi. Nelze stanovit jednotny
model fetézového provazeni, protoze kazdy muzejni nebo pamatkovy objekt je
specificky svymi podminkami, vzdy se také pracuje sodlisnou skladbou skupiny
pravodct. Ptipravu mohou, ale nemuseji, doprovazet nejruznéjsi tvorivé dilny, také
préace s privodcovskymi texty se zna¢né lisi, stejné tak i1 pojeti vlastniho provazeni. Pti
hledani zdroji informaci o tomto zajimavém tématu jsem pieCetla n€kolik desitek
¢lankd a zprav o realizacich fetézového provazeni. Az na nékolik vyjimek se tykaly
provazeni po historickych objektech, vznikaly ve spolupréaci tohoto objektu a mistni
zakladni Skoly a byly pfipravovany zejména V ramci $kolni vyuky (srov. Pfiloha 2).

Retézové provazeni ale mize byt pfipravovano i realizovdno ve spolupraci
muzejniho pedagoga s pedagogem volného casu. Pfi realizaci projektu fetézového
provazeni po Ateliéru Zdenky Braunerové spolupracovaly dvé instituce — StfedoCeské
muzeum amistni zakladni Skola i dva typy pedagogi pusobicich v obou vyse
zminénych institucich — muzejni pedagog a pedagog volného casu. Béhem piipravy

i realizace projektu se obé tyto profese dopliiovaly anavzajem obohacovaly, Svou
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spolupraci obé zucastnéné strany hodnotily vice nez kladné. Tato spoluprace se navic
stala vychozim bodem pro dal$i spole¢né planované aktivity v blizké budoucnosti.

Dalsi spole¢né planovanou aktivitou se stalo fetézové provazeni intravilanem
méstské lokality. K tomuto typu provazeni bohuzel zatim neni pfili§ mnoho dostupnych
zdroju, vétSina podobnych projektl je pfipravovana a realizovdna na historickych
objektech. Ob¢ zGcastnéné strany (muzeum a Skola) se proto rozhodly vychazet
predevsim z vlastnich profesnich zkuSenosti a z vysledki programa realizovanych
Narodnim pamatkovym ustavem. Tento navrh navic umoziuje aktivné zapojit dalsi
odborna pracovisté muzea (archeolog, etnograf, zoolog a botanik). Do programu se také
muze zapojit vice détskych privodct a navstévnické skupiny mohou byt pocetnéjsi.

Dals$i mnou navrhovanou moznou formou fetézového provazeni a mistem mozné
spolupradce muzejniho pedagoga a pedagoga volného Casu, at’ jiz pusobiciho ve Skole
(naptiklad krouzek vypocetni techniky), anebo ve Skolském =zafizeni (napiiklad
vychovatel domova mladeze, vedouci krouzkl piisobicich pfi domech déti a mladeze
apod.), ¢i jako vedouci zajmového krouzku neziskového volnocasového zatizeni, by
mohla byt pfiprava a realizace fetézového provazeni virtudlnim muzeem ¢i virtudlni
muzejni sbirkou. Tuto netradini moznost provdzeni kratce zmitluje Havlijova
a kolektiv (srov. HAVLUJOVA, CHARVATOVA, INDROVA a kol. 2015: 71). Nova
média podle nich vytvati dosud nevyuzivané piilezitosti, jak zapojit déti a mladez
skutecné do vSech oblasti péce o kulturni dédictvi. Déti a mladez se tak mohou podilet
nejen na tvorbé virtudlnich muzejnich sbirek, na interpretaci jednotlivych sbirkovych
predméth ¢ijevli snimi spojenych, ale 1 na inovativnim zpfistupfiovani sbirek
a muzejnich ¢i pamatkovych objektl (tvofit animované ¢i dokumentérni filmy, webové
prezentace, audiostezky apod. (srov. HAVLUJOVA, CHARVATOVA, INDROVA
akol. 2015: 71). Beéhem shromazd'ovani dostupnych materialti jsem vsak nenalezla
jinou zminku ¢i informaci o ptipadné realizaci tohoto typu fetézového provazeni.

V samotném zavéru bych rada uvedla, ze vztah ke kulturné historickému dédictvi
se dle mého soudu prohlubuje zejména pocitem sounalezitosti, zajmem, starostlivosti,
péci a aktivitou vztahujici se kur¢ittmu mistu. Pfiprava a realizace fetézového
provazeni nabizi Siroké moznosti vybéru nejriznéjsich aktivit a v riiznych podobach se

muze stat jednou z moznych forem, jak tento vztah uc¢inn¢ posilovat a prohlubovat.
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Seznam priloh

Ptiloha 1 Obrazova ptiloha, fotodokumentace pfipravy a realizace

fetézového provazeni po Ateliéru Zdenky Braunerové

Ptiloha 2 Odkazy na ¢lanky v elektronické podobé, které se vénuji
problematice fetézového provazeni
Oddil A — Realizace fetézového provazeni na hradech, klasterech a zdmcich

Oddil B — Realizace fetézového provazeni v muzeich a pamatnicich
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Priloha 1

STREDOCESKE MUZEL
REDITELSTY]

Obr. 2. Prace s vlastnim textem, jeho tvorba
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Obr. 4. Uprava vlastnich texti.
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Obr. 5. Tvoriva dilna — Ex libris, knizni znacka.

Obr. 6. Prace s dal$imi prameny z archivu muzea.
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Obr. 8. Spole¢né hry.
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Obr. 9. Spole¢ny obéd

Obr. 11. Provazeni po Salonu Ateliéru pro zaky Zakladni $koly Roztoky.

104



Obr. 13. Provazeni pro $kolni druzinu.
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Obr. 15. Provazeni pro partnerskou skolu z polské Skawiny.
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Obr. 16. Panenka Hinemacuri a ryba Koinobori, objekty.

Obr. 17. Ryba Koinobori — navrh, tisk.
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Obr. 18. Maskaron u vily Sakura.

Obr. 19. Maskaron — détska prace, $amotova hlina, engoba.
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Obr. 21. Tiché udoli, pfipravna studie, pastel.
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Obr. 22. Informaéni panel v Tichém udoli.

Obr. 23. Plastika zvifete.
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Priloha 2
Pti hledani zdroji informaci o fetézovém provazeni jsem piecetla nékolik
desitek clankii a zprav o piipravach a realizacich tohoto typu provazeni. Odkazy na

jednotlivé realizace fetézového provazeni jsou uvedeny v této ptiloze prace.

Oddil A — Realizace fetézového provazeni na hradech, klasterech a zamcich

0ddil B — Realizace fetézového provazeni v muzeich a pamatnicich
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Abstrakt: Predmétem diplomové prace je problematika muzejni edukace v autentickém
prosttedi, konkrétn¢ mozny zplsob vyuziti techniky fetézového provazeni pfi
zprostifedkovani kulturné historického dédictvi urcitého mista §ir§i vefejnosti. Cilem
prace je v teoretické ¢asti vymezit pojem fetézového provazeni v kontextu vychovy ke
vztahu ke kulturnimu dédictvi ak muzejni edukaci. Prakticka ¢ast obsahuje
charakteristiku a analyzu piikladd praktickych realizaci fetézového provéazeni po
Ctyfech historickych objektech i vlastniho tviréiho projektu fetézového provazeni po
Ateliéru Zdenky Braunerové, ktery byl pfipravovan a realizovan ve spolupraci muzea
a zékladni Skoly. Prakticka ¢ast také obsahuje navrh mozZného vychodiska pro dalsi

spolupraci Stiedoceského muzea a Zakladni Skoly v Roztokéch.
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Abstract

Chain execution as a means of education to relate to the cultural and historical heritage

Key words: chain execution, children as guides, museum education, leisure time
pedagogy, cooperation, cultural and historical heritage, cultural and historical buildings,
authentic educational environment, educational programs, experience, participation of

children

Abstract: The subject of the diploma work thesis is the issue of museum education in an
authentic environment, namely a possible way of using the technique of chain guidance
in the mediation of the cultural and historical heritage of a certain place to the wider
public. The aim of the thesis is to define in the theoretical part the concept of chain
guidance in the context of education in relation to cultural heritage and museum
education. Practical part contains characteristics and analysis of examples of practical
realizations of chain guidence in four historical objects and the autor’s own creative
project of chain guidence at the Zdenka Braunerova Studio, which was prepared and
implemented in cooperation with the museum and the elementary school. The practical
part also includes a proposal for a possible starting point for further cooperation

between the Central Bohemian Museum and the Primary school in Roztoky.
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