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Anotace

Aktudlni vyzvou ceského Skolstvi je naplnéni inkluzivniho vzdéldvani. Vyznamnou,
stale se rozSifujici skupinou na zékladnich Skolach jsou Zéci s odliSnym matefskym
jazykem. Cesti pedagogové se snimi setkdvaji ve svych tiidach stale Castéji.
Nedostate¢na znalost CeStiny limituje tyto déti v uspé$ném studiu. Ucitelé jsou nuceni
pruzné¢ reagovat na individudlni potfeby svych zakii a ptfizpiisobovat vyuku situaci

ve tiidé, piestoze se ¢asto nemohou se svymi zaky ani dorozumét spolenym jazykem.

Bakalatska prace je zamétena na specifické rysy prace pedagogii na zékladnich Skolach
s zéky s odlisnym matetfskym jazykem. Popisuje podminky, za kterych jsou tito Zaci
vzdélavani a jaké prekazky museji prekonavat pti studiu v jazyce odlisSném od svoji

matefstiny.

Klicova slova
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Annotation

The current challenge of Czech educational system is to reach succesfull inclusive
education. An important and ever-expanding group in primary schools are pupils with
different mother tongue. In their classes Czech teachers teach them more and more
often. Insufficient knowledge of Czech language limits these children in their successful
study. Teachers are forced to respond flexibly to the individual needs of their pupils and
to adapt their teaching to the situation in the classroom, although they often cannot even

communicate with their pupils in a common language.

The bachelor thesis is focused on the specific features of the work of teachers
in primary schools with EAL learners. It describes the conditions under which these
pupils are educated and what difficulties they have to overcome when studying

in a language other than their mother tongue.

Key words

immigration, integration, inclusion, education, EAL learners
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Uvod

Celosvétovy vyvoj ovlivituje zivot lidské spole¢nosti. Mnozi lidé jsou v dnesni
dobé nuceni z rozlicnych divodi opoustét své domovy a cestovat stovky kilometra,
do mist, kde najdou klid a mir pro sviij Zivot a Zivoty svych déti. Také do Ceské
republiky pfichazeji lidé hledat sviij novy domov. Nachazeji zde své pracovni uplatnéni
a snazi se o spoleCné souziti s mistnimi lidmi. Stejnym zpisobem se pokouseji

ve spolecnosti prosadit také déti téchto ptichozich.

Ceské 8kolstvi pilné pracuje na inkluzivnim zptsobu vzdélavani. Podstatnou
a stale nartstajici skupinou déti v naSich Skolach jsou zici, ktefi maji nedostatecnou
znalost Ceského jazyka pottebnou pro efektivni zptisob vyuky. V odborné spolecnosti
jsou dnes obvykle nazyvani jako Zaci s odliSnym matefskym jazykem (dale OMJ).
Pedagogové se s témito zaky setkdvaji ve svych tfidach ¢im dal castéji. Podobné se
autorka bakalaiské prace ve své pedagogické profesi setkava se zvySujicim se poctem
téchto zakl. Vzhledem ke skute¢nosti, ze vyuka zakti s OMJ je urcitym zplsobem
specificka, zvolila si autorka prace za predmét svého zkoumani praveé proces edukace

téchto zaki v Ceskych Skolach.

Cilem bakalafské prace je popsat podminky, za nichZ jsou Zaci s odliSnym
matefskym jazykem vzdélavani v ¢eskych zékladnich Skolach. Identifikovat specifické
rysy prace pedagogickych pracovniki s zéky, jejichz matefskym jazykem neni Cestina,

na 2. stupni vybranych zékladnich skol.

Prace je ¢lenéna do dvou zadkladnich ¢asti, teoretické a empirické. Prvni kapitola
Vv poslednich ptiblizné tficeti letech a s ni souvisejici zvySujici se pocet cizojazy¢nych
zakl v Ceskych Skolach. Déle se pokousi vysvétlit dalezitost spravného pojmenovani
skupiny zaku s OMJ a specifikovat charakteristické vlastnosti této skupiny. Druha
kapitola zachycuje podminky vzd€lavani zaki s OMJ v Ceskych Skolach. Popisuje
legislativni ramec, podplrné opatfeni a dalsi teoreticka vychodiska Cerpajici z odborné
literatury zaméfené na zkoumané téma. V nasledujici kapitole jsou uvedeny nékteré
ptiklady tzv. dobré praxe na Ceskych Skolach s dlouholetou zkuSenosti s vyukou zaki
s OMJ a také zavéry Setieni Ceské $kolni inspekce. Zprava potvrzuje zna¢ny podet zakt

v ¢eskych Skoléach, kteti potiebuji jazykovou podporu z divodu nedostate¢né znalosti
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cesStiny jako vyucovaciho jazyka a konstatuje nedostatecnou finanéni a metodickou

pomoc skoldm v tomto sméru.

Empirickd cast pfedstavuje analyzu vysledki Setfeni mezi pedagogickymi
pracovniky na druhém stupni vybranych zékladnich §kol v Ceské republice zaméiené
na praktické zkuSenosti se zptisobem vyuky Zzak s odliSnym matefskym jazykem
anasledné shrnuti specifik zkoumané edukace. Zaméfuje se na spolecné znaky
v osobnich zkuSenostech jednotlivych pedagogl, ktefi se zucastnili Setfeni.
V kvalitativné zaméfeném Setieni se ucitelé pod€lili o konkrétni piibéhy nékterych
svych zakl a jejich Casto slozitou situaci pii plnéni povinné Skolni dochazky ve Skoléach,
kde majoritni spolecnost mluvi pro né¢ odliSnym jazykem. Zavére¢na kapitola shrnuje
inkluzivniho vzdé€lavani v ¢eskych zakladnich Skolach na budoucnost jednotlivych zaku
a také celé spolecnosti. V nekterych ptipadech prace upozoriiuje na dil¢i nedostatky

vyzadujici pozornost a systémova feSeni na narodni trovni.
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TEORETICKA CAST
1 Zaci s odlisnym matefskym jazykem

V soucasné dob¢ je Casto diskutovany pedagogicky fenomén inkluze. Jedna se
0 slozity edukacni jev, ktery vychazi z teze Komenského, ze z vychovy nelze viibec
nikoho vyloucit. Smyslem inkluze je spole¢n¢ vzdélavat vSechny déti, bez ohledu
na fyzické, intelektudlni, socidlni, emociondlni, jazykové a jiné podminky
¢i pfedpoklady. V ramci inkluze by meéla byt Skola pfipravena pfijmout vSechny déti
a vytvofit podminky pro jejich edukaci bez rozdilu. Cesky vzdélavaci systém je
otevieny inkluzivni podobé vzdélavani. OvSem dosdhnout tohoto zplisobu vyufovani
bude bez diskuse dlouhodoby proces, kterého se nyni snazime dosahnout jako naseho

vyty¢eného cile (Lechta 2016, s.36-41).

Ceské skolstvi si dalo nelehky ukol, dosahnout inkluzivniho vzdélavani. Jednim
z prvkili uspésné inkluze je vzdélavani déti, které maji odlisny matefsky jazyk od jazyka
majoritni spolecnosti. Statisticka Setfeni i Ceska legislativa pouzivaji pojem zak cizinec
pouziti pojmu zak s odliSnym matetskym jazykem. Tato skupina zaki méa nedostatecné
znalosti Ceského jazyka pro efektivni vzdélavani v eském Skolstvi. S podobnym
pojmem se setkdvame také v anglicky psané literatute, pisi o EAL learners®. Tento
pojem zahrnuje $irSi skupinu zakl nez zak cizinec, coz je v pedagogické souvislosti
zadouci. Tito Zaci potiebuji zejména jazykovou podporu a nemusi to byt pouze déti
cizincl Zijici na naSem uzemi. Do skupiny Zdkl s odliSnym matetskym jazykem patii
i déti z migrantskych rodin s c¢eskym obcanstvim, déti pobyvajici dlouhodobé
v zahrani¢i s nedostatecnou znalosti Ceského jazyka, déti z bilingvnich rodin,

kde dominuje jiny nez ¢esky jazyk atd. (Titérova 2014, s. 13-14).

Jak bylo uvedeno vySe, zaci s OMJ nejsou Vv Ceskych skolach evidovani.
Statistiky uvadéji vzristajici pocet cizincli dochéazejicich do ceskych Skol a vyZzadujici
specidlni podporu pii vyuce a vzdélavani. OvSem zejména jazykovou podporu potiebuji
také Zaci s OMJ a pokud o nich nemame ptesné udaje, nemiize efektivné metodicky
reagovat. Vyplnit tyto chyb&jici udaje se snazi Tematicka zprava Ceské skolni inspekce

z roku 2015. Zprava se zabyva vzdélavanim déti a zakth s OMJ a uvadi, ze pocet zakl

EAL - English as an Additional Language
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s nedostatec¢nou znalosti ¢eského jazyka na Ceskych Skolach o ¢tvrtinu prekracuje pocet

74k cizincd (CSI 2015).

Déti a zaci s OMIJ pfichazi z odlisného jazykového a kulturniho prostiedi.
Vyucovaci jazyk je pro né cizi, resp. druhy jazyk. Jazykova bariéra je pro n¢ zasadni
prekazkou pii vzdélavani. Zaci jsou v situaci, kdy se uéi nové udivo prostiednictvim
ciziho jazyka. Tato pfekazka mize vyrazné limitovat jejich nejvyssi dosazené vzdélani.
Ovsem nedostate¢na znalost ¢eského jazyka neovlivituje pouze vzd€lavani. Jazykova
bariéra ovliviiuje rtizné oblasti Zivota jedince ve spole¢nosti. Clovék prichazejici
do nového prostiedi si musi zvyknout na nova pravidla, zplisob a organizovani ¢innosti,
vybudovat si nové vztahy, najit si nové pratele, a to v novém jazyce, ktery se jesté uci
(META 2020a).

Naptiklad Kostelecka také uvadi, Ze nedostate¢na komunikace izoluje jedince
v socialni interakci. ,,Schopnost ovladat jazyk majoritni spolecnosti je jednou
zklicovych determinant k uspéchu jedince a vyznamnou podminkou jeho
bezproblémové integrace do dané spoleénosti. Zaci eskych zékladnich $kol, jejichz
komunikacni dovednosti jsou v ¢eském jazyce z jakéhokoliv divodu omezené, mivaji
na zakladnich Skolach problémy, a to nejen v hodindch ¢eského jazyka, ale druhotné
I vmnoha dalSich pfedmétech, coz muize nasledné vyznamné snizit jejich Sance

na dosazeni dobrého vzdélani® (Kostelecka et al. 2013, s. 7).

Zahranicni literatura pouZiva pfi popisu této situace zajimavou metaforu. Mluvi
o pohybujicim se cili. Pfichazi-li do prvni tfidy dité, které v nedavné dob¢ piijelo
do Ceské republiky, nezna téméf zadna eska slovicka, neorientuje se v &eské kultufe,
Ocitd se na startovni ¢afe spole¢né s Ceskymi détmi. OvSem je znacn& znevyhodnéno.
Vsechny déti se uci psat a Cist, spravne drzet tuzku, ale dité pfichazejici ze zahranici,
se to u¢i v novém jazyce, kterému nerozumi. Musi se tedy zacit ucit Cesky vyjadfit to,
co ostatni déti uz umi. Tim mu za€ne ucivo ,,utikat® a dit¢ zac¢ind dohanét ,,pohybujici
se cil*. Postupem casu je ucivo ¢im dal vice naro¢né a pohybujici cil se neustale

vzdaluje (META 2020a).

Podle Skolského zakona (§20) méa pravo na vzdélani kazdé dité pobyvajici
v Ceské republice bez ohledu na zemi ptivodu, a dokonce bez ohledu na legalitu

¢iilegalitu jeho pobytu. Zaci pobyvajici na naSem tzemi nelegalné maji tedy pravo
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na stejné podminky pro vzdélavani jako Zaci pobyvajici zde legdlné. Nejvice zaki
cizincli v zékladnich Skolach je z Ukrajiny, Slovenska a Vietnamu, dale nasleduji
ostatni staty EU a Moldavska republika. Zde miZeme vychazet ze statistik MSMT
0 poctech zakl cizincii navstévujicich ceské Skoly. Znalost téchto poctii je podstatna
v pedagogické praxi ptimo ve Skolach. Jak uvadi Hajkova: ,,Pro efektivni jazykovou
vychovu je soucasné tieba sledovat narodnosti slozeni imigranti, nebot jazykova
typologie napoméha volb¢ didaktickych postupti uzptisobenych specifiku narodnostné

a jazykov¢ diferenciovanych skupin cizinct.* (Hajkova 2014, s. 10-11).

ey

Podle statistiky Ministerstva vnitra nartsta od roku 1993 pocet cizincl Zzijicich
na tizemi Ceské republiky. V Grafu 1 je uvedeno, Ze k 28. inoru 2019 bylo na nasem
uzemi registrovano 566 739 osob cizi statni ptislusnosti. Z tohoto poctu je 58,8 %
obcanl tfetich zemi a zbyvajicich 41,2 % jsou obcané clenskych zemi EU, EHP
a Svycarska. Nejpodetngjsi skupinou jsou Ukrajinci (23 %), Slovaci (21 %) a Vietnamci

(11 %). Polovina nov¢ piichozich cizinci migruje do CR z ditvodu zaméstnani.
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Graf 1 — Poget cizincli pobyvajicich na tizemi CR
(Ctvrtletni zprava o migraci — 1.2019)

Uvedeny nartst poc¢tu cizincii pobyvajicich na naSem tzemi zplsobuje stle
smiSené reakce vétSinoveé spolecnosti. Vysledky mnoha sociologickych prizkumt u nés
uvadéji spiSe negativni postoje obyvatel a jejich obavy z nové ptichozich cizinct. Tyto

postoje jsou vsak casto disledkem predsudkt a strachu z nezndmého a ciziho. Majoritni
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spoleCnost cizince casto vnima stereotypnim zpusobem jako levnou pracovni silu,
kterd bere praci mistnim obyvatelim a ma hlavni podil na vzristajici kriminalité.
Bohuzel klepSim postojim k migrantiim nepfispivaji ani média, ktera informuji
0 migraci a uprchlictvi zptisob vyvolavajicim spiSe negativni postoje vuéi piichazejicim

cizincim (Vodickova 2012, s.141-142).

Se vzrlstajicim poctem cizinct zijicich trvale nebo dlouhodobé na nasem tzemi,
roste také pocet déti cizinctl, kterym je nutné zajistit pristup ke vzdélani. Podle Listiny
zakladnich prava a svobod Ceské republiky mé kazdy pravo na vzdélani. Podobné toto

pravo zakotvuji i mezinarodni umluvy, napt. Umluva o pravech ditéte.

Podle udaji Ceského statistického ufadu (CSU) se vzdélavalo ve $kolnim roce
2017/2018 na ceskych matetskych, zakladnich a sttednich Skolach celkem 41 656 vSech
zaka. Na zakladnich Skolach vzrostl pocet zakli-cizinct za poslednich deset let o 43 %

(v mateiskych dokonce o 73 %) (NUV 2019).

Migrace je jev pfirozeny, provazejici lidstvo od nepaméti. Lidé se st¢hovali jiz
v ddvnych dobach, stéhuji se v soucasnosti a zfejmé se budou st€hovat i nadale. Méni se
oviem diivody, které vedou lidi k opusténi jejich domovii. V Ceské republice byli lidé
ctyficet let izolovani od okolnich zemi a migranti byli spolecensky odsuzovani
apovazovani za zradce. Zmény domaci politick€¢ situace a vyrazna spoluprace se
zemémi vramci Evropy se snazi o pozitivni zménu pohledu soucasné spole¢nosti

na migraci (Radostny 2011, s. 6).

Ve Velkém sociologickém slovniku nalezneme pojem migrace definovany
nasledovné: ,Migrace-téz stehovani—prostorové piremistovani osob pies libovolné
hranice (zpravidla administrativni), spojené se zménou mista bydlist€¢ na dobu kratsi

¢i delsi, prip. natrvalo.* (Petrusek, Vodakova 1996, s. 627).

Migraci rozliSujeme dobrovolnou ¢i nucenou, pficemz prvni jmenovana je
ovlivnéna diivody, které¢ vedou cloveka ke zméné bydliste. OvSem ve druhém piipadé
byvaji tyto diivody zcela nevyhnutelné a clovék musi odejit. Nucend migrace byva
zpravidla vyvoldna pfirodni katastrofou, valecnym nebo néboZenskym konfliktem
aohrozeny clovek se ocitd v Casové tisni, ktera mu nedovoluje zvazovat vybér
nejvhodngjsi cilové zemé&. Rovnéz Ceska republika se postupné méni ze zemé tranzitni,

kterou lidé ste€hujici se ze své zemé& pouze prochéazeji, v zemi cilovou. Lidé k ndm
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pfichazeji nejCastéji z divodii ekonomickych ¢i pracovnich. Dalsi diivody migrace
mohou byt politické, ekologické ¢i nabozenské. Stat samotny hraje v migraci dilezitou
roli, a tim ovliviiuje skladbu a podet cizinct Zijicich na tizemi Ceské republiky. Stat
jednak udava pravidla, za kterych zde mohou cizinci pobyvat a také v rdmci spoluprace
s velkymi zaméstnavateli propaguje naSi republiku jako vhodnou pro zahrani¢ni
pracovniky z diivodu vysokych vydélki. Casto je tato propagace cilena k piilakéani
urcitého typu pracovniki, kterych se nedostavd na nasem trhu prace (Radostny 2011,
s.7).
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2 Podminky vzdélavani zaki s OMJ v Ceskych zakladnich Skolach

2.1  Legislativa

Déti a zaci cizinci, ktefi nemaji dostate¢nou znalost ¢eského jazyka pro ucely
vzdelavani, maji podle § 20 Skolského zdkona pravo na pfistup ke vzdélani a Skolskym
sluzbam stejné jako ob&ané CR. Zakam plnicim povinnou 3kolni dochazku je
poskytovana také bezplatné ptiprava k zaclenéni do vzdélavani na zakladnich Skolach,
ktera zahrnuje vyuku ceského jazyka ptizpisobenou potiebam téchto zakt. Dale mize
byt détem a zadkim cizincm poskytnuta podpora také podle § 16 Skolského zakona,
ktery vymezuje podminky poskytovani podpory zakiim se specidlnimi vzdélavacimi
potiebami, a vyhlasky €. 27/2016 Sb., o vzdélavani Zakid se specidlnimi vzdélavacimi

potiebami a z4kd nadanych (NUV 2019).
2.2 Podptirna opatieni

Pro podptrna opatieni pro déti a zaky s odlisnym matefskym jazykem je Klicovy
novelizovany Skolsky zakon ¢. 82/2015 Sb., o ptedskolnim, zakladnim, stfednim,
vys$§im odborném a jiném vzdélani spolu, s vyhlaskou €. 27/2016 Sb. o vzdélavani zakt
se specialnimi vzdélavacimi potfebami a zakli nadanych. Zakon zavadi systém péti
stupniit podpurnych opatieni, které jsou specifikovany v ptiloze ¢. 1 vyhlasky. Na zaky-
cizince s nedostateCnou znalosti vyucovaciho jazyka a zéky z odlisného sociokulturniho

prostiedi se vztahuji prvni tfi stupn€ podptrnych opatieni.

Prvni stupent podpory nastavuje Skola bez doporuceni Skolského poradenského
zafizeni a normované financni nédrocnosti. Jedna se vétSinou o Upravu vyucovacich
metod, forem vyuky a hodnoceni adekvatné potiebé Zzaka, aby bylo dosazeno zlepseni

vzdelavani. Slouzi ke kompenzaci mirnych obtizi zéka.

Druhy a tfeti stupen podpirnych opatfeni jsou poskytovany zakiim na zakladé
doporuceni Skolského poradenského zatizeni a s informovanym souhlasem zletilého
zaka nebo jeho zdkonného zastupce. Podpora 2. a 3. stupné zakid s nedostate¢nou
znalosti vyucovaciho jazyka nebo s téméi Zadnou znalosti jazyka se mlize promitnout
do organizace a metod vyuky, zpiisobu hodnoceni Zaka, zmény strategie prace s ucivem,
upravy obsahu vzdélavani, pouzivani specidlnich ucebnic a piipadné vyuziti IVP.

Zahrnuje také posilovani motivace a postojii ke Skolni praci. Tito Zaci maji také narok
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na navyseni po¢tu vyucovacich hodin Cestiny — v zdkladnim vzdélavani az o 3 hodiny
tydné, nejvyse vSak 120 hodin rocné u opatteni 2. stupné a nejvyse 200 hodin ro¢né

ve 3. stupni (NUV 2019).
2.3  Ptijiméni zakt s OMJ, zatazeni do ro¢niku, hodnoceni

Pfijeti zdka s OMJ do Skoly ssebou pifinas$i mnoha tuskali vyplyvajici
Z neznalosti jazyka majoritni spolecnosti a z odlisSného sociokulturniho prostiedi.
Informace, pravidla, zvyklosti zcela bézné pro nasi spole¢nost nemusi byt srozumitelné
a vzdy lehce pochopitelné pro nové ptichazejici rodiny a neznalost jazyka mtze zacatky

V nové spolecnosti jesté vice zkomplikovat.

Prvnim kontaktem snovym zdkem byva cCasto pfijimaci pohovor S rodici.
V mnoha pfipadech se stavd, ze rodice pfichdzeji do Skoly zcela neohlaSené kdykoli
Vv pribéhu skolniho roku. Neznalost ¢estiny miize v tomto pripadé znaéné komplikovat
dorozumivani obou stran, a proto byva na misté, domluvit si spolecnou schiizku na jiny

den a nalezité se na ni pfipravit a popt. pozvat také tlumocnika (Radostny 2011, s.23).

Druhym krokem je rozhodnuti o zafazeni zdka do ro¢niku. Zpravidla by méli byt
zaci zatazovani do ro¢niku podle jiz absolvovanych ro¢nikii a podle véku nebo o rok
niZe vzhledem k jejich jazykové vybavenosti. Jazykova bariéra izoluje Zdka od ostatnich
spoluzakti. Kdyz zafadime nové ptichoziho zaka do skupiny déti, které jsou vyrazné
mladsi nez on, prohloubime tim jeho pocit odtrZeni, demotivace a frustrace. Musime mit
vzdy na paméti, aby mél zZak moznost dokoncit zakladni vzdélani do 17 let veku.
Pro uvedené postupy vypovidaji zahrani¢ni vyzkumy, které dokladaji, Ze vekove
odpovidajici kurikulum a védomostni naroky pozitivné ptsobi na rychlou integraci zak

s OMJ (Radostny 2011, s.27).

Hodnoceni Skolnich vysledkl je stanoveno ve vyhlasce ¢. 48/2005 Sb. § 15,
kde se uvadi: ,,hodnoceni 7akli cizincti, kteii plni v Ceské republice povinnou $kolni
dochazku, se uroven znalosti ¢eského jazyka povazuje za zavaznou souvislost, kterd
ovlivityje jejich vykon." To ndm uklada, pfiklanét se k Grovni znalosti jazyka ve vSech
predmétech, nikoli pouze v ¢eském jazyce, jak tomu byvalo dfive. V praxi to pak
znamenalo, Ze tito Zaci nemuseli byt hodnoceni po ptichodu do skoly tii po sob¢ jdouci
pololeti z Ceského jazyka a literatury ani z dalSich vyucfovacich pfedméti. Nyni je

mozné ze zavaznych divodi nehodnotit zdka na vysvéd€eni pouze v prvnim pololeti
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po ptichodu do Skoly. Poté je jiz nutné tyto divody fesit, coz je nejlepsi feSeni pro

vSechny zucastnéné strany (META 2019b).
2.4  Zaclenovani do tfidy, asistent pedagoga, specialni pedagog

Vytvoteni jednotného postupu zacéleiiovani zdka s OMJ do tfidy neni mozné,
protoze se jedna o proces individualni, ktery je ovlivnén mnoha faktory. Mlizeme tedy
vyjmenovat doporuceni a navody piispivajici k hladkému piijeti nového zaka ve tiidé,

ale musime vzdy zvazit jejich vhodnost v konkrétnim piipadé.

Pred pfichodem nového zaka do tfidy seznamime kolektiv s tim, ze piijde zak
zjiného kulturniho prostiedi s pravdépodobné¢ malou znalosti c¢eského jazyka.
Prodiskutujeme mozné komplikace a obtize, které mohou nastat a zkusime navrhnout
mozné teSeni ze strany budoucich spoluzdki. Nové pfichozimu Zidkovi navrhneme,
na koho se muze obratit s pfipadnymi problémy. Promyslime si, kam zdka ve tiid¢
posadime, nejlépe tam, kde budeme mit k nému blizko a kde bude sedét zak, ktery by
mu mohl byt vzorem pfi praci v hodinach 1 pfi pfipravé na vyucovani. Nebudeme pfili§

upozornovat na jeho odlisnosti (Radostny 2011, s.36-37).

Dulezitym prostiedkem vedoucim k GspéSnému zaclenéni Zzakti s OMJ
do Skolniho prostiedi je vytvofeni planu pedagogické podpory (PLPP). Jedna se
0 efektivni zplisob planovani individudlniho vzdélavani, hodnoceni a sledovani pokroku
zaka. PLPP muZe slouzit také jako uZiteCny nastroj pro komunikaci se Skolskym
poradenskym zaiizenim (SPZ) pii volbé podplirnych opatfeni. Dale mohou byt PLPP
pouzity jako zékladni kameny pro vznik individualnich vzdélavacich planti, ve kterych
budou uvedeny dalsi doporu¢eni od SPZ. V prvnim stupni podptirnych opatieni vytvaii
Skola PLPP, ktery obsahuje zejména diagnostiku problematickych oblasti vzdélavani,
specidlni potteby Zéka, stanovuje cile podpory a zpisoby vyhodnocovani pokroki
a plnéni navrzeného planu. S PLPP je seznamen Zak a jeho zakonni zastupci a déle
vSichni pedagogicti pracovnici podilejici se na vzdélavani zaka. Plan je prubézné
vyhodnocovan, je kontrolovdn vyvoj specidlnich vzdé€lavacich potieb Zéka.
Ve spolupraci $koly a SPZ vzniké ve druhém a tietim stupni PO individudlni vzdé&lavaci
plan (IVP). Oba typy planti, PLPP i IVP maji v souCasném znéni legislativy ptedepsany

formulaf (Titérova, Vavrova 2019).
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Ze zkuSenosti z praxe Titerova s Vavrovou navrhuji doplnit PLPP o pfilohu
obsahujici plan jazykové podpory (PJP). Do skoly Casto prichazeji zaci s nulovou nebo
velmi omezenou znalosti &eského jazyka a proces vzniku IVP ve spolupraci $koly a SPZ
muze trvat nékolik mésict. Z tohoto ditvodu autorky ¢lanku navrhuji v mezidobi, kdy se
ptipravuje IVP, vytvofit PJP. JelikoZ se nejednd o oficidlni dokument, je nutné ho
vytvoftit jako ptilohu PLPP. Tento plan umoziuje Skole poskytnout zdkovi intenzivni
vyuku Cestiny jako druhého jazyka a na zéklad¢ zadosti rodi¢i mize byt zak uvoliiovan

na tyto hodiny z vyuky (Titérova, Vavrova 2019).
2.5  Cestina jako cizi, resp. druhy jazyk

Osvojeni jazyka majoritni spole¢nosti je nezbytné pro Gplnou integraci jedince
do spole¢nosti. Vyukou cCeského jazyka pomahame jedincim s OMJ zaclenit se
do Ceského prostiedi, komunikovat s okolim a Iépe se orientovat ve Skolnim prostiedi.
Pro zaky s OMI je krajné nevhodné uclit se Cesky jazyk zplisobem, kterym se ho uci
ceSti zaci. ,,Kdyz se ucime prvni jazyk, osvojujeme si sjeho pomoci ptedstavy,
myslenky a koncepty, které ndm poméhaji myslet. Kdyz se u¢ime druhy jazyk, tyto
pfedstavy a myslenky, které uz vlastnime, mohou v dobrém 1 ve zlém stat mezi nami
a druhym jazykem. Prvni jazyk se nemuzeme ucit podruhé® (Harding-Esch, aj. 2008,
s. 92).

Matetsky jazyk se u¢ime ptirozené, postupné, ndpodobou, a piesto potiebujeme
mnoho let abychom se bezproblémové zvladli domluvit ve vSech situacich. Cizi jazyk
se ucime, protoze chceme komunikovat s okolim v tomto jazyce. OvSem zaci s OMJ se
v ¢eské Skole musi naucit Cesky, protoZe je to jejich nezbytny komunikaéni prostiedek,
ktery si potiebuji osvojit na pomérné vysoké urovni a také v co mozné nejkratSim cCase.
Odbornéd vetejnost v tomto piipadé¢ pouZiva oznaceni ,,druhd mateiStina“ plnici roli

tzv. druhého jazyka (META 2019a).

Osvojeni cestiny jako druhého jazyka je proces zdlouhavy, postupujici pomalu
a je nutné si vytycit dil¢i cile, kterych s Zdkem chceme dosédhnout. Postupujeme trpélivé
po jednotlivych krocich s pouZitim ucebnic a materiali uréenych specialné pro vyuku
cizincl. Témata vyuky vybirdme podle praktického vyuziti s ohledem na zaky. Vzdy

propojujeme mluveni, porozuméni, gramatiku a vyslovnost. Gramatiku vysvétlujeme
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vzdy v souvislostech a kontextu doplnénou Castymi a uZitecnymi frazemi (Radostny

2011, s. 53-57).

oy e

matefském jazyce a druhy jazyk se zaCinaji ucit ve vySSim veéku, nez se piirozenym
zpusobem ucili jazyk matefsky. Toto mize mit pozitivni i negativni vliv na proces
osvojeni druhého jazyka. Pokud se dit€ u¢i poznavat svét dvojjazycné, v mladsim véku
je tento zpusob uceni piirozeny a spontanni. OvSem muze byt pomémé zdlouhavy.
Naproti tomu zaci star$i jiz chapou lingvisticky systém jazyka, maji vétsi védomosti
a ve druhém jazyce se uci pojmenovavat tyto védomosti jinym jazykem. Toto miize byt
vyhoda a vést k rychlejSimu osvojeni druhého jazyka. Kazdé dité je jedinecnou
osobnosti se u¢i jinym stylem a tento styl se vyviji také v priabchu jeho Zivota. Malé déti
se uci jinym zplsobem nez déti nactileté nebo dokonce dospéli. Proto se musi prace
ucitele odvijet od skupiny, se kterou pracuje a ptizpusobit se ji vhodnym stylem vyuky
(META 2017).

Daéle je hloubka osvojeni druhého jazyka zasadné ovlivnéna rozsahem znalosti
jazyka matefského. Kognitivni a akademicky jazyk osvojeny v prvnim jazyce dovoluje
transformaci do jazyka druhého. Prohlubovani znalosti v matefském jazyce podporuje
také nabyvani dalSich védomosti v cizim jazyce. Proto je vyhodné, pokud se dité
v ranném détstvi prest¢huje do cizojazyEného prostiedi, umoZznit mu pouzivat také jazyk
matefsky. A to 1 mimo rodinu, protoZe jsou zndmy dikazy, Ze aktivni pouZivani dvou
jazykll pozitivné ovlivituje rozvoj intelektu. Rovnéz uclitelé a okoli déti by mélo
respektovat odliSny mateisky jazyk a ocenit znalost a schopnost dorozumét se ve dvou
jazycich. Pozitivn€ je vnimana moZnost nastudovat si novou $kolni latku v matefském
jazyce, kterou si pak zak umi transformovat do druhého jazyka a sndze si ji osvoji.
Ucitelé podporuji rozvoj a prohlubovani znalosti v matefském jazyce déti. Pomaha jim
to rozvijet znalosti a dovednosti v obou jazycich, ale také rozvijet pocit narodnostni

sounalezitosti (META 2020b).

Pro skupiny starSich zaku, ktefi jsou pfedmétem zdjmu této prace, neexistuje
mnoho ucebnic a zdroji pro vyuku ¢eského jazyka. RovnéZ neexistuje Zadnéa jednotna
metodika zkoumani Urovné€ znalosti jazyka. UCcitelé jsou odkdzani na svoji vlastni
iniciativu a zajem o danou problematiku, coz muze byt ¢asové naro¢né. Problematicka

je jiz samotna nesourodost zakl ve znalosti Ceského jazyka. Nekteii Zaci prichdzejici
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do skoly maji nulovou nebo jen minimalni znalost ¢estiny, jini ovladaji jazyk na rizné
urovni. Toto vSe je jest¢ komplikovano rliznym vékem zakl. Z toho vyplyva,
ze neexistuji zaddni dva zaci, ktefi by méli stejné znalosti, a tudiz by potiebovali
naprosto stejny pristup a stejnou podporu. S tim v8§im si musi zkuSeny pedagog poradit
a ¢asto se nemuze spolehnout ani na pomoc ze strany rodict ditéte, protoze oni Casto
sami také neovladaji Cesky jazyk. A samotna komunikace s nimi tykajici se zakladnich
praktickych ukonti zabezpeceni hladké Skolni dochazky muze byt nékdy velice slozita

(Jaurisova, Panova 2016, s. 1-4).

Pokud planujeme vyuku cestiny jako druhého jazyka, je nutné si zjistit o détech,
co nejvice informaci. Podstatné je védét, jaky je jejich matetsky jazyk, jakou maji
urovenl znalosti CeStiny, zda rodi¢e ovladaji ceStinu nebo néjaky jiny cizi jazyk,
jak dlouho pobyvaji v Ceské republice a s jakym vyhledem do budoucnosti. Diilezité je
seznamit se s jejich rodnou zemi, tradicemi a zvyky jejich kultury, abychom piedesli
nedorozuménim nebo dokonce zésadnim porusenim spolecenskych norem. Béhem
vyuky by méla panovat pratelskd atmosféra, kterd motivuje déti k touze po novych
poznatcich, ale také ke spolupraci s ucitelem. Vyuku Ceského jazyka lze obohatit
ajednoduse propojit s realiemi Ceské republiky, Seznamit zaky s &eskymi zvyky,
tradicemi a Ceskou kulturou. Je vhodné vyuzivat Ceské pisnicky a fikadla, zejména
ve spojeni s pohybem. Zaci se tim seznamuji s Geskou kulturou, obohacuji si slovni
zasobu, upeviiuji si spravnou vyslovnost a melodii feci. Vyhodné je pouziti vytvarnych
¢1 kreativnich aktivit, které nevédomky uci déti novou slovni zdsobu nebo gramatické
struktury. Role ucitele je velmi dilezita, protoze pracuje s détmi, které maji riznou
minulost a v nékterych ptipadech mohou mit déti tézké negativni zazitky. Ucitel by mél
byt maximalné citlivy kchovani Zzakid, jejich reakce mohou byt dasledkem
traumatizujicich zazitkd. Ale pfestoZze nemaji vSechny déti negativni zazitky
z minulosti, mohou byt frustrované napiiklad z jazykové bariéry. Zaci by méli byt stale
motivovani a povzbuzovani k dalsi praci a chvaleni za dil¢i aspéchy ve svém studiu

(Jaurisova, Panova 2016, s. 1-4).
2.6 Podpora vzdélavani zaki s OMJ a jejich ucitelt

Podle soucasného znéni $kolského zakona maji narok na podporu Zaci-cizinci,
ale vSechny zaky s OMJ nelze do této kategorie zahrnout. Nemohou sem byt zafazeny

napf. déti rodicl, ktefi maji ceské obcanstvi, ale plisobili dlouhodobé v zahranici, nebo
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déti cizinci, které se narodily na tizemi CR a jsou vychovavany v rodném jazyce rodict
apod. Tito z&ci by méli moznost Cerpani podplrnych opatieni na zakladé vyhlasky
27/2016 Sb. o vzdélavani zakh se specialnimi vzdélavacimi potiebami a zakt nadanych,
ovSem pokud by meéli specialni vzdélavaci potieby. V tomto piipadé se fidime §16
odst.1 Skolského zakona a narok na podpirna opatieni ma zak s OMJ, nebot’ u n¢ho
muzeme identifikovat specialni vzdélavaci potfeby mimo jiné s ptihlédnutim k jeho
kulturnimu prostfedi a jinym Zivotnim podminkdm. Poskytnuti finan¢ni podpory
je vazano na 2.-5. stupné podpirnych opatieni, které jsou podminény doporuc¢enim
od skolského poradenského zatizeni. V ptipadé zakt s OMJ se nejcastéji jedna o 2.-3.
podpurny stupeni. Avsak to nefesi situaci, ze vSichni zaci s OMJ, ktefi pottebuji podporu
v ¢estiné jako ve svém druhém jazyce, nemohou navstévovat spole¢né tiidu
pro jazykovou pfipravu. Tuto bezplatnou pfipravu zahrnujici vyuku ceského jazyka
prizptisobenou potfebam zakl-cizincl zajistuji krajské trady spole¢né se Skolami
nasvém Uzemi, coz jim predepisuje §20 odst.5 a 6 8kolského zakona (Sindelatova

2018).

Béhem vyuky ve skole je dilezita pro zéky i ucitele pomoc asistentli pedagoga.
Asistenti podporuji zéky pti zvladani ukold, porozuméni zadani, zapojeni se do vyuky.
Ale asistenti plisobi nejen béhem vyucovani. Spolupracuji suditeli pii priprave
na vyucovani, zohlednuji individualni potieby jednotlivych zakl. Také pomahaji Zadkiim
S pfipravou na vyuku, porozuméni doméacim Ukolim nebo komunikuji s rodici
konkrétnich zakt a pomahaji s piekladem. Neziskova organizace Meta, o0.p.s. ze svych
zkuSenosti S asistenty z praxe podporuje dvojjazy¢né asistenty, tzn. asistenty, ktefi
ovladaji dalsi cizi jazyk, idedlné¢ jazyk Zzadki s OMJ ve tfidé. Dobrou zkuSenost
S dvojjazyCnymi asistenty maji také napt. ve Velké Britanii, kde jsou tito asistenti

osvédéenymi pomocniky v integraci zak i jejich rodi¢u (META 2020c).

Pomoc se zaclenénim novych zakti s OMJ do tfidniho kolektivu pfimo ve skole
je mozné prostfednictvim workshopi pofadanych neziskovymi organizacemi.
Workshop seznamuje tiidu s problematikou migrace, prezentuje jeji divody a nasledky,
predkladd témata k zamySleni. Seminaf je realizovan pomoci skupinovych aktivit

zabavnou formou.

Nartst poctu 7kt s OMJ na cCeskych Skolach v poslednich letech a zmény

Vv legislativé upravujici zpisob vzdélavani téchto zakt na zakladnich Skolach klade
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znané naroky na pifipravu na vyuku a také samotné vzdéldni pedagogickych
pracovniki, ktefi stémito zadky pracuji. Podporu pedagogiim poskytuji rtizné statni
instituce a zafizeni. Dale se mohou ucitelé obratit na pomoc K riznym neziskovym
organizacim a v neposledni fad¢ ke svym kolegiim z jinych Skol, ktefi maji bohatsi
zkuSenosti se vzdélavanim zakth s OMJ a jsou ochotni se o né podélit napf.

na metodickych portalech.

Podoba podpory je riznd a pedagogové maji moznost zvolit si zpusob,
ktery vyhovuje jejich individualnim potiebam. Nékteré instituce ¢i organizace poskytuji
on-line poradenstvi. Pokud maji ucitelé dotazy nebo jim chybi informace, mohou napsat
svlij problém prostfednictvim emailu a dostane se jim fundované odpovédi
od odbornych poradct. Jiné zpisoby komunikace jako je telefon nebo osobni setkani lze
rovnéz pouzit a vyzéadat si tim poradenstvi od zvolené¢ho zatizeni (Portdl podpory

ped. pracovniki 2020).

Dalsim pedagogiim mohou pomoci vzdélavaci formy podpory. U¢itelé si mohou
vybrat z §iroké nabidky seminait, které jsou zaméfené na problematiku pedagogické
prace s cizinci a zaky s OMJ. Na seminafich $kolitelé seznamuji ucitele s odbornou
literaturou zabyvajici se danou problematikou, poskytuji metodické materialy a ucebni
pomtcky, které lze aplikovat piimo v praxi. Nejen seminafe jsou zdrojem vyukovych
materidll, stejné tak organizace zaméfujici se na pomoc pedagoglim poskytuji
metodické a vyukové materidly on-line a jsou volné ke stazeni a pouziti pfi praci

pedagogti (Portal podpory ped. pracovnikt 2020).

Tlumocnické a piekladatelské sluzby jsou také poskytovany pro Skoly,
kam dochazeji zaci-cizinci. Tlumoc¢nik muZze pomoci dorozumét se s zakem nebo jeho
zakonnym zastupcem, ptredat jim potfebné informace o Skole, systému vzdélavani apod.
Podobné potiebuje-li Skola prelozit dialezit¢é dokumenty, pfijimaci formulafe,
harmonogram Skolniho roku, pfihlaSku na Skolu v ptirod¢ atd. do matetského jazyka
cizinch miize se obratit na tuto bezplatnou sluzbu. Pieklady a tlumoceni jsou
realizovany do béznych cizich jazykd i do jazykti mimoevropskych zemi (NPICR,

2020).
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3 Podoby prace pedagogickych pracovnikl s zaky s OMJ

Nejen pedagogicti odbornici, ale také sociologové se zabyvaji otazkou zptisobu
vzdélavani zakd s OMJ. V publikovanych clancich nebo knihdch se miizeme seznamit
se zaveéry jejich vyzkumu. Vzristajici pocet zakti s OMJ napfi¢ celou nasi zemi,
znamend také vzristajici pocet pedagogt, kteii maji zkuSenosti s jejich vzdélavanim
a vychovou. Vyucovani je piedavani informaci a zkuSenosti. A délit se o své zkuSenosti
je podstatou ucitelské profese. Proto mnoho ucitelti dobrovolné a rado sdili své pozitivni
1 negativni zkuSenosti na riznych specializovanych pedagogickych portalech. Zde pak
mohou jejich kolegové hledat pomoc pfi feSeni vlastnich profesnich problémi nebo se

inspirovat pti hledani metod a postupt prace s zaky s OMJ ve své tiid¢.

Sociolozka Lucie Jarkovska zjistila ve svém vyzkumu, ze vétSina vyucujicich
nema zadné specifické postupy pii praci s etnicky smiSenou tfidou. Vyjimku tvori
problematika neznalosti Ceského jazyka, resp. problematika porozuméni si
S cizojazyCnym zakem. Ucitelé nevnimaji praci szdky s OMJ jinak neZli praci
s Ceskymi zaky. VSechny déti povazuji za unikatni, jedine¢né a origindlni a do této
kategorie spadaji i zaci s OMJ. Ke vSem zakim je nutno pfistupovat individualng, coz je
déano rozdilnym charakterem ditéte, nikoli jeho sociokulturnim pivodem. Pfedpokladem
pro spravedlivé srovnavani studijnich vykonl je povazovana dobra znalost CeStiny.
Ucitelé standardné ocekavaji pozitivni motivovanost, kterd je propojena s vykonem
zaka. Jednotlivé rozdily mezi Zaky jsou vnimany jako individualni zalezitost (Jarkovska

2015, s. 38-43).
3.1  ZkuSenosti pedagogii

Ve clanku pedagozky Denisy Walterové jsou popsany zkuSenosti z praxe
na zakladni skole v Praze. Na této zakladni Skole maji mnohaleté zkusenosti s zaky
s OMJ, a proto si jiz vytvofili cely tym lidi, ktery se o tyto Zaky stard a poméaha jim
vramci Skoly. VZdy na zacatku roku Skola vyhodnocuje situaci jednotlivych zakt
a podle jejich individualniho vyvoje sestavuji konkrétni plan vyuky. Ve Skole ptisobi
asistentka pro zéky s OMJ, ktera se vénuje témto zaklim podle jejich aktudlnich potieb.
Zpravidla je nejprve doucuje intenzivné cestinu (déti dochazeji na kurzy Cestiny také
mimo Skolu), poté v pfipad¢ potieby doucuje zaky s OMJ i v jinych predmétech. Obsah

doucovani konzultuje s konkrétnimi vyucujicimi. Dale na Skole plisobi dvojjazy¢na
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asistentka ovladajici matetsky jazyk vétSiho poctu zakh cizinci, kterd je podle
Walterové nepostradatelnou ¢lenkou tymu. Podobné jako ucitelka Cestiny specializujici
se na ¢estinu jako cizi jazyk. Externé zde pracuje jesté dalsi tlumocnice. Zcela zasadni
podminkou pro dobré vysledky zaka s OMJ ve vyuce je vstficny postoj vSech
zucastnénych pedagogti. Autorka ¢lanku upozoriiuje, ze se jednd o praci navic, kterou
ucitelé musi odvést, napt. pii stanovovani individualnich cili vyuky nebo vymysleni
alternativnich kol na vyucovaci hodiny. Tato prace nad rdmec béznych povinnosti
ucitele je poté odméneéna velkymi pokroky zékl, kterych diky ni dosahuji

(Walterova 2017).

Svoje zkuSenosti s zaky s OMJ na jiné zakladni Skole v Praze popisuje
v ptispévku pedagog Michal Lokaj. Podobné jako v pfedchozim ¢lanku, autor piSe
0 diagnostice vzdélavacich a socidlnich potieb pii ptichodu do skoly. Dale poukazuje na
dobrou zkusenost ve spolupraci tfidniho uditele, koordinatora pro vzdélavani cizincl
a Skolniho psychologa. Rovnéz ocenuje intenzivni kurzy cestiny vedené piimo ve Skole
jako velmi prospé$né. Kromé uvedeného zminuje Lokaj také tydenni vyjezd zakh
s OMJ do Krkono§, kde probihala vyuka ceStiny, Ceskych redlii, terminologie apod.
Ptidanou hodnotou byla psychicka a socialni podpora, kterou si déti mezi sebou sdilely
a ktera pfispéla k odbourani nejistoty a strachu z nové skoly. Autor ¢lanku upozoriuje
na dulezitou roli volnoc¢asovych aktivit, aby déti s OMJ potazmo jejich rodiny nebyly
izolovéany. Z dobrych zkuSenosti uvadi Lokaj predev§im aktivity uciteld prvniho stupné:
pousténi drak, opékani buitd atd. Skola se systematicky vénuje podpoie
multikulturniho prostiedi, pratelského a bezpe¢ného Skolniho klimatu. Jako bonus této
zakladni Skoly je prezentovan fakt, Ze Skolni psycholog je sam cizincem v nasi zemi,
uvadi, Ze nepostradatelna je chut' a ochota uciteldi nad rdmec svych pracovnich

povinnosti chtit zakim s OMJ pomoci (Lokaj 2017).

Dal$im ptikladem dobré praxe je ojedinély projekt realizovany na Zakladni
Skole Marjanka v Praze. PredevSim v hlavnim mésté je jiz n€kolik let velka poptavka
po vzdélavani zakd s OMJ, ale kapacity Skol nejsou na velky pocet téchto zaki
ptipraveny. ZS Marjanka si béhem poslednich nékolika let vytvofila pevny systém,
ktery zabezpeCuje komplexni vyuku ceského jazyka ve tfech po sobé jdoucich

pololetich, tzv. systém 3krat 5 mésic. Dostate¢na Casova dotace ddva moZznost vSem
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zaklim s OMJ osvojit si Cesky jazyk na takovou troven, Ze jsou poté schopni zvladat
vyuku jakéhokoli predmétu v Cestin€. Vyuka probiha ve skupinach, které jsou rozdéleny
podle trovné znalosti ¢eského jazyka. V pribéhu realizace projektu je sledovan rozvoj
jazykovych dovednosti u jednotlivych z4kl, jsou porovnavany jejich zlepSujici se
vykony a narast jazykovych kompetenci potfebnych k zaclenéni do Skolniho procesu
Vv bézné Ceské zakladni Skole. Péce o zéky s OMJ je profesionalni a komplexni ve vSech
ohledech, coz =zajisStuje spoluprace specialnich pedagogl, logopedi, Skolniho
psychologa a asistentli pedagoga. Finan¢ni stranka celého projektu je zabezpecena
grantovou politikou. Skola vyuZiva granty poskytované Magistratem hlavniho mésta
Prahy, Ministerstvem kolstvi CR a z tzv. $ablon. Popsanou komplexni jazykovou pééi
poskytuje Skola nejen svym zakim, ale také zakum jinych zakladnich $kol. Jak bylo
zminéno v uvodu, poptavka po tomto jazykovém vzdélavani je vysokd a pfi startu
kazdého vyukového obdobi je ZS Marjanka nucena odmitat velky podet zajemct, ktefi
jiz nemohou byt z diivodu naplnéné kapacity pfijati. Organizace vyuky zaki s OMJ,
ktefi jsou zapojeni do popsaného projektu je pomérné slozitd. Kromé jazykové vyuky
ve skuping, ktera probiha bézné v dopolednich hodinach, se tcastni také klasické skolni
vyuky ve své kmenové t¥id&. Zaci s OMIJ nejsou izolovéani pouze do skupiny podobnych
déti, ale jsou platnym c¢lankem kolektivu tfidy, coz pfispiva k rychlejsi socializaci
v ramci Skoly 1 celé spole€nosti. V poslednich letech se néktefi Zaci, ktefi se Gc€astnili
tohoto projektu, zapojuji také do riznych mimoskolnich aktivit, zejména tucasti
na kulturnich akcich potadanych Skolou nebo sportovnich soutézich. Toto nam ukazuje,
ze Usili pedagoghll je vénovano spravnym smérem a déti se zaclenuji do nasi spolecnosti

nejen po strance jazykové, ale také po strance kulturni (Zikmunda 2019, s. 11).
3.2 Vysledky 3etieni Ceské $kolni inspekce

Ceska $kolni inspekce se na za¢atku roku 2015 prostfednictvim elektronického
Setfeni dotazovala celkového pocétu 3810 kol zapsanych ve Skolském rejstiiku. Z jejiho
Setieni vyplyva, Ze se na zakladnich Skoldch v roce 2014/2015 vzdélavalo celkem
20 102 zakt s OMJ. Z tohoto celkového poctu se v ¢eskych skolach vzdélavalo 14 967
74k cizincl a 5 135 zaki z Ceské republiky, pro které je Gesky jazyk druhym jazykem.
Alespont jednoho Zaka s OMJ uvedla polovina Skol zucastnénych v elektronickém

inspek¢nim Setieni.
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Podle teditelek a fediteld skol, ktefi odpovidali v Setfeni, potiebuje 22,4 % zakt
s OMJ jazykovou podporu. Ovsem této podpory se dostava pouze 20,7 % z nich. Nutno
dodat, Ze skoly nedisponuji jednotnym objektivnim diagnostickym néstrojem, ktery by
urCil jazykovou uroven zakl. Velmi Casto byva jazykova uroven zédka odhadovana
na zaklad¢ na zéklad¢ jejich komunikac¢nich dovednosti. Z toho nam vyplyva, Ze pocet

zak, ktefi potfebuji jazykovou podporu, miize byt na konec vyssi.

Zprava uvadi, ze jazykova podpora je potiebnym 20,7 % zakd poskytovana
nejcastéji v dobé bézné vyuky (60,1 % Skol) a pfi individudlnim nebo skupinovém
doucovani cestiny (59,8 % Skol). Dale na zaklad¢ inspekéniho Setfeni mizeme
konstatovat, ze pouze 4,1 % zaki s OMJ je vzdélavano podle individudlniho
vzdélavaciho planu, nebo ma od Skolského poradenského =zatizeni doporucenou
integraci. V ostatnich ptipadech, kdy je u zakd s OMJ potiebna jazykova podpora,
pouzivaji Skoly bézna opatieni jako poskytovani individualni podpory ve vyucovani

a doucovani Cestiny.

Ceska $kolni inspekce vramci tematického Setfeni navstivila 48 vybranych
zakladnich Skol, které uvedly, Ze vzdélavaji zdky s OMIJ, kteti potiebuji podporu.
Sledovana byla organizace vyuky, pfijimani ke vzd€lavani a poskytovani jazykové
pripravy. Ve vyuce byly zjistovany zpisoby prace s zaky s OMJ a jejich zapojovani
do vyucovani. Posuzovana byla i podpora spoluprace zakonnych zastupct se $kolou

a pfiprava ucitell na praci s Zaky s OMJ.
Vyuka

Pti tematické inspek¢ni ¢innosti byla zamé&fena velkd pozornost na oblast vyuky.
V ramci inspekce byla sledovana prace ucitelek a ucitelti s Zdky s OMJ v navstivenych
hodinach a zaroven byly zjiStovany aktivity, které jiZ svym charakterem piesahuji
vyucovaci hodinu. V pribéhu vyucovani Slo hlavné o cil vyuky, vyuZiti podplirnych
materiald, zapojeni Zakli pomoci aktiviza¢nich metod a ptizplisobeni ukoll jazykovym
moznostem zéka. Mimo vyuku byla sledovdna mira socializace zakti s OMJ, hodnoceni
jejich individualnich pokrokl a pfijimani G¢innych opatieni pii piipadném selhdni

téchto zaku.

Je-li ve tfid¢ zak, ktery nerozumi dostate¢né vyucovacimu jazyku, je Zadouci,

aby mu byl stanoven ucitelem individuélni cil hodiny. Cil hodiny ma dva atributy,
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obsahovy (tzn. co se ma zdk naucit) a jazykovy (tzn. jaky jazykovy jev se ma zdk
naucit). Vyuka by méla byt planovana, aby bylo zakovi umoznéno zapojit se do vSech
aktivit ve vyuce a dosdhnout stanovené cile. Ale pouze v poloviné Skol si ucitelé tyto

individualni cile pro vyuku stanovovali.

Jelikoz je velmi diilezité podporovat zaky s OMJ také v rozvoji jejich matetském
jazyce a propojovat ho s jazykem vyucovacim, méli by ucitelé umoznit t€émto zaktum
pouzivat slovniky a ptekladace béhem vyucovani a také dalsi vhodné vizualni pomicky
a prezentaCni techniku. Inspek¢ni zprava uvadi, ze vyuziti podplrnych materialt
ve vyuce je hojné, vizualni podporu pouziva az 77,1 % Skol, naopak piekladové
slovniky a on-line pfekladace se netési takové oblibé a je uvedeno jejich vyuziti pouze

ve 27,1 % skol.

V necelych tfech ctvrtinach Skol wucitelé vyuzivaji aktivizacni metody
a didaktické postupy, které pomahaji zakiim s OMJ se smysluplné zapojit do vyucovani.
A na témet poloviné Skol méli pedagogové pripraveny alternativni tkoly ¢i aktivity
pfizpisobené jazykové Urovni zdka s OMJ, coz je vyrazné odlisné cislo, nez bylo

zjiSténo na stiednich nebo matefskych skolach.

Z dtivodu usnadnéni socializa¢nich procesti a zaroven zapojeni do vyuky se
ucitelé z 81,3 % Skol zamySli na umisténi Zaka ve tfidé. Posilovani vazeb mezi Zaky
S OMJ a ostatnimi spoluzaky je realizovano riznymi metodami a aktivitami na dvou
tretindch Skol. A v podobném poctu Skol je pravidelné sledovano klima tfidy a vztahy

mezi spoluzaky.
Zavér z inspekéniho Setieni

Podle inspekéniho elektronického Setfeni se v Ceskych zékladnich Skolach
vzdélava pfriblizné¢ 20 100 zakt s OMJ. A 22,4 % téchto zakl potiebuje jazykovou
podporu. V ramci jazykové podpory probihaji na Skolach ptedevsim individualni nebo
skupinova doucovani Ceského jazyka po vyuCovani nebo je poskytovana podpora
ze strany ucitele. Inspekéni zprava informuje, Ze feditelkdm a feditelim chybi finan¢ni
prostfedky na efektivnéjsi podporu zaki s OMIJ. Pouze polovina Skol uvedla, zZe maji
systematicky plan jazykové podpory téchto zaki. Jedna se o Skoly, které maji se
vzdélavanim zakt s OMIJ letité zkuSenosti. Nekteré Skoly pouzivaji podpirny systém

analogicky aplikovany u zakl se specidlnimi vzdélavacimi potfebami. Inspekéni zprava
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potvrdila pfevahu poskytovani individudlni podpory ze strany ucitelli a doucovani
estiny po vyudovani. Zaci, ktefi ovladaji vyudovaci jazyk, protoze vyristali v deském
prostiedi, zpravidla nemivaji ve Skole Zzadné obtize. Pokud jazyk neovladaji,
je podstatna jednotna jazykova diagnostika. Piitomnost ucitele CeStiny jako druhého
jazyka je na Skoladch vyjimkou. Pfes uvedenou nedostatecnou podporu metodickou
I finan¢ni se Skolam dafi zaclenovat zaky s OMJ do vyuky a vést je k dobrym studijnim

vysledktim (CSI 2015, s. 14-27).
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4 Metodika prace s zdky s OMJ

Nasledujici metodické pokyny vychazeji z materidlu uverejnéného na webovych

strankdach MSMT pod nazvem Metodika prdce s Zaky-cizinci na zdkladni Skole, jehoz

autorkami jsou Jaromira Sindelafova a Svatava Skodova:

1.

Navéazat spolupraci s rodi¢i zakl, pfipravit se na pfijimaci pohovor a v piipadé
potieby zajistit tlumoc¢nika, vyzadat si od rodicti potiebnou dokumentaci, seznamit
je sorganiza¢ni strukturou Skoly a vyuky (povinnou S$kolni dochazku, tiidni
schiizky, omlouvani 74k, Skolni zvonéni apod.), pfedlozit jim Skolni dokumenty,

predstavit funkci a pravidla Skolni druziny a jidelny.

. Spravn¢ zatadit Zéka do vyu€ovaciho procesu, pii ur€ovani nejvhodnéjsiho ro¢niku

pro nov¢ piichoziho zaka cizince bereme v ivahu nasledujici okolnosti: vék zéka,
jeho dosazené vzdélani a Giroven znalosti vyucovaciho jazyka. Vyssi nez dvoulety
veékovy rozdil mezi novym zdkem a jeho spoluzaky ze tfidy se nedoporucuje,

protoze tim vznikaji problémy socialniho a biologického charakteru.

. BéZnou vyuku v multikulturni tfidé je nutné organizovat specidlnim pfistupem,

ktery uplatituje kromé béznych metod uzivanych v zékladni Skole rovnéz metody

uzivané v malottidni Skole a pfi vyu€ovani zaki s poruchami uceni.

. Nekumulovat v jedné bézné skolni t¥idé vyssi pocet zakl cizincl, maximalni pocet

je doporuceno 3—4 Zaci cizinci v jedné tfidé. V opacném piipadé nedochézi
k zapojovani do Skolniho kolektivu, ale k izolaci skupinky cizinci z kolektivu tfidy.
Idedlnim piipadem je, pokud ziistane ve tfid¢ cizinec sdm a pro pomoc se obraci

na svého ,,mentora®. Tim miiZze byt kdokoli ve tfid€ nebo ve Skole.

. Integrovat zéka cizince do tfidniho a Skolniho kolektivu, zabrénit jejich spolecenské

izolaci. Je zadouci zapojovat zaky cizince do vyuky, do zivota tiidy a skoly. Velice
vhodné je doporucit détem cizincii ucast na mimoskolnich aktivitach zajmovych,
kulturnich nebo sportovnich, kde mohou uplatnit svoje vlohy bez nutné znalosti

vyucovaciho jazyka a kde miize dochézet ke vzniku podstatnych socidlnich vazeb.

. Vybizet zaky cizince ke spolupraci s ostatnimi zéky, dobie osvédcenym zplisobem

se jevi patronat jednoho spoluzaka, ktery je empaticky, vstiicny a ochotny pomoci

spoluzakovi v oblastech ptesahujicich bézné skolni povinnosti.
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7. Seznamit se se zdkladnimi sociokulturnimi a zkuSenostnimi rozdily mezi zdkem

cizincem a zaky a snazit se je pozitivné vyuzit.

. Pfedem pfipravit Skolni tfidu na piijeti Zaka cizince, vhodné seznamit zaky ve tfidé
se sociokulturnimi odliSnostmi prostiedi, ze kterého novy zdk pochazi; pozdéji
prenést v tomto sméru ¢ast iniciativy na zaka cizince. Pfitomnost zéka cizince
ve tfidé mizeme vhodné vyuzit v multikulturni vychové a kazdodenni styk déti
v kolektivu ve tfidé mize pusobit jako prevence vzniku piedsudka vici cizincim.
Ale také se mizeme setkat s negativnimi dopady Skolni dochazky zéka cizince
do tfidy, mohou zde vznikat sociopatologické jevy, zejména projevy xenofobie,
diskriminace nebo Sikana. Ucitel by mél predchazet vzniku téchto jevil
navozovanim piiznivého klimatu ve tfidé pied pfichodem nového zéka cizince,
rozvijenim tolerance a smyslu pro kulturni odliSnosti, ucenim feSit konflikty
nenasilnou formou atd.

. Podporovat toleranci zaku a uciteli ke specifickym rysiim chovani zaka cizince,
které byvaji ovlivnény jeho tézkou zivotni zkuSenosti, narocnou Zivotni situaci,
neznalosti nebo jen malou znalosti vyucovaciho jazyka, zdejSich poméra
a zvyklosti.

Dat zaku cizinci prilezitost k pozitivni prezentaci kulturnimi hodnotami svého
etnika nebo mu umoznit rozvoj jeho nadani a kreativity V riznych smérech
a vyucovacich pfedmétech. Tato prezentace je velmi dulezita pro rist sebevédomi
téchto déti, které se jim Casto v cizi zemi nedostava, a jesSté¢ to obohati vyuku
a znalosti ostatnich zaki.

Ziskat (event. si prohloubit) znalosti typologie jazykt a ziskat zakladni
informace o matefském jazyce svych zakd cizinctl, téchto znalosti pak vyuzit
pfijejich vyuce. Pfibuznost typologie jazykli vede zejména v pocatecnim fazi
osvojovani jazyka k rychlejSimu pochopeni jazykového systému a snazSimu
budovani komunika¢ni kompetence. Negativnim dopadem pifi osvojovani
ptibuzného jazyka byvaji tzv. falesni pratelé?.

Zvladnout minimalni zaklad $kolni komunikace s zakem cizincem v jeho
matefském jazyce, t0 pouze v idealnim ptipad€ a jednalo by se o zakladni slovni

zasobu ze Skolniho prostiedi.

27 ang. false friends, téZ mezijazykova homonyma, oznacuji slova nebo slovni spojeni, kterd v rGznych
jazycich stejné nebo podobné znéji, ale maji rGzné vyznamy.
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13. Pracovat s nazornymi pomtickami ve zvySené mife, zejména obrazovymi,
zvukovymi, fotografiemi, cCasopisy apod. vyuzivat zkuSenosti logopedil
a specialnich pedagogt.

14. K vyuce cilovému jazyku pfistupovat z pozice cizince jako Kk vyuce jejich
druhému jazyku. Vyuka se musi pfizpisobit konkrétnimu slozeni skupiny.

15. Navézat spolupraci se Skolnimi poradenskymi pracovisti, pedagogicko-
psychologickymi poradnami a nestatnimi neziskovymi organizacemi.

16. Pii klasifikaci zaktli-cizincl je nutné ptihlizet ke urovni znalosti Ceského jazyka,
zaci cizinci mohou byt hodnoceni stejné jako vSichni ostatni Zaci bud’ slovné,
nebo klasifikaci, event. kombinaci obou uvedenych (Sindelatova, Skodova 2012,

5. 44-52).
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EMPIRICKA CAST

5 Cil vyzkumu

Cilem empirické ¢asti je prostfednictvim kvalitativniho rozhovoru s respondenty
zjistit a popsat podminky, za nichz jsou zéci s odliSnym matefskym jazykem vzdélavani
ve vybranych ¢eskych zékladnich skoladch. Divodem téchto zjisténi je zdmér celé prace,
ktera si klade za sviyj cil identifikovat specifické rysy prace pedagogickych pracovnikii

s zaky, jejichz matetskym jazykem neni ¢eStina, na 2. stupni vybranych zakladnich Skol.

Kazdy okruh otazek, ktery byl respondentim pokladan v priitbéhu rozhovoru,
vychazi zjedné vyzkumné otazky bakalarské prace. Prvni okruh otazek vychazi
z vyzkumné otazky ¢.1, druhy okruh otazek vychdzi z vyzkumné otazky ¢.2, atd.
V bakalaiské praci je stanovena hlavni vyzkumna otazka, kterda zahrnuje vSechny dil¢i
vyzkumné otdzky a vSechny dil¢i vyzkumné otdzky ideové z hlavni vyzkumné otazky

vychazeji a dopliuji ji.

Hlavni vyzkumna otazka je definovana nésledovné: Jaka jsou specifika prace
s Zaky s odliSnym matefskym jazykem na vybranych ziakladnich Skolach? Dilci

vyzkumné otazky rozvijejici vyzkumnou otazku hlavni jsou formulovéany takto:

Jaka jsou specifika zakti s OMJ?

S jakymi problémy se potykaji zaci s OMJ ve vzdélavacim procesu?

Jakou zkuSenost maji pedagogicti pracovnici se spolupraci s rodi¢i zakid s OMJ?
Cim je specificka prace pedagogickych pracovnikii s ziky s OMJ?

Jakou podporu vyuZivaji pedagogicti pracovnici pii praci s zaky s OMJ?

I A T o

Jak pedagogiCti pracovnici rozvijeji své znalosti v oblasti edukace zaki s OMJ?
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6 Metodologie vyzkumu

Po prvotnim zvazovéani dotaznikového Setieni se autorka BP rozhodla
pro kvalitativni zptisob vedeni vyzkumného Setfeni. Hlavnim divodem je omezeny
prostor respondentdi na vyjadfeni vlastnich zkuSenosti v dotaznicich. Cilem BP
je specifikovat praci s zaky s OMJ na vybranych Skolach, a to vyzaduje postihnout
problematiku v $irSich souvislostech, popsat realitu na jednotlivych $kolach,
Vv jednotlivych tfidach, v jednotlivych predmétech. Zkoumana problematika ma mnoho
podob aneustale se vyviji. Sam vyzkumnik se ucastni vyzkumu a také ho svoji
pfitomnosti ovliviluje. Z téchto divodi je kvalitativni vyzkum jedinecny

a neopakovatelny (Miovsky 2009, s. 18).

Autorka prace zvolila metodu individualniho dotazovani vedené formou
polostrukturovaného rozhovoru s otevienymi otazkami. Tento zptisob Setfeni skyta fadu
vyhod vedoucich ke zjisténi celych myslenkovych procest respondenta. Dotazovany ma
moznost vysvétlit svoje mySlenky, vyzkumnik miZze pokladdat dopliujici otazky
upfesiiujici odpovédi. Ovéfeni odpoveédi pomulze tazateli odvrétit Spatné pochopeni
a interpretaci ziskanych informaci (Miovsky 2009, s.160). Autorka prace si pifedem
pripravila seznam otazek, které v pribéhu rozhovorti pokladala. Nékdy z vedeni
rozhovoru vyplynulo, Ze bude vyhodné&jsi zménit pofadi pokladani jednotlivych otazek,
protoze se respondent dotkl ve své odpovédi tématu nékteré jiné otazky. Potadi bylo
plynule zménéno a rozhovor mohl pokracovat plynule dal. Tyto okamzité reakce
v rozhovorech byly =zcela pfirozené a pfispivaly k oteviené atmosféfe mezi

respondentem a tazatelem.

Po uskute¢néni rozhovorli byla pribézné provadéna transkripce jednotlivych
audio zaznamiu do pisemné podoby. Zaznam byl uskute¢nén do pfipravenych
zaznamovych archti tematicky rozdéleny podle dil¢ich vyzkumnych otazek. Kdyz byla
sebrand data utfidéna v zdznamovych arSich, nasledovala jejich analyza. Vhodnym
zpisobem byla zvolena metoda vytvéreni trsti a metoda prostého vyctu. Prvni zvolena
metoda seskupuje urcité vyroky respondenti do skupin podle tematickych celkd.
Vsechny vyroky ve skupiné (trsu) se tykaji jednoho tzce ohranicené¢ho tématu
(Miovsky 2009, s.221). V ptipadé¢ dané BP je tato hranice definovdna vyzkumnou
otazkou. Metoda byla de facto pouzita jiz pfi samotné transkripci do zdznamovych

archii. Metoda prostého vyc¢tu se nachdzi na rozhrani kvalitativniho a kvantitativniho
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ptistupu. Vyjadiuje ndm, jak Casto se vyskytuje dany jev nebo Vjakém poméru byl
vyskyt tohoto jevu vici jinému jevu. Pocet, frekvence a intenzita vyskytu zkoumaného

jevu je ukazatelem kvality (Miovsky 2009, s. 222-223).
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7 Realizace vyzkumu

Zpisob vybéru respondentii

Autorka bakalafské prace v minulosti sama pracovala na zakladni Skole
a pohybovala se ve Skolstvi, proto mé bohaté osobni vazby s mnoha uciteli. Na zac¢atku
vyzkumu oslovila fadu svych zndmych ucitelti pasobicich na druhém stupni zdkladni
Skoly v hlavnim mést¢ Praze, déale v blize nespecifikovaném krajském mésté
aVv mensim mésté o velikosti do 10 tis. obyvatel. Osloveni byvali kolegové byli
seznameni se zamérem Setfeni, které je zaméfeno na zadky s OMJ. Osloveni respondenti
byli ochotni podilet se na vyzkumném Setfeni a pomoci popsat zplusob prace se
zkoumanym vzorkem zaki. Celkem bylo osloveno 10 respondentt a vSichni souhlasili
se setkdnim za ucelem provedeni kvalitativniho rozhovoru s okruhy otdzek na dané
téma. Po prvnim setkani bylo nutné dva respondenty z dalsiho pribéhu Setfeni vyloucit
pro nedostatenou kompetentnost vtomto vyzkumu. Jeden zrespondentd mél
minimalni zkuSenosti s zdky s OMJ na druhém stupni ZS. V souasné dob& u néj
na Skole neni zadny 74k s OMJ na druhém stupni a respondent z toho diivodu nepiichéazi
szadnym do styku ve své piimé pedagogické cinnosti. Druhym vytfazenym
respondentem z rozhovori je ucitelka, ktera je jiz Sestym rokem na rodicovské dovolené
a pfed ni méla mén€ neZz pétiletou praxi. Autorka bakalaiské prace si zadala jako
podminku ucasti ve vyzkumu minimaln€ pétiletou aktivni praxi. VSichni dotazovani
respondenti jsou vysokoSkolsky vzdélani pedagogové s minimaln€ pétiletou praxi
vyuCovani na druhém stupni zakladni skoly. Z divodd zachovani anonymity byla
respondentiim pfifazena ¢isla respondent 1, respondent 2, respondent 3, atd. Ciselné

oznaceni je dano chronologickym potradim jednotlivych rozhovort.
Popis respondentii

Respondent 1: Ucitelka puisobici na zakladni $kole v Praze, zastava funkeci tfidni
ucitelky a odbornou praxi ma 6-10 let. Vyucuje ¢esky jazyk a vychovu ke zdravi. Navic
vede jiz tfetim rokem Ctendisky klub zaméfeny na praci s détmi s OMJ z prvniho stupné
zakladni Skoly. ZkuSenosti s zdky s OMJ ma velmi bohaté, zaci s OMJ tvofi casto
tietinu az polovinu vyucovaci tfidy. Pedagozka se sama aktivné vzdélava v oblasti péce
o zadky s OMJ a zlcastnila se n¢kolika kurzii na dané téma u riznych organizaci

napft. Clovék v tisni, META, Nova $kola, Varianty, apod.
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Respondent 2: Ucitel vyucujici na zékladni Skole v krajském méste, ktery také
zastava funkci tfidniho ucitele, a proto zna rodinné zazemi déti navstévujicich jeho tiidu
a je Casto v kontaktu s rodi¢i svych zakd. Jeho odborna praxe je dlouha 11-15 let.
Predméty, které vyucuje jsou anglicky jazyka a matematika. ZkuSenosti s zaky s OMJ
ma jiz fadu let, kromé 74k romského piivodu se setkava s détmi z Moldavie a obvykle
zustavaji na této Skole celé cCtyfi roky, kdy navstévuji druhy stupen. Pedagog
neabsolvoval zadné kurzy zamétené na vzdelavani zakt s OMJ a Cerpa pouze ze svych

osobnich zkusenosti nebo ze zkusenosti svych kolegt.

Respondent 3: Pedagozka pulsobici na zdkladni Skole v malém mésté
(do 10 000 obyvatel), ktera nezastava funkci tfidniho ucitele a jeji vyuované predméty
jsou matematika a zemépis. Praxe ucitelky je ve Skolstvi opravdu bohata a ¢itd jiz vice
nez 20 let. Pedagozka se b&hem vyuky setkdvd ve tfidach s détmi romskymi,
vietnamskymi ¢i mongolskymi a jejich pocet je nejCastéji 2 nebo 3 zaci s OMJ
z celkového poctu 30 déti ve tridé. Ucitelka Cerpa ze svych letitych zkusSenosti z praxe
anepocituje potfebu vzdelavat se ve specidlnim kurzu zaméfeném na praci s zaky
s OMJ. Také ve vsech tfidach kromé jediné spolupracuje s asistenty pedagoga, ovSem ti

zde nejsou cilen¢ kvili zaktiim s OMJ.

Respondent 4: Ucitelka, ktera vyucuje na zékladni Skole v krajském méste,
atojiz celkem 5-10 let. Jejimi pfedméty jsou Cesky jazyk a anglicky jazyk a zastava
také funkci tfidni ucitelky. Dfive se v€novala pét let vzdélavani dospélych v jazykové
Skole. Na =zakladni Skole vyucuje ve tfidach, které navstévuji déti riiznorodych
narodnosti napt. vietnamské, romské, moldavské, ukrajinské, ruské, italské. Ve vétsSing
tiid tvoii tyto déti téméf polovinu z celkového poctu zakl. Déti asto navstévuji Skolu
celou svoji povinnou Skolni dochdzku, pouze jedno dvé déti ze tfidy v priibéhu deviti let
Skolu opousti. Divodem byva st€éhovani rodiny do jiného mésta nebo névrat
do zahranic¢i. Ucitelka vyucuje ve tfid¢, kde ji pomaha jeden asistent pedagoga, ktery
je sdileny pro dva zaky. Jeden zak je italské narodnosti s poruchou autistického spektra
a druhy zak je Ceské narodnosti se zrakovym postizenim. Pedagozka se neucastnila

zadného kurzu, ktery byl zaméfen na praci s zdky s OMJ.

Respondent 5: Pedagozka vyucujici na zakladni Skole v hlavnim mésté, ktera
pusobi ve Skolstvi jiz vice nez 20 let. Vyucuje piedméty déjepis, obCanskd nauka

a némecky jazyk. Soucasné¢ zastava funkci tfidni ucitelky a také vychovné poradkyné.
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Z tohoto titulu se ucCastni mnoha kurzli a semindii zabyvajicich se problematikou
vychovy a vzdélavani zakt s OMJ (mj. META, Clovék v tisni, Nova $kola). Ve své
kazdodenni praxi se setkava s mnoha zaky riznych narodnosti napt. romské, ruské,
ukrajinské, ¢inské, vietnamské, béloruské, némecké. Pomér déti s OMJ ve tiidach vaci
ostatnim je Casto témeét vyrovnany. V kazdé tfid¢ jsou jeden dva Zaci z bilingvnich

rodin.

Respondent 6: Ucitelka pusobici na zdkladni Skole v hlavnim mésté s délkou
odborné praxe 610 let. Vyucuje anglicky jazyk. Zastava funkci tfidni ucitelky, a kromé
druhého stupné vyucuje také nc¢kolik hodin na prvnim stupni. Pfi vyucovani se setkava
s zaky mnoha rGznych narodnosti (napf. ukrajinské, cinské, ruské, vietnamské,
makedonské, romske, britské). Na druhém stupni vyucuje nékolik déti z bilingvnich
rodin. V ramci dal$iho vzdélavani se zacastnila dvou seminaii tykajicich se vzdélavani

zakt s OMJ.

Respondent 7: Pedagozka vyucujici na zakladni Skole v hlavnim mésté¢ s délkou
odborné praxe 6—10 let. Vyucuje matematiku na druhém stupni a anglicky jazyk
na prvnim i1 druhém stupni. Funkci tfidni ulitelky nezastavd. Ve svych tfidach se
setkavd S détmi z mnoha riznych ndrodnosti mj. romské, CcCinské, vietnamské,
ukrajinské, béloruské, albanské. V kazdé tfidé vyucuje 2 az 3 zdky s OMJ. V ramci

dalsiho vzd¢lavani se zacCastnila jednoho seminafe na téma vzdélavani zakt s OMJ.

Respondent 8: Pedagozka plisobici na zékladni Skole v hlavnim mé&sté s délkou
odborné praxe 11-15 let. Jejimi predméty jsou cCesky jazyk a vytvarna vychova
a zaroven zastava funkeci tfidni ucitelky na druhém stupni. Ze svoji praxe mluvi o bohaté
zkuSenosti s zdky s OMJ rtiznych ndrodnosti (napt. romské, ukrajinské, ¢inské, ruské,
vietnamské). V ramci dal§itho vzdélavani se nezucastnila Zadného specializovaného
seminafe s danou problematikou, ale vyhledava si materidly na internetu a v hodinach
pouziva volné kopirovatelné materidly ur¢ené specialné pro vzdélavani cizinct, resp.

zakt s OMJ.
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Tabulka 1 — Pfehled zakladnich udaji o respondentech

Délka praxe (let) Mésto Pocet Zaki Skoly
Respondent 1 6-10 Praha do 600
Respondent 2 11-15 krajské mésto do 600
Respondent 3 vice nez 20 mésto (do 10 tis. obyv.) do 300
Respondent 4 6-10 krajské mésto do 600
Respondent 5 vice nez 20 Praha do 600
Respondent 6 6-10 Praha do 600
Respondent 7 6-10 Praha do 300
Respondent 8 11-15 Praha do 300

Popis prostiedi

Vyzkum byl provadén v hlavnim mésté Praze v zékladnich Skolach s celkovym

podtem pfiblizné 500 zakd. Cetnost zakd s OMJ Vv jednotlivych tiidach se 1isi, oviem

v kazdé tfid¢ jsou minimaln¢ 3 zaci s OMJ, v nékterych tfidach jich je tietina nebo

dokonce polovina ze vSech zakid ve tfide. V krajském mésté byl vyzkum realizovan

v zakladni Skole s menSim celkovym poctem zZaka, do 300 a také ve Skolach s celkovym

poctem nad 500 zakl. V tomto mésté se znacné 1i8i pocty zaki s OMJ na jednotlivych

Skolach. Jedna Skola byla z vyzkumu zcela vyloucena, protoze podle oslovené

respondentky nemaji na druhém stupni zadné zadky s OMJ. OvSem jind respondentka

uvedla, ze zaci s OMJ ve ttidach jeji Skoly tvofi témét polovinu vyucovanych zak.
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8 Prubéh vyzkumu
Priprava vyzkumu

Praci na empirické Césti predchazelo studium odborné literatury a sepsani
teoretické ¢asti BP. Znalosti ziskané z prostudované literatury poslouzily autorce prace
pro zakladni orientaci v dané problematice. O hlubsi nahled do situace ve Skolach se
autorka snazi prostfednictvim vyzkumu ve vybranych zakladnich Skolach. Prace

na teoretické ¢asti probihaly od ¢ervence do prosince 2019.

Béhem prosince 2019 zacaly piipravné prace na vyzkumné c¢asti, byli osloveni
respondenti a predbézn¢ domluvené schiizky k rozhovorim. Nasledovalo upfesnéni
vyzkumnych otazek, které byly klicové pro nasledné sepsani okruhl otdzek

pokladanych béhem rozhovori s respondenty.
Realizace vyzkumu

Rozhovory s respondenty byly realizovany v jimi zvoleném misté, vétSinou se
jednalo o jejich domdci prostiedi, v ostatnich ptipadech bylo zvoleno piimo jejich
pracoviste. Klidné a ptijemné prostfedi bylo dulezité zejména pro respondenty samotné.
Ti méli moznost ptfemyslet o polozenych otazkach a formovat své myslenky bez ruchi
okolniho prostfedi. Samoziejmosti bylo v prvni fad€é ujiSténi o naprosté diveérnosti
sdélenych informaci a jejich vyuziti pouze pro ucely této bakalaiské prace. Dale byla
respondentlim vysvétlena moZnost kdykoli prerusit nebo ukoncit rozhovor. Respondenti
dostali prostor pied samotnymi rozhovory na otazky vztahujici se k zaméru bakalaiské
prace. Protoze se autorka se vSemi respondenty zna osobné, existuje zde jiz diuvérny

vztah, ktery je dobrym piedpokladem pro oteviené a ptinosné rozhovory.

Pfed samotnym rozhovorem byli respondenti seznameni s cili vyzkumu
aubezpefeni o zachovani naprost¢ anonymity. Vyzkumnik si vyplnil pfedem
pfipraveny zaznamovy arch (viz Ptiloha A), ktery slouzi jako pomocny néstroj
pro zapsani zékladnich osobnich Udaji, napf. pohlavi, délka praxe, velikost Skoly,

zkuSenosti s zaky s OMJ.

Rozhovory s osmi vybranymi respondenty probihaly na jimi zvoleném misté,
aby se dotazovani citili komfortné, bezpecné a byli otevieni pfi odpovidani. ZjiStovani

dat mélo formu polostrukturovanych rozhovorti. Otazky vychazely vzdy z pifedem
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stanovenych okruhil (viz Ptiloha A), které obsahové pokryvaly vyzkumné otazky. Celé
rozhovory byly zaznamenavany na diktafon v mobilnim telefonu a trvaly vzdy ptiblizné
60 minut. VétSinu setkani bylo nutné po transkripci prvniho rozhovoru zopakovat
a vyjasnit si né¢které nepfehledné nebo nepiesné odpovédi. V nékterych pripadech doslo
k novému osobnimu setkani, v jinych ptipadech bylo z divodt dlouhého cestovani

a souvisejiciho casového zatizeni upfednostnéno telefonické spojeni.
Analyza dat

Po uskute¢néném rozhovoru nésledovalo tfidéni zaznamenanych dat. Celé
rozhovory srespondenty zaméfené na cil vyzkumu byly nahravany na diktafon
a pozdgji byla potizena jejich transkripce. Ttidéni dat probihalo do konce tnora 2020.
Poté byla realizovana analyza sebranych dat, kterd probéhla metodou vytvareni trst

a metodou prostého vyctu do poloviny bfezna 2020.
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9 Vyzkumni zjisténi

Zaci s OMJ ve t¥idach

Vsichni dotazovani respondenti maji zkuSenosti se vzdélavanim zakt s OMJ.
Pedagozky s dlouholetou zkuSenosti z praxe hovofi o mnoha Zzacich, které za dobu
svého pusobeni ucily. Respondenti s krat$i dobou praxe ve Skolstvi rovnéz uvadéji
velky pocet zaki s OMIJ. Neni vyjimecné, Ze maji ve tfid¢ dva tfi, ale 1 pet zaki s OMJ.
Narodnostni slozeni je velmi pestré. Respondenti nejbéznéji uvadeli kromé romskych
déti také moldavské, vietnamské a mongolské. Kromé téchto zminénych maji
dotazovani zkuSenosti jest¢ s zaky celé fady riznych narodnosti, se kterymi se ve skole

potkavaji (ukrajinské, ruské, italské, ¢inské, némecke, béloruské, albanské, slovenskeé).

Osloveni pedagogové, kteti se ucastnili vyzkumu se shoduji, Ze déti s OMJ mayji
v tfidnim kolektivu postaveni stejné jako viechny ostatni déti. Zaci s OMJ shledavaji
individudlnimi a svébytnymi osobnostmi. Tyto déti se v kolektivu tfidy chovaji podle
svych povahovych a charakterovych vlastnosti. Nelze podle jejich slov viibec
specifikovat, ze by jejich socidlni interakce mohla byt ovlivnéna tim, ze jsou zaky
SOMJ. Mohou byt otevieni, extrovertni, komunikativni, introvertni, mohou mit
kamarady a byt v kolektivu oblibeni nebo mohou stidt naopak na okraji tfidy a byt
bez kamaradd. Stejné jako vSechny ostatni déti. Zapojeni do spolecenstvi tfidy neni
nijak odvislé od narodnosti, znalosti jazyka nebo kulturniho prostfedi, z které¢ho
ve Skolach jsou zvyklé na ptitomnost déti s OMJ, nejedné se o ojedinély jev, nikoho to
nepiekvapi. Zalezi tedy pouze na povahovych a charakterovych vlastnostech
a temperamentu daného Zéka, zda si vybuduje socidlni vazby ve tfid€ a jaké bude jeho
postaveni v tfidnim kolektivu. Pokud chodi do tfidy vice déti jedné narodnosti, nelze
pfedem fici, ze by se spolu tito Zaci vice pratelili. Nikdo z vyucujicich nepozoroval,
ze by déti tvotily skupinky podle narodnosti, podle spolecného matei'ského jazyka nebo
kulturniho prostedi. Ptatelstvi vznikaji napfi¢ timto spektrem na zakladé sympatii

a spolecnych zajma.

Pokud jsme se ptala na spolupraci pedagogi s riznymi skupinami podle
narodnosti, popfipadé narodnosti rodicli, nevyskytuji se Zadné typické odliSnosti. Zalezi

na individudlnim pfistupu jednotlivych zakl a jejich rodict. Ucitelé maji zkuSenosti
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s romskymi détmi, které jsou casto nemocné a nechodi do Skoly. V zavaznych
ptipadech je nutné problematickou dochazku do Skoly fesit pies ptislusny socidlni
odbor, popt. OSPOD. Pokud déti casto chybi ve vyucovani, mohou pak mit problémy si
zameSkanou latku doplnit a doucit se ji. Z tohoto diivodu jsou pedagogové nékdy nuceni
se cCasto chybéjicim Zzakim vénovat i po vyucovani nebo jim pfipravuji ukoly
na odpoledni doucovani organizované napt. neziskovou organizaci ¢i nizkoprahovym

centrem.

Respondentka 6: ... ,,Méla jsem asi dvé nebo tri romsky déti a ty hodné chybély.
Nechodily do skoly prosté. A ty mély doucovini od Clovéka v tisni. Chodili aZ knim
domii a delali s nima ukoly, doucovali je. Ja jim jesté pripravovala kolikrat praci,

co s nima maj délat. Co je jako aspon doucit ...

Ale respondenti maji také zkuSenosti sromskymi ziky, ktefi jsou velmi
svédomiti a vzorni v plnéni Skolnich povinnosti a prospivaji s vyznamendnim. Podobné
je tomu i u ostatnich déti, spiSe nez na narodnosti, zalezi na osobnosti ditéte a postoji

rodiny ke vzdélani a vzdélavani.

Dotazovani pedagogové se jednoznaéné neshodli, zda shledavaji rozdily v praci
s zéky s OMIJ a zbylymi zZaky ve tfid¢. Polovina oslovenych neuvadi Zadné specifické
rozdily v pfipravé na vyucCovani pouze pro zdky s OMJ. Druhd polovina uvadi,
Ze pii planovani vyuc€ovacich hodin upravuje nékteré materidly pro rizné zaky,
ale netyka se to pouze zaki s OMJ, ale také zaku se specifickymi poruchami uéeni. Dvé
respondentky popisovaly hodné individudlni pfipravy na vyuku pro jednotlivé Zaky
s OMJ. Do vyucovacich hodin jim casto pfipravuji jinou praci nez zbytku tfidy.
Na internetu vyuzivaji volné stahovatelné materidly, které jsou urcéené specidlné
pro vzdélavani cizincl. Pii zadavani prace se presvédci, ze Zak porozumél zadani
amulzZe pracovat. Pokud maé tfida samostatnou praci, mohou se ucitelky vénovat
konkrétnimu zakovi s OMJ, napt. kontroluji spole¢né jeho samostatnou praci. Obvykle
nové pfichozim détem, které neuméji cesky, zprostiedkovavaji kurzy ceStiny
pro cizince, které jsou organizovany na jinych S$kolach nebo v organizacich
specializovanych na podporu pro cizince. Bohuzel nebyva vyjimkou, ze déti tyto kurzy
nenavstévuji, prestoze jim ucitelka sama zafidi ptihlasku a kurzy jsou zdarma. Naopak
pokud pedagogové vidi, Ze jejich prace dopadd na trodnou pudu, jsou ochotni se

vénovat zdkim 1 mimo vyucovani a zdklady ceského jazyka se snimi ucit
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a procvicovat. Tyto déti se pak rychle v CeStin€ zorientuji a mohou se zapojovat
do vyuky v ostatnich pfedmétech. Ostatné stejné intenzivné se vénuji také détem se

specifickymi poruchami uceni, kdyz vidi smysl své prace.

Neznalost CeStiny neni nepirekonatelna prekazka

Stézejnim problémem pro zaky s OMJ po nastupu do skoly byva neznalost nebo
nedostate¢na znalost ¢eského jazyka. Ale pouze dva respondenti jsou piesvédceni,
7¢ je tato neznalost omezuje v aspésném zvladnuti vyucovacich predmétl, zejména
naukovych jako dé&jepis, prirodopis, obCanskd nauka apod. Zbyvajici dotazovani se
domnivaji, ze tato neznalost je v drtivé vétsSin€ pouze kratkodoba a déti jsou schopny si
brzy osvojit zaklady cestiny, aby se s ulitelem dorozumély a mohly v hodinach
pracovat jako ostatni Zaci. N&které respondentky se podle svych slov nesetkavaji s zaky
druhého stupné, ktefi by neuméli cesky. DéEti ptichdzejici na druhy stupenn zakladni
Skoly se jiz stihly naucit zaklady Ceského jazyka na prvnim stupni a nerozumi pouze

nékterym vyraztim (jednoduse se vysvétli).

Respondentka 4 tiké: ... ,, Moc se u nas s détmi, co neuméj cesky nesetkdvam.
To bylo tak pred 15 nebo 20 léty, kdyz se K nam zacaly stéhovat z ciziny. Ted uz sem

chodi déti, ktery se tady narodily a ty umi cesky, i kdyz doma mluvi jinak* ...

Podle dalsi respondentky déti s OMJ nedosahuji horSich studijnich vysledk
v odbornych pfedmétech nez déti, jejichz rodnym jazykem je ceStina. V Ceském jazyce
je rozdil znatelnéjsi, ale nijak propastny. Nejhorsi vysledky z ceStiny maji ve tfidé zaci
puvodem z Vietnamu, ale Ti jsou naopak vynikajici v anglic¢tiné. Néktefi Zaci s OMJ

dosahuji také v ¢eském jazyce vynikajicich studijnich vysledkd.

Naopak jind respondentka je presvédcCena, Ze neznalost Ceského jazyka zaky
s OMJ velmi omezuje ve Skolnim prospéchu. Déti, které vétSinu svého Casu kazdy den
travi v prostfedi, kde nerozumi jazyku nebo mu rozumi velmi omezen¢, se musi citit
nekomfortné. Toto Z&ci se ocitaji v tézké situaci. Ve své zemi a ve své Skole byli
uspesni, ale nyni jsou v uplné jiném prostiedi, kde nerozumi vyucovacimu jazyku
anckdy se ani nechtéji ucit. Nesnazi se pracovat, protoZe je to pro né prili§ tézké,
nerozumi, co se odehrava ve tfidé. Takové déti potiebuji doucovani nebo kurzy ¢eského
jazyka, a potom se vétSinou rychle nauci zaklady potfebné k porozuméni. A to je dale

motivuje 1 ke spolupraci ve tidé. Pokud ucitelka vidi snahu o vzdjemnou komunikaci,
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0 pochopeni latky a vidi vysledky své i zdkovy prace, je jesté vice oteviend k novym

metodam a dalsi pomoci zakovi.

Krom¢ jazykové bariéry uvedli respondenti jako problematickou oblast motivaci
zaka s OMJ ke vzdélavani. OvSem hned chybéjici motivaci vysvétluji tim, Ze novée
ptichozi zak nezna Cesky jazyk a ocita se v novém prostredi, kde ¢asto nerozumi ani
systému prace ve tiid¢ a pozadavkiim ucitele. Pokud 74k ni¢emu nerozumi, nevi, co ma
délat, tak ztraci motivaci k praci. Respondenti zminuji v souvislosti s chybéjici motivaci
také nepodnétné rodinné zdzemi. Nektefi rodiCe nepovazuji vzdélani svych déti
zaprioritni a kryji za8kolactvi svych déti. Castd nepiitomnost romskych zakd
na vyucovani je jiz uveden vysSe. Respondentka 8 ma stejnou zkuSenost s chlapcem
¢inského pivodu. Rodi¢e velmi Casto omlouvali chlapce z vyucovani a on misto
do skoly chodil pracovat do restaurace. V takovém ptipadé ma dité¢ moznost vzdélavani
velmi ztizenou. Ucitelka feSila problém dochazky spole¢né s vychovnou poradkyni
a chlapcovymi rodici, ale situace se zlepSila pouze kratkodobé. Po dokonceni zakladni

Skoly se chlapec nehlésil na Zadnou stiedni Skolu a Sel pracovat.

PotéSujici je nazor pedagogii, Ze nema odliSny matefsky jazyk vliv na socidlni
status ditéte ve tfidé. Pokud je dité pfirozené extrovertni typ, neznalost jazyka mu
nebrani, aby se pomérné brzy zatadil do spolecnosti tfidy. Ani ze strany ostatnich
spoluzakti nebyva neznalost spole¢ného jazyka bariérou v komunikaci s ditétem s OMJ.
A podle zkuSenosti ucitelli rozhodn€ neni pfic¢inou neoblibenosti ve tfidé nebo snad
Sikany. KdyZ ptichdzi novy zak do ttidy, snazi se mu ucitelé pomoci navazat socialni
vazby s novymi spoluzaky. Ze své zkuSenosti respondenti odvozuji, Ze spiSe divky se
snazi nove prichozim pomahat a postupné je zaclenit do kolektivu. Podle jejiho nazoru
zaleZi na osobnosti Zaka, jestli déti né¢im zaujme. Pokud casto zameSkava vyucovani,
anavic je zjiného kulturniho prostfedi navazovani socidlniho kontaktu je obtizné
a takové dité zlstava na okraji tfidy. Ale samoziejmé vétSin€ deti se podafi dobie se
zaClenit do kolektivu, travi spoleéné také ¢as mimo Skolni vyucCovani a pomahaji si

vzajemné s ucenim.

Respondentka 8 fiké: ... ,, Rekla bych, Ze zdlezi na spis jejich osobnosti, néjaky
atraktivité pro ostatni, Ze je zaujmou. Vzpominam si treba na Alisu a Tigrana, jak se
dobre skamaradili kazdy ve své tride, pak takovi ti ehm Edon a Edona (sourozenci, méli

Stejna jména), ti se taky dost dobre chytli. ... Mam pocit, Ze néjakou pomoc spoluzakii
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Jsem zaregistrovala spis u holek — kdyz se skamarddily dvé holky, Ceska a cizinka, Ze si

‘

jako pomdahaly i treba S ucenim. " ...

Déti nehledi nazemi plivodu svého kamardda a ani nedokonala znalost
spolecného jazyka jim nebrani ve spoleCném traveni volné¢ho casu. Do jisté miry lze
sounalezitost tiidy ovlivnit praci tfidniho ucitele, ktery ma moznosti pomoci navazovat
pratelstvi mezi spoluzaky a stmelit kolektiv ve tfidé. Ale n€kdy si prosté nékteré déti
nerozumi a nelze je nutit. Pfikladem je zkuSenost jedné respondentky s dvéma divkami
¢inské narodnosti. Jedna byla ve tfidé od prvniho rocniku a druha nastoupila do Skoly
Vv pribehu roku v sedmé tfid¢. Ucitelka obé divky posadila vedle sebe a ptredpokladala,
ze pokud umi spole¢ny jazyk, ze se sndze domluvi a jedna druhé pomutze v nové skole.
Opak byl pravdou, divky si viibec spoleéné nepovidaly ani si nepomahaly, nakonec si

nova divka nasla ve tfid€ jinou kamaradku a pozadaly o sesazeni do jedné lavice.

Spoluprace pedagogt s rodici

Respondenti se ve vétSin€ shoduji, Ze spoluprace s rodi¢i je az na vyjimky
mozna. OvSem hned v dalsi vété¢ dodavaji, Ze zélezi na kvalité spoluprace a na jeji
efektivité. Tti respondenti nemaji zkuSenosti s intenzivni spolupraci s rodici svych zaki.
Komunikace probiha obvykle standardnim zpisobem na tfidnich schiizkach nebo
konzultacich. Jedna ucitelka preferuje feSeni problémi, co nejrychleji, protoze to byva
také nejefektivnéjsi zpiisob. K tomu nejcastéji vyuZziva telefonické spojeni. Zbyli Ctyfi
respondenti maji zkusenosti s rodi¢i, ktefi spolupracuji s uéiteli dobfe. Bohuzel n¢kdy
se pedagogové setkavaji s nezajmem rodici o prospéch jejich déti ve Skole. Takovi
rodi¢e nepomahaji détem s ucenim, s domaci piipravou, nechodi na tfidni schiizky.
Ucitelé musi rodice zvat do Skoly individuadlné a ani poté nebyvaji néktefi rodice
spolupréci naklonéni. V nékterych situacich se rodice a §kola neshodnou ve vychovnych
otazkéach pti feSeni konflikth mezi zadky nebo nasili ve Skole mezi détmi. Ale toto se

stava vyjime¢né a shoda obou stran je vzdy nalezena.

Vzéijemnou spolupraci pedagoga a rodice také Casto komplikuje skutecnost,
ze rodi¢e neovladaji Cesky jazyk. S touto situaci se musi vyrovnavat vSichni osloveni
ucitelé. Jen respondentka 3 se v posledni dobé setkava s rodi¢i bez znalosti ¢eStiny ¢im
dal méné. Rodic¢e Casto nedodrzuji pravidla vzdélavaciho systému napi. omlouvani

nepfitomnosti déti ve Skole, coZz je dusledkem nepfesného pochopeni informaci
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pfedavanych v Ceském jazyce ucitelem. Pokud rodi¢ nerozumi cesky, komunikace
telefonicky nebo mailem neni prakticky viibec mozna. Jedinym moznym zplisobem je
osobni setkani. V takovych ptipadech se ucitelé snazi pouzivat jednoduché ceské vyrazy
a slova a néjakym zpiisobem se s rodi¢i domluvit. Pokud rodi¢ neumi cesky vubec,
Casto prekladda sam zak (dit€é pozvaného rodice). V nekterych ptipadech preklada
spoluzak, ktery umi &esky, protoze je v Ceské republice deldi dobu a umi i jazyk
pozvanych rodicl. Zatim nikdo s oslovenych ucitelti nevyuzil moznosti profesionalniho
tlumoc¢nika. Pfes komplikované dorozumivani s pedagogy, se rodiCe snazi své déti
s OMJ ve vzdélavani podporovat. Snazi se spolupracovat se Skolou a dohlizeji

na domaci ptipravu déti na vyucovani.

Ptikladem je zkuSenost jedné z respondentek. KdyZz nastoupil do sedmé tiidy
chlapec, ktery se piist¢hoval z Ukrajiny, neumél Cesky a v hodinach anglictiny se
mnoho nezapojoval, nespolupracoval. Ucitelka kontaktovala rodi¢e a na osobni
konzultaci se dozvédéla, ze zdk mél ve své predchozi Skole jednicky a patfil
K vybornym zaktum. Ucitelka tedy rodi¢im vysvétlila zplisob vyuky, pozadavky
na zaky, formu zkousSeni a pisemek. Rodice i pfes svoji omezenou znalost CeStiny vSe
pochopili a doma si se synem vysvétlili. Od této konzultace zacal chlapec v hodinach
vice spolupracovat, byla vidét 1svédomita domadaci ptiprava, a to se projevilo
na vylepSeni znamek. Toto je pfiklad individualni prace s Zakem, kterd se ovSem
neomezuje pouze na zaky s OMIJ, ale je aplikovana na kazdého Zéky, ktery ma
problémy ve vyuce. OvSem zalezi na rodic¢ich a samotnych détech, jak se k problému

postavi. Zda je mozné spole¢nymi silami vSe vyfesit.

Zajimavy ndzor vyslovila respondentka 8, kterd se domnivé, Ze neznalost ¢estiny
rodi¢i muze byt pro jejich déti vjistém ohledu pifinosem. Vysvétluje to tim,
ze V n¢kterych situacich se ceSti rodi¢e automaticky spoji s ucitelem a komunikuji
spolecné, aby pomohli ditéti. Rodice neznali jazyka nemohou svému ditéti pomoci
a ono musi vyftesit situaci samo. Ptikladem je nakup pomitcek do Skoly nebo vyplnéni,
resp. podani ptihlasky na stfedni Skolu. Dé&ti si musi s témito ukoly poradit samy
a stavaji se samostatnéjsi diive nez jejich spoluzaci. ... ,, Casto ale ti Zaci ale umi cesky
lip nez jejich rodice, tak pak jim to ty deti prekladaji anebo to jde mimo né a ty deti jsou

o0 to samostatnéjsi — anebo zanedbanéjsi? ...
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Zaci s OMJ béZné v &eskych §kolach

Polovina respondentii neshledavd zadné specifikum edukace zaki s OMJ.
V prazskych Skolach nejsou jiz tito zaci zddnou vyjimkou. Jejich pocty jsou ve tfide
hojné a zadny z uciteli se jiz nad ptichodem nového zdka s OMJ nepozastavi. Praci
s t¢émito zaky povazuji dotazovani ucitelé z hlavniho mésta za béznou, podobnou té
s ostatnimi zaky nebo s zaky s SPU. Dotazovani pedagogové maji ve tiid¢ ¢asto n¢kolik
zakt s OMJ. Jednd se o zaky, ktefi se pfist¢huji z ciziny a do Skoly pfichazeji bez
znalosti Ceského jazyka. S témito zaky byva zpocatku obtizna komunikace. OvSem
pokud se Zaci snazi komunikovat a porozumét svému okoli, netrva tato situace dlouho
a spolecna komunikace se brzy rychle zlepSuje. Dalsimi zdky s OMJ byvaji Zaci
pochazejici z bilingvnich rodin, ktefi jsou ve tfidach v menSim poctu nez ptredchozi
popisovana skupina, ale ani tito Zaci nejsou v soucasnych tfidach vyjimkou. Vyhodu
maji v tomto ptipadé déti, které maji jednoho z rodict, ktery mluvi ¢eskym jazykem.
Ale ucitelé maji také zkusSenost s détmi, které maji oba rodice cizince — kazdy s jinym
matefskym jazykem a doma cesky nikdo nemluvi. Dalsi skupinou jsou déti romské.
OvSem u nich zadny zrespondentii neshledal problémy s porozuménim ceskému

jazyku.

Dva respondenti jmenovali jako jediné specifikum ptekonani jazykové bariéry.
Jak jiz bylo uvedeno vyse, pokud se Zaci snazi komunikovat a jsou otevieni spolupraci,
neni to nijak dlouh4 doba, nez déti zvladnou cesky jazyk na komunikativni urovni. Ten
jim vétSinou staci na komunikaci s uciteli na druhém stupni zakladni Skoly. OvSem
problém témto détem nastava pti piijimacich zkouskach na stfedni Skoly, kde je potieba

JiZ podstatné hlubsi znalost jazyka.

DalSim podstatnym rozdilem v praci s Zdky s OMJ je hodnoceni jejich prace
a vysledkil. Zaci s OMJ byvaji hodnoceni individualng, hodnoceni byva mnohdy ¢asové
naroéné a komplikované. Castym znakem prace v multikulturni tfidé jsou stfety
s riznymi kulturnimi pohledy na véc, situaci ¢i stanovisko. V tom vidi pedagozka
vyhodu a pfinos nejenom pro tfidu, ale také pro sebe. I kdyz ptiznava, ze hledani

kompromist je nékdy dost komplikované.

Respondentka 5: ... ,, Protoze jim ddavam samoziejmé ulevy, ulevy co se tyce
znamek, co se tyce jako kolik toho maji udélat, Ze jo, at' uz je to némcina nebo obcanka,
déjepis, Ze jo, takze tak, aby nez se zapojej, tak samoziejmé tu toleranci tam maj,
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toleranci casovou a toleranci toho, co se po nich chce. A potom treba rikam tém
Ceskejm detem, (...) Podivej se on ma tri cizi jazyky, co mas ty? Umis trema cizima

jazykama se domluvit? Ne. Vidis to jakej je jako, co je to za borce? “ ...

Posledni odlisny nazor vyslovila respondentka, ktera shledava uskali pfi praci
s zadkem s OMJ Vv jeho rodinném zdzemi a ptistupu ke vzdé€lani. Jelikoz se Casto jedna
0 rodinu pfichazejici z odlisného kulturniho prostfedi, mize byt vztah rodict k ucitelim
a vzdelavani jiny, nez ocekavame. OvSem respondentka sama piipousti, ze odliSny

nazor na vzdélani mohou mit také rodice Ceskych déti.

Spoluprace pedagogickych pracovnikii ve $kolach

Osloveni pedagogové maji moznost spoluprace v ramci Skoly s ostatnimi uciteli
a dalSimi pedagogickymi pracovniky. Zejména maly kolektiv vyucujicich ve Skole,
poskytuje moznost pomérné casté konzultace a sdileni rlznych zkuSenosti s praci
s jednotlivymi zaky ve tfidach, a to se nemusi tykat pouze zakt s OMJ. Dobré
zkuSenosti kolegli muze ucitel aplikovat i ve svém pifedmétu a usnadnit si hledani
vhodné metody vyuky. Podobné vyhodné to mlze byt i ze strany zaka, ktery jiz
pochopil zpisob prace u jiného pfedmétu a ucitele a Vv dalSich hodinach nemusi
dochézet ke slozitému vysvétlovani, protoZe se jedna o totoZny zpisob prace. Mimo
spoluprace s ostatnimi kolegy v ucitelském sboru maji dotazovani pedagogové moznost
pozadat o pomoc vychovného poradce nebo Skolniho psychologa, ktefi ptlisobi

ve Skolach vSech respondentil. A tuto moZznost samoziejme V ramci moznosti vyuzivaji.

Jedné z respondentek se dobife spolupracuje s ostatnimi uciteli. Spole¢né si
sdileji informace ohledné prace s jednotlivymi détmi. Ale za nepfili§ funkéni povazuje
spolupraci se Skolnim psychologem. Tento odbornik je ve Skole pfitomen pouze tfi dny
V tydnu a je asové velmi vytiZzeny. Na spolupraci s uciteli ma omezeny c¢as, hodné se
jeho pozornost soustiedi na déti se specialnimi poruchami uceni nebo chovani,
popt. déti nadané. Zaci s OMJ stoji na okraji a soustavna &innost ze strany psychologa
momentalné neprobiha. V minulém roce ptisobil na Skole specidlni pedagog, ktery se
vénoval zejména détem s OMJ. Vedl odpoledni krouzek pro tyto déti a v dopolednich
hodinach probihalo individudlni douc¢ovani zejména cestiny, ale i jinych pfedmétd pro

zaky s OMJ. Bohuzel vedeni Skoly nebylo spokojeno s praci specialniho pedagoga
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a Vv letosnim roce na Skole jiz zadny specidlni pedagog nepisobi. Dal$im divodem byla

podle respondentky zfejme finan¢ni stranka této pracovni pozice.

Seminare o edukaci zaka s OMJ

Velka vétSina oslovenych respondenti se nikdy nezucastnila zadného kurzu
¢i seminafe obsahové zaméteného na vzdélavani zaka s OMJ. Tito pedagogové neciti
potfebu ucastnit se takovych kurzd. Jsou pifesvédCeni, ze jim staci spoluprace se
Skolnim psychologem nebo vychovnou poradkyni. DalsSim zdrojem uziteCnych
informaci jim jsou internetové stranky ruznych organizaci, kde mohou hledat inspiraci
arady, jak pracovat szaky s OMJ. Pouze dvé pedagozky maji s témito seminafi
zkuSenosti. Jedna je vychovnou poradkyni a ztéto pozice se Casto ucastni kurzl
s tematikou vychovy a vzdélavani zakt s OMJ. Druhd je nadSenou ucitelkou ceského
jazyka a obétavou Skolni knihovnici. Sama si vyhledavd zminované kurzy u rliznych
organizatorii a rada se jich ucastni, protoze je povazuje za piinosné a obohacujici.
Mnohdy si je i sama financuje. Z ucasti na seminafich a kurzech vi o riznych
moznostech spoluprédce a podpory pedagogli nebo zaki, ale na jeji Skole neni téméf
zadna pomoc ¢i spoluprace. Nespolupracuji s Zzddnymi organizacemi, nezajistuji Zadné

asistenty pro tento ucel ani specialni pedagogy.

Bilingvni Zaci ve Skole

Respondenti se také pii své praci Casto setkdvaji s détmi z bilingvnich rodin.
Celkové povazuji praci s bilingvnimi détmi za snadné&j$i nez s détmi z jinych zemi, které
jsou v Ceské republice kratce. Oviem nelze to povazovat za pravidlo, opdt zalezi
na jednotlivych détech. Zalezi na tom, ktery jazyk dité preferuje, a ktery pievazuje
Vv komunikaci doma, ktery pouziva, pokud mluvi s kamarady. Pedagogove vidi

jednoznaéné velky vliv rodiny.

Slozitou situaci zaziva chlapec, jehoz otec pochazi z Velké Britanie a matka
z Nizozemi. Chlapec hovoii Cesky $patn¢, ale rozumi. Bohuzel doma s otcem chlapec
mluvi jen anglicky, a jelikoZz otec je rodily mluvci, také chlapcova angliétina je
perfektni. V hodinach nemd Zadné problémy, a naopak ucitelka ho musi zaméstnavat
dal$imi zajimavymi ukoly navic, aby se v hodinach nenudil. V ostatnich vyucovacich

pfedmeétech je chlapec v jiné pozici, protoze Cesky jazyk je zatim znac¢nou bariérou.
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Respondentka 6: ... ,,On je vynikajici v anglictiné, protoze jeho tdata je rodilej
mluvci, takze on anglictinu jako zviada uplne perfektné. Ale jako cestinu prosté se
nechce ucit, no proste mu to nejde a neni v tom prosté uspesnej, takze jsme ho taky

«

posilali na kurzy zadarmo. Nevim, jestli tam jako dochazi. ** ...

Piestup zaki s OMJ na stiredni Skoly

Respondentka, kterd vykonava funkci vychovné poradkyné, ma také zajimavé
zkuSenosti s zaky s OMJ, ktefi se pfipravuji na pfijimaci zkouSky na stiedni Skoly.
Naptiklad zéci, ktetfi nastoupi do zakladni Skoly do osmého roc¢niku, maji dva roky cas
na to, naudit se Sesky jazyk tak, aby zvladly p¥ijimaci testy na stfedni $koly. Ceské déti
se CeStinu uc¢i celych devét let povinné dochazky a déti s OMJ to musi zvladnout
0 hodné rychleji. Ucitelka se snaZila vyjednat détem urcitou ulevu u vstupnich testi,
ale byva to pouze uleva ¢asova. Podle nazoru ucitelky je to nedostate¢né, i Sikovni zaci

dochazejici na douCovani maji obtize ptijimaci testy zvladnout.

Respondentka 5: ... ,,Kdyz jsou tady vic, jak dva roky, tak v podstaté nemaj
ndarok na nic (na zZadné ulevy pri jednotnych prijimacich zkouskdch). Za dva roky

nemiize vstrebat tu mluvnici, to co se po nich v ty cestiné chce u téch prijimacek. * ...

Podle ndzoru respondentky by mohlo byt feSeni v individudlnim pfistupu
a pfijimaci testy nahradit zfeymé Uistnim pohovorem. Ovsem dodava, Ze pokud bude dité
s nedostateCnou znalosti CeStiny pfijato na stfedni Skolu, bude muset také povinné
skladat maturitni zkousku z ¢eského jazyka. Otazkou zlstava, zda se Zak stihne za Ctyfi
roky stfedni $koly doucit ¢esky jazyk do té miry, aby byl z n&j schopen slozit maturitu.
Na stfedni Skole uz neni vyucCovéna gramatika Ceského jazyka, studenti jsou
pfipravovani na maturitni otazky =z literatury. V tomto piipadé se nam zde opét
potvrzuje nutnost nabidky kurzii CeStiny pro cizince, které by méli absolvovat.
A potvrzuje se zde také podstatna role rodiny a jejiho pfistupu k dtlezitosti vzdélani
pro budouci zivot déti. V ptfipad€, Ze si tuto skuteCnost rodice plné¢ neuvédomuji,

je nutné upozornit je na vysokou hodnotu vzdélani v zivoté.
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10 Diskuze

Prizkumné  Setfeni  realizované  prostfednictvim  rozhovor s osmi
pedagogickymi pracovniky bylo zaméfeno na zjiSténi specifik edukace zaki s OMJ
na ceskych skolach. VSichni dotazovani pedagogové maji bohaté zkusSenosti s vyukou
74kt s OMYJ. Setfeni prokazalo, Ze zejména Vv hlavnim mésté, kde je vétsi predpoklad
vyskytu cizincii, je velkd koncentrace zakti s OMJ ve Skolach. Respondenti uvadéji
vysoké pocty téchto déti v kazdé tfide. Narodnosti slozeni téchto zaka je velmi pestré
a promeénlivé. Nejedna se o Cist¢ homogenni skupiny. Dotazovani pedagogové z Prahy
maji nekolikaleté zkusenosti se vzdélavanim zakti s OMJ. Kdyz do tfidy pfijde novy
zak, ktery nema ceStinu jako svlj matetsky jazyk, neni to pro ucitele Zadnou
vyjimecnou situaci. Respondenti jsou na takové Zzaky zvykli a jiz védi, jak se zachovat,
co pripravit a zaridit jesté pfed samotnym piichodem zaka. Maji jasno, jak postupovat
ve vzdélavani, v komunikaci, v ptistupu k zakovi celkové. Samoziejmé, Ze kazdy zak je
jiny, jedine¢ny a vyzaduje individudlni pfistup. Oproti tomu V blize nespecifikovaném
krajském mésté navStévuji zdkladni Skoly men$i pocty zdkd s OMJ a spiSe se
soustreduji na nekterych Skolach. V téchto vybranych zafizenich maji tradici
a zkusenosti se vzdélavanim zakd s OMJ. V mensich Skolach tézi pedagogové z malého

kolektivu vyucujicich, ktefi sdili spolecné své osvédcené metody a ptistupy.

Setfeni mezi pedagogy ukéizalo, Ze primarnim specifikem pii p¥ichodu zika
s OMJ do skoly je uroven znalosti ¢eského jazyka. Na zdkladni Skole je dostatecna i jen
komunikaé¢ni uroven jazyka. Pokud dité projevuje snahu a motivaci k vyuce, neni nutna
zcela gramaticky bezchybnd znalost CeStiny (kromé pfedmétu Cesky jazyk). Ucitelé
ocenuji aktivni piistup zaka ke vzdélavani a snahu o komunikaci i s jednoduchou slovni
zédsobou. Zakiim jsou potom ochotni vénovat vice svého Casu a energie, kdyz vidi
pozitivni vysledky. Z Setteni také vyplyva, Ze pokud do Skoly ptichazi dité bez znalosti
ceStiny, je nezbytné zacit ihned s jeji intenzivni vyukou. Bohuzel v souasném stavu
jesté neni vyuka cCeStiny pro tyto zaky zcela dotazena do vSech detaild. Détem
pfichazejicim do Skoly je nabidnuta vyuka ceStina v kurzech. OvSem nabidka téchto
kurzi nepokryva poptavku. Ne vSichni zdjemci o intenzivni kurz CeStiny pro cizince
jsou uspokojeni. Dal§im problémem je cilova skupina téchto kurzl, kterd je casto
omezena na zaky-cizince. Ale skupina zakt s OMJ je Sirsi a ti, ktefi nespadaji do cilové

skupiny kurzu jsou také vylouceni z vyuky cestiny, pfestoze by pro n¢ byla zadouci
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a ptinosna. Nasledujicim nedostatkem je misto konani kurzi Gestiny pro cizince. Casto
jsou organizovany a realizovany jednou spadovou Skolou pro vétsi uzemi. Bohuzel
zejména mensi déti jsou znevyhodnéné slozitym cestovanim do mista konani kurzu.
V mnoha pfipadech byva piiliSnd vzdalenost od mista bydlisté neptekonatelnou
prekazkou a zaci z toho divodu na kurzy nedochéazi. A dalsi souvisejici nevyhodou
téchto kurzd estiny je jejich dobrovolnost. Zaci nejsou nijak z vn&jsku motivovani, aby
nabizené kurzy navitdvovali. Skola, kde plni svoji povinnou $kolni dochazku, je povinna
jim tyto kurzy zajistit, nabidnout, ale uz nema zadny vliv na zaky, aby je absolvovali. Je

to Cisté na zacich a jejich rodicich, jak pfistupuji k nutnosti znalosti Cestiny.

Autorka bakalafské prace se na zaklad¢ uvedenych duvodt domniva, ze by bylo
vhodné systémové nastavit jazykovou podporu Zzikim s OMJ prostiednictvim
intenzivnich kurzl ¢eStiny v rdmci Skoly, kterou bézné navstévuji nebo alespoil v jejim
bezprostiednim okoli. Pro identifikaci vSech déti, které jazykovou podporu potiebuji,
by bylo vhodné nastavit jednotny testovy aparat. Ten by zachytil vSechny déti
s nedostatecnou znalosti ¢eského jazyka. Mimo déti-cizincii by to mohly byt také déti,
které napft. pobyvaly dlouhodob¢ v zahrani¢i nebo pochazi z bilingvnich rodin nebo jsou
prislusniky narodnostnich mensin. Tento testovy aparat by ov§em vyzadoval vypracovat
jednotné definovanou Skélu trovni Ceského jazyka. Zavedeni zminénych opatteni by
vedlo k sjednoceni postupt §kol pii praci s zaky s OMJ v ramci celé Ceské republiky.
Umoznilo by to vyuziti ptikladi dobré praxe ze Skol, které maji bohatSi zkuSenosti
s vyukou zaka s OMJ (viz ZkuSenosti pedagogd, S. 26-27). Protoze existuje predpoklad,
7e bude i nadale nariistat pocet cizinci v Ceské republice, je zadouci zavést jednotny
systém prace s détmi s OMJ od jejich pfichodu do $koly po nezbytné dlouhou dobu.
ProtoZze znalost CeStiny (jako vyukového jazyka) je nesmirné dilezita — podminuje

porozuméni okolnimu svétu, tedy i vyuce.

Pokud hovotime stale o stejné situaci, kdy do tfidy pfichdzi novy zak
s minimalni znalosti ¢eského jazyka, zalezi pfedevSim na jeho osobnosti, povahovych
rysech a temperamentu, jak se zacleni do kolektivu tfidy. Znalost ceStiny neni
rozhodujici v souvislosti se ziskavanim novych socidlnich vazeb. Pochopitelné pro déti
je snadnéjsi komunikace ve stejném jazyce, ale neni to jednozna¢né vzdy. Autorka
prace je presvédCena, ze dobré socialni vazby a kontakty ve tfidé pomahaji novym

zaklim citit se ve Skole komfortné. Tim je vyfeSen stres a strach z nového prostiedi
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anovych situaci, které zak zazivd v novém tifidnim kolektivu. A v pfipadé€, Ze se citi
v nové tiidé dobfe, nemusi feSit zddné konflikty se spoluzdky, tak se muze zcela
soustiedit na vyuku. V tomto sméru by méli byt zdkiim napomocni zejména tiidni
ucitelé, kteti mohou pracovat s tfidnim spoleCenstvim (viz ZkuSenosti pedagogi, S. 26).
Dalsi podporu by méli Zaci nachazet u svych rodi¢t. Ti by si méli uvédomit, v jak
slozité¢ situaci se jejich déti ocitaji. Vétsinu svého dne trdvi v novém neznamém
prostiedi, Casto bez znalosti mistniho jazyka, kterym ovSem vsSichni kolem hovofii
a vyzaduji to zahy i po nich. Autorka se domniva, Ze rodice téchto déti by se méli snazit
naucit zaklady cestiny a hovofit doma n¢kdy Cesky. Jednak by tim podpofili svoje déti

a jednak by to bylo pfinosem i pro rodi¢e samotné.

Dotazovani pedagogové nevyuzivaji v hojné mife podporu mimo Skolu
pfi zajisténi vyuky zakti s OMJ. Pouze nékteti se zucastnili specializovanych kurzl
nebo vyuzivaji volné kopirovatelné materialy stazené z riznych internetovych stranek
zamétenych na danou problematiku. Nikdo nehovoftil o vyuziti tlumoc¢nikl, Skolnich
koordinatori nebo asistenti pedagoga. Spoluprace uciteldi je Ccastéji omezena
na odborné pracovniky a pedagogy v ramci jejich Skoly. Autorka prace si mysli, ze vySe
uvedené komplexni sjednoceni pfistupu k vyuce zakii s OMJ by pomohlo jednotlivym
pedagogtim. Nemuseli by jednotlivé hledat pfistupy a metody, kdyz je nékdo jiny pred

nimi vymyslel a ovéfil jejich efektivitu a funk¢nost.

Pedagogové se ve svém oboru vzdélavaji cely svilj profesni zivot. Neustale se
seznamuji s modernimi trendy, efektivnéjSimi metodami a novymi postupy, a ty potom
aplikuji ve svych tfidach. Pokud se jim novinky osvéd¢i, vyhovuji jejich vyucovacimu
stylu, pfijmou je za své a nadéile je pouzivaji. Velkd C¢ést respondenti uvedla,
Ze se nezucastnila Zadného seminafe nebo kurzu specializovaného na vyuku Zzaka
s OMJ a ani nemaji potfebu se ho zliCastnit. Znamena to, ze se nevzdelavaji v oblasti
vyuky zakd s OMJ? Nebo ziskavaji informace jinym zptisobem? A je tento zpusob
dostate¢ny, kdyz se osloveni pedagogové na piimou otdzku ohledné¢ pojmenovani
specifik prace szaky s OMJ vyjadfili, Ze vlastné Zadna neshledavaji? Na zakladé
rozhovori vedenych s respondenty se autorka prace domniva, ze ucitelé majici
informace ze specialnich seminaii si jedine¢nost zptsobu edukace zakti s OMJ
uvédomuji a cilené se na ni pfipravuji. Vyuzivaji poznatki a podptrnych materiala,

které ziskali na kurzech nebo jsou volné dostupné na webovych strankach zaméfenych
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na problematiku vzdé€lavani cizinci. OvSem pedagogové, ktefi neabsolvovali osobné
zadny semindf, nemaji teoretické informace a metodiky dobfe vyuzitelné pro edukaci
zakt s OMJ. Zminéni uéitelé nejsou motivovani k ucasti na kurzech a povazuji praci
s OMJ za béznou situaci, ke které ptistupuji dle svych osobnich zkuSenosti. Domnivam
se, ze priprava na vyucovani v téchto piipadech stoji pouze na osobnich zkusenostech,
ale nové informace by praci téchto pedagogli obohatily, rozvinuly jejich potencial,

zhodnotily by ¢as vénovany planovani vyuky a rozvinuly by také edukaci samotnou.

Vzdélavani je =zalozeno na piedavani informaci, které se uskutecnuje
prostfednictvim komunikace. Moznost verbalni komunikace je zakladni podminkou
pro edukaci. Pii pfichodu nového zédka do Skoly je podstatnd komunikace rodici
s vedenim Skoly a tfidnim ucitelem. Jiz na prvni schiizce ve Skole je nezbytné spravné
pochopeni pozadavkl a podminek ze strany Skoly vici rodicim a zaktim. Pro Gspésné
plnéni podminek vyuky je rovn&Z podstatnd oboustranné srozumitelnd fed. Zaci
potiebuji komunikovat se svymi uciteli, aby ukazali svlij zajem o studium. Ucitelé Casto
pottebuji hovofit s rodi¢i o prospéchu nebo chovani jejich déti ve Skole. Pokud ptichazi
do skoly rodice a déti bez dostatecné znalosti ¢eStiny, je spravné vzajemné pochopeni
pii spole¢ném rozhovoru komplikované. V tomto piipadé existuje moznost pozvat si
do skoly k zasadnim rozhovorim tlumoénika. Ostatné to doporuéuji Sindelaiova,
Skodova ve své Metodice prdce s Zdky-cizinci na zdkladni Skole (Viz teoreticka &ast
S. 31). Nikdo z respondenti této moznosti doposud nevyuzil. Vyvstava tedy otazka,
pro¢ si zadny z oslovenych ucitelti nepozval tlumoc¢nika? Jednou z moznosti je, podle
autorky préce, Ze o této sluzbé nevédi. Ale Ze by o tom nevédélo ani vedeni Skoly, kam
chodi déti-cizinci, to je malo pravdépodobné. Navic tato sluzba je poskytovana zdarma
a Ize ji sjednat ve vSech krajich nasi republiky. Zde se zase ocitame v ptipadé, kdy by
podle autorky prace, komplexni systémové feSeni napomohlo rozsifit ovéfené postupy
z dobré praxe, které zahrnuje také vyuziti sluzeb tlumocnikii jako soucast tymu
specialisti podporujici zaky s OMJ ve vzd€lavani. Tento zplsob je s uspéchem
vyuzivan V nékterych Skolach, jak bylo zminéno ve zkuSenosti Walterové (Vviz

Zkusenosti pedagog, S. 26).

PotéSujici je zjisténi, Ze nikdo zrespondentli se béhem rozhovorii nezminil
0 Sikan¢ mezi détmi, ktera by méla pfiinu v odliSnosti zdkti s OMJ. PredevSim

v prazskych Skolach jsou Zaci s OMJ zcela bézni ucastnici vyucovani. Pokud jsem
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respondentlim polozila otdzku ohledné Sikany, jednozna¢né ji odmitli. Jsou piesvédceni,
Ze ostatni zaci vnimaji déti s OMJ bez ptredsudki. Jsou s nimi v kazdodennim kontaktu
a vnimaji je jako béznou soucast svého Zzivota. Doufam, Ze je to dobra piedzvést
pro nasi spolecnost a jeji budoucnost. DneSni déti si zvyknou na ptitomnost jinakosti

ve spole¢nosti a v budoucnu ubyde rasizmu a xenofobie.
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Zavér

Tato bakalafska prace se vénovala tématu vzdélavani zaki s OMJ na druhém
stupni vybranych zékladnich kol v Ceské republice. Cilem prace bylo popsat
podminky, za kterych jsou Zaci s odliSnym matetskym jazykem vzd€lavani v ceskych
zakladnich Skolach a popsat specifické rysy zplisobu prace pedagogickych pracovnikli

s zéky, jejichz matefskym jazykem neni CeStina.

Vyzkumné Setieni potvrdilo, Ze pocty zakti s OMJ na ceskych zakladnich
Skolach jsou vysoké. Zejména to dokazuje zkuSenost pedagogickych pracovniki
pusobicich v nasem hlavnim mésté. Tito pedagogové maji s edukaci zaki s OMJ znac¢né
zkuSenosti, které jsou ochotni si spole¢né sdilet. Na zéklad¢ dlouholeté praxe mohou
ucitelé vychazet ze svych osvédCenych metod a postupil, které piinaSeji efektivni
zpusob vyuky a vychovy pro zaky s nedostatecnou znalosti ¢eského jazyka. Ostatné
fakt, ze CeStina neni pro zdka matefskym jazykem, je primarnim specifikum, které je
nutn¢ potfeba brat v potaz, kdyz do tfidy pfichazi novy zdk s OMJ. Na zaklad¢ Setfeni
se potvrdilo, Ze je pro Zaky nezbytné 0svojit si vV brzké dobé zaklady Ceského jazyka
nutné pro komunikaci ve Skole. Pedagogové povazuji komunikacni tdroven
za dostate¢nou, ovSem vzhledem k pozd¢jsimu studiu nékterych zakd na stfednich

Skolach je nezbytna hlubsi znalost gramatiky a lingvistiky ¢eského jazyka.

DalSim rysem prace pedagogl s zdky s OMIJ je jejich piistup ke vzdélavani
a snaha o spolupraci s uciteli. Pokud jsou zaci motivovani k vyuce a prokazuji snahu
0 jeji realizaci, jsou pedagogicti pracovnici ochotni vénovat se zakiim nad ramec svych
pracovnich povinnosti. Dillezitou roli v tomto pfipadé sehravaji Casto také rodice zakd.
V ptipadé, Ze své potomky podporuji a pomahaji jim vradmci svych moZnosti
se vzdélavanim, popi. s komunikaci s uéiteli, dosahuji tito Zaci vybornych studijnich

vysledkd.

Neméné¢ dileZitou podminkou pro uspésné zvladnuti zdkladni Skoly je ptatelsky
kolektiv spoluzakt a piijemné klima Skoly, resp. tfidy. V tomto piipadé¢ z vyzkumu
vyplyva, ze pratelské piijeti zdka s OMJ do kolektivu tfidy je podminéno spiSe nez
znalosti spolecného jazyka osobnostnimi rysy a vlastnostmi ptichoziho zéka.
A respondenti neuvadéji ze strany zakd z majoritni spolenosti zadné ptipady

nepratelskych projevl viici zdkiim s OMJ.
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Piiloha A

Zé4znamovy arch k rozhovorim (vzor)

Respondent — osobni udaje:

1. Mésto: Praha krajské mésto (cca 100 000 obyv.)

2. Pohlavi: muz zZena

3. Délka praxe: 0-5 let 5-10 let 10-15 let 15-20 let 20-vice let
4. Tiidni ucitel: ano  ne

5. Velikost skoly: do 300 zakti do 600 zakti vice nez 600 zakd

6. ZkuSenost s zaky s OMJ: ano mala (1-3 zéaci) ano velkd (3—vice zaki)

7

Asistent: ano (zak s OMJ) ano (zak jiny) ne

Okruhy otazek pro kvalitativni rozhovor:

1. Jaka jsou specifika zaki s OMJ?
Jaké zaky s OMJ vyucujete?
Jaké je postaveni zakti s OMIJ ve tiidé? (kamaradi, na okraji spole¢nosti, pomoc

spoluzékt s vyukou)

2. S jakymi problémy potykaji Zaci s OMJ ve vzdélavacim procesu?
(neznalost ¢estiny, jiny vzdélavaci systém, naro¢nost uciva, rodinné zazemi, kde

hledate pomoc, informace)

3. Jakou zkuSenost maji pedagogicti pracovnici se spolupraci s rodi¢i Zaka
s OMJ?
(jak casto, jakym zptisobem — osobné, mailem, telefonicky, kladou diiraz na vzdélani

a domaci ptipravu, jakym jazykem)

4. Cim je specificka prace pedagogickych pracovniki s Zaky s OMJ?
Jak se lisi vzdélavaci proces zakti s OMJ a ostatnich zakt ve tiide?
Jakeé jsou rozdily ve vzdélavani riznych skupin zakt s OMJ?

(romské déti, bilingvni déti, cizinci — rizné ndrodnosti)
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(asistent, zvlastni préace, individualni prace — jak €asto, dorozumivani se v jiném

jazyce nez ¢estina)

5. Jakou podporu vyuzivaji pedagogi¢ti pracovnici p¥i praci s Zzaky s OMJ?
Jaké moznosti spoluprace s ostatnimi pedagogickymi pracovniky mate ve skole?

(asistent, Skolni psycholog, vychovny poradce)
6. Rozvijeji pedagogicti pracovnici své znalosti v oblasti edukace zaka s OMJ?

Utastnite se n&jakych kurzii, seminaiti zaméfenych na praci s zdky s OMJ? Jakych,

kdo je potada?
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