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Abstrakt

Diplomova prace pojednava o globalnim rozvojovérdél&aani (GRV) v souvislosti se
vzaklavacim projektem ,HUMR — humanitarni pomoc a rozvojova spoluprace
ve Skolach®, ktery organizovala CharitéR. V ramci tohoto projektu se zaimje
zejména na postaventitelt 2. stupg zakladnich Skol €R. Prace zji€uje jejich
nazory, pistupy a zkuSenosti v oblasti (GRV) a jejich osolweidnoceni projektu
HUMR. Teoretick&ast fedstavuje zakladni informace o GRV. Z#&nje se zejména
na principy GRYV, které jsou pouzivanyOR. Soustedi se na i@dstaveni projektu
HUMR. Praktickac¢ast je ¥novana kvalitativnimu vyzkumu meziciteli 2. stupa
zakladnich Skol, ki byli sowasti tohoto projektu. Vysledky vyzkumu maji za ukol
objasnit nazory affstupy &itelo ke GRV i k danému konkrétnimu projektu. Mohou
slouzit nejen jako doptk evaluace projektu ale téZ jako zdroj informaa podobw

zantiené projekty.

Kli ¢ova slova:globalni rozvojové vzelavani, @itelé, formaini vzdlavani, Charita’R

Abstract

This thesis discusses the global development eidacéGDE) in the context of the

education project "HUMR — humanitarian aid and d@waent cooperation in schools”,

which was organized by Charity Czech Republic. phgect focuses on the status of
teachers 2nd primary schools in the country. Thesithfinds out their opinions,

approaches and experiences in the field of GDEthant personal evaluation of the
HUMR. The theoretical part introduces basic infotioraabout GDE. It aims mainly on

the principles of GDE, which are used in the Cz&#public. It focuses on the

presentation of the project HUMR. The practicalt peudevoted to qualitative research
among teachers 2nd primary schools who were pahisfroject. The research results
are intended to clarify the opinions and attitudéseachers towards GDE and to the
specific project. They serve not only as a supptertethe evaluation of the project but

also as a source of information for other particpl@jects.

Key words: global development education, teachers, formal &titut, Caritas CR
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Uvod

S rostouci globalizaci sta roste také nutnost vSeobecnéhehfedu a porozudmi
swtu v jeho komplexnosti a souvislostech. Rré/to se snazi i globalni rozvojové
vzaklavani (GRV), které fedstavuje vzélavaci nastroj slouzici k pochopeni a toleranci
mezi iznymi kontinenty, zedmi a narody. Je dobr&rovat se tomuto vathvani jiz

od cttstvi a budovat si navyky, Ze nasgvnezijeme sami, v izolaci od ostatnich.

Tomu, jak zapojovat GRV do vyuky, se spwlest a odbornici &nuji jiz fadu
let. Z ¢4sti je vzdlavani o globalnim paddomi zasteSeno statem a zbyl@ast zajiguji
nestatni organizace. Vyznamnymi zptedkovateli vzdlavani jsou zajisté ditelé
a pra¢ jim je zde ¥novana pozornost. Prace se #Zame na analyzu jejich nazoru,
zkuZenosti s GRV. Diplomova prace je pak Uzce mawa s projektem Charityeska
republika (CHCR) — ,HUMR humanitarni pomoc a rozvojova spolupréesskolach®,
na jehoz realizaci se autorka jako dobrovolniceilptal

Prvni ¢ast je koncipovana teoreticky a vyuziva popisnéothek seznameni se
s problematikou GRV obe&ni GRV v Ceské republice (R). Vyswtluje zakladni
definice, strdnou historii, cile, témata, aktéry, koncepty a dn@yRV. Dale popisuje
projekt HUMR i ¢innost CHCR v souvislosti s timto projektem. Vymezuje takéavwz
k formalnimu vzdlavani a zakotveni GRV ve 3kolském systé@R. Druhou
praktickou ¢ast prace fedstavuje kvalitativni vyzkum, énujici se analyze nazor
a zkuSenosti pedagibgv souvislosti s GRV a projektem HUMR. Zde je papsa
metodologie vyzkumu i popis jehotehu. Vyzkum probihal formou strukturovaného
interview s otekenymi otazkami.

Zawr prace shrnuje vysledky realizovanych rozhdvodvadi nejdlezitejsi
zZjisténi a navrhuje fipadna zlepSeni do budoucna. Vysledky prace sjakaidoplréni
evaluace projektu HUMR. Z&rokepredstavuji inspirativni rady a tipy pro dalSi

organizace, Skoly a ygjnost k realizaci podobnych projékd aktivit spojenych s GRV.

11



Cil prace

Diplomova prace si klade za cil seznagtgnde se zakladnimi principy GRV a dale
pak s projektem CHR ,HUMR humanitarni pomoc a rozvojova spoluprace
ve Skoldch* zamienym pra¢ na GRV. Teoretick&ast definuje zakladni poznatky
0 GRV, souvislosti s formalnim vzdvanim a zakotveni GRV deském Skolském
systému. Praktickdast zji§uje nazory a fistupy pedagogdruhych stupia zakladnich
Skol VCR ke GRV. Tyto ziskané informace dale analyzujeyaziva k doplgni
evaluace tohoto projektu. Prace blize zkouma ospkuenosti &iteli s GRV, jejich
motivaci k zavaéni rozvojové problematiky do¢kné vyuky, hodnoceni jednotlivych
aktivit projektu HUMR a jaky rél podle nich projekt dopad na zaky zakladnich Skol.
Cini tak prostednictvim kvalitativniho vyzkumu mezi pedagogy Zepgch

do projektu. Na zaklad rozhovofi analyzuje motivy a zkuSenosti pedafjogejen

s GRV ale téZ se samotnym projektem, ktery je désleciteli osobré hodnocen.
Vysledky vyzkumu budou vyuzity pro dalSi podobnéjgkty zantrené na GRYV, jako
rady pro vedeni Skol, jak s organizacermujicim se GRV jednat, a také jako dapinh

evaluace k HUMRu.

12



TEORETICKA CAST

Ve Vd

1. Globalni rozvojové vzd élavani

1.1 Terminologie

Vymezeni terminu GRV neni u@nednoduché, nelfopro rgj existuje celarada
synonym. Mize byt chapano jako forma wéni, které je spojovano s problematikou
rozvoje a casto splyva s pojmy globalni vychova, globalnicastvi, rozvojové
vzaklavanici vzdélavani pro udrzitelny rozvoj. (Bourn, 2012)

V CR se navazuje na koncept GRV, ktery byl vyaroinstitutem North-South
Centre pi Evropské rad a také kanadskymi pedagogy Grahamem Pikem a Davide
Selbym. Tento vz#lavaci koncept zahrnuje mnoho témat jako indjplska prava,
demokracii, ochranu Zivotniho présti, prevence konfliktu, interkulturni vddvani
apod. (Dudkova, 2008) Pro lepSi pochopeni tohostésyu a vzajemnych vztaimezi
raznymi oblastmi, kterym se GR\Wenmuje, vytvdil institut North-South Centre schéma,
kde pedstavuje Globalni vychova hlavni zZesujici pozici nad GRV a dalSimi
disciplinami, které se s GRV prolinaji, viz Obr. 1.

Obr. 1 — Schéma globalni vychovy

Obrazek:
Globélni
vychova

Vzdeélavani o lidskych pravech

ychova k obéanstvi a | by \ Interkulturni vzdélivani

> | > ™
“ d ‘ : \ ’ \ Vychova k miru

| a prevence konflikta

Globilni rezvojové
vzdélavani

Globalni vychova

Zdroj: North-South Centre v Nadvornik a Volfova 02015
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Samotny pojem GRV pochazi z anglickych vyr&zlobal Education(Globalni
vychova) aDevelopment EducatiofRozvojové vzdlavani). Procesky geklad byla
s ohledem na spedifiostéeského progedi dopordena pracovni skupinou préipravu
Narodni strategie globalniho rozvojového &lagani (NSGRV) kombinace oboéchto
pojmi. DoSlo k tomu z dvodu, Ze termin je jiZ mnoho let aktépouzivan pedagogy
i laickou veejnosti. Zarovie téZ v sob pojem GRV nese oba prvky jak rozvojové tak
globalni. VCR je tedy nyni pod pojmem GRV zahrnuta globalnihoi@ i rozvojové
vzklavani. Z hlediska sitového pohledu se v mezinarodnim pfedt v poslednich
letech upousti od pojmu rozvojové ¥Hlvani a nahrazuje se terminem globalni
vychova, nebt problémy rozvojovych zemi dnes vyznafrovliviuji situaci na celém
SWt¢, a je tudiZ nutné zabyvat se jimi vice z globartitediska. (MZVCR, 2011)

1.2 Definice

Jak jiz z terminologie samotné vyplyva problematilefinice GRV je obas po®gkud
komplikovana, nehibdtento pojem byva zagnovana s vysSe zménymi terminy jako je
globalni vzdlavani, rozvojové vz#lavani, globalni okanstvi ad. Na s¥#¢ existuje
pro GRV mnoho definic, avSak nelze nalézt jednungedou definice, kterd by byla
vSeobecd uznavana. ¥Sina organizaci a instituci si vytvaefinice vlastni. Jejich
jadro je vdak velmi podobné. JelikoZ j€C R GRV poskytovano ve &Sing pripad
nestatnimi neziskovymi organizacemi, byl to jedediineoda, pro: ani proCR dlouhou
dobu neexistovala Upinednotna definice. (Dudkova, 2008) V sasné dob se vSak
jiz situace pomalu #mi a neziskové organizace sikfanéji k obecné definici GRV,
kterou formulovalo MZV CR vramci dokumentu Narodni strategie globalniho
rozvojového vzdiavani (NSGRV) WCR pro roky 2011 — 2015. To je patrné i sehto
vybranych pikladech definic od organizaci, které se GRVnuji. Kazda je

formulovana trochu jinak, ale jadro maji spwié.
Dle Ceského féra pro rozvojovou spolupraci je GRV:

,Globalni rozvojové vzéavani je proces, ktery/spiva k pochopersouvislosti mezi
vlastnim Zivotem a Zzivotem lidi v jinychfdstech sita. Usnaduje
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porozungni ekonomickym, socialnim, politickym, environmentalna kulturnim
procesim, které ovlivuji Zivoty lidi. Rozviji dovednosti a podporuje hoty a postoje,
které lidem umoilji aktivre se podilet naeSeni lokalnich i globalnich problém
Sneruje k pijeti spoluzodpodnosti za vytvé@ni sta, kde maji vSichni lidé moznost
Zit distojny Zivot podle svychgdstav.”(FORS, 2015)

Dle Clovéka v tisni je GRV:

,Globalni rozvojové vzdavani pipravuje Zaky a studenty na Zivot v&asném
propojeném site. Diilezité je, aby porozugh tomu, co se ge v jejich bezprogednim
okoli a co ovliviuje jejich zZivoty. Zarove by neli umeét své poznani a zkuSenosti
z kazdodenniho Zivota vidv souvislostech s tim, co se odehrava jinde ¥ svbyt Si
vedomi toho, Ze naSe jednani a chovani (mamwlba toho, co nakupujeme, jakym
zpisobem cestujeme, jak nakladame s odpady atéZe mit vliv i na lidi a zivotni
prostedi jinde ve sité. A steji tak my niZeme pocitit nebo zpozorovat eoy

zpisobené udalostmi v jinych kouteclitav* (Clovek v tisni, 2015)

NSGRYV vydana v roce 2011 pojednava detadrkonceptu strategie GRVGAR. Tuto
definici vyuZivaji organizace jako ADRA, ARPOK, CIR, Na Zemi aj. Definice GRV
dle NSGRYV zni takto:

,Globalni rozvojové vzdavani je celozivotni proces, kteryfigpiva k pochopeni
rozdiki a podobnosti mezi Zivoty lidi v rozvojovych a immaych zemich a usnadje
porozungni ekonomickym, socialnim, politickym, environmiemtd a kulturnim
procesim, které je ovlikuji. Rozviji dovednosti a podporuje vytwai hodnota postij
tak, aby lidé byli schopni a ochotni aktévee podilet naeSeni lokalnich a globalnich
problémi. Globalni rozvojové vzthvani sndruje k pijeti zodpo¥dnosti za vytvéeni
swta, kde maji vichni lidé moznost zistbjny Zivot.“(MZV CR, 2011, 5)

Obecre Ize tedy fici, ZzZe GRV je dlouhodoby vzthvaci proces, ktery usiluje

0 porozumdni dnesSnimu globalnimu &wu v jeho souvislostech a podporuje hodnoty
a postoje k aktivnimuifstupuieSeni s#tovych problén.
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CHCR, ktera uskuigila projekt zamsteny na globalni rozvojové vehvani
HUMR, definuje GRV jako vzéldvaci proces, ktery informuje o aspektech Zivota
v dneSnim globalizovaném &v, vyswtluje souvislosti mezi Zivoty lidi viznych
castech s#ta a zdivodiuje pra@ se o tyto souvislosti zajimat. GRV také ukazugd; |
vyhodnocovat informace arBpowdomi o moznostech aktivniho podileni sefeseni

problémi a ovliviiovani globéalnich procés(Klimova, 2013)

1.3 Struénd historie a vyvoj

Prvni myslenky zabyvajici se vdénim vedenym k jakémusi odp@nému obanstvi
vznikaly jiz v mezivaléném obdobi ve Velké Britanii. Ovlivnily téz nasleédn
ustanoveni Komise OSN pro wédni a ¥du zaloZzenim UNESCO vroce 1945.
V pocétcich vyvoje GRV stala nejde globalni vychova. Tento pojem pochazi
ze Spojenych statamerickych z 60. let minulého stoleti. (Pike ab$eR000) V té dob
totiz v ramci velké dekolonizai viny vznikaly nové nezavislé staty. Budoval z¢ah
mezi ekonomickymi a gmyslovymi mocnostmi tedy rozvinutymi staty a zem
rozvojovymi. Z&aly byt patrné rozdily meziémito skupinami a to takéfispelo
ke zvySovani porozuéni €tmto zménam ve swté. V 70. letech byla tehdy globalni
vychova nebo spiSe také rozvojové &ladani oficialié prijato OSN jako strategie
celici problénim v rozvojovém sét¢ zdiraziujici odpowdnost jednotlivych narad
za situaci ve sit¢. Nejvice aktivni v oblasti aplikovani rozvojovéekadlavani byly
skandinavské zetn Kanada a Nizozemsko. Ve Svédku a Norsku se teinit
vzklavani zéal zavadt dokonce do Skolskych kurikul préstnictvim viady. Naopak
v Kanad a v Nizozemsku hraly zgatku silnou roli v poskytovani rozvojového
vzklavani neziskové organizace. Rozvojovediadani se hodhrozvijelo téz ve Velké
Britanii, Francii a postuphse gesouvalo i do dalSich evropskych &t&Paraleld se
koncept rozvojového vzthvani vyvijel také za oceanem v USA, Austréliisgdnsku.
(Ishii, 2001) VSechny zmémé staty zéaly s podporou rozvojového vddvani jako
prvni, nebd@ se ¥tSinou jednalo o kolonialni mocnosti. Po vyhlaSeezavislosti nily
mnohé z kolonii hospo#gké a socialni problémy. Byvalé kolonialni mocnokteré
na ré byly nejvice napojeny, jim Zaly poskytovat pomoc a diky tomu secgtito
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vyspilych zemich z&la od charitativnich a rozvojovych projéktSiit snaha
0 porozumdni cizim kulturam a prostdim, tedy tendence globélra regionald se
vzcklavat. (Bourn, 2012)

V prab¢hu 80. let mil koncept rozvojového vzthvani mnoho interpretaci,
neba v predchozim desetileti doSlo ke vzniku fejSich hnuti a organizaci
upozonujici na stoupajici problémy Zivotniho ph@sti, zdravi, lidskych prav apod.
Spole&nost si vice z&la vSimat okolniho sta. V 90. letech se zaifeni rozvojového
vzdklavani trochu sjednotilo, zejména dik§t$imu zapojeni viad a nakonec i diky silné
iniciativé Evropské unie. V rozvojovém védvani byl vidgn silny hodnotovy potencial
k lepSimu pochopeni mezinarodniho rozvoje. Rozvdjazdlavani gedstavovalo
zejména podstatny zdrogaeni, ktery snizoval informani deficit zapadniho sta a nél
tedy vést k rozvoji nejen zapadni civilizace alebiyvatel tzv. itetiho s¥ta. (Bourn,
2014) Vroce 1990 bylo také zaloZeno Evropské oemtpro globalni vzajemnou
zavislost a solidarituHuropean Centre for Global Interdependence and daaliy)
znameé spisSe pod nazvem North-South Centre. Jebm gi& podporovat vzajemny
dialog mezi zerdmi globalniho severu a jihu v duchu solidarity aajemného
porozungni. Od roku 1997 se centrum podili také na rozg@jbalniho vzdlavani.
(Council of Europe, 2014)

V roce 2002 se v Nizozemsku konal Evropsky kongrgtobalnim rozvojovém
vzklavani, kterého se 2astnily nejen staty EU ale i Asie, Afriky a Amerikgongres
se snazil apelovat na staty, aby podporovalyéha@ni o globalnich souvislostech
ve s\wté. (North-South Centre, 2003) Od 90. let se takétyprs termin rozvojoveé
vzaklavani zamnuje za globalni vzglavani. V rychle se rozvijejicim &¢ si totiz
¢loveék zaina uvdomovat jakousi krizi spobmosti a patebu znény sveého chovani,
které vede kistu globalnich probléfn zmenSené u&tk zakoriim, egocentrismu,
netoleranci, terorismu apod. (Hork& a Hrkliva, 1998) Lidé tedy z#naji premyslet
vice v globalnich souvislostech, a proto se tak#&em poslednich let setkAvame spiSe
s pojmem globalni vadavani. Jelikoz se vSak terminy pro tuto formu &adani
porekud liSi a gekryvaji, jak jiz bylo nazngeno vkapitole vyse, je prodel této prace
vzhledem kjejimu kontextu a zd&eni dale vybran termin globalni rozvojové

vzdelavani.

17



Nelze si nevSimnou velkého rozvoje GRV zejména vs2dleti. Ricinou mize
byt hned #gkolik vyznamnych udalosti. Prvni z nich bylo v ra@@00 ustanoveni osmi
rozvojovych cit tisicileti (Milenium Development GoglsDalSi gicinou je jis€ rychle
rostouci globalizace aétsi angazovanost statnich politik, ministerstewjéiéavacich,
jinych instituci a neziskovych organizaci vestowém cni. Vznika také celd&ada
odpornych publikaci, ffru¢ek a &ebnic na téma GRV. (Bourn, 2012)

1.4 Cile

Dle OSN je obecnym cilem GRV:

,Uumoznit lidem, aby se podileli na rozvoji své kaity, naroda a celého sia.
Takovato moznost vyzaduje kritické gavmi o mistni, narodni a mezinarodni situaci
zalozené na porozumi socialnim, ekonomickym a politickym praogcaes (OSN

v Nadvornik a Volfova, 2004, 13)

GRV negredstavuje jen f@davani w¥domosti, ale zejména snahuippavit
studenty na Zivot v s@gasném st a rozvijet v nich kompetence, které jim umozni sta
se aktivnimi obany gijimajicimi odpowdnost za sebe, své jednani i Siroké okoli. GRV
rozviji celostni pistup ke s¥tu a k jednotlivym problédm. (Nadvornik a Volfova,
2004)

Cilem GRYV je rozvijet v jehodastnicich takové postoje, hodnoty, dovednosti
a znalosti, které vedou Kt&i odpo¥dnosti za situaci ve 8t&. Naplreni tohoto cile
vyZzaduje, aby akté ziskali vSeobecny iehled o propojeni sta, neli zakladni
védomosti o hlavnich problémech, d&lomovali si souvislosti chovani lidi na plaget
rozvijeli kulturni, etnickou, nabozenskou toleramacisolidaritu, ziskavali podrobjsi
védomosti o cinnosti instituci zabyvajicich se problematikou vajpvé spoluprace
a dosahli motivace k vlastni spotasti. (MZV CR, 2011)

Je tedy podstatnéigdat nejen informace, ale i motivaci k aktivnimiisfupu
k Zivotu, tedy rozvijet jakési globalni &mstvi, za které byva GRV tézckuly
ozna&ovano. Globalni ofanstvi totiz zahrnujeitoblasti, kterym se GRV také&nmuje.
Jsou jimi sociélni spravedlnost, udrzitelnost a obahke zngng. Tyto principy se
vzajemr stretdvaji nejen na arovni globalniho, ale i lokalnpgrostedi. (Allum et al.,
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2008, 4) Kromd¢ védomosti a motivace je cilem také respekt k pluraiitezi lidmi
a kulturami ve sété. Prechazi se od kvantityani ke kvali¢, od souboje ke spolupraci,
od nadvlady nadifrodou k souzéni s ni. (Horka a Hrdtkova, 1998)

1.5 Témata

GRV se ¥nuje celéfadk témat od lidskych prav az po environmentalni oyaile
NSGRVCR jsou hlavnimi tématy:

* Globalizace a vzajemna zavislost jednotlivyéhti s¥ta
o ekonomickd globalizace c¢etr¢ swtového obchodu a etického
spoftebitelstvi
o kulturni, socialni a politicka globalizace
0 migrace ve s&te
0 mezinarodni instituce
e Lidska prava
o0 zakladni lidska prava
0 deétska prava a prava senidbr
o diskriminace a xenofobie
o demokracie a dobré viadnuti
0 rovnost mui a zen
* Globalni problemy
o chudoba a nerovnost
nizka mira vzélanosti
zdravotni problémy
podvyziva a hlad
nedostatek nezavadné vody
Zivotni prosteni

popula’ni rist

O O O O O o o

konflikty a nasili

e Humanitarni pomoc a rozvojova spoluprace
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rozvoj, jeho pojeti a kulturni podneimost
rozvojoveé cile tisicileti
historie, motivy, principy humanitarni pomoci a vojvé spoluprace

aktéi mezinarodni humanitarni pomoci a rozvojove sprap

O O O o o

aktivity CR a EU v oblasti humanitarni pomoci a rozvojovélsp@ce
(MzV CR, 2011, 11)

O tom, jak se tato témata konkrétrapoji do vyuky, vice pojednava kapitéla2, ktera
se ¥nuje metodam GRYV v praxi.

Také projekt CER HUMR se ¥noval Emto témalm GRYV a jejich zapojovani
do vyuky ¢i na rekteré ztémat organizoval workshopy pro zaky drihgtupia
zakladnich Skol. Témata GRV jsou konstruovana fakse do uité miry pgekryvaji
s piifezovymi tématy Ramcového w#évaciho programu pro zakladni wavani
(RVP 2ZV), ktery je vice vysitlen v kapitole¢. 4. Tato pifezova témataripdstavuiji
aktualni spoleenské trendy a ptby vzdlavani ve seté a jsou povinnou s@asti
zakladniho vzdéani. Zakladni Skoly maji povinnost izgit piirezova témata
do vzdilani na 1. i 2. stupni. AvSak vSechna témata nerbysiobsazena v jednom
ro¢niku. Zpisob a rozsah uvedenych témat si stanovuje kazdadrakSkola sama.
K prafezovym tématm pro zakladni vzglavani seadi tato:

» Osobnostni a sociélni vychova
* Vychova demokratického ¢ana
» Vychova k mysleni v evropskych a globélnich sowastch
e Multikulturni vychova
e Environmentalni vychova
* Mediélni vychova
(MSMT, 2016)

Témata GRV maji nejblize zejména kabské vycho¥, d&jepisu, zempisu,

piirodopisu, vyuce cizich jazyk vytvarné vychow, ceskému jazyku a literate.

V ramci pfifezovych témat je lze vSakizalit do jakéhokoli fedn®tu. (Klimova, 2013)
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To jakd témata Zazuji pedagogové do vyuky, zj@val evaluani dotaznik
od CHCR distribuovany titelam zapojenym do projektu HUMR po jeho skeni.

Na piklady zapojovani témat GRV se pta i kvalitativgzkum v praktick&asti prace.

1.6 Akté i

Sttedem pozornosti GRV je zak #lovek, ktery je sodasti s¥ta. (Horka a Hrdtikova,
1998) Hlavnimi aktéry jsou tedy zejména Zaci a ettidSkol, nebd jim je GRV
zejména ufeno a oni pedstavuji budouci potencialni generaci zodpoych olgani
nasi planety.

Aktéfi GRV se pak mohou rozlisovat podle typu stavani, zda jde o formathi
& neformalnf typ vzdslani. U formalniho vz&lavani jsou hlavnimi aktéry statni
instituce. Cilovou skupinu zde, jak uz bylo z#rio, pedstavuji dti, Zaci a studenti
od predSkolniho ¥ku az po univerzitni vadani. Do této skupiny p&tsamozejng také
pedagogiti pracovnici. (MZVCR, 2011) JelikoZ je tato diplomovéa prace &ena
na zji¥ovani nazar a zkusenostiditeli druhych stupi zakladnich Skol s GRV, je zde
dale ¥novan prostor zejména formalnimu ¥l&vani, jeho vztahu ke GRV a do jisté
miry i spolupréaci s neziskovym sektorem v tomttpad s CHCR.
U neformalniho vzélavani se aktéry stavaji zejména neziskové orgeeizacilovou
skupinu zahrnuji &i a mladez v nejizr¢jSich zajmovych sdruzenich, dale pedagogové
a vychovatelé ve Skolskych izzenich pro zajmové vEtvani a pracovnici pracujici
s mladezi ve sdruZenich. f@ji se sem také zasstnanci nestatnich neziskovych
organizaci, viejné spravyi sdlovacich prosedki. (MzZV CR, 2011)

! Formalni vzdlani — jedna se o typ vi@vani, které je realizovano ve évacich institucich, obvykle
ve Skolach. Cile, funkce, obsah a organizace tohatdélani je legislative ukotvena. Bli se
do jednotlivych vzdlavacich stupi (zakladni, sedni, vysokoSkolské) a jeho absolvovani je potwzen
vyswedéenim¢i diplomem apod. (MZV, 2011)

2 Neformélni vzdlani — tento typ vz&lavani se uskutéiuje mimo formalni systém vzthvani. Jde

o raizné vzdlavaci aktivity mimo oficialni ramec Skolského @siu. Tyto aktivity jsou zpravidla
dobrovolné a zajidyji je mizn& zaéizeni pro zajmové vzthvani (stediska volnéh@asu, kluby, kulturni
za‘izeni apod.). (MZV, 2011)
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AvSak akté z formélniho i neformalniho typu védvani se mohou vzajerén
stretdvat, nap kdyZ neziskové organizace organizuji projekty @ekshopy na téma
GRV ve spolupraci se Skolami.

V CR mezi hlavni statni instituce, které sénwji GRV pati MZV, MSMT,
MZP, CRA, Rada pro zahrafi a rozvojovou spolupraci, Rada vlady pro udraigel
rozvoj, Vyzkumny Ustav pedagogicky v Praze, Narodstav odborného vthvani,
Narodni institut éti a mladeze &eska Skolni inspekce. (MZUR, 2011)

K nejvyznamsjSim neziskovym organizacim, které se aplikaci GRYR
vénuji, sefadi ADRA, Clovék v tisni, CharitaCR, ARPOK, Inex — GLEN a NaZemi.
Tyto organizace jsou takéeny FORS, které podporuje rozvoj GRWCR. (Dudkova,
2008)

1.7 Princip GRV dle Pikea a Selbyho

Z principu GRV dle Pika a Selbyho vychéazi i zékladtoncept pojeti GRV €R.
(Dudkova, 2008) To je takéidod, pra je v praci zahrnuta tato kapitola, nébos CR

je GRV orientovano na pochopeni vseé¢h duvedenych dimenzi, jejich vzdjemné
ovliviiovani na lokalni i globalni Grovni a snaha pochapiajit adekvéatnieSeni
danych problérn Tito dva kanadSti pedagogové se #ani na GRV ve vztahu

k formalnimu vzdlavani a kladou @taz na paebu propojeni vzHani se sotasnou
spole&enskou situaci. Proces \&avani chapou jako nastroj pro osobni i socialni
transformaci. (Bourn, 2012)

Globélni vychova dle Pika a Selbyho v &obahrnuje d¥ zakladné roviny
teoretickou a praktickou pedagogiku. &bou steji dilezité a jejich spojenim vznika
ve spolénosti dilezity prvek vzdlani. Samotna teoriefipvzdélavani nesté, je poteba
ji vzdy podlozZit osobni zkuSenosti, tedy praxi. YDB&etdvani teorie a praxe se Zaci
setkavaji s odliSnymi nazory, nez jsou jejich osplmnz je vede k poznani vlastni
osobnosti a pomaha k uskéievani znén v globalnim natitku. Vzdlavani tedy nelze

dosahnout v izolaci, ale pouze v interakci s okulsigtem. (Pike a Selby, 2000)
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Autori rozliSuji 3 zakladni dlezité dimenze GRV. Prvni z nich je prostorova
dimenze, ktera poukazuje na prostorovou zavislkdy, udalosti lokalni a globalni
nejsou oddiené, ale vzajeninse gekryvaji. (Ibid.)

Nasleduje dimenze problémova, jez se skladarzenyslenek. Prvni z nich je, Ze
kurikulum musi skutén¢ odpovidat paebam Zak a zabyvat se takovymi otazkami
a problémy, které jsouftimmo spojeny s jejich Zivotem. Dale je fmita vidt vSe
ve vzajemnych souvislostech a poskytnoutabdkptilezitost objevovat vztahy mezi
témito souvislostmi. Ukazat jim, Ze vSe némirnobilé a nelze nalézt jen jedreseni
urcitého problému. Naopak by din vice uvazovat o alternativach a uzivat lateralni
mysSleni — mysleni, které hledéSeni z mnoha Ghlpohledu. Nakonec by si Z&ciétn
byt védomi toho, Ze jejich pohled je jen jeden z mnolsat&avani se s jinymi nazory je
dobrym impulzem k fghodnocovani vlastniho pohledu nétsyibid.)

Posledni dimenze je dimenzgasovd. Ta upozduje na to, Ze minulost,
piitomnost i budoucnost nejsou @tehé, jak jecasto strikti odcEluji Skolska kurikula.
Udalosti minulé mohou bytasto pikladem proteSeni probléin sowasnych ¢i
budoucich. Z historie se theme mnohé n&it, ale zarové je poteba w¥novat
pozornost i budoucnosti. (Ibid.)

VSechny tyto i zminéné dimenze (prostorova, problémov&asova) slouzi
k objevovani vijSiho s¥ta. Jejich centrem je pak tzv. wmi dimenze, ktera vede
k chapani sebe sama. Zde se projevuje zavislostpoeravanim nejen okolniho &a
ale i poznani sebe sama v kontextu s okolim. PilSelay proto zdraziuji nutnost
vSimat si procesuceni a pouzivatiznorodé vydovaci metody,  kterych by Zaci
rozvijeli své poznatky o okolnim &¢, ale i o sob samych. Doportuji cvi¢eni
k posileni sebeddomi, kooperativni a prozitkova ¢eni, hrani roli, metody vyuzivajici
smyslové vnimani a vizualizaci.al2zitou roli hraje také prostdi ve tidé. Je dobré,
aby bylo demokratické, spravedlivé a lidské, pretpbté se spoluprace, empatie, Ucta
a nendsilny fistup stanou kroenteorie také praxi. (lbid.)
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1.8 Smysl GRV

V dnesni zrychlené deéha rostouci globalizaci se k lidem dostava stabe wformaci
z celého s#ta. Vzdalenosti mezi jednotlivci navzajem a tak&npeocesy se zmensuji
a vzajemas ovliviwuji. Proto je nutné, aby byli lidé dostate informovani o udalostech,
které se kde ve st& dgji. Kromé potreby informaci je vSaktidezita i jejich kvalita
a zejména schopnost lidi se ve velkém mnozstvinmdici zorientovat. Za&thto okolni
tvori praw GRV smysluplny koncept vZtivani jeding, diky kterému mohou snagjn
porozungt swtu kolem sebe. Informovanostiegosti je vyznamna, nebge dilezita
k fungovani a rozvijeni se celého¢w Rikladem toho, Ze informace jsotasto
nedostaujici, je dle vyzkuni verejného miwni fakt, Ze lid&asto podporuji rozvojovou
spolupraci, ale maji velmi slab&édomosti o rozvojoveé problematice. (Klimova, 2013)

Vénovani se GRV je tedyutezité jiz od @tstvi, kdy si Zaci z&naji formovat
sveé vlastni nazory nasdi ve s¥té a postoje k nim. GRV jim umaije pochopit dnesni
globalizovany s#t a vytvdit si k nému, na zé&kladl poskytnutych informaci, vlastni
kriticky nadzor. GRV tak pedstavuje nastroj, ktery Zaky rguco si maji myslet, ale
jakym zpisobem myslet a jednat. Tentougpb weni vede k vychay spole&ensky
odpowdnych jedind, kterym neni &ni ve s¥t¢ Ihostejné. (Nadvornik a Volfova, 2004)

GRV pispiva krozvoji kléovych kompetenci, které jsou zaravesilem
vSeobecného zékladniho w#hi. Tyto kompetence tvb systém ¢domosti,
dovednosti, schopnosti, post@ hodnot dlezitych pro osobni rozvoj jednotlivce a jeho
uplatreni ve spolénosti. RVP ZV stanovuje kibvé kompetence, kterych by Zaci
po ukorteni zakladniho vadiani meéli dosahnout. Jedna se o kompetencetdni
kompetence keSeni problému, kompetence komunikativni, kompetesocialni
a personalni, kompetencedcalnska a kompetence pracovni. VSechny tyto kompetenc
se navzajem prolinaji a jejich Uraveelze po ukoteni zakladniho vaani povazovat
za ukorgenou. Tvai vSak neopomenutelny zéklad pro celozivotféni a proces vstupu
7&ka do Zivota a pracovniho procesu. (MSMT, 2016)

GRV ma smyls nejen pro samotné Zaky, ale také pdagogy, Skoly a nakonec
celou spolénost jako takovou. titelam pomaha rozvijet jejich profesni odbornost,
zvySovat jejich vlastni znalosti o globéalnich téewdt a oteviraifleZitosti ke spolupraci
s kolegy uvnit Skoly i z jinych Skol a navzajem sdilet zkuSendstky GRV mize byt
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s eyt s

skut&né piklady z Zného Zivota. V ramci celé Skoly pakube GRV gispivat

k soudrzné atmosfé, rozvoji partnerstvi s jinymi Skolandi NNO. Na zaklad takto

vychovavané budouci generac@ippva GRV k vytvdeni spolénosti, ktera je vice
demokratickd, spravedliva, chrani Zivotni predf a mir, ma motivaci pro vlastniast

na w&cech véejnych. (FoRS, 2015)
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2. GRV a formalni vzd élavani

Zpasoby jak lze globalni a rozvojova témata zapoja@tforméalniho vzééavani je
n¢kolik. Pike a Selby rozliSuji iedevsSim d¥ moznosti. Jedna se o infuzi a integraci.
Infuze gedstavuje dopkni sokasnych Skolnich kurikul o nova témata a oblasikgP
a Selby, 2000) Jde tedy o vyfemi jakéhosi novéhoredmetu, jako nap. globalni
vychovy, viz Obr. 2. Zde je vSak geba pditat s nutnosti vynaloZzit energii na vznik

tohoto ednetu, je zapaiebi rozpracovat jeho obsatasovou dotaci apod. (Pichova a

kol., 2008)

GLOBALNi VYCHOVA

Obr. 2 - Infuze

matematika

prirodni védy

Zdroj: Pike a Selby, 2000, 18

Princip integrace pak spiva vtom, Ze se jednotlivé fgdnety uci propojerk

a propojeli s nimi se Zaci dozvidaji i o globalnich a rozvgv tématech, viz Obr. 3.
Vychazi z takového chapéaniéa, kde problémy Ize pochopit pouze jejich zkounmmani
ve vztazich s dalSimi souvislostmi. Vyhodou je,Z&ei rozviji schopnost véd véci

v globalnich souvislostech. Nevyhodou je v§akova narénost a praktické zavedeni
do vyuky, kdy je pdeba novych &ebnich materidl Tento zfisob také neni
proveditelny jednim pedagogem, ale je zéglut aby se pro danoww zapojil cely
ucitelsky sbor. (Ibid.)
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Obr. 3 - Integrace

Zdroj: Pike a Selby, 2000, 21

Mezi dalSi zjisoby jak Ize GRV zapojovat d@iné vyuky pai také realizace projekt
kurz ¢i konferenci spojenych s touto problematikou. Saaigaci &chto aktivit mize
Skolam pomoci i mnoho neziskovych organizagiyjicich se GRV. (lbid.)

Z pohledu realizovaného projektu HUMR se GRV zapajo do formalniho

vzklavani formou integrace a dale realizaci prajektorkshom pro Zaky a Skoleni

pro pedagogy.

2.1 Model E-U-R

GRV je casto postaveno naifazovém vydovacim model E-U-R. Tato zkratka
ozna&uje i procesy deni. Jedna se o evokaci, édeneni si vyznamu informaci
a reflexi. (Nadvornik a Volfova, 2004) Tento mogkelprakticky podobnyiem fazim
druhé dimenze Pikea a Selbyho definovanym vyse.

Faze evokace je aktitai, kdy si Zak sdm snazi vybavit, co o daném tématu
Muze si tak ugdomit, jaké ndzory a informace si v $abdm nese a zkonfrontovat je

s novymi poznatky. Cilem této faze je také vzbuwditini zdjem studefit Pokud jsou
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totiz studenti sami vnib¢ motivovani, pedpoklada to i aktivni zapojeni do vyuky.
A nakonec vnitné motivované deni dava zakovi i &Si smysl. (Nadvornik a Volfova,
2004) BEhem evokace, nez se Zaci postatddpsamotny ukol, jetdezité, aby ziskali
pocit bezpe&i a sebetdomi. Ve tid¢ by mél panovat vzajemny respekt a pochopeni.
Ucitel m& déat najevo, Ze si vazi vSedispivki a ndzoi. (Pike a Selby, 2000)

Druha faze sptiva v uvdoneni si vyznamu. Je to fazeceni, kdy se Zak
setkava s novymi informacemi préednictvim gednasky, filmugtenici experimentu.
Je dilezité udrzet zaka stale v aktivnim stavu a umoinit aby se na cokoli co mu
nebude jasné, zeptal.®EZnym vnimanim novych informaci tak dochazi ke &tav
mosti mezi starymi a novymi poznatky a vytv&e zaklad pro dalSi hlubSi chapani
problému. (Nadvornik a Volfova, 2004)

Na posledni fazi tohoto modelu by¥asto zapominanofipom je vsak tato faze
stejre dalezita jako faze fedeslé. Bhem reflexe si Zacitidi a sjednocuji poznatky,
které se dozdgli. Zaci se snazi vyjait svymi slovy, co se naili. To je velmi
podstatné, neho jen pokud jsou nové informace zasazeny do sounaslé
a smysluplného radmce je proceeni trvaly. Vzajemna prezentace ndzorezi Zaky je
zarovei vede k zawdru, Ze jejich osobni ndzor nemusi byt jediny and@¥ini, nybrz je
mozné zahrnout do svého nazoru i myslenky druhychawreéné fazi mize zak také
dostat pilezitost vyzkouSet si a aplikovat ziskané znalastovednosti. Vyuka tiZze
byt zakortena kjakym vystupem nap projekt v ramciftidy ¢i Skoly. Zejména je vSak
nutné v zavrecné fazi uvést zaky zp do pocitu bezp#, neba experimentovani
a riskovani, k nimz jsou zaci vramci GRV povzbumovse gkdy mohou dotknout
jejich citlivych mist. (Pike a Selby, 2000)

2.2 Metody

Vyuc¢ovaci metodaigdstavujeinnost itele vychovavajiciho Zaka k dosazZeniitych
stanovenych ail ve vzdlani. Existuje celafada d@leni vywujicich metod. Lze
klasifikovat metody nap dle fazi vydovaného procesu (utkgni, upeviovani

a owiovani wdomosti), dle zfisobu prezentace (slovni, nazorné, praktické) aec@d
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tiéidéni metod vyuky je rozliSovano podle interakce me#ielem a Zakem na frontalni,
skupinové a individualni pojeti. (lrha, 2009, 355)

Z ¢etnych vyzkuni zabyvajicich se stylydeni vyplyva, ze Zakm je poteba nabidnout
pestrou Skalutiznych metod, aby mohli uspokoijit své individualoiigby, ale zarove
jim bylo umozréno zdokonalit se i ve stylwtani, ktery neni jejich oblibeny. Veétgine
piipadi dnes pevazuje metodaipnosu informaci zditele na zaka, kdy zakladnimi
pouzivanymi metodami jsotteni, psani, naslouchani &euni se zpasti. Proces teni
je pasivni a zak tak jen skeprijima informace podané vyujicim. Je omezeno jeho
vlastni mySleni a moznost vice nad éamabytymi poznatky sam uvazovat a vygitasi
vlastni nazor. Role zZaka &itele jsou téz strikth oddleny a jsou neknné. (Pike
a Selby, 2000)

Tomuto stylu deni se naopak GRV snazifedchazet. Zastava aktivnfigtup
vyuky, snazi se Zaka vinig motivovat a sleduje jeho geby a zajmy. Procesieni je
dynamicky, role Zaka &itele se mohou vzajemsrstiidat. LEeni prostednictvim aktivit
a cviceni hraje dleZitou roli. Zaci se & nejen na zakladteoretickych poznatkale
také pomoci zkuSenosti a prozitku. Dochazi k razemjpatie, komunikace, spolupréace,
rozhodovani, odpa@dnosti a schopnostesit problémy. Vertdé se zarovie upeviuje
lidskost, demokracie a rovnopravnost. (Ibid.)

Pro zapojovani témat GRV do vyuky jsou dopomény metody jako je prace
s prameny a literaturoufidéni a vyhodnocovani informaci, prezentace, kooparati
aktivity, diskuse, volnécteni a psani, simutai hry aj. Diky praci s literaturou
a prostednictvim tidéni informaci se Zaci dil orientovat se v dneSnim rieperném
mnozstvi informaci, které se n& hrnou ze vSech komuni&aich prostedki a médii.
Prezentovanim se zadatiyrojevovat své nazory. V fieéhu diskuse se Zaci zase snazi
akceptovat nazory druhych¢iuse naslouchat a zaraveyjadiovat svoje postoje. Je
dulezité, aby diskusi vZzdy&kdo vedl a snazil se, abgliem ni panovala demokratické
atmosféra. Dale ip kooperativnich aktivitach Zaci rozviji své schopti spoluprace.
Simulani hry umoauji u¢eni prostednictvim zazitku a pomahaji rozvoji empatie.
(Pichovéa a kol., 2008, 10) Nejpouzi¢g metody v ramci GRV jsou: brainstorming,
brainwriting, myslenkovd mapa, vzajemné &adani (peer education¥azeni dle

priorit, stromovéa analyza. (Klimovéa 2013)
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Existuje celarada dalSich aktivit a kombinaci metod, které sé pay GRV v praxi
pouzit. Mezi 8 mize patit nag. studentska konference, s&uteseji, divadelni
piedstaveni, vytvarna saidt diskuse s odbornikem, promitani fildobrovolnicka
pomoc, shirky, projekt apod.citelé si tedy mohou vybrat z celédy metod, které jim
umo#iuji zapojovani témat GRV do formalniho ¢¥#l/ani. To, které metody uzivaji
negastji, analyzuje dale praktick&st prace.

2.3 Role ucitele

Ucitel je dilezitou osobou v procesu formovani osobnosti, pbstcmazoru déte stejr
jako jeho rodina a blizké okoli. JelikozZ je tenfzkum zandten pra¥ na vywujici, je
nezbytné zde alespdarochu nastinit jejich roli v GRV.

GRV pedstavuje pro ditele ramec, diky kterému mohou zasazovat tématd GR
do kontextu aktualnihoédi ve s¥été s pra¥ probiranou latkou. Zpragtdkovava jim
nove informace a metody, jak tato tématatibakryswtlit. Vyuka Wwitele je diky GRV
zarover obohacena,imasi nové uhly pohledu na&\a v neposledriack rozviji u Zzak
klicové kompetence. (Klimova, 2013)

Postaveni gitela v ramci GRV a jeho zapojovani do vyuky zavisi b€ miry
zejména na celkové atmosgedané skolyi vzdélavaciho astavu. Od toho se poté odviji
i vztah iteli ke GRV a jejich snaha zpréstikovat jej Zzakm. Aby byly metody GRV
acinné je poteba, aby byla v souladu celada slozek od hlavniho vedeni Skolyeg
ucitele po 2aky a aby vSechny tyto skupiny vzajémpolupracovali. K lepSimu rozvoji
a realizaci konkrétnich aktivit poté&igpivaji i dobré vztahy s obci, jejimi orgady
dalSimi Skolami. (Pichova a kol., 2008)

Krom¢ podpory ditele ze stranyéchto vySe poloZzenych aktérjako je Skola
a dalSi organizace je velmi podstatnd zejména a@sbbsamotného ditele. Pokud
v ramci daného tématu chcemenit postoje a hodnoty Zékje poteba abychom ty
samé hodnoty a postoje také zastavali. Pokud #atikZ vidi na diteli, Ze danou &c
nejen na prazdnéka, ale i v ni ¥ii a chova se podle ni, bude tomu snake&idvat
a rozvijet se ve svych nazorech a postojich. (Rizla kol., 2008) tltel by tedy zajisté
meél byt informovany o dané problematice, kterou praba byt s ni ztotoZn. Mél by
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byt také oteieny, tolerantni a vnimavyivi zakim. Je téz dlezité, aby umil zvolit
vhodny zpisob a metodu vyuky. Je dobré, kdyz zapojugné postupy vyuky a dba
na celistvost a komplexnost probiranych témat. kfl@ar Hrdlgkova, 1998)

Pokud se ditelé ¢i Skoly neciti na to zavést sami GRV do vyuky moljiou
pomoci nejtizrgjSi programycéi workshopy psadané prav neziskovymi organizace.
Ve spolupraci s&akou vrgjSi organizaci pro ¢ miaze byt aplikace globalnich
arozvojovych témat do kazdodenni vyuky jednodu&3iganizace &nujici se
profesionald GRV mohou Skolam a pedagdgog ukazat metody a aktivity, jak GRV
vyuzit v praxi. Za timto &€elem je také pro ditele vydavana cel&ada metodickych
piirucek.

Co se tge hodnoceni vykan student, nelze zde postupovat klasicky jako
ve vyuce Bznych gedntta. Vzhledem k tomu, Ze GRV ma tendengspbit na postoje
a hodnoty musi bytdgitelé v hodnoceni vice vnimavi a objektivni. Hodewi ze strany
ucitela by meélo byt zejména motivujici. Ne#to by se hodnotit zvladnuti obsahu, ale
spiSe posun v hodnotach a postojichtuzadkodnoceni je dobréfigpasobit forme
realizace. Pokud je realizovan interaktivni projekilo by byt hodnoceni také
interaktivni apod. (Pichovd a kol., 2008) Lze tedgkonec spiSdici, Zze neZli
o hodnoceni je lepSi mluvit o ocen Zaka. B hodnoceni mame tendenci srovnavat
a vSimame se, kdo jedem lepSi a kdo horSi. To ¥ipact GRV to vSak nelze dit,
neba kazdy ma tjaky nazor a postoj k dan&ar a dilezité je o #m premyslet,
rozvijet ho, natit se akceptovat ostatni a hledat adekv&seni problému. Zaci jsou

tedy spiSe oemvani za svoji spolupraci agmysleni o daném tématu.
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3. Zakotveni GRV v CR a $kolském

vzdélavacim systéemu
Poté, coCR vstoupila do OECD v roce 1995 a do EU roku 208 také zavazala

k pomoci rozvojovym zemim a globalnimu sniZzovanidiby. Tomuto zavazku je vSak
mozné dostat jen za podpaigské spoknosti, ktera je na rozdil od jinych zemi OECD
mért informovana o globalnich problémech a souvisldsteikoli je ceska véejnost
velmi solidarni a aktivé se casto zapojuje zejména do humanitarni pomoci, gtale
chybi Sir§i povdomi o vyznamu dlouhodobé rozvojové spoluprace atexbu
globalnich otdzek. (MZV, 2011) | kdyZ je tedy infomvanosieské véejnosti pokud
niz8i, z phizkumu véejného miwni v roce 2014 vyplyva, Ze vice nez 60Qéchi si
uvédomuje, Ze nas zivotni styl ma vliv na problémyiny¢h ¢astech sita. \EtSina
Cechi (85 %) pak zastava nazor, Zze by se jiz Zaci véaskon¥li vénovat tématu
globalni odpow¥dnosti. (FORS, 2015)

Prvni zminky o GRV v podabvladniho dokumentu ¢R piinesla Koncepce
zahrangni rozvojové pomociCeské republiky na obdobi 2002 — 2007, vydana v roce
2002. Jako cil GRV zde bylo stanoveno zejmépasileni véejného mieni vCR
ve pros@ch solidarity s rozvojovymi regiony a poskytovaadni zahranéni pomoci.

V roce 2010 byla Koncepce zahramii rozvojové spoluprace aktualizovana &ata
zminovat také dlezitost posileni aktivni dasti v mezinarodnich organizacich
a prosazovani principudrzitelného rozvoje. Od solidarity a poskytovamimanitarni
pomoci tedy doslo k roz&ni i o snahu efektivniho poskytovani rozvojové pom
(MZV, 2011)

3.1 Skolska kurikula a GRV

Stale se zvySujici odpsdny pistup CR ke globalnim probléim se projevil
i v reformg vza&lavaciho systému, ke které doSlo v poslednim detetCely systém

byl decentralizovan a&tsi odpo¥dnost byla penesena na regiony a samotné skoly.

® Dle vyzkumu Eurobarometru z roku 2009 na téma vBjam& pomoc v dobhospodéskych turbulenci
(M2v, 2011)
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Skolska kurikul4 se zaala zangiovat zejména na rozvoj jiz vyse zramych klcovych
kompetenci, nebioZaky je nejen poéeba nadit néjakym wdomostem, ale rozvijet také
jejich schopnosti a dovednosti (ifagomunikace, kreativita, tymova spoluprace), které
dnes stal€astji po absolventech vyZzaduji za&stnavatelé. Diky nové Skolskeé refarm
dnes také dochazi k propojovani ohsgiednttt a Zaci tak mohou nové informace
vnimat v mnohem SirSich souvislostech. Dalo by es#y tici, Ze reforma podporuje
metodu integrace, kterou uvgidi Pike a Selby. Hprava této reformy zala jiz

v 90. letech. V roce 2001 byl vydan kon&epdokument pro vzdavani tzv. Bila kniha
neboli Narodni program rozvoje widvani vCR. (Zeman, 2006, 3 - 6)

V Bilé knize jsou definovany zékladni cile ¥lvani pro pedskolni, zakladni,
stredni, vySSi a jiné vzthni. Bila kniha také zavadi nové kurikularni dolamty
na dvou arovnich, statni a skolni (viz Obr. 4).&vhci statni arovse jedna o Narodni
program vzdlavdni a Ramcové vthvaci programy (RVP). Narodni program
vza&klavani vymezuje p@teni vzdilavani jako celek a RVP vymezuji ramce
vzklavani pro jednotlivé etapy véidni — gedskolni, zakladni aigdni vzdlavani.
RVP je zalozen na nové strategii ¥l&ani zdiraziujici rozvoj kompetenci. Vychazi
z principu celozivotniho vzdavani a podporuje pedagogickou autonomii 3Skol
a profesni odpasdnost u@itela. RVP ZV vychazi z RVP fedSkolni vychovy
a vymezuje vSe co je nezbytné v povinném zakladrddilani Zaki, uriuje vzatlavaci
obsah, jako povinnodast zakladniho vzténi z&azuje ptirfezova témata, podporuje
komplexni pistup ke vzdlani a propojovani témat ¢etné pouZzivani iwiznych
vzaklavacich postup a odlisSnych metod. Specifikuje také Uraveklicovych
kompetenci, kterych by Z&cid&h na konci zékladniho vztéani dosahnout. (MSMT,

2016) Jedna se o kompetence vyjmenované v podiafiid.

* Kurikulum — v pedagogiceipdstavuje vzélavaci progranti plan nebo téZ fibsh studia a jeho obsah
(Pricha, 2009, 136)
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Obr. 4 — Schéma kurikularnich dokumient

NARODNI PROGRAM VZDELAVANI

RAMCOVE VZDELAVACI PROGRAMY

STATNf piedskolni zakladni stfedni ostatni
GROVEN vzdélavani vzdélavani vzdélavani vzdélavani
RVP PV RVP 2V RVP GSP RVP ZUV
RVP DG RVP 15

[ RPzSs | | rRwsov |

A A A 4 h X

SKOLNI ~ SKOLNI VZDELAVACI PROGRAMY ZPRACOVANE PODLE RVP
UROVEN  SKOLNI VZDELAVACI PROGRAMY, PRO NEZ NEBYL VYDAN RVP

Schéma 1 — Systém kurikulirnich dokumenti

Legenda: RVP PV — Ramcovy vzdélavaci program pro piedikolni vzdélavani: RVP ZV — Ramcovy vzdélavaci program pro
zékladni vzdélavani; RVP ZSS — Ramcovy vzdélavaci program pro obor vzdélani zakladni Skola specidlni; RVP G —
Ramcovy vzdélavaci program pro gymmnazia; RVP GSP — Ramcovy wvzdélavaci program pro gymmazia se sportovnd
piipravou: RVP DG — Ramcovy vzdélavaci program pro dvojjazyéna gymnazia; RVP SOV — Ramcové vzdélavaci programy
pro stiedni odbomé vzdélavani; RVP ZUV — Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni umélecke vzdélavani; RVP T -
Ramcovy vzdélavaci program pro jazykové Skoly s pravem statni jazykové zkousky

Zdroj: MSMT, 2016, 5

Na Skolni trovni dochazi k vytigni Skolskych vzglavacich prograiin (SVP), které si
kazda Skole definuje sama v souladu s kurikularmiokumenty statni tro¥n (MSMT,
2016) Skoly maji povinnost sestavit vlastni SVPamci kterych si mohou vypracovat
vlastni Skolni osnovy dle svych pozadawkpoteb. (Zeman, 2006, 3 - 6)

V now vzniklych kurikularnich dokumentech byl princip @Rzahrnut jen
¢asteéng, proto byla tedy MZVCR ve spolupraci s MSMTR v roce 2011 vydana
Narodni strategie GRV €R pro obdobi 2011 — 2015. Tento dokument ve své
analytickécasti vymezuje zakladni definice, principy, cilantda a aktéry GVR. Druha
¢ast se potédnuje hlavnim a déim strategiim GRV, kde jednou z hlavnich stratgsgii
praw zapojeni GRV do v3ech Grovni &télvaciho systému €R. Zasluhu na pronikani
témat GRV doseskych Skol rly také NNO, diky kterym za spoluprace s MSMR
a MzV CR vzniklarada girucek a vyukovych materiélo GRV. (MZV, 2011)
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GRV vSak neni od zakladnich priorit stanovenychuikularnich dokumentech
striktné oddtleno, nybrz navazuje zejména nai&lié rozvijeni kompetenci, na které se
zantiila také zmidna Skolska reforma. Mnoho témat GRV se té&&kpva
S ptirezovymi tématy RVP ZV, jeZ jsou popsana v podkapiths5. RVP ZV je tedy
do ukité miry s GRV propojeno.

GRYV také zohletiuje vybrané koncemi dokumentyCR pro vza@lavani. Jednim
z nich je Strategie vathvaci politiky Ceské republiky do roku 2020, ktera je platna
od roku 2014 a za#huje se na rozvoj aktivniho oanstvi, podporu udrzitelného
rozvoje a princip demokratického vladnuti. DalSimkaimentem je nap Koncepce
podpory mladeze pro obdobi 2014 — 2020. Ta ma & mlotivovat d&ti a mladez
k Zivotu s principy udrzitelného rozvoje a akttvaapojit mladez do rozhodovacich
proces. (FORS, 2015)

Celkova situace v rozvoji GRV @R se za posledni roky neustéle zlep3uje
a tento koncept se stava stale vice znamym a vguyin. DoSlo k $tSimu dialogu
mezi aktéry GRV ze statni spravy jako MR, MSMT CR, CRA a také naslednému
vzniku nejaznejSich koncepnich dokumernit o GRV. ZvySuje se p@domi o GRV
prostednictvim organizovani ostovych kampani a projektorganizovanych NNO
a financovanych zejména stanimi aktéryEU. Vznikéd také stale vice népngjSich
metodickych materiéla pirucek o tématech GRV, organizuji se Skoleni pro pegpgo
&i workshopy pro zaky. MSMTCR dokonce vytviilo internetovy portal pro ditele
(www.rvp.cz), ktery jim zprosedkovava metodologickou podporuii pvyuce
prifezovych témat a nabizi moZnost vzdjemného sdilemenosti pedagégat’ uz
s RVP&i GRV. (lbid.)
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4. Projekt HUMR

Duvodem vykiru projektu ,HUMR — humanitarni pomoc rozvojova kgwéce
ve Skolach® pro tuto praci byla osobni zkuSenosbrky s jeho realizaci. Autorka prace
se sama jako dobrovolnik zapojila dakterych aktivit projektu. Slo zejména
o0 organizaci workshdppro Zaky na druhych stupnich ZS, asistendigravou metodik
pro Wwitele a poskytovani zpné vazby v pkbéhu i po ukoeni projektu. Bhem
procesu zjisovani hodnoceni a nadZomna projekt vyvstaly &které problémy, které
autorka prace pomohla na prosbu @ praw v této praci vice objasnit afippst

k efektivréjSimu postupu uifpadnych dalSich pokajicich projekd.

4.1 Zakladni charakteristika

Projekt ,HUMR — humanitarni pomoc rozvojova spoluge ve Skolach® byliilety
projekt realizovany CHR za finagni podpory z dotac€RA v rozmezi let 2013 az
2015. Zamsrem projektu bylo zvySovani ps&domi o globalnich rozvojovych tématech
mezi Witeli a zaky na vybranych projektovych zakladnigolach vCR. Tento zarér
koresponduje s cili a vystlenimi uvedenymi v popisu smyslu GRV v podkapithl8.
Projekt se nejvice orientoval zejména na 2. stup&kladnich Skol a SirSi Skolni
komunity (Skolni véejné benefini akce, besedy sradi apod.) Usiloval také
0 zvySovani kompetenci pedagogickych pracavmilzvySovani pasdomi o rozvojové
problematice meziditeli, mimoskolnimi pracovniky a Zaky veku 11 — 15 let. Blo
se tak prosgednictvim realizovani aktivit a vyti@ni nastraj, které mohou &itelé
vyuzit @i naphovani RVP ZV a pitezovych témat a tim tedy i zaraveplnit hlavni
cile zakladniho vz#ani. (Bélunkova a Suchanek, 2014)

Souwéast projektu tviila i vytvarna a literarni soét pro zaky, ve které sed
pokusit ztvarnit, co se¢hem workshofp a projektovych dni v ramci projektu HUMR
dozwdéli. Soutz probihala ve dvou taicich vzdy na podzim a to v roce 2014 a 2015.
Béhem prvniho roku iSlo od Zak mnoho vytvarnych praci, avSak nikdo sefit@gsil
do literarnicasti, a tak se druhy rok konala jiz jen sduvytvarna. Od roku 2014 také
CHCR zaala udrzovat #3i kontakt s projektovymi Skolami a informovat je

36



o celkovém é&ni v projektu a satasnych aktualitach (co se stalo a co se chystizkébl
dobkg) prostednictvim olasniku nazyvaného HUMRovinky, jenz vychazel zpravid
kazdéctvrtleti. Byl zasilan v elektrické verzi do kazd@jektové ZS.

K celé organizaci projektu vyuZzivala CR nejen své zadstnance a externi
odborniky, ale také celodadu dobrovolnik, kteti pomahali zejména s realizaci
workshopi a projektovych dni na Skolach a mohli se tak&asfiovat Skoleni
pro Wwitele. Jelikoz sama autorkaigobila jako dobrovolnik v tomto projektderpa
pii psani této kapitoly nejen z projektové dokumeatad CHCR, ale také ze svym

vlastnich zkuSenosti a péeti.

4.2 Cilové skupiny

Projekt se zagtoval nactyii cilové skupiny. Prvni z nich#pdstavovali pedagogove
2. stupit ZS (pog. nizSich stupt viceletych gymnazii) z projektovych Skol. Do této
skupiny patili i ucitelé z neprojektovych Skol, kiiese z@astnili rejakého semini ci
projevili zajem o metodické materialy. Druhou cibovskupinou byli Zaci vedku 11 —
15 let v projektovych Skolach. DalSi skupinou, teréu se projekt zaghoval, byla SirSi
komunita gedstavovana rodi, piibuznymi a znamymi Z&k V neposlednifad se
projekt wnoval i dobrovolnikm, ktei se podileli na realizaci workshiap(CHCR,
2016)

Spoluprace byla s&iovana zejména na mimoprazskeé Skoly, ktergto nemaji
tak Sirokou a pestrou Skalu nabidek tmjgjSich program a aktivit, jako Skoly
v hlavnim ngsts. Pivodnim zandrem projektu bylo zapojit celkem deset ZE'R.
Nakonec bylo problematické s takovymtocfmm Skol navazat spolupraci, a tak se
po druhém roce naroky snizily na osm Skol. V drulpgotoleti 2014/2015 odstoupila
prazskd ZS azbytek projektu tedy probihal jen eans ZS. Konkréts byly
do projektu z#azeny tyto zakladni Skoly: Z8echtice, ZS Pod skalkou v RoZrov
pod Radho$m, ZS Klatovy, ZS GajdoSova v Brn ZS Beroun, ZS sv. Vorsily
v Olomouci a ZS waldorfska@eskych Budjovicich. (Ibid.)
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4.3 Aktivity projektu

V ramci projektu probihaly na Skolach senkmfro witele, besedy a workshopy se
Zaky, organizovaly se tematicky z&ifené projektové dny a dalSi akce pro &edi
i vefejnost o humanitarni pomoci a rozvojové spolupréaei sv¥té. K jednotlivym

aktivitam se pak také vyjagie vyzkum v praktickéast prace.

4.3.1 Workshopy pro zaky

V obdobi 1. 9. 2013 — 16. 12. 2015 bylo realizovéetkem 79 workshappro zaky
na projektovych Skolach a 5 worksliopa dalSich Skolach. Celkem se do workshop
zapojilo cca 100itd a 2 400 zak Workshopy byly vedeny zamstnanci CH'R
a dobrovolniky. Do &kterych workshof byli zapojeni i externi odbornici specializujici
se na utité témat GRV. Jeden workshop probihal obvyklé gyucovaci hodiny.
Témata workshap vychazela ze stanovenych témat GRV uvedenych vySe
v podkapitole 1.5. Tato obecna témata byla vzibdgtavena nac¢fakém konkrétnim
pro zaky lépe uchopitelnémiipadu. Nejastji se jednalo o témata: Potravinova
bezpénost, Humanitarni pomoc a rozvojova spoluprace, &hithrni pomoc — prace
humanitarnich pracovnik Globalizace, Globalni propojenostt, Globalni problémy
swta 21. stoleti, ”edsudky a diskriminace, Migrace, Rozvojova spoloprdak se Zije
v Africe, Skoly v rozvojovém si¢, Indie Wera a dnes, Humanitarni katastrofa
na Filipinach a Haiti ad. (OER, 2016) Bhem jednoho Skolniho roku bylo na kazdé
Skole realizovano &kolik workshogi vzdy v zavislosti na domlavs konkrétni ZS.
Kazdé téma bylo danéid¢ Zaki prezentovano vzdy jen jednou za celou dobu proldiha
projektu, ale wokterd z nich se pak i dale rozvijela v dalSich \aé&ch. Celkova
koncepce workshopu vychazela z modelu E-U-R jiZspopho v podkapitole 2.1.
Jednotlivé aktivity byly konstruovany na zakdagropojovani teorie s praxi a cely
workshop byl vzdy interaktivh zalozen. Zaci tedy jen pastmegijimali nové
informace, ale¢asto se snazili vzit do ¢itych roli, diskutovat mezi sebou a nalézat
spol&natreSeni. Bhem workshof bylo hojreé vyuzivano pra¥ metod popsanych jiz
v podkapitole 2.2 této préace.

Krom¢ workshopi byly na étyfech projektovych Skolach organizovany také

projektové dny, kterych se celkemc¢asdtnilo 520 zak Programy pro projektové dny
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byly vymysleny zamsstnanci CHER ve spolupraci s dobrovolnikyCasova dotace
téchto drii byla delSi neZz u workshém pouzivaly se i jiné metody prace s Zaky. Hodn
se z@azovaly skupinové prace, kde jednotlive skupiny uzddyly slozené zé&i

z raiznych r@nika. Na projektovych dnech se také podileli exterrbardici a instituce
nap. Prirodowdecka fakulta Univerzity Palackého v Olomouci nélbazeum romskeé
kultury v Brré. Realizace projektovych dnprobihala zpravidla v ramci projektovych
tydni na Skolach. Tyto projektové tydny se na Skolaamakpjiz pred tim, nez samotny
projekt z&al a byly vzdy zarfreny na &jaké globalni téma. Nasledné zapojeni
do projektu HUMR jim pak pomohlo usnadnitigravovani progratin pro tyto tydny.

V ramci &chto projektovych dni a akci na pro $irsi Skolninkmitu podptila CHCR
nag. organizaci Férové snidama ZS v Roznoy pod Radho&m, masopustu na téma
Poznavame rozmanitost&a na ZS sv. Vorsily v Olomou¢i GIS Day ve spolupréci

s Univerzitou Palackého v Olomouci. (CR, 2016)

4.3.2 Seminafe pro uditele

V pribéhu projektu byla realizovana Skoleni prctitele k vybranym Skolnim
predmetam. WKitelé meli mozZznost se dozdét o novych metodach a aktivitdch jak
propojit témata GRV s danynrermstem. Skoleni byla vedena externimi odborniky.
Prvni obecné Skoleni na téma Humanitarni pomoczaojova spoluprace se konalo
vzdy na dané ZS a bylo povinné pro vdechny pedag@ogstups, nekdy se zapoijili

i pedagogové ze stupmrvniho. Tohoto Uvodniho semiieav rozsahu 8 hodin, celkem
tedy 56 hodin Skoleni (8 hodin Skoleni na 7 Skolask zéastnilo 180 pedagogickych
pracovniki. Nasledujici semirté pro gitele se konaly jiz v Praze ve Skolicintestisku
CHCR. ZéleZelo jiz naifistupu dané 3koly, do jaké miry se Skolenjastni. Zda tedy
na rg¢j vysle rejaké své pedagogy. Tato odborna jednodenni Skbldai celkemétyti
abyla obsahavy zantiena na tyto fednety: zenepis, Ejepis, matematika
a unenowdy. VSech &chto Skoleni se dohromady &@&stnilo celkem 14 pedagbg

a 19 @astnikh ztad dobrovolnik, studeni ¢i pracovniKi NNO wnujicich se
vzdlavani. (CHCR, 2016) Dana 3koleni #im podobnou strukturu. Skladala se vzdy
Z teoretické a praktickecasti. V teoretické casti byly pedagagn predstaveny

nejrizngjSi vyukové metody a aktivity, které si naslédm praktické casti mohli
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vyzkouSet sami na séla preswdcit se, zda skutaé funguji a mohly by byt pro zaky
zajimavé a finosné. Na Skolenich také pedagogasasto mohli ziskat kontakty
na odborniky z oblasti GRV, kKie jim ochotr® nabidli pomoc sifpadnou dalSi
konzultaci jejich dotak¢i napad na realizaci. Z kazdého Skoleni nakonec obdréab j
Ucastnici od CR oswdéeni o jeho absolvovani.

Po dobu projektu byla vSem zapojenym Skolam aktimabizena moznost
dophkovych seming&i dle jejich zajmu a péeéb. Na zaklagltéto nabidky byl realizovan
semind na téma Prakticka aplikace GRV v Z$chtice a d¥ Skoleni na téma Krizova
komunikace pro pedagogy v ZS v BrnV pribéhu projektu nabizela GER viem
fediteiim a pedagagn z projektovych Skol konzultace na jakékoli tény&ajici se
GRV. Cilem konzultaci bylo maximalni mozné vyupitdjektu Skolami. Konzultovany
byly zejména individualni plany a obsahy workshopo zaky, besedy s experty
a priprava projektovych dinskol. Konzultovany byly téz SirSi Skolni aktivigko nap.
férové snida# ¢i Skolni masopust. Soasti projektu bylo i Skoleni dobrovolriik
Celkem bylo vyskoleno 20 dobrovolnic a ztoho 15brwolnic se zapojilo
do naslednych aktivit projektu. V projektu kratkédopisobilo jeS¢ 5 dobrovolnic,
které se Skoleni negastnily. (CHCR, 2016)

4.3.3 Metodické materialy

K lepsi podpee witelt v zapojovani témat GRV do vyuky byly €IR vydany také
metodické materialy k jednotlivymiednmetam, které navazuji na uskdténa Skoleni
pro witele. Vznikl tedy manual proditele 2. stupts ZS a nizSich renika viceletych
gymnazii k vyuce ze#pisu, d¢jepisu, matematiky a wnowd. Metodiky Humanitarni
pomoc a rozvojova spoluprace v hodinach ggsu a Humanitarni pomoc a rozvojova
spoluprace v hodinach matematiky vznikly aktualizatarSich metodik z minulych
projekii. Timto zpgisobem byl vytvéen také obecny manual Humanitarni pomoc
a rozvojova spoluprace. Ugimow byly tedy vytvdeny metodiky pro hodiny&episu

a unménowdnych pedneti. VSechny tyto manualy byly citeli distribuovany
na Skolenich zdarm& si o re mohli witelé zazadat i pozjl a také byly k dispozici
ke stazeni v elektronické podoba webu CIK{R. Firu¢ky jsou v online verzi na webu
CHCR stale. Celkem bylo vyti&ho a distribuovano 290 kiisnetodickych materidl
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(80 ks obecna metodika, 50 ks zgms, 50 ks djepis, 50 ks matematika a 60 ks
uménowedy). (CHCR, 2016)

Kazdy metodicky manudl v sélzahrnuje stréné teoretické poznatky o GRV
a nejpouzivagjSich metodach ip zapojovani GRV témat do vyuky. V Gvodu je také
zahrnuta teoretick&ast o humanitarni pomoci, rozvojové spolupraci ausouvislosti
sCR. Déle je zde vzdy obsazeneknolik praktickych aktivit na dané téma. Aktivity
jsou pelivé propracované a postavené na jiz imnané metod E-U-R v podkapitole
2.1. Je u nich uvedertasova dotace, seznam faiinych ¥ci a ponticek, cil aktivity,
tematické zarreni a propojeni s prezovymi tématy RVP ZV i&kova kategorie 28k
se kterou je vhodné aktivitu uskagt. Aktivity se dajicasto fizné modifikovat, a proto
jsou zde uvedeny i jejich jiné varianty. Cely mamfdsahuje i dogikové DVD, krong
manualu k matematice, kde jsou pracovni ligijopeny rovnou na konci. Na DVD je
vzdy celd pirucka v elektronické podabve forme textu i prezentace a navic obsahuje
i tematické fotografie z rozvojovych zemi.

Jelikoz se udalosti ve &¢ neustale vyvijeji a gmi. Doslo také &hem projektu
k revizi a aktualizaci zadfrit starSich metodik — Humanitarni pomoc a rozvojova
spoluprace (obecnd), Humanitarni pomoc a rozvogp@uprace v hodinach zé&pisu
a Humanitarni pomoc a rozvojovéa spolupréace v hatimaatematiky. (CAR, 2016)

4.4 Evaluace projektu

Béhem projektu probihalo¢kolik evaluaci. Jednim typem hodnoceni byly pravide
evaluace spoluprace. Prvni evaluace @t ve druhém pololeti Skolniho roku
2014/2015 a druha evaluace se odehralbeilm prvniho pololeti Skolniho roku
2015/2016. Tyto evaluace probihaly formou osobmitehovoru nebo prosdnictvi
telefonickéc¢i emailové komunikace <iteli a fediteli Skol, ale také s lektory, experty
a dobrovolniky projektu. (CER, 2016)

Prokehly také dva pizkumy mezi zaky a diteli (s kazdou skupinou byl
uskuté&nén vzdy Gvodni a zaveiny prizkum na poatku a konci projektu). Uvodni
vyzkum tvdil tzv, baseline studii projektu. Oby vyzkumy (Gvddi zawrecny)
probihaly formou dotaznikového &mi a byly realizovan externi evaluatorkou.
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Dotazniky se skladaly z otsanych i uzaienych otdzek. Nasbirana data byla
vyhodnocena a zpracovana do dokumeBfwrecna zprava péizkumu k projektu
HUMR — Humanitarni pomoc arozvojova spolupracesSkelach. Tento dokument
porovnava zawecné vysledky projektu s baseline studii. Studie @®&#la na ziskani
zpstné vazby v oblasti dop&dSkoleni, znalosti pedagibgstylu vyuky, pouzivanych
metod a zgazovanych témat. D@dchto evaluanich vyzkuni se zapojilo celkem 137
pedago@ a 626 zak projektovych Skol. (Ibid)

Druhym typem evaluace, byla inertni evaluace ndagko ktera bylafizena
fediteli Skol a lektory organizovanych Skoleni. la¥kta reditelé sbirali na Uvodnich
Skolenich vyplgné dotazniky od ditelt a na zakladl jejich vyhodnoceni, navrzenych
zmeén a poteb byla dalSi fednttova Skoleni pro titele |épe uzpisobena jejich
pozadavkm. (Ibid.)

Jak uZz bylo vySe zméno, zandrem projektu bylo zvySovani pédomi
o globalnich rozvojovych tématech na vybranych gktmjvych zakladnich Skolaati
viceletych gymnaziich a $irsich Skolnich komunitadbR. Dle zav¥resné evaluaniho
dokumentu CK{R se tohoto zawmu poddilo projektem HUMR dos&hnout v ramci
zrealizovanych aktivit, pinaje workshopy pro Zaky aZz po vydavani metodickych
materiati pro Witele. Aktéim se otetela moznost blize proniknout k tériat GRV,
kterd souviseji s aktualnimémim ve s¥té. Mohli tak natato témata pohlédnout
z raiznych uhti pohledu a u¥domit si, Ze se mnoho problénmetyka jen jinychéasti
s\Wta, ale vSechnoéti na planet je navzajem propojeno atxe ovlivnit i nas. Doslo
tak k podpte kritického mysSleni a vyt¥éani nazoit na zaklad predkladanych faki
a informaci. VSechny aktivity byly vedeny v duchuwarticipativniho pistupu se
specialnim getelem na maximalni mozné zapojenédliych subjeki. Projektove Skoly
se zapojovaly do tvorby vzthvacich plad a pginasely vlastni napady. Obsahy
jednotlivych aktivit pro dti byly piipravovany s celym Sirokym projektovym tymem
véetns dobrovolniki. (Ibid.)

Co se tge udrzitelnosti projektu HUMR, je paim¢é vysoka, nebt vyskoleni
pedagogové budou moci i nadale za pomoci vydanyetoaickych material zapojovat

témata GRV do vyuky a oslovovat tak nové a novéeggae Zak a jejich okoli. (Ibid.)
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4.4.1 Zavéry a doporuéeni vyplyvajici z evaluace CHCR

Mriviw s

a doporudeni. Zde jsou proighlednost uvedena stng v bodech:

» potteba najit spravnou cestu k ziskatitelského sboru

* beéhem Skoleni pro ditele je poteba najit rovhovahu mezi teorii a praktickymi
cvicenimi a zarowve zkouSet praktické aktivity v bezfreém progtedi (Witelé se
casto necldi pred svymi kolegy ztrapnit)

e ZA&ci si zapamatuji a odnesou vice informaciworkshopech, které obsahuji
meért aktivit s delSicasovou dotaci (nutné nechat @ak dostatény prostor
pro proziti aktivity), dilezité je ¥novat dostatekasu i za¥recné reflexi

* v poslednim roce realizace projektu opustila znanadpracovni skupinu
projektu hlavni metodka, na coZ nebyl realizai tym pipraven a vytvéeni
metodického materialu se v zéw projektu stala velmi komplikovanym

» podobna personalni komplikace nastala i s PR pracona péatku roku 2015

(CHCR, 2016)
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PRAKTICKA CAST

5. Metodologie

Diplomova préace je strukturovana jakorigadova studie, nebbo se zansiuje

na konkrétni projekt a jeho aktéry. Zaklademiipadové studii je charakteristika
daného jevu. (Hendl, 2005) Objektem vyzkumu je gkbHUMR respektive skupina
pedagod, kteti se do #® zapojili. Prvni ¢ast prace je koncipovana teoreticky
(kapitoly 1-4) a vyuziva popisné metody k seznansens problematikou GRV obetn

i GRV vCR a také detaikh rozebira popis projektu HUMR. Druhou praktick&ést
prace pedstavuje kvalitativni vyzkum, ktery analyzuje ndz@ zkuSenosti diteli

s projektem. Vyzkum probihakbem tfezna a dubna roku 2016. Samotnému vyzkumu
piedchazela pilotaz zahrnujici konzultaci cile a metgzkumu s odborniky na GRV
(zamgstnanci ARPOKu a CHR). Nasledovalo testovani metod na vybraném vzorku

a posléze uprava vyzkumnych otazek na z&kiidtenych vysledk z pilotaze.

5.1 Cil a zakladni vyzkumné otazky

Jak jiz bylo zmigno na za&atku této prace hlavnim cilem je, krénpiedstaveni
projektu HUMR, analyzovat nazory &igtupy pedagag druhych stupia zakladnich
$kol vCR ke GRV a k vybranému projektu HUMR. Na¢atku zvoleni tohoto tématu
pro diplomovou praci byla prosba realizatora (1 Autorka byla totiZ osokin
zapojena do dkterych aktivit projektu a dokazala se &m dolfe orientovat.
Pri zpracovavani zaveiné evaluace, kterou GHR uskuténila pomoci dotaznikového
Seteni (dotaznik se skladal z utamych i otevenych otazek) se ukazalo, Ze &#m
zadny z diteli nezodpowdgl oteviené otazky. Na tento problém narazila@jiz pri
zpracovavani baseline studie, kdy bylo do dotazmpitu itele z&azeny ti otewené
otazky. Za¥recny dotaznik obsahoval jiz jen &lwotewené otazky. Po konzultaci
autorky prace s CEBR bylo uznano za vhodné jako dogih evaluace projektu
uskute&nit s witeli jeS& osobni rozhovory, které mohou & stavajici vyhodnocené

vysledky z dotaznik a také ziskat odpeédi na otazky otetené, jez #staly
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nezodpo¥zeny. V evalugnim dotazniku CHR pro pedagogy nebyly vypiny
odpowdi na otazkyislo 4 a 8, viz Hloha 2.

Vyzkumné otazky pro tuto praci tedy vychazely zebtCH'R. Tématadchto otazek

se mnohdy fekryvala ¢i dopliovala s oblastmi, na které jiz bylo poukéazano
v evalu&nim dotazniku. Dopkny jsou je&t o otazky vztahujici se k obecnému chapani
GRV mezi pedagogy. Vyzkumné otazky jsou logickignény do ti zakladnich
vyzkumnych otazek a jedna z nich fesice rozpracovana ddi tspecifickych otazek,
které se podrolii vénuji projektu HUMR. Zde je sttmé uveden cil a hierarchie
vyzkumnych otazek, které jsou dale vice Wmny v podkapitole 5.2.1. VSechny

otazky rozhovoru jsou séasti Rilohy 1.

Hlavni vyzkumna otazka (HVO): Jaké jsou nazory a zkuSenostitelt 2. stugit ZS
s GRYV a jak déale v ramci projektu ©R HUMR a jak tento projekt hodnoti?

Zakladni vyzkumneé otazky (ZVO):
ZVO1: Jaké jsou nazory d&iptupy itela ke GRV?
ZV02: Jak pedagogové hodnoti projekt HUMR a spdlaps CHCR?
SVOL1: Jak uitelé hodnoti Skolené v ramci projektu HUMR?
SVO2: Jak uitelé hodnoti vyukové materidly ke GRV v projektWMR?
SVO3: Jakeé dopady & dle pohledu ditela, projekt HUMR na zaky?
ZV0O3: Jak se, dle pedagindoude GRYV vyvijet v budoucnu gaskych Skolach?

5.2 Metody vyzkumu

5.2.1 Metoda sbéru dat

K ziskani informaci patbnych k dosazeni cile prace bylo, jako metodausiat,
vybrano strukturované interview s otemymi otazkami. Tento typ interview sestava
z fady gredem pipravenych otazek, na které maji respondenti o&ghsty Minimalizuje
se tim riziko, Ze by se data z rozhavaryznamr strukturrg liSily. (Hendl, 2005)

Kazdy rozhovor z&nad dvma identifikujicimi otdzkami na vyované pedmety
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a délku uitelské praxe. Daldi otdazky jsou dle vzoru S&ka, Seové a kol.
hierarchicky uskupeny dditkategorii oznéenych jako ZVO (z&kladni otdzka), SVO
(specialni otazka), TO (tazatelska otazka). ZVQujthlavni ttma dané skupiny otazek.
Prvni skupina zakladnich otazek (ZVO1) se &je na obecny vztah ke GRV. Druha
z&kladni vyzkumna otadzka (ZVO2) se zabyva projektdbdMR a ¢leni se nait
specialni otazky (SVO1, SV0O2, SVO3), které se pmstuzabyvaji Skolenimi
pro Wwitele, vyukovymi materidly a vlivem projektu na Z¥akPosledni skupina
zakladnich otadzek (ZVO3) se vztahuje k budouctgi®ta rozvoji GRV. Pro zjigni
odpowdi na ZVO a SVO slouzi TO, které byly pokladanypmsdentm v interview.
Rozhovor je celkem twen ctyficeti TO. Rehled celého rozhovoru je obsahem
Prilohy 1.

Pri vytvareni struktury otazek se vychazelo ze &é&ného evaluéniho
dotazniku, ktery byl CHR distribuovan mezi 7aky aditele v listopadu a prosinci
2015, viz Riloha 2. Dotaznik proditele zji¥oval jejich &ast na Skolenich, sezndmeni
se s metodikami, na jaké témata GRV se &ajh jaké pozivaji metody a jak
hodnoceni projekt HUMR. Stejnym témat se ¥novalo také interview stim, Ze
nékteré jevy probiralo vice do hloubky a obsahovalmnavé otazky, které se
v evalugnim dotazniku nevyskytovaly. Rozhovor pomohl k zmdeni otdzek, které
byly v dotazniku otetené a velmicasto nezodpazené, na rozdil od otazek
uzawenych.

Rozhovory byly realizovany individualna probihaly v progedi projektovych
Skol, které autorka osobrnavstivila. Vyjimku tvdila pouze jedna zékladni Skola,
ze které byl rozhovor <iteli veden prosednictvim skype rozhovoruigs internet.
Interview byla zaznamenana na diktafon a naslegirepsana. V fepisech byla
vynechanaasto se opakujici a parazitujici slova (nagastre, prost, no, jakoby, ad.).
Tyto nahravky a fepisy nejsou v@jr¢ k dispozici a autorka si je archivuje pouze
pro osobni pdebu zpracovani tohoto vyzkumu.

Vyzkum byl proveden v souladu s etickymi zasadawejsou zvéejnéna Zzadna
data, ktera by umoznila identifikaci responderRro zachovani soukromi a anonymity
byla jména respondenhahrazena pseudonymy. Kazdy respondent té# dishisemr
vyjadril souhlas s vyzkumem.
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5.2.2 Metoda analyzy

Pro vyhodnoceni dat z rozhovoru byla pouzita metedsatické analyzy, ktera
je vhodna pro vyzkumy majici za cil popigznych Ghii pohledi na utity jev.
(Svaicek, Sefova a kol., 2007) U této analyzy nejsovegem definované kody
pro zji¥ovani souvislosti mezi vypéd'mi responderit (Ezzy, 2002) Analyza se
nesoudeduje na pdoitani ¢etnosti, ale snazi se jit vice do hloubky a hlsdatvislosti
ve vyrocich. (Guest, 2012) Cely proces tematickalyay sp@iva v budovani systému
kategorii a kol z nasbiranych dat. Kédy a kategorie jsou vysledk&eni
transkriptivniho textu. Kritéria pro vytveni kodi jsou ¢asto nejasna, zavisi vzdy
na autorovi vyzkumu, ktery se snazi nalézt vSeckogy, které se ve vypedich
responderit vyskytuji. (Bryman, 2008)

V zaznamenanych vypégich respondefitbyly tedy nalezeny kody, které vzdy
reprezentovaly dany typ vypésdi. Na zaklad vyznamové podobnosti byly Zdhto
koda vytvoreny kategorie. Tyto vzniklé kategorie se poté vptigielily k urcité ZVO,
podle toho, jak k ni vyznamévsvym obsahem sé&ly. Nékteré kategorie u otazek
vztahujicich se k projektu HUMR nebylieba ilis vymyslet, nebt je predstavovaly
piedem definované SVO.&éBem prace byl vyuzivan induktivni i deduktivni pgst

Proces vytvéeni kodi a kategorie byl naptakovyto:

Z obecnych otdzek ohlefliGRYV vznikly dva kody, které se spojily do jednédarie
a ta se naslednpriradila k ZVO1

KOD: KATEGORIE: ZV0:

majiz VS T,
mzlostpomu = — |nazory & piistupy ke GEV

pojem GRV pommzh / (ZVO1)

po studin VS
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Shrnuti zjiS¢énych kbédi reprezentuje nazory a zkuSenostiteli s GRV a hodnoceni
jednotlivych¢dasti projektu, coz je hlavnim cilem préce.

U analyzy doslo k pouZziti metody triangulace, ktgiddstavuje kombinaci vice
metod za Gelem zvySeni validity a reliability. Uity jev je tak zkoumam z vice
perspektiv. (Svidcek, Se’ova a kol, 2007) V tomtoifpadct byly vysledky tematické
analyzy konfrontovany se z&y kvantitativniho vyzkumu CHR, ktery byl sodéasti
evaluace projektu na podzim 2015. Evéhiadotaznik CHR vyplnilo 47 pedagadg

z projektovych Skol, ve kterych probihal i tentaktativni vyzkum.

5.3 Vybér vzorku

Vzorek prace lze charakterizovat jako tzéeliny vyzkumny vzorek (angpurposive
sampling, kdy respondenti byli vybréni z ¢ittho divodu. Tento zdeiedstavuje jejich
Gcast v projektu HUMR. Respondenti maji ¥nitznalost o daném problému diky jejich
profesi a zkuSenostem. Smyslem &ngbtohoto vzorku neni generalizace problému, ale
ziskani pimych vnitnich informaci od respondéntCohen, 2007)

K vybéru vzorku bylo vyuZito metody shové koule, kdy jeden informétor
skluje kontakty na ostatnileny cilové skupiny. (Disman, 2002) Ziskani respand
tedy doportiovali dalSi osoby, které smivali kritéria vyzkumu. K prvnimu osloveni
responderit prispslo doporieni od pracovnik CHCR a nasled®ise novi respondenti
pridavali postupt na zaklad navrhu od fediteli Skol a jednotlivych &itela. Zakladni
Skoly, ze kterych byli navrzeni respondenti, byily predem dany. Jde o ZS, které
s CHCR v ramci projektu HUMR spolupracovaly a jsou vyjmegany vyse v kapitole
¢. 4. VSechny Skoly zapojené do projektu se vSakod@&po ziskat pro spolupraci
na tomto vyzkumu. Jedna zakladni Skalasi ve vyzkumu, i po kontaktovani autorkou,
odmitla a s jednou se nepditta ani navazat kontakt,ckoli se o to autorkadkolikrat
snazila progednictvim emaili telefonatu. Odmitavy postofdhto dvou instituci byl
piedvidatelny, nelibolke Skoly jiz v pibéhu realizace projektuipstaly s koordinatory
HUMRu komunikovat a nezastnily ani zagrecné evaluace projektu, kterou CR

vedla.
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Vyzkumny vzorek pedstavujeiinact respondeitz druhych stujpa zékladnich
Skol. Od hlavni koordinatorky projektu HUMR z CR byl vzdy ziskan kontakt
na konkrétniho pedagoga z projektové Skoly, kteryedgtavoval ,Skolniho
koordinatora“ v oblasti komunikace s CR a planovanim jednotlivych aktivit
ve Skole. Kritériem vyéru bylo vzdy z kazdé Skoly ziskat pro vyzkum inface
od “Skolnich koordinatdr* a minimalré jednoho aZ dvou dal3ich pedagogSkolnim
koordinatorem* je mign vzdy jeden vytujici z dané ZS, ktery nejvice komunikoval
s CHCR a n#l oblast GRV ve Skole na starosti. Domlouval wodgsh a dalsi aktivity
ve Skole U vSech respondénbyly evidovany vydované pednity, léta praxe
a pohlavi, viz Tabulka 1.

Osloveni pedagogové byli geseji vyucujicimi ¢eského jazyka, dlanské
vychovy, djepisu, zempisu, matematiky, cizich jazyka unménowvédnych gedmeta.
U nekterych witelt je mozna zarazejici, Ze Wuji velké mnozstvi fednett. Jedna se
0 pedagogy z alternativnich tyEkol, kde je obvyklé, Zecitel vede svoji tidu co
nejdéle, nejlépe od prvni do devatéy. Co se mysli vyrazem alternativni Skola, je
vyswtleno v poznamce niZze v podkapitole 6.1.3anRirna délka praxe ditela
se pohybuje kolenitrnacti let. Ve vyzkumu igvaZzuji Zeny. Poddo se ziskat odpad’
pouze od jediného muZe. Tento fakt vSak gfel iyzkumu neni relevantni.
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Tabulka 1 —

Charakteristika zkoumaného vzorku

Charakteristika vzorku
Léta
Jméno Vyudované pgredmety praxe |Pohlavi
matematika (M), informatika (Inf), mediélni vychovag
Alice (Mv) 22 let Zena
gesky jazyk Cj), obsanskéa vychova (Ov), anglicky
Barbora |jazyk (A)) 19 let zena
cesky jazyk Cj), dgjepis (D), oltanskéa vychova (Ov),
Drahomirg zentepis (Z), girodopis (P) 21 let Zena
gesky jazyk Cj), obsanskéa vychova (Ov), hudebni
Edita vychova (Hv), vytvarna vychova (Vv) >10let Zena
Irena gesky jazyk Cj), obéanskéa vychova (Ov) 19 let Zena
Karolina | matematika (M), chemie (CH) 4roky Zena
gesky jazyk Cj), obéanskéa vychova (Ov), rodinna
vychova (Rv), hudebni vychova (Hv§lésna vychova
Ludmila |(Tv) 1,5roku| Zena
Olga matematika (M), ze¥pis (Z), informatika (Inf) 19 let zena
déjepis (D), olganska vychova (Ov), osobnostni
vychova (OsV), vychova ke zdravi (VkZ§lésna
Patrik vychova (Tv) 2roky | muz
Romana | &epis (D),¢esky jazyk Cj) 15let | Zena
Saia matematika (M), ze&pis (Z), pracovnéinnosti (R) 12 let Zena
Stanislava matematika (M), émecky jazyk (Nj) 18 let Zena
gesky jazyk Cj), matematika (M), zedpis (Z), &jepis
Veronika | (D), ptirodopis (B), anglicky jazyk (A)) 13 let zena

Zdroj: Vlastni zpracovani autorky
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5.4 Limity vyzkumu

Autorka si je ¥doma, Ze &hem vyzkumu mohlo dojit k atému zkresleni
interpretovanych vysledk K nejwtSimu zkresleni dosSlo u otazek vztahujicich se
k hodnoceni projektu HUMR. Autorkatigde v projektu HUMR psobila jako
dobrovolnice a lektorka ip organizovani workshap Nékteti pedagogové si ji tedy
spojovali s osobou zafstnanou u CHR a jejich ohodnoceni projektu tim mohlo byt
do uckité miry ovlivréno. Nebylo &kdy lehké zjistit od ditela kritiku a negativni
piipominky k projektu. V dkterych gipadech tedy mohlo dojit ke zkresleni informaci
vyvolanych stimuly Bhem vyzkumu. Respondenti se &htikazat ed vyzkumnikem

v tom nejlepSim sitle. Druh tohoto zkresleni byva ozwaan jako ,interviewer bias®,
kdy osoba vyzkumnika¢bhem rozhovoru ndgmo ovliviiuje odpo¥di responderii
(Disman, 2002) Autorka se snazila tomuto zkreslkafiranit. Vys¥tlovala, Ze neni
zaméstnancem CHR, Ze v projektu fsobila pouze jako dobrovolnik a je tedy
nestranna. Ostlovala téz, Ze projekt jiz skoih a jejich vypowdi nemohou byt
pro projekt nikterak Skodlivé, naopak pomohou ponlowyvarovani se agiovnych
chyb u projeki pristich.

Limitujici pro vyzkum bylo také obdobi, ve kterémopihaly rozhovory sditeli.

Na jare r. 2016 bylo totiz ve spaieosti velmi oZzehavé téma migrace a masivniho
prilivu cizinci do Evropy. Lze tim vysilit fakt, Ze mnoho ¢&iteld uvadilo jako
problematické téma pro Zaky peawigraci, uprchlictvi a xenofobii. Toto téma bylo
a dodnes je velmi obtiZzné i pro déEpjedince natoZ pro Zaky na ZS. Sasnému &ni

a vyvoji udalosti ve si¢ se vSak hem realizace vyzkumu nedalo nikterak vyhnout.
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6. Vysledky vyzkumu a jejich interpretace

Z analyzy dat vzeSly hlavni kody odpal responderit které se detailnim @éppvnym
piectenim epsanych rozhovérpropojily do souvislosti s#éiujicich k &tSi hloubce
a pochopeni nazora zkuSenosti diteli s GRV. Na zakla# zjiSttnych koédi doslo

k stanoveni vysledk které jsou interpretovany silplédnuti k prosedi projektové
Skoly, k délce individualni ditelské praxe kazdého z pedago@ také samotné
atmosfée @i vedeni rozhovoru. Interpretované vysledky véabhrnuji prav i tento
Siroky kontext realizovaného vyzkumu. Vyjagl osobni nazory, postoje, motivaci
a myslenky oslovenych pedagodPro lepsi pehlednost jsou zji8hé vysledkyclenény
do skupin dle ZVO. Naslednse¢leni do utenych kategorii a zji§hych kodi. Tyto
kategorie jsou nize diskutovany a kédy jsou déemno pimé citace respondeim,
které jsou v textu vyzrané kurzivou. U kazdého viuwjiciho je v zavorce uvedena
zkratka pednetu, ktery vywkuje a pokud se jednalo o ,Skolniho koordinatora‘tge
u Witele zmirgno také. Pro porovnani jsou tigusSnych oddil vyzkumu vzdy v z&kru
uvedena data od GHR, ktera byla zji&na v jejich za¥recném hodnoceni projektu.

Za (elem lepSi orientace jsou zde nyni v Tabulce 2 engd/Sechny nalezené kody

a vytycené kategorie vyplyvajici z analyzy dat.
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Tabulka 2 — Rehled kategorii a kddziskanych f analyze nasbiranych dat

Z\NO

KATEGORIE

7

KOD

ZVO1 - Nazory
a pristupy ke
GRV

Znalost pojmu

Znaji z VS

Pojem GRV poznali po studiu VS

Vyvoj pojmu GRV

Nazory witela

Definice GRV

Charakteristika GRV

Cile GRV

Pristup Skoly

GRV jako sodast RVP

Spolupréace Skol s odborniky na GRV

Zapojovani témat GRV do vyuky

Skolni atmosféra a GRV

ZVO?2 -
Hodnoceni

projektu

HUMR

Kladné stranky

Interaktivita

Rozvoj kompetenci

Flexibilita

Osobni rozvoj a sblizovani kolektivu

Slabé stranky

Neodbornost lektar

NeozkousSené aktivity

Skoleni

Dojizdka

Prakticnost

Délka

Sebevzéglavani

Metodiky

Kombinace zdraj

Prehlednost a propojenost s praxi

Aktualizace dat

Vliv projekt na zaky

Priblizeni tématu na konkrétniniikladu

Problematicka témata

Vliv okoli na Zaky

ZVO3 -
Formovani
budoucnosti

GRV

Informovanost spolaosti

Pasivni gijiméni informaci

Prace se zdroji

Budouci role GRV

GRV jako nutnost

Nenasilné zapojovani

Zdroj: Vlastni zpracovani autorky
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6.1 ZVO1l — Nazory a p ristupy ke GRV

6.1.1 Kategorie: Znalost pojmu

Tato kategorie seénuje zji¥ovani obecnich znalosttiteli o0 GRV. Zajima se, jak se
0 pojmu poprvé dozdéli a jak se pojimani GRV #émi v ¢ase. Do této kategorie byly

zarazeny ti nize nasledujici nalezené kody.

Kod: Znaji z VS

GRV jiz delSi dobu neni novym pojmem v oblasti 8lagtani dti a stale vice se dostava
do pov¥domi pedagoly Zaki i Siroké veéejnosti. LEitelé si vzpominaji, Ze se o pojmu
dozvidali prvni informace jizdhem svych studii na vysoké Skole. Nemuselo se fedna

piimo o termin GRV, ale o koncepci, ktera byla podabeniena.

Barbora (j, Ov, Aj, 3kolni koordinator):,Uz na vysoké Skole vramci ¢dmnské

vychovy jsme tamdin n¢jaky asi semin@*“

Edita Cj, Ov, Hv, Vv): ,Nejsem si jista, ale myslim, Z#eba i na fakulf v ramci
obcanské vychovy, kdyz seSily RVP, tak tam to téma myslim byléaz&no. Nevim,

jestli se to téma tehdy tak jmenovalo, ale uz tgudsta# bylo.”

Ludmila Cj, Ov, Rv, Hv, Tv): ,Nevim, jestli zrovna tuto formulaci, ale myslite

p/i studiu na VS. ¥d¢la jsem, co to pokryva.*

Kod: Pojem GRV poznali po studiu VS

Ne vSichni ditelé si vSak vybavuji, Ze by se s terminem GR¥aeb¢hem studia., coz

je mozné vysétlit i tehdejSi dobou.

Stanislava (M, Nj):,...Rekréme si i narovinu, pgd je na Skolach ta generace
pred rokem 1989. Myslim si, Ze to p®memusi byt vzdycky taky jednoduché uchopit
tato rozvojova témata, ale my prészalavame generaci di, ktera o ¢ch tématech

musi ¥dét a takové tydznécinnosti v ramci vyuky nemusi byt vSeditakium blizke..."
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VétSina iteli studovala v dob pred rokem 1989, kdy ve spdéleosti nepanovala
zrovna patelska atmosféra k odliSnostem, alternativam gaoion & uz ve Skolstvigi

Vv jiném oboru. Tito titelé se s GRV seznamili pagd nejcastji v ramci zavadni
RVP nebo spoluprace s vybranou organizaci zabyvagcGRYV ¢i prostednictvim
realizovanych projekitna jejich Skole, jako byl naiklad HUMR.

Romana (D.Cj): ,...Ja jsem byla ped temi roky [2013, pozn. autorky] na Skolenti,

které pdadala CharitaCR, a pra¢ tam to bylo poprvé na toto téma.”

Karolina (M, CH): ,Pojem jsem poznala tady7p prezentaci projektu.” [projektu

HUMR, pozn. autorky]

Kod: Vyvoj pojmu GRV

Diive bylo pro ditele GRV jen pouhym terminem. Od teoretického lempte doslo
k vyraznému posunu smem Kk praxi. Mnozi tak zali propojovat své sa@asné
praktické poznatky s teorii, kterou v minulostikzl a upeviuji ji i nadale novymi

informacemi.

Alice (M, Inf, Mv, Skolni koordinator),...Ja jsem poprvé ani nédéla, co to znamena.
To jsem si musela dohledavat informace, co tim taggli. Potom jsem absolvovala
troSku vzdlavani witeli, jako dalSi vzdavani, a tam se ty pojmy @#$hly. Potom jsem
byla wibec schopna to zavéstjak do vyuky.”

Edita Cj, Ov, Hv, VW): ,Zda se mi, Ze &v to byla abstrakt#jsi zaleZitost, bylo to
pojato s ohledem na pojem globalizace a na pojeajesrmych souvislosti ve &
a byla to takova & hodr vzdalena. Ale t si myslim, Ze se to s ohledem nacasné

deni hodre konkretizuje.”

Patrik (D, Ov, OsV, VkZ, Tv, Skolni koordinator)©Osobr¢ si myslim, Ze jsem se v tom

tématu posunul. Kroén projektu HUMR samdaegjme pouzivam globalni vychovu -
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koncept. Tedy i mimo projekt. A zapojuji tématavyace, takZze tim prohlubuji tu

znalost.”

Ze zawretného dotaznikového $ehi CH'R: 87 % pedagog se o pojmu GRV

dozwdélo v projektu HUMR.

6.1.2 Kategorie: Nazory ucitelu

Nasledujici kategorie mapuje osobni nazotjelh na GRYV, jejich pokusy definovat

tento pojem, vymezit jeho cile &jak blize jej podle sebe charakterizovat.

Kod: Definice GRV

Védomosti a zkuSenosti s GRV u pedayogostupemcasu nabyvaly na objemu.
Dukazem tohoto posunu jsou i jejich vystizné definiggichni osloveni respondenti
dokéazali velice barvit popsat, jak by GRV charakterizovali¢koli se definice GRV
razni, jak bylo uvedeno jiz v teoretickd@sti, &itelé vystizré popsali hlavni myslenky
konceptu. Jejich vypadi se velmic¢asto shodovaly a vyjddvaly stejnou mysSlenku.
Charakterizovali GRV jako vzthvani vedouci k rozhledu kolem sebegdmmeni si
souvislosti, rozdil a podobnosti mezi Zivotem &ranych zemich stta. Zdiraznili, Ze

vSechno se vSim souvisi a modelgiirovnavali GRV k sitki pavieing.

Barbora (j, Ov, Aj, 3kolni koordinator);,...jako takovou tu pawinu, Zze v3echno
souvisi se vS§im. VlagtrkdyZz se hne s patinou na jedné strahtak se pohne cela...
...neni to jen o jednotlivych kusych informacichsea#je, alec¢im nés to také tize

ovlivnit - jak my vlastéimizeme pomoci.”

Patrik (D, Ov, OsV, VkZ, Tv, Skolni koordinator)...p/edstavuji si to na siti, ze
vSechno ma spojitost se vSim, a Ze jakkoliv jedrtaknea si’ dokdze impuls fevést
klidné na druhou stranu #ta, & si to uedomujeme nebo ne. To se snhazifedpt

i detem.”
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Romana (DCj): ,Je to néco, co zaky & nezistavat jenom v tom svém perimetru, ale
divat se okolo sebe. Libi se mi,Z&bt zjisti, Ze mohou poméahakde v jinych koncich
swta. Alépe si wdomi podminky sta, ve kterém Zziji, kdyZz to srovnajfeba

S rozvojovymi zeemi."

Kod: Charakteristika GRV

GRYV je celozivotni proces, jak zmije i definice MZVCR, kdy seslovék Wi rozunst
okolnimu s¥tu a jednotlivym souvislostem. Kazdy se tak snaAtth svij pohled,
rozvijet kritické mysleni a #stupovat odposdngji k Zivotu na Zemi. Clovék se
vzklava po cely Zivot. Bktefi respondenti si usddomovali, Ze GRV neni teno jen
pro zaky, ale obohacuje kitele o nové poznatky a informace. Jehoérgb velice

Siroky.

Drahomira (j, D, Ov, Z, R, 3kolni koordinator);J& si predstavuiji vzdavani [mireno
GRV, pozn. autorky], které je za&mwmno na informace o 8# vjeho celku

a souvislostech...”

Ludmila Cj, Ov, Rv, Hv, Tv):,...aby zkratka fungovalo giaké pov¥domi o danych

vecech mezi &mi a mozna i mezi pedagogy.”

Olga (M, Z, Inf): ,Tak pro n¥ je to jednak vz#davani witeli, aby to mohli potom
prenaset na di..."

Kod: Cile GRV

Hlavnimi cili, ke kterym by mo dle pedagoly GRV sn&fovat je zejména
informovanost a problémech veégy poskytnuti vSeobecného rozhledu a zlepSeni
vnimavosti ¥¢i okolnimu s¥tu, odstramni stereotyp a gedsudk, rozvijeni empatie,
solidarity a soucitu. GRV by &b vést k pochopeni problémufijpti zodpowdnosti

a seznameni se gobyiedeni a &inné pomoci. Zaci by si #i vazit toho, kde sami
Ziji. Dualezité je veést je k rozvoji kritického mysleni. Magndenci vSe zjednoduSovat

a jednat zkratkov#t Je pateba jim ukazat, zéeSeni, ktera jsou aplikovatelna na nase
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prostedi a podminky se mnohdy nedaji pouzit v jinychastdch. GRV 1ive také
smefovat k formovani budouciho profesniho Zivota aknastigni moznosti

dobrovolnictvi a dalSich jinych Aapohi pomoci.

Irena Cj, Ov, 3kolni koordinator); Aby i déti mély vet3i rozhled a fineslo jim to
zamysleni - to co maji na splZze maji balenou vodu giphuemi, Ze sedi ve Skole
a maji zakladni vzténi zdarma. Uwdoneni si kvality Zivota, Ze to neni pro vSechny

stejna.”

Karolina (M, CH):,Pro me¢ rozvoj soucitu, solidarity, logického @ného mysSleni. Mit
informace, které nejsou manipulativni. Aby se midayek mohl zorientovat a mohl byt
sam za sebe. Aby se nedal opit rohlikem a zara¥iené pomahat lidem, ki to

potrebuji..."

Veronika Cj, M, D, Z, i, Aj): ,Poukazat na rozdily, pak takové zajimavosti, dter
jsou pro dti casto nepedstavitelné... ... poukazat na smazarddpudk, které dti
maji. Maji reco zaloZzené nadjakych vypravnich, Ze skde réco slySely a ono to tak
treba vibec nemusi byt.”

6.1.3 Kategorie: Pfistup Skoly

Kod: GRV jako soucdst RVP

V CR predstavuje GRV do jisté miry sédst Narodni strategie vddvani. Oblasti,
kterym se GRV ¥nuje, se dopiluji a gekryvaji s pairezovymi tématy, ktera jsou Skoly
povinny zd&adit do svych &ebnich plad. To si uedomuji i Witelé, kitgi se GRV

vénuji a gistupuji tak ke GRV jako sa@asti oficialniho n#zeni.

Drahomira j, D, Ov, Z, R, Skolni koordinator);N éco je obsazeno v RVP, to séad

musi...“
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Patrik (D, Ov, OsV, VKZ, Tv, Skolni koordintor)Jednak pro to, Ze to vychazi
z oficiélnich dokumerit.."

Kod: Spoluprdce skol s odborniky na GRV

Propojeni s RVP vSak nemusi z&tuze se GRV prakticky realizuje. Vyznamnéast
realizace a oty GRV vCR zaji¥uji neziskové organizace a spolky zabyvajici se
GRV. Diky nestatnim organizacim, kteréraji Kizné programy adnuji se oblasti
neformalniho vz&avani se témata GRV mohou dostat i do Skol a pitope tak se
vzklanim formalnim. Witelé radi spolupracuji, pokud k nimékdo zvenku Hjde

s dol¥e @ipravenym programem. Znamena to pgoozvlasteni vyuky od zabhnutych
stereotyp. V této souvislosti Skoly acitelé také kladou wraz na reference, které ma

dana organizace diplizeji k predchozi zkuSenosti ve vzajemné spolupraci.

Barbora (j, Ov, Aj, 3kolni koordinétor);...tam je vZzdycky akorat riziko, Ze mi musime
vedét, Ze to bude dkdo os¥dceny nebo Ze s nim mameéjakou zkuSenost./Bci jen
jako tolik ctti swrit - a kdyZ se to nepodatak je to potom Skoda...TakZze se snazime
hledt na toho, s kym budeme spolupracovat, ablyraference, nebo uz jsme h@lm

ozkousSeného.”

Veronika Cj, M, D, Z, B, Aj): ,...Mame 3kolni vzélavaci program, ktery je hodn
oteveny. Dava ndm uité kompetence, které k namighazeji - davd nadm v rdmci
ruznych pednetiz nebo navdv ngjakych vystav nebo moznostéjakych projeki.
Pokud je to projekt, ktery by pasoval do vyuky dilhoy se do ni, tak jsme schopni se

zUrastnit.”

Kod: Zapojovani témat GRV do vyuky

Co se t¢e zapojovani témat GRV do konkrétniaegmeéta, ucitelé shods uvadli, ze
témata zapojuji do&sSiny predmta, které vywuji, viz Tabulkaé. 1 v podkapitole 5.3.
Zapojovanymi tématy jsou nigsgji socialni problémy, humanitarni a rozvojova
pomoc, ochrana zivotniho preedi, girodni katastrofy, politické systémy, lidska prava,

globalizace, integrace, mezinarodni vztahy, chudddia trade aj. Prostorémovany
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témto tématm ve vyuce se odviji od ¢niku a také probirané latky.cltelé byli
jednoznéné pro podporu zapojovani témat do vyuky na zakldugkolach. Nktefi by
uvitali, kdyby se jim ¥noval i &tSi prostor.Témata, ktera sechem vyuky probiraji,
neni ¢asto poteba nijak slozit vymyslet. Zaci s nimi fichazeji sami. Jsou velmi
vnimavi a sami daji najevéemu by se clti vénovat, co je zajima a &em by chili

mit vice jasno.

Drahomira ¢j, D, Ov, Z, R, 8kolni koordinator),...ony s nimi dti vlastré prirozers
prichdzeji. Jsou to otazky, kter&lteyvolava feba i kazdodenni situace co se tyké
imigrant apod® TakZe ve spojeni s tim, co se aktaébje.”

Olga (M, Z, Inf): ,Matika urcite ne a informatika v podstataky ne. Ze#pis kezre, jak
Fikdm nendsilé, nekdy je to cilené, podle toho jakou mame oblagkdy to vznikne
v tech hodinach, jak &i samy reaguji, majizizné aktuality, neboéeo rekde slySi a &

se o0 tom zéneme bavit.”

Ze zaw¥recného dotaznikového $ehi CHCR: 81 % pedagagse vyjadilo, Ze zapojuje

témata GRV do vyuky.

Kéd: Skolni atmosféra a GRV

Podstatnou roli v zapojovani témat hraje¢jiptostedi dané Skoly. Eitelé hodnotili
piistup jejich Skoly ke GRV jako otéeny a pozitivni, coZz neni nijakigkvapujici.
Vzhledem k tomu, Ze se Skoly zapojily do projektuMR, |ze gedpokladat, Ze budou
této iniciatiw nakloréeny. Vyznamnym poznatkem v této oblasti je, jaky Skol se
projektu z@astnil. Jednalo séasto o Skoly praktikujici alternativni @goby vzalavani.
V zapojenych ZS se vyskytovala $kola waldorfskdontessoriovska $kdla fair trade

® Pozn. autorky: Rozhovory probihali v roce 2016lobs, kdy byla zrovna velmi aktuélni mignai vina
obyvatel z Blizkého vychodu a Afriky do Evropy.
® Waldorfska $kola — typ alternativni 3koly, kdekjems rozvijeni intelektu &i kladen draz na rozvoj

citt, estetického vnimani, pracovnich nayépod. Zahrnuje obvykle maskou Skolu, dvanéctiletou
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skold. V jedné Skole vyjéii touhu, Ze by se také&ipojili k iniciativé fair trade. Z pti
ZS, kde probihal vyzkum, byly 3 3koly alternativiitakto zangienych 3kolach jsou

ucitelé rekdy az filis nuceni do alternativnich metod a GRV.

Ludmila ], Ov, Ry, Hv, Tv):,...Mame v tomto ohledu dob naladné vedeni. TakZe

je na nas i trochu tlak se v tom realizovat...”

Stanislava (M, Nj).,...My se vlastd snazime ve waldorfské Skole ¢#ieguchou vyuku,

ale t'eba to spojit s gjakym tématem...“ [mySleno GRV tématem pozn. autorky]

Krom¢ dobrého Skolniho zdzemi a podpory vedeni Skolyszaapojovani GRV také
na samotné osehwitele. Zangreni GRV se mezi pedagoggzni i podle jejich zajmu

0 uritou oblast a téma, které preferuji.

Olga (M, Z, Inf):,,...ale opravdu zalezi i co territel. Nekomu je to blizsi..."

Patrik (D, Ov, OsV, VkZ, Tv, Skolni koordinator)Myslim si, Ze Skola nas podporuje,
projekt HUMR byl podporovan. Co se tématdetyje to i o utité preferenci toho

ucitele...”

| kdyZ je Skola otetena GRV, u tkterych pedagagmize chylét motivace a pak GRV
ztraci swij vyznam a dinek. Pokud je pedagog naklary k alternativnim a netlym
zpisolim vyuky a zastava hodnoty, ke kterym &uje i GRV, bude koncept sam

primarni Skolu a gedni Skolu. Nejvice je tento typ Skol raesi v NNmecku. U nas zaly waldorfské
Skoly vznikat aZ po roce 1989. (ieha a kol. 2009, 375)

" Montessori — alternativni typ $koly pojmenovanylleoitalské 1ékiky M. Montessoriové. Sougdi se
zejména na vliv vhodnych vychovnych peétinpti rozvoji ditte, hlavié v senzitivnich fazich @dského
Zivota. (Pficha a kol. 2009, 157 - 158)

8 Fair Trade 8kola — je 3kola, ktera je &sti kampa# Fairtradova rssta — mezinarodni iniciativa
oznaovani mist, kde je podpora fair trade. Skoly ofidapodporuji fair trade a jsou u nich fegs
dostupné fair trade vyrobky, ve Skole se anji globalni rozvojova témata a fdwlaji se viejné akce

v rdmci os¥ty fair trade myslenky. (Fairtradov&sta [online], 2011)
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uplatiovat v praxi. Tim bude také sndze motivovat ZakyrendsSet na i podobné
postoje a nazory. Motivace by né&a chykEt ani u lektoti ¢i externisti, kterfi Skoly

v ramci GRV nav&ivuiji.

Alice (M, Inf, Mv, Skolni koordinator);Ur cite individuélre podporovani jsou. Tam je
otdzka, Ze ne upinvSichni jsou motivovani k tomu to/aaovat. TakZe dkteri sice
treba uvadi, Ze Zazuji, ale je to velmi sporadicke, moznékady i vymyslené. Ale je to

pros¥ asi na @istupu toha’loveka.”

Ludmila Cj, Ov, Rv, Hv, Tv):,...moZnéa ta motivace lidi, kteprijizdeli - nekdy jsem

mela pocit, Ze prace sdtimi je ani nebavi. Nebyla \WtiZzadna energie.”

6.2 ZVO2 - Hodnoceni projektu HUMR

Pedagogové se o projektu dedsli nejcastji od n¢které z osob realizaiho tymu
HUMRu, kdyz jim byl projekt pedstavovan ve Skol& od nékterého z koled, ktery
jim o projektutekl a dal kontakt na CER. Prvni prezentace projektu néitale velmi
zapisobila a na jejim zaklg&dse rozhodli, spotmé se souhlasem vedeni Skoly
do projektu zapojit. Bkteri osloveni respondenti se do projektu zapojili ajeho
pribéhu. Nag. kdyz nastoupili na Skolu pogjda projekt zde jiz probihal. Dle vyzkumu
autorky byl motivaci k ppojeni se do projektu zejména osobni zdjem pedagog
o oblast GRV a moZnost vddvat nejen &i, ale i sebe v globalnich souvislostech

naseho sita.

6.2.1 Kategorie: Kladné stranky

Pti hodnoceni v tomto vyzkumu byla zjgvana zejména pozitiva a negativa HUMRu

a pipadné dodatky a dajky k jeho piibéhu ze strany titelu.

Kod: Interaktivita

Hlavnimi pozitivnimi ginosy projektu byly date propracované workshopy, projektovée

dny a aktivity, ke kterym byly téz ti&té manualy s nAvodem pro realizaci aktivit
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béhem vyuky. Velice vitané byly nadedty externist, ktefi méli zkuSenosti pimo
z terénu, cizing Zijicich u nasti organizovani navév riaznych instituci nap lokalni
pracovis¢ Charity, Muzeum romské kultury aj. Projekiinesl do Skol zrénu vyuky

a svymi aktivitami ji zpesi a ozivil.

Romana (DCj): ,Mn¢ se libilo, Ze sedt pri vyuiovani setkaly sdaim jinym. Libily se
mi ty jednotlivé aktivity. Libily se mi i ty'gnosy osobnich proZzitkektorn:. Libilo se mi,

Ze ta organizace prochazela maprocniky, Ze to vlasthnarusilo to Skolni vydovani.”

Patrik (D, Ov, OsV, VkZ, Tv, Skolni koordinéator);Obohatil nas. Workshopy byly
pripraveny velmi interaktiv) coz je zpsob, ktery by @ patit na ZS. Déle se podio
pozvat rizné odborniky, lidi se zkuSenosti z jinych zendkamtce feba i cizince, kié
dokazali mluvit o té problematice. U naglta byla iranska rodina, to byl velmi silny
zazitek pro vSechny &istrené...feba se nam povedl dobry workshop v romském

muzeu, kdy jsme bojovali protiqguisudkm.”

Kod: Rozvoj kompetenci

Ucitelé byli spokojeni, Ze aktivity realizované v rdnHUMRu pokryvaly piérezova
témata dana RVP ZV a zaravpomahaly k rozvoji ékterych kléovych kompetenci,
zejména kompetence ikSeni problému, socialni, @&@mnské a komunikativni

kompetence.

Drahomira (j, D, Ov, Z, R, $kolni koordinator);,...To je takovy ten poznavaci cil,
ktery vychazi z toho*pdn?tu, a pak jsou cile, kterégsahuji a to jsou zejména socialni
kompetence a pak i rozvoj empatie, soucitiedd i pozdjSi profesni realizace. N&p
moznost stat se dobrovolnikem nebo bigppvatelem gjaké Charity..."

Karolina (M, CH):,,....vSe pispivalo k rozvoji komunikace meztihi. Nejen tam bylo

to téma, ale i ta komunikace, kdy s& maslouchat, komunikovateSit problém, rozvoj

tymové spoluprace.”
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Kod: Flexibilita

Vyznamnym plusem celého projektu byla jeho pruzrmdsiexibilita. Kazdy Skola

i kazdy pedagog si mohl stanovit, ktera tématacgegty se mu prayvhodi do vyuky.
Komunikace s koordinatory z GHR byla vyborna a programy se tzv. usily Skolam

na miru.

Drahomira (j, D, Ov, Z, R, $kolni koordinator);...Byl, co se tye ¢casu velmi efektivni
a vlastrg vzdycky se snaZili lekicz toho projektu fizpisobit nasSim panim. KdyZ jsme
potrebovali na utitou zemi nebo na dité téma, tak se snazili najit aktivity, které nam

mohou to témaviiblizit.”

Stanislava (M, Nj):,...myslim, Ze ti lek#® uchopili velmi ¥don¥ a taky nam to

pripravili na miru.”

Kod: Osobni rozvoj a sbliZovadni kolektivu

V neposledniadt zminili respondenti i finos projektu pro jejich osobni rozvoj a lepsi
komunikaci vramci &itelského sbor. V gibéhu projektu doslo k stmeleni
pedagogického kolektivutauz @i Skolenich pro titele ¢i spolupraci na organizace
projektovych di a dalSich aktivit. O tomto stmelovani kolektivu Feninka také
u podkapitoly 6.2.3 &nujici se Skoleni diteli.

Edita Cj, Ov, Hv, V): ,P#inos je podle @& v rekolika rovinach. Jednak jsme se
s problematikou setkali v tak Sirokém ramci, Zebyto zahrnuto jak do projektovych
druz, tak do vyuky a do projektkteré se v fedn¥tu udtlaly. Dale pozitiva pro ditele -
dostali jsme tematiku, jak pracovat, konkrétni mate, se kterymi jsme mohli pracovat
a i pracovali. Feti rovina je spiSe osobni, Ze jsem se &¥x veci, které jsou

nad rdmec pedneti, a jinak bych se ki informacim nedostala.”
Stanislava (M, Nj).,...proto jsme taky vyuzili toho, Ze se #&¥ame jako naSe cela

skupina [mi@no witelska skupina pozn. autorky], ne jenom jakobygelivci v tomto

ohledu.”
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6.2.2 Kategorie: Slabé stranky

Kéd: Neodbornost lektorii

Pri zamySleni se nad negativy HUMRW&tSina pedagag vzpomrEla neodbornost
lektori pii organizaci jednotlivych workshadppro cti. Tito lektadi byli nabirani ztad
dobrovolniki a chyfglo jim pedagogické vzflani. Dle dotazanychditela byli lektori
na workshopechktasto pasivni, neprojevovali zajem o dané téma ak#dli zaky
aktivreji zapojit a motivovat ke spolupraci.

Alice (M, Inf, Mv, Skolni koordinator):,Ja jsem jako takhle afas slySela od ditel:,
Ze lektai nejsou zkuSenicitelé, ale s tim jsme piali na za‘atku a Ti ditelé tam byl
i v tech tFidach proto, aby - mohli pomoct..."

Edita Cj, Ov, Hv, W): ,Nékdy bylo hodnoceno problematicky, Ze na aktivityMiRu
v jednotlivy den dochazeli dobrovolnici, Kteen@li pedagogicky zaklad. Ale to jsme
vedeli dopredu, takZze nemohiici néco vyloZzed negativniho.”

Ludmila Cj, Ov, Rv, Hv, Tv):,Za sebe, obas jsem mia pocit, Ze ti lidé nejsou
dostatene kompetentni to diat. To n& nekdy napadaloCasto to byla édvcata mého

veku, rekdy takovéa pasivita z jejich strany.”

Kod: Neozkousené aktivity

Mezi dalSi slabé stranky projektititelé z&adili nedostaténé otestovani gkterych
aktivit predem a filiSné zandteni pouze na humanitnifgdméty, zejména jen

na olganskou vychovu.

Patrik (D, Ov, OsV, VkZ, Tv, Skolni koordinator)Co bych znénil. Bylo victt, ze
nekteré programy nebyly ozkouSené, kdyby se vypylodaleko vic by zajsobily. Ale
to na druhou stranu vychazi z toho, Ze jsme tyrarag mohli @jak uzpisobit, takze je

to pochopitelné.”
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Romana (D,Cj): ,Mé to bohuZel trochu minulo, tim Ze to bylo hédransrené
na olranku, tak jako éepisaku prost - pro n¥ bylo negativum, Ze jsem se toho

nemohla vic zastnit, Ze jsem se nemohla zapojit vic. Ale tes@boi zkuSenost.”

V nékterych gipadech vSak za nedotazenost a jiné komplikace pedhgogicky sbor
ve Skole sam. Stalo se, Ze ne vSichiiielg, ktéi by se do projektu st zapojit, dle
jejich aprobace, byli dostatee motivovani. V jednom fipad uvedla Skolni
koordinatorka, Ze #fa jen jednu kolegyni, ktera ji v iniciativzapojeni se do projektu
podporovala, a ostatntitelé jiz tolik nespolupracovali. To takeé jiz poruji vypowdi
v predchoziasti vyzkumu ohledhindividualniho pistupu kazdého vywijiciho. Zadny
ucitel vSak nebyl do projektu nucen. Povinné bylo ygechny jen jedno uvodni Skoleni
a ostatni aktivity a zapojeni jiz byly na osobnae kazdého z nich.

Celkow osloveni ditelé zhodnotili projekt i pes drobné nedostatky jako deb
propracovany zorganizovany. To potvrdil i jejichjetd o zapojeni do dalSiho

podobného projektdi pripadného poki@vani toho stavajiciho.

Ze zawreiného dotaznikového $ehi CH'R: Komplexrg byly reakce titela

k projektu pozitivni. Toto zji§nhi koresponduje téZ s vysledky evainino dotazniku
CHCR, kde 9 % respondentohodnotilo projekt jako velmi zajimavy, 66 % jako
zajimavy, 19 % ¢&itela projekt neoslovil, dle 2 % byl kéemu a 4 % nedokazaly
odpowdét.

6.2.3 Kategorie: Skoleni

Jak bylo pedpokladano a vychazelo i z podminek projektu, hriiagitelé druhého
stupreé (na rekterych Skolach i &itelé prvniho stup¥) se poving z&astnili tvodniho
Skoleni o humanitarni pomoci a rozvojové spoluprBiei dalSich oboravzangrenych
Skolenich jiz tak hojnddaast nebyla, coz potvrdily i vypédi responderit Jen mala
cast gitelu byla na vice nez dvou Skolenickikali byli vSichni seznameni s organizaci

dalSich skoleni.
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Kod: Dojizdka

Hlavnimi divody nedasti na tematickych Skolenich z&mijicich se na GRV v danych
predmetech byl nizky zajem ze strany pedaf@f organiz&ni problémy. Witelé byl
jiz natolik ¢asow vytiZzeni, Ze si nemohli dovolit jet na Skoleni¢kieré to mrzelo

a navrhovali, Ze by bylo lepsi, kdyby sé@Sg konala Skoleniimo na dané Skole.

Alice (M, Inf, Mv, Skolni koordinator),...nevidim jako Upla dobrou cestu ¢koho
tahat do PrahyRekla bych, Ze to chce prawnéjaké sbor [migno Skolni sbory pozn.

autorky]. Takze ve Skolach.”

Olga (M, Z, Inf): ,...mn¢ se to libilo a myslim si, Ze by mohlo byt i viakotych
semindi, primo na té Skole. Pak uz je ale problém, kdyteunekam jede, (...) J& jsem
byla jenom tady jednom, protoZze m¥gh Skoleni mame stranmoc v ramci svych
predmet a X" jinych a takze kdyby ¢kdo jesé takhle jezdil..."

Casto bylo problémem dojiztl na 3koleni do Prahy a uvolnititele na cely den
z vyuky. Dojiz&ni na semin& vSak pro &které Skoly a &tele naopak problémem
nebylo, ale mnohdy zase nakonec negatminili, Ze kdyby bylo Skoleni v jejich &ate

bylo by to jednodussi.

Edita Cj, Ov, Hv, Vv): ,Do Prahy nevadilo, do Brna byl byet&i problém, ale Praha
je takové univerzalni ¢sto, Ze sem spojeni mame. Kdyby to bylo bliz, yato lbylo

lepsi, ale Praha neni problém.”

V nékterych Skolach se snazili vysilat na Skoleni mudima néjakého zastupce, ktery

poté zprosedkoval informace ostatnim.

Stanislava (M, Nj):,...Myslim si, Zze to Upk neni dané tim mistem. U nas si
rozcklujeme sréry mezi kolegy, kazdy senuje recemu jinému intenzivi. Tim, jak se
pravidelre setkavame ar¢ba se toho zastni rekdo jiny, tak on nam potomvgda

zpravu. Tzn., Ze si to sdilime mezi sebou...”
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Kod: Prakticnost

Ucitelé, ktgi se z@astnili jednoho ze Skoleni, jej hodnotili vzdy jakelice uzit€né.
Byli obohaceni o nové podty, metody a informace.iPovnali Skoleni k jakési burze
napad, kde se mize kazdy nechat inspirovat. Kladimodnotili rozdavani tighych
manual a zejména take to, Ze je s nimi prakticky progktdr Skoleni. Mohli si tam

sami na sobvyzkousSet jednotlivé aktivity, metody a hry.

Barbora (j, Ov, Aj, 3kolni koordinator);Ano, bylo zajimavé. Byly tam nové petin
Byly tam takovédjakeé pidané i ty hry, které se daji vlastmahrat s dtmi k tomu. Jako

takova burza napanto bylo dobré.”

Romana (DCj): ,Mn¢ se libilo moc. Za prvé jsme dostali obecné infamaa druhé
se mi libilo, Ze d¥z tch lekci jsme si mohli odzit. Prosli jsme si t&, jjavést atp.”

Objevil se i nazor, Ze Skoleni bylo vybornou satigbraci v ramci, které se sblizil

a utuzil i witelsky kolektiv.

Veronika Cj, M, D, Z, B, Aj): , ...Pro nas jako pro titele to bylo pinosné i v tom, ze
jsme si sociala vzajeme spolu mohli éco vyzkousSet, (...) byly ukoly, které byly
ve skupinach a my jsme byli nuceni spolupracovatatireco dohromady, tvit neco -
takZe pro nas, proditele, to byla vyborna socialni prace.”

Kod: Délka

Kromé vytek ohledd mista konani Skoleni se objevily negativni reakaezbyténé
dlouhou a obsahlou teoretickatast. Mnoho informaci z teorie a metodiky bylo
ucitelam zcela jasné a znamenalo to péoopakovani a ztrattasu. Ne zcela pozitien
byla také hodnocena délka Skoleni. P&tale bylo Skoleni zdlouhavé a uvitali by vice
praktickych ukazek. Pokud by se tedstsi casovy Usek &noval praxi, mohlo Skoleni

pedagogy i vice bavit a nigpadat jim tak dlouhé.
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Barbora (j, Ov, Aj, 3kolni koordinator):,Bylo to dlouhé. Délka byla dlouha
a samozejm¢ bylo to vypld@no dny, kdy ditelé pasitaji s tim, Ze budou mit volno. Tak
z toho byli lehce otraveni. Teoretickast pak byla troSkudkdy zdlouha#jSi, ale kdyz
jsme uz potom hrali, takekteri ucitelé se do toho vtahli - jsougce jen stale dmi -

takze jako to uz potom bylo v pokdd

Karolina (M, CH):,Vice jit do praxe. Feba to udlat po skupinach pracovnich a vice

Vv praxi.”

Kod: Sebevzdélavani

Pedagogové chapali Skoleni jako &t sveho sebewv&dvani, které je nezbytné

k vykonu jejich profese. Drtiva&sSina z nich se domniva, Ze by se takovato Skoleni
pro Wwitele meéla organizovat, protoZze maji v smysl. Nicmésd méla by byt
dobrovolna. Vydujici by do Skoleni ne#h byt nucen, cozZ souvisi jiz vySe popsanym
piistupem ditela. Pokud se vytujici o rejaké téma zajima, bude ho i Iépe interpretovat
Zakim, nez uitel, ktery je nucen do oblasti, které jsou mu Vedé& a nejsou proép

prioritni.

Alice (M, Inf, Mv, Skolni koordinator);Ja si myslim, Ze bez Skoleni to peosgjde. To

se neposuneme dal..."

Karolina (M, CH):,Jsem pro, ale nechat to na svobodné bazi. Temipoyl povinny
a ne vsichni to snesli. Ale to jecvmanagementu Skolycktly je lepsi, kdyz siovek

jde za tim, co ho momentélmajima.”
Ludmila (], Ov, Rv, Hv, Tv):,...ja se snazim sebewtdt. V praxi jsem chvili, takZe se
chytam kazdého napaddlovek to ale musi mit ¢ sepaby se zajimal a jezdil. Sama je

vyhledavam.*”

Ze zawresného dotaznikového $ehi CHCR: 83 % vywujicich se zéastnilo jednoho

a vice Skoleni, 15 % se n€astnilo Zadného a 2 % si nevzpominaji.
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6.2.4 Kategorie: Metodiky

Souasti Skoleni byla vzdy také distribuce metodickgedteriati pro Wwitele. Jelikoz se
vétSina z nich Skoleni zastnila, piSla také ¥tSina vywujicich s metodikami
do kontaktu. Nktefi je aktivré vyuzivaji ve vyuce, jini se jimi nechali pouzepirsvat
k vytvoreni vlastnich metod a aktivit. Existuji ditelé, kté¢i si na metodiky tbec

nepamatuji a Zadné nevyuZzivaji.

Kod: Kombinace zdrojii

V souvislosti se zajmenxitelt 0 GRV nebylo pekvapujici, Ze mnozi z nich vyuZivaji i
jiné zdroje a metodické materialy kiaaovani témat GRV do vyuky.erpaji zejména

z internetu, Skoleni a mana&alSich neziskovych organizaci.

Drahomira ¢j, D, Ov, Z, R, $kolni koordinator);My mame je i jiné zdroje &chto
témat. Feba ndm sem chodi pani, kter4 byl&astnici projektu Postavme Skolu
v Africe. Byla prav koordinatorkou gjaké skupiny a tak chodi vypiiwsvé zazitky. To
je vzdycky silna nav&ta. Spojuje toreba i s téematem Zenské&ka. Krong toho, Ze
tam stavli tu Skolu, tak se setkala i s ostatnimi problémgdre jsme vlasta 7eSili, co

je to innd pomoc. Jaka je. Neni to sehnat tady penizéatugrojekt a tam #co
postavit, protoZe to tam vZdycky nemusi fungoyatkZze mame i jiné cesty, jak se

k nam dostavaji tato témata.”

Stanislava (M, Nj);,Mame i jiné. Nag. ty zdroje z Na Zemi nebo materialy v ramci
festivalu Jeden g%, odkud také fichazeji nabidky. Takze si time takovy soubor
materialki, ktery potom vyuzivame i ve vyuce nebo se jinripsme. Vznika pak z toho

novy material. To élaji ucitelé casto.”

Kod: Prehlednost a propojenost s praxi

Na metodikach HUMRu ditelé océovali precizni propracovanietre pracovnich list
a pilozeného CD s metodikou v elektronické verzild€Zitym faktem, pro &bylo také,
Ze si aktivity z metodik mohli vyzkouSetthem realizovanych semifia Vydavani

metodickych materidélvidi pedagogové jako uziteé, nebd jim velmi kraticas Ehem
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piipravy na vyuku &lovék je ma kdykoli po ruce, pokud zrovn&co potebného
hleda.

Olga (M, Z, Inf): ,Ano, my jsme tady #h takové manualy a byly tadyjaka DVD,
primo takové pracovni listy, bylo to upladZzasné, &etre metodiky. Musela jste se na tu
hodinu nachystat, nebylo to tak, Ze byehavzala az v hodiéh Opravdu si to musite
procist, navic, aby to bylo efektivni, musite tam vh@sto sveho. Neda se to takhle
délat jen podle gjakého manudlu. Ale bylo to velice debzpracovano a opravdu se

podle toho dalo jednoduse jednat.”

Romana (j, D): ,...ja pouzivam i jiné materialy, ta metodika je sapa dobe a i ty
doplikové materialy jsou tam nachystané k vytistTaké se mi libi, Ze za tou kapitolou
jsou ta fakta. Nemusim si dohledavat plno informten zaklad tam proste. Je to
logicky dolfe usp@adané a ty metody jsou také vybranéi@globti to bavi.”

Metodiky jsou pomoci pro Zinajici Witele, ktgi jeS€ nemaji tolik zkuSenosti a jsou
vdéeni za kazdou inspiraci a novy material. Vydavanitadi& by vSak ndlo byt

viv s

ucebnic, metodik a vyukovych materdal

Patrik (D, Ov, OsV, VKZ, Tv, Skolni koordinator)da jsem zd@inajici witel, takze ja si
materidly hledam a mam zajem si své portfolio rax&it velmi intenziwh) takze si
myslim, Ze pro tu skupinu caajicich witeli urcite. Problém je vtom, Zecitel je
zahlcen materialy a musi si jéidit. Jakmile si pak ¢co vytva@i, uz ho jen upravuje
a ziidka sahne po daké dalSi publikaci. Smysl to ma, alelmmby to byt podp&no
i negjakym semingem, kde se to prakticky podipo.”

Kod: Aktualizace dat

V metodickych materialech nenalezltitelé téngér Zadné nedostatky. Jedinou jejich
slabou strdnkou je zastaravargkterych udaj a fakti. Doporwovali by tedy jejich

ob¢asnou aktualizaci.
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Drahomira (j, D, Ov, Z, R, $kolni koordinator); Ty metodiky, které jsme tady dostali,
byly vynikajici. Pgad se s nimi da pracovat dal. Problém je aktuakzath \eci,
protozZe situace se ¥ah zemich w¥e feba zndnit. Ale to je obecnaéde, to neni vina

toho projektu, to tak pro&fe. Bylo by fajn, kdyby se tyor teba rjak aktualizovaly.”

Metody, které titelé pouZzivaji pro Zazovani ttmat GRV do vyuky se shoduji s tématy
z evalug@niho dotazniku CHR. V rozhovoru vydujici uvedli, Ze nejastji zarazuji
diskusi, fizné formy skupinové prace, brainstorming, promifdmia a video ukazek,

dramatizace, prace s textem a peer education.

Ze zawreiného dotaznikového $ehi CHCR: Z celkového p&tu dotazanych 75 %

uvedlo, Ze zn& Uvodni metodiku a menSi procentometodiky ostatni. Metodiky
celkem zné a vyuZziva 38 %iteli. 42 % vyuujicich pak metodiky zna, ale nevyuziva

je, 10 % se s nimi nesetkalo a 8 % nevi.

6.2.5 Kategorie: Vliv projektu na zaky
Dle Wwitelu jsou reakce zakpii zapojovani globalnich rozvojovych témat pozitivni
Déti jsou velmi zvidavé, rady diskutuji, srovnavajijsou aktivni pi workshopech
a dalSich¢innostech. Velmi je oslovuje promitani filma videi. Projekt byl pro Zaky
piijemnou zrénou, kdy nemuseji fad jen seét v lavicich, ale pohybuji se v prostoru

tiidy Skolyc¢i navsevu;ji dalSi instituce.

Kod: Priblizeni tématu na konkrétnim prikladu

Ptinosem pro Zaky byly nawsty externist, zejména cizink, pii kterych se mohli blize
seznamit s cizimi kulturami, zvyky atgobem Zivota v jiné zemi. Vice jim to pomohlo
priblizit skutenosti pro ® téZko pedstavitelné. Krom primého kontaktu s lidmi
odliSné kultury se titelam osvdcilo pii probirani ttmat GRV pouZzivat nazorné ukazky

na konkrétnich lidskych ffioézich. Zaci si pak Iépe dokéazali vzit do dané siyac
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piemysSlet nad ni, klast otdzky grdomu tak je, diskutovat a hled&tSeni dinné

pomoci.

Drahomira (j, D, Ov, Z, R, 3kolni koordinator);...Hodné bylo fajn, kdyz mezi lektory
byl nekdo, kdo ril osobni zkuSenost s praci v terénietia kdo byl v Sadanu, kdyz jsme
tady neli Afriku aa vypravl o téch vilastnich zkuSenostech, tak & g@7imo hitaly.”

Edita Cj, Ov, Hv, W): ,Myslim, Ze je vhodné uchopit témaep lidsky pibeh. Jsou
tam emoce a buduji se tam pak i postoje.”

Zaci se hoda zajimaji o témataifrodnich katastrof, migraci, politickych souvislost
a moznostech, co mohou samilad a jak pomoci. S tématyasto gichazeji sami
od sebe, jak jiz bylo zméno vySe v podkapitole 6.1.3 kategorie #isRip Skoly.
VétSinou se tykaji &nych dennich aktivit a pib kazdého z nas napblékani — kde

a jak se vyrafji odévy.

Stanislava (M, Nj):,Ja se vzZdycky snazim to téma postavit tak, alyyloepilis
vzdalené. Ja tdeknu feba konkrétd, kdyz jsme t& n¢li to téma obléeni, tak to je
cloveku blizké, protoze kazdy den se musime obléknewtsianikdo si neprohlizi¢ba

ty cedulky, co je na nich napsané a ani nevi, odku@jich obleeni pochazi. A ja si
myslim, kdyz se podana ty Zaky, takhle jsme teeint7eba i s potravinami, jako spojit
s konkrétni dennieei, kterd s tim souvisi, tak je potom mozné to téteopit jim
jakoby na blizko a je to zajimavé...protélek neuvaZuje iy nakupu jidla neboreba
také @i mobilnich telefonech, Ze za tim jela skryta diska prace nebdlovek tam
zaziva vdch rozvojovych zemiclejaké ekologické katastrofy a Zze my prakticky tien, 2

jsme spotebitelé, tak to taky jako podporujeme..."

Kod: Problematicka témata

Ucitelé nedokazali wit n¢jaké témata, kter4 by pro Zzaky byla Sgapochopitelnd.
Shodovali se na tom, Ze je prd abecr téZké pochopit ¥ci vzdalené, které se u nas

nedji a nevyskytuji. Vzhledem k aktualni situaci v B¢ prilivu velkého mnozstvi
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migranti pak ¢asto jako problematicky bod uwdid téma uprchlictvi, emigrace

a xenofobie.

Karolina (M, Ch):,Myslim, Ze téma rasismu prazmeni jednoduché. Tim, Ze to tady
zazivaji, tak maji osobni zkuSendasto negativni - a vyznat se v mnoZzstvi informaci,

které jsoufteba na internetu.”

Patrik (D, Ov, OsV, VKkZ, Tv, Skolni koordinator}dodn¢ se zrcadli nazor medii, coz
je potom problém. Aktualni problém...migranti...nazeou ovlivieny médii, takze je
problém ty pejaté nazory a mySlenky narovnat.”

V jednom gipact bylo zmirgno jako problematické téma globalni ekonomie.

Stanislava (M, Nj);, Rekla bych, Ze to fife byt ta oblast ekonomie - toho fidaittvi.

Z toho divodu, Ze je pro &itezké si to prakticky /qedstavit. Vy sameéejne nmizete
podat informace, ale kdyZlovek zjisti, kde vSude se tacvvyrabi a z'eho, tak
samozejny logicky dojde k tomu, Ze to by ty kalhoty musilysto padesat tisic. A pak
jim vyswtlit, jak to, Ze stoji jenom osm stovek. Toto je p# jeS€ hodre naracné,
protoze to jsou opravdu Zaci druhého sigipfes¢ nemaji tolik zkuSenosti s pracovnim
swtem. TakZe po té strance ekonomické, kdybych opramdvila o té globalni
ekonomii. To je téma pro zakladni Skolu degsvdre abstraktni, proto nemusi byt zaky

dobe pochopeno.”

Kod: Vliv okoli na Zaky

Pii probirani témat GRV jeféba byt nestranny a snaZit s&ein poskytnout co
nejobjektivrEjSi fakta a pohled na danou situacproblém z fiznych stran. Natit déti
nahlizet na &ci z miznych Ghii pohledu a vysitlit jim, Ze vSe neni jedernobilé. To je
jakou roli by n€l ucitel zastavat a jak s zaky jednat popisuje jiz vgédkapitola 2.3.
Z&ci majicasto mnoho fedsudk a zkreslenych informaci, se kterymijelia pracovat.
Ucitelé si jsou ¥domi, Ze nemohou odstranit vSe, nébelky vliv ma na Zaky zejména

rodina, jeji vychova a také média. Vice o vlivu méaké dale v podkapitole 6.3.
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Edita Cj, Ov, Hv, W): ,...Nejvetsi vliv ma rodina, to se pozna. Déle pak to co je

z médii vidt...co je ve zpravach atp. Ne vzdy jsou reakce pogiti“

Patrik (D, Ov, OsV, VkZ, Tv, Skolni koordinator):..neexistuje protipol informaci
z médii. casto jednostranny a nevystihujici podstatu problému

Veronika Cj, M, D, Z, R, Aj): ,....to je dané celka¥i vychovou, ne jenom ve $kole, ale

I v rodine a celko¥ v tom postoiji..."

Co se aktivity a zapojeniéti do projektu tge, vzdy zalezi na konkrétni osoditte.
Ve \&tSing pripadi Zaci reagovali velmi vBcné a se zajmem. Bylo vid, Ze jim neni
Ihostejné jejich okoli. Problémy¢kdy byly se zapojenim a motivaci starSicéti d
v pubertalnim ¥ku, které s&asto jiz stydi vyjatbvat své nazory a maji la¥8i piistup

nez dti mladsi.

Veronika Cj, M, D, Z, ¥, Aj): ,Je to vZdycky 74k od Z&ka/ada od fidy. SloZigjsi je
prace se zaky v pubérti-eba v sedmé a osniide. Velmi vsticni jsou dti v paté fide.
Meéli chur jeSe hrat, dramatizovat, @i chur i diskutovat. Ony jedtpordd nejsou
zasaZzeni tou pubertou, nestydi se. Nestahuji gedolsebe. Kdyz pak pagidse jim uz
nechce tolik povidat, vSechno je pr@trapny - takze to taky zalezi oekave skupiny
a taky zalezi od jednotlivce éiteré @ti jsou velmi komunikativni, rady povidaji, rady
rozviji nové debaty a jinéeétl jsou jenom takovymi posluctiaa poslouchaji, ale
neznamena to, Ze by nebyly &siti. Oni jsou sice takovymi pasivnimi posluthale

snad si zdch diskusi takédto odnesou.”

Pedagogové se domnivaji, Zze Zaci byli diky HUMRwl@teni o nové informace
a ziskali vhled pod povrch cetady globalnich témat. Pokud j€éao zaujalo, sami si
dohledavali dalSi informace. N&li se premyslet, diskutovat a vyj@ovat swij nazor.
Je tZké hodnotit gjaky dlouhodobjSi vliv. Mnozi pedagogové uvéll Ze zajmy dti
se stale hodhmeni a vydrzi jim vzdy jen chuvili.
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Barbora (j, Ov, Aj, 3kolni koordinator); To byla spi$ takova kapka.”

Romanadj, D): ,....jsou takovy u¥dornelejsi...minimald po té lekci jim to vydrzi.”

Saia (M, Z, R): ,0Ono to trva chvilinku, kazda takov&w u nich, jo, to by se muselo
nejak podporovat vic. TakZze chvlu po tom, poéch workshopech a tady péch
prednaskach, kdyz se na to troSku naraziteba rekde v divu, tak se do toho vlozili
treba vic. Zapoijili do toho informace z toho projekile jinak to zase uvadne, ale to je

se vSim takhlé

Pro lepSi zhodnoceni dopadia zaky bylo zapétbi udlat vyzkum je&t s nimi,
a sledovat najiklad jejich dalSi studijni, profesni a voliasové zarreni v budoucnu.
To v8ak neni hlavnim cilem této prace, kteraéipe pouze posthim witeld.

6.3 ZVO3 — Formovani budoucnosti GRV

6.3.1 Kategorie: Informovanost spolecnosti

Osloveni pedagogové spaif v GRV swij smysl. Citi vysoky potencial a zarave
i potiebu tohoto typu vzHavani i v budoucnosti. Dokazuje to téz jejich aehmapojit
se do podobh organizovanych projekt jako byl HUMR. GRV chapou nejen jako
obohacovani &i, ale i jich samotnych a zarave vzdlavani generace rotli svych

Zaka. Rodie totiz maji veliky vliv na mysleni a vyvogti a Skola neriize ovlivnit vse.

Kod: Pasivni pfijimdni informaci

Vidi tedy v GRV zarove dobry nastroj pro vadavani spolénosti, zlepSovani
kritického mysleni a nahlizeni na skiiest z fiznych Ghii pohledu.Ceska spoknost
je totiz ¢asto pasivni vifiimani informaci, je ovlivena nézory prezentovanymi
v médiich a #liSs si nedohledava dalSi souvisejici informacez csti k ziskavani

nedplnych informaci, igdsudk, strachu a xenofobii.
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Irena Cj, Ov, 3kolni koordinator);...jsou informovani jen médii a rychlegbiraji tyto

Zpravy, moc je neéxji a negremysleji nad nimi.”

Stanislava (M, Nj): ,...myslim si, Ze na tom musime pf&polupracovat dohromady.
A tim, Ze se ty projekty konaji na Skole, tak maarei, Ze ta generace, ktera bude
vychazet, bude'd¢ba taky kdm témaim obezetr¢jSi a bude je to zajimat a budoteba

inovativre myslet. To se prasmusime natit jako spolénost celkow.”

Kod: Prdce se zdroji

Tyto reakce jsou nasledrrodici pienasSeny na dii, ackoli jsou mnohdy pehnané
a neadekvatni. Vzthvani v SirSich globalnich souvislostech by tdiovéni pak mohlo
omezit. RestoZze v dneSni débmame spoustu zdioja jsme ®kdy az zahlceni
informacemi je pdeba umét se v nich vyznat a vybirat si, co je vlastpravdivé

a podstatné.

Edita Cj, Ov, Hv, W): ,Myslim, Ze je to dlezZité, ale bznyclovek nemécas se ¥novat
zZji&ovani souvislosti asfirin. TakZe w¥tSinaceské populace je odkazana na to, co se jim
predlozi ve zpravach. NaSe média nejsou objektiakiotje.”

Saia (M, Z, R): ,...je to t¢zké v dnesni d@éb Drive to bylo tak, Ze ltise ¢lovek
zajimal a pecetl si a podival se na zpravy nebeca a informovany byl anebo se
nezajimal a informovany nebyl. @' ¢ poteba, aby stlovek vybiral zdroje a hledal si
vitbec cestu mezémi informacemi, ktera je pravda, neni pravda. J&kamplikované.
Ja sama nevim. A zvIa§ déti potom, to je masaz ze vSech stran Je to dnézkadim

vic je informaci, tak jecgSi byt informovaniekla bych.”
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6.3.2 Kategorie: Budouci role GRV

Kod: GRV jako nutnost

Na zaklad sowasného vyvoje s¥¥a a kazdodennich udalosti se &yjici domnivaiji, ze
by m¢l byt GRV wnovan v budoucnué&si prostor. Stefhjako jsou propojené udalosti
ve S\té, by i Zaci a spolmost vibec neli byt vychovavani k celostnimufistupu

a chapani Zivota na Zemi. Zaci se totgsto sami neud§ji zorientovat v mnozstvi
informaci a ve svémeku si teprve pomalu zénaji budovat vlastni nazory a postoje.

K tomu jak je natit premyslet o sobsamych i s¥tu kolem je povzbuzuje pra\GRV.

Edita Cj, Ov, Hv, W): ,Myslim, kdy? se budeéno upednostovat, tak je to
Spatné...vychova by dma byt komplexni. Ale myslim, Zecdlegovani témat GRV
do vyuky je v p@adku a ma své misto. Je stale viaba, aby dti vedely, co se kolem

nich cgje a jakeé jsou souvislosti danycjdl..."

Irena Cj, Ov, Skolni koordinator);Zakladka je skuténé o pehledu...TakZze tite

Zarazovat."

Karolina (M, Ch): ,Myslim, Ze to [GRV, pozn. autorky]étil obohati a ony pak
premysleji o s&te. Maji hlubSi a kvalitgjSi pohled.”

Dle nazoru uitela by globalni témata #ta byt sowdéasti vSech f@dmeta a byt tedy
zapojovana v ramci integrace, jak ji definuje Pi&keSelby, viz kapitola 2, vice nez
v ramci samostatnéhdqamétu tedy infuze.

Veronika Cj, M, D, Z, B, Aj): ,Ja si myslim, Ze asi nikdy tomu nebudelesen jeden
konkrétni pednet, ale v rdmci pedneti, které to umoilji - tak je vzdyckyreba, aby
to tam zaze#lo nebo se stalo sdasti. A uz u oldanskych vychov nebo v ramejepisu,
zenepisu...Ono to spis jakoby vychazéahturcitych témat a je dobré to s tim spojit.”
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Kod: Nenasilné zapojovdani GRV

Ackoli ucitelé vyjadili podporu GRYV, jsou si &domi toho, Ze nic by se nein délat
nasilim. GRV by se tedy & vénovat pedagogové, které to opravdu zajima a maji
k tématfim a metodam vyukydjaka vztah. Pedagogové by se do zapojovani témat GR
nentli nutit, coz uz bylo do jisté miry nastimo vySe ohled& motivace diteli zapojit

se do projektu a postogkoly ke GRV v podkapitole 6.1.3.

Romana (j, D): ,Ono to zavisi na dteli. Pokud to @éjakého uitele nezaujme, tak asi
nema smysl, aby se snazil to zpfedkovat dtem. U nas je to tak, Ze o to mame velky
zajem, takZe se vzajeenpodpaime, vime, Ze to bude navazovat v hodinach - paiato

smysl. Nevim, jestli ma smysl tofizavat.”
Veronika Cj, M, D, Z, I, Aj): ,....VétSinou je to praw tak, ze v kazdych/ednetech

ucitelé zapojuji @jaka témata. Je to na tongiteli daného pedn¥tu, jakym zpsobem si

tam sam #&co implantuje.”
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7. Doporu €eni

7.1 Pro Skoly a u ¢itele

Z téchto uvedenych pasthi a pripominek od titeli k projektu HUMR Ize
zawrem vyvodit par doportujicich rad pro Skoly a organizace, které ve SkolaRkvV
realizuji. Pro Skoly, které se zapojuji do GRV ajekti s podobnym tématem je dobré
sveé ¢leny witelského sboru nenutit doc@sti a realizace, pokud vidi nec¢ha nizky
zajem ze strany ditelt. VSe vzdy zavisi na konkrétni osoh kazdy ditel ma jiné
priority. Pokud itelé vyjadi o GRV zajem, je dobré je v tom podporovat a nmitat.
Ve vysledku nize dojit k lepSimu sblizeni a spolupraci v pedagiagn kolektivu.
KdyzZ je wc analyzovana z pohledu Wujicich vyplyva pro & doporiéeni nebat se sve
nazory a postoje konzultovat s vedenim Skoly a wmki@nou organizaci, ktera dany
projekt ¢i aktivity GRV zprostedkovava. Také je na midstaby uWitelé zlepsSili
poskytovani zg§tné vazby smrem k jednotlivym organizacim, které pak na tomto
zaklad mohou udlat dalsi opaeni. To byl nafiklad trochu problém i v ramci
HUMRu, kde zagrecny evalugni dotaznik vyplnilo malé procentc@itela. Z této malé
¢asti jen minimum z nich uvedlo odp&al na otevené otazky. Z tohoiodu s nimi

byly dale vedeny rozhovory, kdy jiz byli nucenilse¢kterym otazkam vyjait.

7.2 Pro neziskoveé organizace v énujici se GRV

Pro organizace zabyvajici se tématem GRV a spdaiupcami se Skolami
ze zkoumaného ifpadu vyplyva nutnost udrZzovani dobré komunikace Skelou.
V Gvodu navazani spoluprace jeileFité 3kolu zaujmout svoji prezentaci. Skoly
i ucitelé snadgji navazou spolupraci, pokud ma organizace dobr&edseni
a predchozi zkuSenosti. Pratitele je také dlezité, Zze si program a aktivity mohou
¢ast&né planovat a upravovat sami dle svych vlastnichgiotVitaji seznamovéni se
s novymi metodami v ramci ti&tych materidl doprovazenych odbornym Skolenim

s praktickymi ukadzkami. Pro zapojeni do projeitspolupraci se Skolami by organizace
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mely planovat aktivity a workshopy GRYV tak, aby pokayy alespé z ¢asti paiezova
témata z RVP a podilely se na rozvoji pestré Skampetenci u Zak To je pro Skolni

instituce a pedagogy podstatnglét a snaze pakifstoupi ke spolupraci.
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8. Zaver

Za posledni roky zaznamenalo GRV velky rozvoj. Betdujici se globalizaci jsou si
jednotlivé zemi swta wdomy nutnosti multikulturniho vzténi podporujiciho
udrzitelny rozvoj a odpadny gistup k Zivotu. V. mnoha zemich ma tento trend $tatn
s tim dochazi i k reformam 3kolnich systériak je tomu i \CR, kde se GRV prolina

s povinnymi péfezovymi tématy vyuky stanovenymi MSMTR v RVP ZV.

K naphovani tchto pedepsanych témat jsotasto ndpomocné nestatni neziskové
organizace, které se GRV zabyvajickali se tyto organizace zatiuji na neformalni
zpisob vz@lani, mohou se svymi aktivitami a projekty propoge vzdlanim
formalnim. Tak tomu bylo pré&we zkoumanémifpad této prace, ktera se zabyvala
konkrétnim fungovani projektu GRVaeskych Skolach.

Hlavnim objektem vyzkumu byli ditelé druhych stujpi zakladnich Skol
zapojenym do projektu HUMR. JelikoZz se vyzkum sl pouze na tyto vybrané
respondenty nelze zji§ié vysledky aplikovat na celou populagitali v CR.

V oblasti obecnych znalosti GRV se pedagogovect&ng pripadi velmi dolie
orientovali. Dle jich obecného pohledu na GRYV jerpé Ze ditelé prikladaji GRV
velky diraz a smysl. Jsou sigdomi, Ze spoknost se stava stale vice propojenou,
multikulturni a je pakba «it se byt vice vnimavy a citlivy k rozdilnostem s&té
a premyslet v souvislostech. K tomu se tedy snazi vésté zaky a vramci GRV
rozvijet jejich kritické mysleni, ukazovatési z miznych Ohti pohledu, odstrgovat
jejich predsudky a stereotypy, vést je k aktivnintisfupu k Zivotu a empatii. V hojné
mife pro to vyuzivaji vyukové metody GRV, snazi seubaknaslouchat, diskutovat
S nimi, Wit je vyjadiovat své nazory a aslodinovat je. Do vyuky si radi zvou experty
a odborniky, snazi se Waovani ozivovat a obohacovattd o praktické piklady
Z praxe. Jsou siédomi sodasného stavu v nasi spitesti plné xenofobie, strachu
a pasivniho pjimani informaci bez jejich dalSiho &ovani. Nejsou s timto stavem
spokojeni, a proto se soisfuji na dikladnou vychovu budouci generace, ktera
piedstavuje potencialni zmu k lepSimu Zivotu na Zemi,&ét&i toleranci a ochet
nezistre poméahat druhym.
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Co se hodnoceni celého projektu HUMR a jeho akty¥i, pro oslovenéditele
byl projekt velmi zajimavy a ifnosny. Klad& hodnotili zejména vybornou
propracovanost metodik, realizovana Skoleni proagedy a zabavné a smysluplné
workshopy pro zaky. Byli velmi spokojeni s komurikas CH'R, oceiovali jeji
flexibilitu v pfipravovanych aktivitach a workshopech na Skolaaiy ki jednotlivi
ucitelé sami mohli pedem zkonzultovat jaké téndaaktivita by se jim konkréthhodila
do vyuky. K tomu, Ze secitelé ochot® zapojili do projektu HUMR a jevili pozitivni
vztah ke GRV vubec, mohl pispét i fakt, Zze zdastrené Skoly byly nakloény riznym
alternativnim metodam vyuky.

Z vypozorovanych reakci u zékse pedagogové shodli na tom, Ze je projekt
nejen obohatil o nova fakta a informace, ale¢kterych \Ecech je natil i vice
piemysSlet a propojovat souvislosti. Otazkou je, z@atd dopad na Zzaky bude
dlouhodoby a bude se déle vyvijgtnikoli. Reakce Zak totiz byly sledovany pouze
v pribéhu ¢i bezprostedre po skoreni projektu. K detaikjSimu zkoumani vlivu
na zaky by pak musel byt prowdd vyzkum dlouhodo§Si a konkrétd s nimi
také na ditele. | oni uznavaji, Zze seéhem projektu posunuli v oblasti novych
informaci a metodiky GRV. V neposledidd prispél projekt k stmeleni titelského
kolektivu na Skolach, coz povazujéitelé za velmi dlezité, nebé jak sami uvedli,
dobré kolegialni vztahy t¥onezbytné zazemi pro praci s Zaky a jejichdlendani.

Projekt ngl i své slabé stranky. Jednalo se zejménél®ipé vzdlavani itelia
v teoretické oblasti a metodach vyukyt$¥ina witeld, predevsim z alternativnich tgp
Skol, tuto teorii velmi doke znala jiz z #ivéjSka. Na druhou stranu procitele
z klasickych Skol byla tato teorie zajimava #&npsna. Nktefi také vyjadovali
nespokojenost sifisSnou délkou Skoleni. To alet&inou souviselo s tim, Ze jim byly
prezentovany jiz &ci predem znamé. titelé také zdraziovali nutnost nechat Skoleni
a zapojovani kolegdo projektu HUMR na dobrovolné bazi. Stavalo d&tde rékteri
z kolegr byli z (casti na Skolenti jiné aktivit¢ spiSe otraveni a znechuceni. Kazdy
pedagog ma jiné priority a z&huje se na jiné oblasti, #la by mu tedy byt poskytnuta
moznost volby. DalSim vyznamnym nedostatkem, naykibglo upozoiiovano, byla
neodbornost lektdr a jejich pasivita $ workshopech pro 2zaky. Lekio
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na workshopech byli z velkéasti ziad dobrovolniku CHER, jednalo se &tSinou
o studenty vysokych Skol. ¢koli tedy nEli ochotu se na projektu HUMR podilet,
projevila se zde jejich nezkuSenost v pracitsnii Tomu by dalo fist vyvarovat
nagiklad predchazejicim igpravnym Skolenim. | autorka, jako jedna z dobrayoh
lektorek @i workshopech, z vilastni zkuSenostizpava, Ze otas byla komunikace
s cétmi pro ni obtizn&i ji chybeli dostaténé informace o daném tématu. Sama by
uvitala, kdyby ji byly pedem poskytnuty odborné rady a typy v ramgpgavovanych
workshopi pro cti. Ucitelam ze Skol klasickych, kde se tolik nevyuzivaji aitdivni
metody a fistupy ve vyuce, neodbornost lektona workshopech nevadila, nebo ji
spiSe ani nezaznamenali a jejich praci hodnotldkii.

Zawrem lze konstatovat, Ze projekty o GRV (jako byl MR) maji z pohledu
vyucujicich swij smysl a vzhledem k s¢asré se ngnici situaci ve sité je jich
i zapotebi. Nikdo totiz nezZije ve vakuu, aby sejakym zpisobem nesetkal
s okolnimi @&ji a udalostmi. Ke globalnimu pohledu je dobré \jigsbd ditského ¥ku
a kde jinde tomu dit nez ve Skole. titelé vSak nejsou vSemocni. Vjémkteré zaky
ovliviuji, je hodr. Na prvnim mist je to jis€ rodina, zfisob vychovy a dale take
medialni prosedky. Pedagagn a dalSim organizacim realizujicim GRV se taken
zdat, Ze jejich snahy jsou jen malou kapkou wimd&tera se mezi ostatnimi
informacemi pichdzejicimi k Z&km mize snadno ztratit. AvSak Zadné &m ani
vzklani neni mozné dosahnout okamdziPedagogové museji byt &vi, stale se
vzcklavat, prohlubovat své znalosti, byt oteni znénam a novym &em a neopoudit
své dole miréné zandry vést dti cestou porozugni, empatie a solidarity. VSechno
ma& svij ¢as a ten teprve preéki nakolik v Zacich fedstavujicich budouci generaci tyto

poznatky a zkuSenosti zalemily.
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PFilohy

P¥iloha 1 — Struktura otazek rozhovoru

Uvodni otazky:
- Jaky gedntt wite?

- Kolik let u¢ite?

ZVO1: Jaké jsou nazory diptupy «itelt ke GRV?
TO1: Kdy jste poprvé slySel/a o pojmu GRV7i(Bké gilezitosti/kde to bylo?)
TO2: Co jste si pod timto pojmem tenkrédegstavoval/a? (LiSi se vaSe minulé
piedstavy od vaSeho stasného chapani GRV? Jak?)
TO3: Jak byste dle svého nazoru GRV definoval/a?
TO4: Zapojujete témata GRV do vyuky? Jaka casgji? V kterych
predmétech/gipadech?
TO5: Méla by se podle Vas zapojovat témata GRV do vyukyge®P
TO6: Ceho chcete i) zapojovani témat GRV do vyuky dosahnout? Co lenci
GRV?
TO7: Jaky pistup ma k zapojovani téemat GRV do vyuky vasSe &kola

ZV02: Jak pedagogové hodnoti projekt HUMR a spdlops CHCR?
TO8: Jak jste se o projektu HUMR dezkl/a?
TO9: Co Vas motivovalo, se do projektu HUMR zapijit
TO10: Byla to vaSe iniciativél vedeni Skoly? A jak na to vedeni reagovalo?
TO11: Co na projektu shledavate jako pozitivni®evh Vas nejvic obohatil?
TO12: Co bylo podle Véas na projektu naopak negéivn
TO13: Co byste zgmil/a?
TO14: Jak se podle Vas CIR zhostila Ukolu organizovat, tak velky projekt
jako je HUMR? Mohl/a byste uvéstjaké gipominky k organizaci projektu?
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TO15: Jakym zfisobem jste s HUMREM na Skole pracovali? Jaky byildiwi
sit’ a struktura spolupraceitelského sboru v rdmci projektu?

SVO1 - Jak ttelé hodnoti Skoleni v ramci projektu HUMR?
TO16: Wastnil/a jste se 3koleni v ramci projektu HUMR?
TO17: Kolika Skoleni jste setastnil/a? Na jaka témata?
TO17: Z&astnil/a jste se Skoleni dobrovélsam/sama od seldsevam to rekdo
poradil (naidil)?
TO19: Podporovala Vas Skola ve vasi iniciatalcastnit se Skoleni? Jak Vas
podporovala? Setkal/a jste seggaRymi prekazkami? Jakymi?
TO20: Co jste se na Skoleni deédvl/a nového?
TO21: Co jste si ze Skoleni odnesla pozitivhiho?
TO22: Co naopak shledavate jako nedostatky na §idle
TO23: Byla délka Skoleni dosigici?
TO24: Domnivate se, Ze by se takovato Skoleni pi@la méla organizovat?

Pra ano/ne?

SVO2 - Jak ditelé hodnoti vyukovy material ke GRV v ramci pikdje HUMR?
TO25: Setkal/a jste se s vyukovymi materidly GRjédnotlivym pgedméta?
TO26: Vyuzivate tyto materialy ve své vyuce?

TO27: Jaké firucky konkrétrg vyuzivate?
TO28: Co bere naifruckach od CHR jako nejetsi piinos?
TO29: Jaké jsou, dle Véas, nedostatkiyygek?

yaRva

témata GRV?

SVO3 - Jaké dopadydhdle pohledu titela projekt HUMR na Zaky?
TO31: Jak reaguji Zaci, kdyZ zapojujete témata @RWyuky?
TO32: Jak spolupracuijifipaktivitach? Je u nich patrny zajem o dané tém&/ GR
¢i nikoli?

TO33: Jak& témata jsou pro Zaky zajimava? Rrgslite?
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TO34: Které tématadthji Zakim problémy? Z jakéhoiodu?
TO35: Myslite si, Ze Zaci byli projektem HUMRjak ovlivnéni? Jak? \Cem?

ZV0O3: Jak se, dle pedagndoude GRYV vyvijet v budoucnu gaskych Skolach?
TO36: Podptil/a byste dalSi projekt jako byl HUMR i v budouéhPr@
ano/ne?
TO37: Myslite si, Zze se GRV r@skych Skolach bude v budoucntngvat \&tsi
prostor¢i nikoli?
TO38: Mate gjaké kolegy, kté se také ¥nuji GRV? Jakym zjsobem se mu
vénuji?
TO39: Je podle Vasitezité, aby byla spotmost informovana o tématech GRV
a mela néjaky globalni pehled?
TO40: Jak je na tom s informovanosti, podle \Eska spoknost a jak jsou

na tomgéesti Zaci?
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P¥iloha 2 — Evaluani dotaznik CHCR pro pedagogy

Dotaznik pro pedagogy

Dobry den, pedkladame Vam dotaznik na zéawrojektu ,HUMR — humanitarni
arozvojova spoluprace ve Skolach. Prosime o jekiplnéni. Chceme se vém
dozwdét, co pro Vas bylo v naSem projektdinpsné, £im budete dale pracovat,
a zjistit Vase fipominky. Redem dkujeme!

Nejprve prosime o vyptmi hlavicky:

Kolik let ucite? .... Jakéiednety vyucujete? ............

1. Zucastnil(a) jste se Skoleni v ramci projektu HUMR — lumanitarni a rozvojova
spoluprace na Skolach?
Ano — Ne — Nevim

2. Pokud ano, kterého?

Obecného Skoleni — Humanitarni pomoc a rozvojoséuppace.
Humanitarni pomoc a rozvojova spoluprace v hodirggstepisu.
Humanitarni pomoc a rozvojova spoluprace v hodirdg@pisu.
Humanitarni pomoc a rozvojova spoluprace v hodimaakematiky.

Humanitarni pomoc a rozvojova spoluprace wonowdnych gednetech.

3. Jak byste projekt ,HUMR- humanitarni a rozvojova spoluprace na Skolach*
hodnotil(a)?

Velmi zajimavy - Zajimavy - Neoslovil - Byl k nkemu - Nevim

4. Mate k projektu néjakeé pripominky? (Pokud ano, napiste je.)

5. Znate Metodiky k projektu HUMR — humanitarni a rozvojova spoluprace
na skolach?

Znam a pouZzivam je ve vyuce.

Seznamil(a) jsem se nimi, ale nevyuzivam je.
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Nesetkal(a) jsem se s nimi.

Nevim.

6. ZasSkrtnéte, se kterymi metodikami k projektu HUMR — humanitarni
a rozvojova spoluprace jste se setkal(a).

Humanitarni pomoc a rozvojova spoluprace. Manudlyitele 2. Stupd ZS a nizsich

ro¢nika viceletych gymnazii

Humanitarni pomoc a rozvojovéa spoluprace v hodirgENMEPISU. Manudl proditele

2. Stupi ZS a nizsich rénika viceletych gymnazii

Humanitarni pomoc a rozvojova spoluprace v hodifBEAEPISU. Manual proditele

2. Stup ZS a nizsich rénika viceletych gymnazii

Humanitarni pomoc a rozvojova spoluprace v hodin@ATEMATIKY. Manual
pro Wwitele 2. Stupd ZS a nizsich rnikd viceletych gymnazii

Humanitarni pomoc a rozvojova spoluprace vVENOVEDNYCH PREDMETECH.

Manudl pro ditele 2. Stupd ZS a nizSich rénika viceletych gymnazii

7. Jak metodiky k projektu hodnotite?

Velmi zajimava — Zajimava - Neoslovila mneByla k nEemu - Nevim

8. Méte k metodice ®jaké pripominky? (Pokud ano, napiste je.)

9. Které z nasledujicich metod pouzivatei vyuce?

Brainstorming Ano — Ne — Nevim
Brainwriting Ano — Ne — Nevim
Dikuze Ano — Ne — Nevim
Mind map Ano — Ne — Nevim
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Peer education Ano — Ne — Nevim

Razeni podle priorit (napMetoda diamantu) Ano — Ne — Nevim
Premysleni — diskuze — kompromis Ano — Ne — Nevim
Strom analyza Ano — Ne — Nevim

Jiné (prosim specifikujte):

10. Doz¥déli jste se v projektu o pojmu ,globalni rozvojové délavani“?
Ano — Ne — Nevim

11. Za*azujete témata globalniho rozvojoveho vatavani do své vyuky?

Ano — Ne — Nevim

12. Pokud ano, na jaka témata se soustdite?

Fair Trade Ano — Ne — Nevim
Gender Ano — Ne — Nevim
Humanitarni pomoc Ano — Ne — Nevim
Chudoba a hlad Ano — Ne — Nevim
Imigrace/emigrace Ano — Ne — Nevim
Nedostatek vody Ano — Ne — Nevim
Rozvojova spoluprace Ano — Ne — Nevim
Rozdily a podobnosti mezi kulturami Ano — NBlevim
Udrzitelny rozvoj Ano — Ne — Nevim
Valecné konflikty Ano — Ne — Nevim
Zdravi (HIV, dtskd amrtnost, prevence onemesgan..) Ano — Ne — Nevim
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