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Uvod

Soucasna mlada generace ¢eli vyzvam, jejichz kotfeny mizeme hledat v dnesnim
globalizovaném svété. Zadna z predeslych generaci se nemusela potykat s takovym tlakem
masmédii, zmén a inovaci, jako ta dnesni. Védomi si disledku svych rozhodnuti
Vv celosvétovém meétitku pfina§i novou miru zodpovédnosti pro kazdého jednotlivce.
Pfiprava na Zivot v tak dynamickém prostfedi musi byt Gizce spjata S uvédoménim potieby
reformovat vzd€lavaci systém. Rychlost zmén ve Skolském systému ale dalece zaostava za
realitou svéta soucasnych zaku a studentl. Nové ptistupy a témata jen okrajove vstupuji do

Skolnich lavic. Ukol zorientovat se v souasném svété a vytvofit si na néj objektivni nazor

tak zlstava na Zacich samotnych.

Historicky vyvoj zemi stfedni Evropy a s tim spojenych cCtyficet let totality je s touto
problematikou tzce spojen. Vzdélavaci systém byvalého Ceskoslovenska, fungujici pod
taktovkou sovétského socialismu, se stdle nedokédzal vypotfadat s novymi vyucovacimi
metodami, které soucasna doba nabizi. Formalni vzdélavani hraje nezastupitelnou roli
v procesu uceni, nedokaze ale pokryt potieby dneSnich zdku a studentt. Prostor pro
neformalni vzdélavani je na ¢eskych Skoldch omezeny. Mnohem vétsi pozornost si nové
metody uceni ziskaly v neziskovych organizacich a v ramci jinych mimoskolnich ¢innosti,
které nabizeji volnocasové a vzdélavaci aktivity pro déti a mladez. Prave tyto instituce maji
dostateCny potencial pro vytvareni novych a inovativnich postupti. Pokud soucasny
vzdélavaci systém nenabizi odpovédi na otazky, které se bezprostifedné tykaji zivota zaka,
a pokud neni schopen vést jednotlivce k odpovédnému globalnimu obcanstvi, je nutné
hledat prostor i v téchto organizacich. Globalni rozvojové vzdélavani (dale jen GRV) se
pak dostava do Skolskych zatfizeni diky nevladnim neziskovym organizacim, které Skoldm
nabizeji rizné formy programil. V dal§im ptipad¢ jsou tyto programy realizovany i v ramci
zminénych mimoskolnich aktivit, kde globalni témata =ziskavaji své misto v
harmonogramech zajmovych spolkii a sdruzeni. Samotné vzdélavani, které se odehrava
mimo Skolni lavice, nabizi nové moznosti a postupy, které lze stézi aplikovat do skolniho
prostiedi. Vyucujici zde neni omezen prostfedim tfidy, casovou dotaci vyucovaci hodiny
nebo tlakem na ohodnoceni vykonu zakl. Diky tomu miZe klast diiraz na jiné hodnoty,

jako naptiklad vytvareni atmosféry, ktera zdky motivuje k ueni, a posileni vétSiho
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kolektivniho védomi. Jiné prostiedi a prostor umozije uziti novych metod v procesu

uceni.

Tato prace je zaméfena na proces uceni v jednom krajné specifickém prostiedi, a to
na letnim tabofe. Ten spliluje vSechna uvedena kritéria vhodnd pro uplatnéni metod
globalniho rozvojového vzdélavani. Hlavnim cilem této prace je porovnat rizné metodiky
pii organizovani programi GRV. Mezi ¢tyi'i metodiky, vybrané pro tcéely tohoto vyzkumu,
patii uceni prostfednictvim metod vytvarné, hudebni, télesné a dramatické vychovy.
Kritériem pro vybér jednotlivych oborti bylo pokryti co nejriiznorodéjsi skaly ¢innosti.
Mezi dil¢i cile této prace patii zhodnoceni realizace jednotlivych metodik GRV a sledovani
miry vlivu programil na zménu postoji a hodnot Gcastnikli vyzkumu. Hlavnim nastrojem
pro porovnavani zminénych metodik, byl kvalitativni vyzkum, ktery se uskute¢nil na dvou
détskych taborech v prib&hu léta 2012. Zde byly zrealizovany &tyfi vybrané programy
GRV. Metodologie vyzkumu je podrobné vysvétlena v kapitole, kterd se vénuje praktické
¢asti. Jeho hodnoceni probihalo pfedevSim na zéklad¢ vlastniho pozorovani. V ramci
programi vzniklo nckolik materiald, které také tvoii zdkladni data pro vyhodnocovani.
Casteéné prispélo k vysledkim vyzkumu hodnoceni ze zavéreénych dotazniki, které

vypliovali i€astnici vyzkumu.

Prace je ¢lenéna do dvou hlavnich ¢asti. Prvni ¢ast obsahuje teoreticky zaklad, ktery
popisuje obecné charakteristiky GRV a jeho postaveni v Ceské republice. Druha &ast
zahrnuje zpracovany vyzkum, ktery prob¢hl na letnich taborech. Jednotlivé kapitoly se
vénuji metodam vytvarné, hudebni, dramatické a télesné vychovy. Zavér reflektuje, do
jaké miry se podafilo ve vyzkumu naplnit cile a poslani GRV v provedeném vyzkumu a

jaky dopad mély programy na postoje a hodnoty déti na tabofe.
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1. TEORETICKA CAST

1.1 Vymezeni pojmu Globdlni rozvojové vzdélavani

Vymezeni pojmu globalni rozvojové vzdélavani V Ceském prostfedi neni
jednoznacéné. Tento koncept byl ptejat z anglicky mluvicich zemi, kde je prezentovan pod
pojmem global education, do zemi stiedni Evropy (Hrubanova, 2011). Z tohoto duvodu
muize dochazet k zdméné pojmu globalni rozvojové vzdélavani za globalni vzdélavani
nebo rozvojové vzdélavani. Dusledek této zameény ale neni nijak zésadni, nebot’ hodnotova
orientace vSech tii koncepti je shodna. Ptidana hodnota pojmu globalni rozvojové
vzdelavani, ktery je specificky pro ceské prostiedi, spo¢iva v kombinaci piistupi

rozvojového a globalniho vzdélavani (Machal, 2012).

Publikace Spolecny svét, vydana spole¢nosti Clovék v tisni v roce 2004, piedstavuje
pojem globalni vzdélavani jako nadfazeny pojmu globalni rozvojové vzdélavani. Hlavni
rozdil spociva v §ifi témat, kterymi se jednotlivé koncepty zabyvaji. Globalni vzdélavani je
obsahlejsi a zahrnuje mimo jiné interkulturni vzdélavani nebo environmentéalni vychovu,
zatimco GRV nikoliv. GRV podle tohoto modelu obsahuje vice prvkt rozvojového
vzdélani, které klade diraz na posilovani solidarity s lidmi v chudych statech (Nadvornik,

Volfové, 2004).

Vzdélavani
o lidskych pravech

Vychova Interkulturni
k obcanstvi vzdélavani
i e

Environmentalni { Vychova k miru
vychova a prevence
e A
konflikta

Globalni rozvojové
vzdélavani

Globalni vychova

Obrazek 1: Globdlni vychova (Zdroj: Nadvornik, Volfovd, 2004)
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1.2 Definice a charakteristika globdlniho rozvojového vzdélavani

Nejcastéji citované definice vychazeji z Maastrichtské deklarace, kterd byla pfijata
v roce 2002 na celoevropském kongresu o globalnim vzdélavani. Ten byl organizovan pod
zastitou North-South Centre, ktery se soustfedi na vytvareni strategii v oblasti GRV.

Nasledujici dveé definice vychazeji z Maastrichtské deklarace:

., Globalni vzdeélavani je vzdélavani, které otevird lidem oc¢i a mysl pro realitu svéta
a probouzi je, aby usilovali o vétsi spravedlnost ve svete, o rovnost mezi lidmi a o lidska

prava pro vsechny." (North-South Centre, 2008, s. 10)

., Globalni vzdélavani zahrnuje ndsledujici témata: rozvojové vzdélavani, lidska
prava, udrzitelny rozvoj, priorita miru, prevence konfliktu, interkulturni vzdélavani a

rozsirovani povédomi o globdlnim obcanstvi. “ (North-South Centre, 2008, s. 10)

Globalni rozvojové vzdélavani je koncept uceni, pii  kterém dochazi
k ptehodnocovani postoju a hodnot. ProtoZze zasahuje i do dusevni oblasti, mize pomoci
vytvaiet lepsi podminky pro rovnost, socidlni spravedInost, porozuméni a koordinaci. Mezi
tfi hlavni stupné¢ GRV mulZzeme zatadit analyzu souCasné¢ho stavu svéta, dale stanoveni
vize, jak by svét vypadat mél a nakonec urceni postupu, jak se do procesu zmény k lepSimu
v ramci globalniho obcanstvi zapojit. Rozhodovani na vSech tfech stupnich podporuje
kolektivni védomi. Stanovovani vize na mikrourovni a moznost potencialniho
celosvétového dopadu jednotlivych rozhodnuti napomaha k obnovovani hodnoty lidské
bytosti. V dusledku globalizace mize byt zivot jedince ovlivnén udalostmi, které se
odehravaji na jiném konci planety. Tyto dasledky Ize chapat jak pozitivné, tak negativné.
Z pozitivnich hledisek nelze opomenout dostupnost znalosti, technologii a prilezitosti.
Naproti tomu muze globalizace pfispivat k prohloubeni socialnich problému, jako
zvySovani chudoby, pfenos nemoci spojenych s migraci, konflikty, nebo environmentalni
zneCisténi. Globalni rozvojové vzdélavani musi Celit stdvajicim globalnim vyzvam a hledat
mozné odpovédi a postupy ve vzdélavani, které by napomohly K lepSimu porozuméni

soucasného globalizovaného svéta (North-South Centre, 2008).
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1.3 Cile globalniho rozvojového vzdélavani

Jednotlivé cile GRV lze rozdélit do dvou skupin. Prvni skupina zahrnuje zaméry,
které souvisi se zménou postoji a smysleni jedince. Podle North-South Centre (2008) jsou

Vv této skupiné definovany tfi dimenze v oblasti znalosti, dovednosti, hodnot a postoji.

VALUES & ATTITUDES

SKILLS KNOWLEDGE

Obrazek 2: Dimenze konceptu globdlniho vzdélavani (Zdroj: North-South Centre, 2008)

V této roviné je cilem GRV pfipravit jednotlivce na zivot v dne$nim i budoucim
svete, vést jej k aktivnimu obcanstvi a poskytnout mu dostate¢né mnozstvi informaci pro
vytvoieni vlastnich postoji a nazort (Nadvornik, Volfova, 2004). Mezi zakladni cile podle
Narodni strategie GRV pro obdobi 2011 — 2015 (MZV CR, 2011) patii vychova k
solidarité, participaci na vefejném zivoté, partnerstvi, uvédoméni vzajemné propojenosti,
vedeni k socidlni spravedlnosti, udrzitelnému rozvoji a globalni zodpovédnosti. Pike a
Selby (2000) ve své charakteristice globalni vychovy uvadéji pojem planetarni védomi.
Ten koresponduje s poslednim uvedenym cilem Narodni strategie. Jedna se o vnimani
svéta jako jednoho celku, kde jsou potfeby kazdého jednotlivce rovnocenné. Ve vzdélavani
je pak kladen diraz na toleranci odlisnych kultur a nazori. Pokud dochazi k aplikaci
uvedenych hodnot do reality, je tim dosazeno i dalSich principi, jako napiiklad vedeni k
prevenci a feseni konfliktt. Druhou vymezenou skupinou cili je inovace vzdélavacich
postupti. Do této kategorie patii napiiklad aplikace novych metod do vyuky a podpora
komunit, kde se ucitelé i1 studenti vzajemné spolupracuji pii feSeni globalnich otazek
(North-South Centre, 2008).
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1.4 Metodologie aneb jak dosdahnout cile

V ramci pedagogické teorie a praxe hraje podle Pike a Selby (2000) v globalnim
vzdelavani dilezitou roli ustfedni postaveni ditéte. Dit¢ by mélo byt motivovano do
procesu u¢eni. Vlastni touha po zkoumani a objevovani vede k lepsim vykontim. Ukolem
pedagoga je vytvofit takové prostiedi, kde zak bude mit moznost hledat odpovédi na
otazky, které se ho bezprostiedné tykaji, a bude motivovan je 1 dale fesit. Metody
neformalniho vzd¢lavani predstavuji jednu z mozZnosti, jak takovou touhu v jedinci
probudit. Tato forma uceni podle Petrescu (2011) kombinuje prvky klasického formalniho
vzdélavani, které zname ze Skolnich lavic a informalniho vzdé€lavani, které zahrnuje
ziskavani znalosti a dovednosti v kazdodennim praktickém zivoté. Neformalni vzdélavani
stoji nékde na pomezi uvedenych vzdélavacich procesii a je charakteristické novymi
flexibilngjSimi postupy. Flexibilitou je minéna adaptace na potfeby ditéte. Tato snaha
odpovida uvedené teorii o ustfednim postaveni ditéte. Neformalni vzdélavani neni oproti
formalnimu vzdélavani métitelné na zakladé mnozstvi pifedanych informaci, ale podle
uzitku piedané informace. Zasadni proto neni pouze vstupni informace, ale i kvalita

vystupu. Ten je métitelny na zakladé uplatiovani teoretickych znalosti v praxi.

Nasledujici model popisuje Ctyfi dimenze, které je mozné aplikovat do procesu
uceni. Ve stfedu zajmu stoji chdpani jednotlivych témat v souvislostech a vztazich
s ostatnimi jevy. Uchopeni témat v celkovém kontextu patii také mezi jeden z prvkl

neformalniho vzdélavani. Dité ziskava komplexni pohled na studovanou realitu.

Casova
dimenze

Vnitini
/ dimenze
Prost;gl . [ Dimenze

Obrdazek 3: Model teorie a praxe globadlniho vzdélavani (Zdroj: Pike, Selby, 2000)
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Souvislosti je mozné hledat a chapat na urovni ¢ty riznorodych dimenzi. Prvni
z nich je prostorova dimenze, kde dochazi k prolinani globalni a lokalni urovné pfi studiu
dané problematiky. Pii zkoumani je nutné hledat vzajemnou zavislost a prolinani obou
urovni. V pedagogické praxi miize neuvédomeéni této zavislosti vést k diirazu na oddélené
chapani predmétt. Timto dochazi k podpote sekvenéniho mysleni. To zabraiuje rozvoji
laterdlntho mysleni, které rozbiji tradi¢ni vzorce mysleni. Dal§i mozné chapani v
souvislostech Ize hledat v dimenzi problému. Témata by méla odpovidat potiebam zaka a
jejich zivotnim zkusSenostem. Pfi hledani feSeni se Zaci u¢i vnimat sviij nazor jako jeden
z mnoha. Tieti dimenze je spojena s cCasem. V chapani problému je nutnd integrace
minulosti, pfitomnosti a budoucnosti. Diky tomuto pohledu se lze vénovat moznému
vyvoji budoucnosti. Stanoveni preferované vize budoucnosti pak napoméaha k vytvareni
konkrétnich krokl a postuptl k jejimu vlastnimu naplnéni. Poslednim prvkem uvedeného
modelu je vnitini dimenze. Ta zahrnuje tzv. vn&j$i cestu, kterd predstavuje vlastni
objevovani svéta, a cestu vnitini, jenz prezentuje chapani sebe sama a svych mozZnosti
V tomto objeveném svété. V tomto procesu hraje dilezitou roli soulad obsahu a formy
vyuky, kterd by meéla byt pestrd a davat prostor jednotlivei pro vlastni zkoumani a

objevovani (Pike, Selby, 2000).

Snaha o flexibilngjs$i piistup k zdklim a probiranému tématu musi nutné¢ vést ke
zmén¢ Vyucovacich metod. Pike a Selby (2000) uvadi dva moZzné zpiisoby zatrazeni
globalnich témat do vzdélavani. Prvni moznosti je tzv. infuze. V tomto ptipadé¢ dochézi
K integraci témat GRV odd¢lené do jednotlivych pfedméti. Nevyhodou tohoto pfistupu je
mala spojitost mezi vybranymi tématy. Nedochazi k propojeni v tak Sirokém kontextu jako
v piipadé¢ druhé metody integrace. Hlavnim prostfedkem této metody je vytvoreni
tématického kurikula, které se soustiedi na vSeobecné problémy nebo témata. V ramci
studia jednoho tématického kurikula ziskdvaji déti znalosti a dovednosti z tradi¢nich
pfedmét. Proces uceni je organizovan takovym zplsobem, aby odpovidal situacim z
realného Zivota. Vyhodou této metody je prohlubovani schopnosti vnimat vSeobecné
problémy v souvislostech a usilovat o hlubsi pochopeni. Naopak nevyhodu piedstavuje
naro¢na piiprava vyuky, ktera ve Skolnich vzdélavacich zatizenich mliZze nabourat tradicni

rozvrh hodin.
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1.5 Globadlni rozvojové vzdélavani v praxi

Pfi vytvareni programi a jejich uvadéni do praxe je podle Nadvornika a Volfové
(2004) nutné piredem definovat cilovou skupinu a materialni moznosti. Mezi hlavni kritéria
patii v€k, pocet Gcastniki, socialni a kulturni rozdilnost v souvislosti s vybranymi tématy,
Cas, dostupné materidly, prostor a spravné zvolend metoda. Vybér tématu by se mél odvijet
od nasledujicich kriterii. U¢itel by si mél nejprve stanovit argumenty, které mu potvrdi
nutnost daného tématu ve skupiné probirat. Dalsim krokem je stanovit nejpodstatnéjsi
obsah programu, ktery by si mély déti z hodiny odnést. Tietim bodem je charakteristika
cilové skupiny. Ucitel by si mél déti redlné predstavit a dopiedu predpovidat, jak bude
zvolené téma piijato a jaké rizika jeho zatazeni nese. V piedposledni fazi je nutné
vymyslet scénaf programu. Ten miizeme rozdélit do tfi fazi, a to evokace, uvédoméni
vyznamu a reflexe. Prvni faze procesu uceni se nazyva evokace, kdy si dit¢ samostatné
vybavuje a strukturuje, co jiz k vybranému tématu vi. Tato ¢innost se zafazuje mezi tzv.
aktivizacni. Tato faze predpoklada vlastni aktivitu ditéte, kdy je samo motivovano o tématu
piremyslet. Hlavnim cilem evokace je probudit zdjem o probirané téma. V ramci programu
je tato faze aplikovana v uvodnich aktivit. Vhodné je v avodu zvolit prvek zahady,
piekvapeni nebo hledédni, kterd v détech probudi zvédavost a touhu dozvédét se vice.
Vhodné metody pro uvodni aktivity jsou napiiklad brainstroming nebo myslenkova mapa.
Druhou uvedenou fazi procesu uceni je uvédoméni si vyznamu informaci. Zde hraje
dalezitou roli snaha ditéte porozumét novym informacim a ukladat si je do vlastnich
védomostnich schémat. Mezi obohacujicimi metody patii v této fazi uceni prace ve
skupinach a diskuze. Posledni fazi v procesu uceni je reflexe, kdy déti upevnuji, sjednocuji
a systematizuji vSe nové, cemu se béhem programu naucili. Existuje mnoho zplsobt,
jakymi miize reflexe probihat. Nejcastéji déti vyjadiuji ziskané informace a nové postoje
vlastnimi slovy. Jednou z metod je volné psani, kdy déti v péti minutach sepisuji
K probranému tématu vse, co je napadne. Posledni fazi pfi vytvafeni scénate programu je
ovétovani cili. Ucitel sleduje posun, ktery déti béhem programu prozily (Nadvornik,

Volfova, 2004).

Pfi procesu uceni je ukolem pedagoga vytvofit prostiedi, které buduje sebediivéru

jedince, ale 1 vzajemné porozumeéni v ramci celé skupiny. Aby dochazelo k podnécujici
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vyméné ndzoril, musi byt toto prostiedi zalozeno na demokratickych principech a dialogu.
V praxi GRV je dilezitym aspektem spoluprace na mezinarodni urovni. Pokud je mozné,
aby se programu ucastnili lidé z rozvojovych zemi, ptinese to do dialogli nové pohledy na
zaklad¢ kulturni a socialni rozdilnosti. V ptipad€, ze program nemtize nabyt vétSiho
mezinarodniho rozméru, je mozné zapojit migranty, ktefi jsou dnes soucasti kazdé
spole¢nosti. Dalsim diilezitym prvkem v praxi GRV je prace s médii. Ta v souc¢asné dob¢
zprosttedkovavaji vétSinu informaci a napomahaji k vytvareni povédomi o globalnim
obcanstvi. Prace s médii nezahrnuje pouze pasivni ptijem informaci, ale také jejich kritické

hodnoceni a moZnost vlastniho vyuziti k $iteni informaci (North-South Centre, 2008).

1.6 Globalni rozvojové vzdélavani v ¢eském prostredi

Podle vysledki prizkumu Eurobarometru ,, Rozvojova pomoc V dobé hospodarskych
turbulenci* z roku 2009 bylo povédomi o rozvojovych cilech tisicileti v Ceské republice
procentudlné mnohem nizsi nez v jinych evropskych zemich. Naptiklad podil Nizozemct,
ktefi byli s konceptem seznameni, byl 64%, a Svédu 45%. V &eské populaci bylo ve
stejném obdobi s rozvojovymi cili tisicileti seznameno pouze 17% obyvatelstva. V Ceské
republice stale chybi Sir§i povédomi o globalnich otazkach souvisejicich s chudobou a
pottebou dlouhodobé rozvojové spoluprace v rozvojovych regionech (Dudkova, 2012). Na
pocatku nového tisicileti se objevuji snahy tento trend zvratit. Od roku 2002 je GRV
soucasti Koncepce zahrani¢ni rozvojové spoluprace pro obdobi 2002 — 2007, ktera byla
schvalena vladou Ceské republiky. Nova strategie nastinila prvni pfedstavy o rozvojovém
vzdélavani. Soucasna koncepce pro obdobi 2010 — 2017 obsahuje jasnéjsi cile a podrobnéji
rozpracovava priority. Ty jsou uvedeny v definici narodni strategie globalniho rozvojového
vzdélavani pro obdobi 2011 — 2015, ktera byla schvélena v bieznu 2011 MZV CR a
Ministerstvem $kolstvi mladeze a télovychovy CR (Dudkové, 2012). PIné znéni definice,

kterou uvadi Narodni strategie:

,,Globalni rozvojové vzdélavani je celoZivotni vzdélavaci proces, ktery prispiva
k pochopeni rozdilit a podobnosti mezi Zivoty lidi v rozvojovych a rozvinutych zemich a
usnadnuje porozumeéni ekonomickym, socialnim, politickym, environmentalnim a kulturnim

procesum, které je ovliviiuji. Rozviji dovednosti a podporuje vytvareni hodnot a postojii
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tak, aby lidé byli schopni a ochotni aktivné se podilet na reseni lokalnich a globalnich

problémii.* (MZV CR, 2011, s. 5)

., Globalni rozvojové vzdelavani sméruje k prijeti zodpovédnosti za vytvareni svéta, kde

maji vsichni lidé moznost zit diistojny Zivot.“ (MZV CR, 2011, s. 5)

Problematika rozvojové spoluprace se tyka spravy Ministerstva zahrani¢nich véci
Ceské republiky, které bylo v obdobi 2008 — 2010 hlavnim gestorem projektt globalniho
rozvojového vzdélavani. Tato tématika byla spravovana konkrétné prostiednictvim Odboru
rozvojové spoluprace a humanitarni pomoci a kazdoro¢niho dota¢niho vybérového tizeni
Vv oblasti rozvojového vzdélavani a osvéty. Vedle MZV CR hraje dilezitou roli ve
sméfovani GRV v Ceské republice Ceska rozvojova agentura (CRA). V roce 2010 byla
schvalena zdkonem jako organizacni sloZzka statu, kterd plni ukoly v oblasti zahrani¢ni
rozvojové spoluprace. Vyznam CRA v monitoringu a identifikaci projekti GRV roste
(Nadvornik, 2010). Poslednim vyznamnym subjektem, ktery se soustfedi na problematiku
rozvojového vzdélavani a osvéty v ¢eském prostiedi, je pracovni skupina platformy FoRS.
Tato iniciativa vznikla v roce 2008 a jejim hlavnim cilem v oblasti GRV je sdileni

informaci a zdroji.

1.7 Financovdni globdlniho rozvojového vzdéldvdni v Ceské republice

Otazka financovani projekti GRV je podle Dudkové (2008) pfedmétem zajmu jak
domacich tak zahrani¢nich investoru. Od roku 2002 je zaznamenan narust financni

podpory pro rozvoj globalniho rozvojového vzdélavani ze strany MZV CR.
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Tabulka 1: Financovini GRV Ministerstvem zahraniénich véci CR v letech 2004 — 2008
(Zdroj: Dudkovd, 2008)

Rok pocet projekti grant (mil. K¢)
2004 2 0,5
2005 7 2
2006 9 4.4
2007 19 7,2
2008 11 10,9
Vysvetlivky:

2006 — 2 trojstranné projekty (1,5 mil. K¢)
2007 — 9 trojstrannych projektii (3,66 mil. K¢)

2003 — 2006 — podpora osvety rozvojové problematiky v ramci aktivit realizovanych
organizaci Clovek v tisni

Nasledujici graf predstavuje grafické znazornéni vyse uvedené tabulky.

Graf 1: Financovdni GRV a osvéty v oblasti rozvojového vzdélivani 7 rozpocétu MZV CR
(Zdroj: Dudkova, 2008)

Nejaktualngj$i udaje k financovani aktivit souvisejicich s GRV uvadi nésledujici
tabulka.
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Tabulka 2: Rozvojové vzdélivani a osvéta v letech 2007 — 2010
(Zdroj: Nadvornik, 2010)

Tabulka 1: Rozvojové vzdélavani a osvéta v letech 2007-2010

Rok Pocet projektti Poskytnuté dotace

dotacni vybérova fizeni

2007 10 7,2 mil. K¢
2008 11 10,9 mil. K¢
2009 15 13,2 mil. K¢
2010 16 12 mil. K¢

trojstranné projekty

2007 9 3,66 mil. K¢
2008 I 3,6 mil. K¢
2009 10 4 mil. K¢
2010 15 4,5 mil. K¢
Zdroj: CRA

V soucasné dobé narusta pocet projekti se zaméfenim na rozvoj a osvétu v oblasti
GRYV, které jsou financovany také ze zahrani¢nich zdroji, a to pfedevSim z dotaci
Evropské komise. Zaroveit mohou byt programy kofinancovany jako trojstranné projekty
zahraniéni rozvojové spoluprace Ceské republiky (Nadvornik, 2010). Dalsi dilezity
subjekt v oblasti financovani GRV je Nadace rozvoje obcanské spolecnosti (NROS). Ta je
podporovana iniciativou EEA (European Economic Area) grants, ktera vznikla na zakladé
spoluprace Islandu, Norska a LichtensStejnska, s cilem podpofit rozvoj vybranych statt
Evropy (Dudkova, 2008). Na regionalni trovni dotuji projekty GRV nékteré vyssi uzemni
samospravné celky v Ceské republice ze svych rozpoétl. Mezi nejvétsi investory patii
napiiklad Olomoucky, Moravskoslezsky nebo Zlinsky kraj. Celkové se objem financi na
projekty GRV od roku 2004 zvySuje. Vyjimku ptedstavuje rok 2010, kdy doslo ke snizeni

dotaci na projekty GRV. Naproti tomu doslo v totozném roce k zvySeni toku financi na
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podporu  trojstrannych  projekt Ceskych subjektl (Dudkova, 2012).

Graf 2: Objem finanénich prostiedkii na GRV v letech 2004 — 2012 v mil. K¢ (Zdroj: Dudkova, 2012)

Jednim z dulezitych aspekti osvéty v oblasti rozvojového vzdélavani je zaclenovani
témat GRV do vyuky ve vzdélavacich zafizenich, a to od matefského az po vysokoskolsky
stupen vzdélavani. Nové strategie ve vzdélavacim systému se objevily v Narodnim
programu rozvoje vzdélavani v Ceské republice v dokumentu Bil4 kniha jiz v roce 2001.
Mezi vybrané strategie, které odpovidaji cilim GRYV, patii rozvoj lidské individuality,
vychova k ochran€ Zivotniho prostiedi ve smyslu zajiSténi udrZitelného rozvoje
spole€nosti, posilovani soudrznosti spolecnosti, podpora demokracie a obcanské
spole€nosti a vychova k partnerstvi, spolupraci a solidarit¢ v evropské 1 globalni
spole¢nosti (Nadvornik, Volfova, 2004). V navaznosti na nové principy vzdélavani
uvedené v Bilé knize vznikly vroce 2005 radmcové vzdélavaci programy. Jednim ze
zaméri téchto programi je implementace principi GRV do vyuky, napiiklad formou
zafazovani priifezovych témat nebo umoznénim uplatiiovani novych pedagogickych metod
(VUP, 2007). Zpiisoby, jakymi miize dochézet k za¢lefiovani novych témat do vyuky, jsou
popsany v kapitole vénované metodologii. V soucasné dob& neexistuje systematicka

evaluace, kterd by vyhodnotila uspéSnost miry zaclenéni témat GRV do bézné vyuky.
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Zodpovédnost a organizace je ve velké mife zavisla na vyucujicim, proto lze stézi vytvorit

univerzalni hodnotici systém (Nadvornik, 2010).

V Ceské republice existuje nékolik nevladnich neziskovych organizaci, které se
vénuji jak okrajove tak i zcela vyhradné problematice GRV. Jejich programy se zamétuji
na integraci rozvojového vzdélavani do skol. Kromé toho nabizeji témata zpracovana
Vv programech, které lze pouzit pfi vytvareni volnocasovych aktivit pro déti a mladez. Diky
témto organizacim existuje celd fada publikaci, které davaji uciteli nebo lektorovi jasny
vhled do metod vyufovani globalnich rozvojovych témat. Jednu z nejvyznamnéjSich
neziskovych organizaci pfedstavuje Agentura rozvojové a humanitarni pomoci
Olomouckého kraje, o.p.s. (ARPOK). Poslani této organizace napliuje vsechny
piedpoklady a cile GRV. Mezi hlavni ¢innosti patii realizace vyukovych programi a
projektovych dnl na matef'skych, zakladnich a stfednich Skolach. Dale agentura pofada
seminafe pro pedagogy a projekty zaméfené na pomoc pii zacleniovani globalnich a
multikulturnich témat do Skolniho vzdélavaciho programu na stfednich Skolach. Podobnou
charakteristiku ma tfilety mezinarodni projekt Global Curriculum, jehoZ cilem je zvysit
povédomi o rozvojové problematice. Dalsi organizaci piedstavuje ADRA, 0.S., kterd
realizuje v rdmci vlastniho oddéleni GRV projekt PRVak. Kromé vzdélavani ve skolnich
zafizenich také organizuje outdoorové vzdélavaci programy i pro Skoly v ptirod€ a letni
piiméstské tabory. Tieti vyznamnou organizaci v oblasti GRV je Clovék v tisni. V ramci
vzdélavaciho programu Varianty nabizi metodickou podporu v oblasti interkulturniho a
globalniho rozvojového vzdélavani. Tato iniciativa je predevSim zaméfena na moderni
vyucovaci trendy v oblasti pedagogiky, a to predev§im v Ceském Skolstvi. Prostiedi blizké
letnimu téboru, kde dochazi k rozvoji multikulturniho a globalniho védomi, nabizi
dobrovolnické workcampy potadané organizaci INEX-SDA. Ta zprostiedkovava pobyty
po celém svété a realizuje projekty v Ceské republice. Mezi dalsi organizace, které usiluji o
osvétu v oblasti GRV, jak ve skolnim, tak 1 mimoskolnim prosttedi, patfi Nadace divokeé
husy, Spole¢nost pro Fairtrade a rozvojové vzdelavani, Charita CR, Cassiopeia, Diakonie
Ceskobratrské cirkve evangelické¢, Obcanské sdruzeni Educon, Multikulturni centrum

Praha, a NaZemi — Centrum globalniho rozvojového vzdélavani (Dudkova, 2008).
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1.8 Globalni rozvojové vzdélavani v prostredi letniho tabora

Letni tabor je mistem, kde se déti dostavaji do intenzivniho kontaktu s pfirodou.
V soucasnosti travi déti vétSinu Casu v interiéru, a proto nemaji dostatek pfilezitosti
K rozvoji pozitivniho vztahu k ptirodé¢ (Machal, 2012). Vedeni k environmentalnimu citéni
a ke kontaktu s pfirodou je Iépe uplatnitelné v oboru environmentalniho vzdélavani. Piesto
se nekteré didaktické prinosy a specifika terénni vyuky daji aplikovat do metod GRV.
Vztah mezi environmentalni vychovou a GRV je velice tzky. V uvedeném modelu v ramci
prvni kapitoly popisuje Nadvornik a Volfova (2004) ob& vychovy jako vymezené okruhy,
které spadaji do ramce globalni vychovy. Hodnotova orientace a ptistup ke vzdélani obou
koncepttll je stejnd, v mnoha piipadech se 1 tématicky dopliuji. Proto je mozné aplikovat

nékteré ptinosy terénni vyuky z environmentalniho vzdélavani do GRV a naopak.

Jednou z vybranych moznosti, kterou terénni vyuka nabizi, je pfilezitost k lepSimu
pochopeni souvislosti vradmci prifezovych témat. Programy mohou byt diky
atraktivngjSimu pifirodnimu prostfedi, které Skolni tfida nemiize nabidnout, pestiejSi a
obohaceny novymi prvky. Aktivni pohyb v ptirod¢ také napomaha ke zlepSovani fyzické
kondice déti. V neposledni fadé ma dlouhodobéjsi spolecny pobyt déti pozitivni vliv na
budovani jejich vztahu a poznavani se navzdjem v kazdodennich situacich. Mezi
potencionalni Uskali prace v terénu patii moznost tirazu, zavislost na pocasi a podcenéni

fyzické kondice deti 1 vedoucich (Machal, 2012).

25



2 VYZKUMNA CAST

Nasledujici ¢ast prace obsahuje popis a vyhodnoceni vyzkumu. V tivodu jsou
specifikovany cile. Dale je blize charakterizovano prostfedi letnich tdbort, kde vyzkum
probihal. Posledni nejobsahlejsi ¢ast se vénuje metodam, které byly hlavnim piredmétem

vyzkumu.

2.1 Cil vyzkumu

Cilem vyzkumu, ktery probihal na dvou letnich tdborech v prib¢hu 1éta 2012, je
zhodnotit ¢tyfi zrealizované programy z oblasti GRV. Jednotlivé programy byly zaméfeny
na rozvojovou problematiku a byly vyuCovany pomoci metod z hudebni, dramatické,
vytvarné a télesné vychovy. Dil¢im cilem vyzkumu je vzdjemné srovnat vyhody a
uspésnost pouzitych metodik v ramci zrealizovanych programi. Ty byly vybrany
z ptiruc¢ky Svet do vsech predmetii (Demlova, 2009) a realizovany s upravami pro potieby
vyzkumu na letnim tabote. Odlisné metodické postupy byly pouzity proto, aby se tcastnici
vyzkumu mohli riznymi formami dozvidat o rozvojové problematice. Vyzkumu se
zucCastnily déti druhého stupné zakladnich Skol. Ditlezitym aspektem pfi realizaci bylo
hodnoceni dopadu jednotlivych metod natGiéastniky programi, a to jak v oblasti
osobnostné-socialniho rozvoje, tak ve zvySovani povédomi o rozvojové problematice.
V ramci kazdé metodiky se ale nepodafilo obé slozky obsahnout. Hodnoceni probihalo ve
vetsi mife pozorovanim a CasteCné na zaklad¢ evaluacnich aktivit v pribéhu vyzkumu a
zaveérecného dotazniku na konci. Vyzkum probihal na letnich taborech, které predstavuji
specifické prostfedi. Soucasti hodnoceni je i1 vliv daného prostiedi na prabéh aktivit a

zajem ucastnikl tabora o rozvojovou problematiku.

2.2 Charakteristika letnich tabort

Realizace jednotlivych programi globalniho rozvojového vzdélavani probéhla na
dvou letnich taborech v pribé¢hu Cervence a srpna 2012. Prvni ¢trnactidenni tabor probihal
pod zastitou turistického oddilu s nazvem TOM 19216 KLUBKA. Oddil ma jiz vice nez
desetiletou tradici a pracuje s détmi a mladeZi zmésta Senov a jeho blizkého okoli.

V soucasné dobé se jeho ¢innost zaméfuje na turistiku a tdbornické dovednosti. Clenové
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oddilu tvofi stdlou a uzavienou skupinu. Kazdorocné potadaného letniho tdbora se ucastni
pravidelné az tricet déti. Tretina déti nenavstévuje pravidelné oddilova setkani v pribehu
Skolniho roku. Vékova sSkéla ucastnikii tabora je Sirokd. NejmladSimu tdborniku bylo
V letosnim roce pét let a nejstarSimu patnact. Pro ucely vyzkumu proto musela byt
vytvofena skupina starSich tabornikd, ktefi se programt mohli zucastnit. Byly vybrany déti
nad dvanact let a na zaklad¢ tohoto kritéria vznikla sedmnacti¢lennd skupina. Protoze
soucasn¢ s programem GRYV probihaly na tabofe jiné Cinnosti, byla vedenim tabora pro
tuto Cinnost stanovena kapacita dvandct déti. Z danych sedmndcti se na programech
tabornici postupné stiidali, a z tohoto diivodu se ne vSichni zac¢astnili vSech ¢tyf programi
globalniho rozvojového vzdélavani. VétSina vybranych déti navstévuje pravidelné
oddilova setkani v pritbé¢hu roku. Z tohoto diivodu se déti mezi sebou dobie znaji a celkove
zde prevladaji dobré vztahy. Proto z mého pohledu byly reakce na jednotlivé programy a
participace déti ve vétsi mife piedvidatelné. S vybranou skupinou pracuji jako vedouci
v oddile jiz sedm let a mohla jsem proto Cerpat i z predchozich zkuSenosti. Na taborech
zastavam funkci programového vedouciho. Tématem tdbora byl zivot ve smySleném
meéstecku Holubinky. Tabornici se stali obyvateli uvedeného méstecka a za jednotlivé
souté¢ze ziskavali houby. Rozvojovd problematika se dala obtizn¢ sjednotit
S celotaborovym programem. Na programy globalniho rozvojového vzdélavani byl
vyhrazen zvlastni prostor v Case, kdy probihaly workshopy. Vedle bojového nebo
tanecniho workshopu vznikl 1 rozvojovy. Ten byl otevien v pribéhu tabora celkem
ctyrikrat a to piriblizné co dva dny. Na kazdém z workshopti se déti seznamily s jednim

rozvojovym tématem.

Druhy tabor, kde vyzkum probihal, mél zcela odlisny charakter. Byl potadan pod
zadtitou Farniho sboru Ceskobratrské cirkve evangelické v Senové a jednalo se jiz o paty
ro¢nik. Vedouci tdbora byli pfedev§im ¢lenové farniho sboru, ale také pratelé z blizkého

okoli. Ucastnici tabora netvoii organizovanou skupinu. Béhem Skolniho roku se schazi
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pravidelnd pouze n&kolik d&ti ze Senova v ned&lni $kole.! Dal§i déti jezdi na tabor
kazdoro¢né a jsou zvany na zdkladé¢ dlouhodobé spoluprace s jejich rodici. Posledni
skupinu tvoii déti z Détského domova v Celadné, kde béhem $kolniho roku ¢lenové
farniho sboru pofadaji zdbavné a vyukové programy. Pro celou skupinu je charakteristicka
ruznorodost. Déti pochazeji z riznych socidlnich prosttedi. I kdyz je tabor pofadan pod
zastitou cirkevni instituce, neni explicitné urcen détem, které maji v rodinach kiestanské
zdzemi, ale i §iroké vefejnosti. Ugastnici taborovych programi byli ve véku od sedmi do
patnacti let. Jako na pfedchozim tabote fungovaly 1 zde programy globalniho rozvojového
vzdélavani v ramci workshopti. Déti se opét rozdélily do dvou vékovych kategorii. Cilovou
skupinou pro ucely vyzkumu bylo deset déti ve v€ku od dvanacti let. VSechny pak
absolvovaly tfi ze Ctyf pldnovanych workshopl.. Lekci se zaméfenim na dramatickou
vychovu se nepodafilo z ¢asovych divodu uskutecnit. Tabor trval pouze tyden a
programové byl natolik naplnén, ze nebylo mozné posledni ¢ast vyzkumu realizovat. Jiz
pied zacatkem tabora bylo obtizné zatadit Ctyfi rozvojové workshopy do sedmi dni, 1
piesto bylo v ptivodnim planu vSechny uskutecnit. Déti mély béhem dne hodné aktivit a pti
realizaci rozvojového workshopu, kdy je nutné hodné spolupracovat a premyslet, se jim jiz
nedafilo soustfedit. Na prvnim tabofe se uskuteCnily rozvojové workshopy v pribéhu
¢trnacti dni. Déti tam také vykazovaly aktivnéjsi ptistup a zajem o téma. Pozice hlavniho
vedouciho na druhém tabofe mi umoznovala vyrazn¢ zasahovat do taborového programu. |
piesto ale nebylo vhodné déti pretézovat a v kazdém piipadé posledni lekci zrealizovat.
Stalé slozeni skupiny umoznilo na konec tabora piedlozit ucastnikiim rozvojového
workshopu zavérecny dotaznik. V ném mohli zhodnotit a porovnat vSechny probéhlé
aktivity. Celkové zafazeni rozvojové tématiky do tdborového programu bylo obtizné. Ve

sttedu taborového déni stal biblicky piibéh o Josefovi a jeho pobytu ve starovékém Egypte.

! NedglIni 8kola — v pritbéhu bohosluzeb v cirkvi maji déti samostatny program zaméfeny na studium

Bible
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Pro lepsi orientaci v nasledujicim textu byly jednotlivé tdborové skupiny oznaceny
krat§imi terminy. Prvni tdbor v Div€im hrad¢ je oznacen jako skupina 1 a druhy tabor

v Navsi jako skupina 2.

2.3 Metody sbéru dat a vyhodnoceni vyzkumu

V nejveétsi mife byla data ziskdvana pozorovanim. Pfi realizaci jsem si délala
poznamky o pribehu programi. Dale byly déti béhem aktivit foceny. V ramci programt
vzniklo nékolik materiall, které také tvori zakladni data pro vyhodnocovani. Déti Casto
odpovidaly na polozené otdzky pisemné nebo mély v ramci aktivity néco vytvofit. Na
zakladé téchto vystupli je mozné analyzovat jejich uspd$nost. Casteéné prispél
k vyhodnoceni i zavéreény dotaznik, kde se déti mohly pisemné vyjadiit k absolvovanym

programim.
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2.4 Zavérecny dotaznik

Ktera aktivita

w

me...

Mij mi¢

Ci je ta pisnicka

Cernej pasazér

VSude na svété

si déti hraji

Nejvic zaujala?

Nejvic jsem se

naudil/a?

Nejvic

pobavila?

Chtél/a bych se

vice dozvédét?

U kazdé aktivity napiste divod:

Pro¢ té€ nejvice zaujala

Pro¢ jsem se toho nejvice naucil/a

Pro¢ mé to nejvice bavilo

Pro¢ bych se chtél/a vice dozveédét
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2.5 Metodiky

Nasledujici ¢ast prace je zaméfena na popis a hodnoceni metodik vytvarné,
dramatické, télesné a hudebni vychovy. Kazdy z programi je roz¢lenén do ¢ty odstavcu.
V ramci prvniho odstavce jsou u kazdého z programti uvedeny obecné informace jako
hlavni aktivita, vzdélavaci oblast, cile, Casova dotace, misto realizace aktivity a potiebné
materialy. Druhy odstavec shrnuje postupy pii realizaci programii podle vzoru ptiru¢ky
Svet do vsech predmeétu. Tteti Cast popisuje realny pribeéh programii na letnich tdborech a
zahrnuje 1 nutné Upravy aktivit pro potieby taborovych workshopii. Posledni ¢ast obsahuje
hodnoceni, které probihalo metodou vlastniho pozorovani a =zapisovanim prib&hu
programi. Dilezitou soucasti hodnoceni je zpétna vazba ze strany déti. Kazdy program
mély déti hodnotit ve ¢tyfech niZze uvedenych oblastech. Zavére€ny dotaznik vypliovala
pouze skupina z tabora v Navsi. Aktivita Cernej pasazér nebyla do programu na tomto

tabofe zafazena, a proto neni soucasti zavérecné¢ho hodnoceni.

2.5.1 Metodika vytvarné vychovy

2.5.1.1 Obecné informace

Déti se pomoci metod vytvarné vychovy mély vzdélavat v oblasti uméni a kultury.
Hlavni aktivitou byla vyroba afrického miCe. Mezi primarni cile této aktivity patii
uvédomeéni si rozdilii a podobnosti mezi volno¢asovymi aktivitami déti z bohatych zemi a
déti z extrémné chudych zemi. Dale pak uplatnéni tvofivého piistupu pii vyrobé mice
Z dostupnych materiald a stanoveni a popsani navodu na vyrobu mice. Program se
uskuteénil ve volné piirodé v ¢asové dotaci Sedesat minut. Mezi nutné pomitcky k realizaci
patii provazky, igelitové sacky a tasky, zbytky tkanin, ale také lze improvizovat
S dostupnym materialem. K dispozici by mély byt i papiry, kde déti mohou sepsat své

postupy a pomticky k vyrobé mice. Navod dostaly k dispozici az na konci aktivity.
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2.5.1.2 Postup

V ivodu se déti maji kratce zamyslet nad svou oblibenou volnocasovou aktivitou a
zda-li do této kategorie mohou zatradit i micové hry. Poté jsou informovany o tom, ze
mi¢ové hry patii k nejoblibengjSim hrdm na svété. MiCe, které déti ke svym hram
pouzivaji, se mohou odliSovat v zavislosti na regionu. V nékterych ¢astech svéta si déti
musi mice vyrabét samy. Dale déti odpovidaji na otdzku, jestli se uz nékdy pokusily mic¢
vyrobit. V dal§im bodé programu si maji piedstavit, ze ziji na chudém venkové v Africe a
touZzi si zahrat naptiklad fotbal. ProtoZe takovy typ zboZzi neni v chudych oblastech snadno
dostupny, musi si mi¢ vyrobit sami. Nejprve déti vytvoti pracovni skupinky. K vyrobé
mohou vyuzit bud’ donesené pomticky, nebo vlastni nalezeny material. Véci si mohou mezi

sebou sménovat. Nasledné si ve skupin€ kladou nasledujici otazky:
Jaky typ mice vytvotime?
Jaky bude mit charakter?
Jaky postup vyroby zvolime?

Tvorbu mice skupiny pribézné zaznamenavaji na papir. Po ukonceni aktivity si
vyrobené mice navzajem prezentuji a mohou si s nimi zahrat zvolenou hru. Déti pak
diskutuji o tom, zda-li jim pfipadalo obtizné vyrobit si sviij vlastni mi¢ a jestli by si s nim

chtéli hrat. Na zavér programu shlédnou autentické obrazky afrického mice.

Jako vzor pro vyrobu byl pouzit navod z piiruc¢ky Svét do vsech predmetii (Demlova,
2009). Jako zékladni potieby jsou zde vybrany noviny, 20 igelitovych tasek a motouz.
Noviny nejprve zformujeme do malé kulicky a posléze nabalujeme dal$i papir tak, aby
vznikala vétsi koule. Poté ji vkladdme do jednotlivych taSek, které nahofe zamotdvame.
Vznikl¢é uzly by mély byt na rGznych strandch mie. Nakonec mi¢ upevnime motouzem.
Nejprve obmotavame vertikdlné a posléze horizontalné. Ve vysledku by méla vzniknout

husta sit’, kterd vyformuje mi¢ do kulatého tvaru.
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2.5.1.3 Realny pribéh metodiky na letnich taborech

Prvni aktivitou, kterd probihala v rdmci rozvojového workshopu, se stala vyroba
africk¢ho mice. D¢ti se rozdélily do mensich skupin po tfech az ¢tyfech Clenech. Poté se
mely zamyslet, zda-li je mi¢, se kterym si hraji na tdbote, mozné najit i u déti z chudych
africkych zemi. VétSinou se déti shodly na tom, ze mice déti z rozvojovych zemi vypadaji
odlisné. Poté popisovaly konkrétnéjsi predstavy o micich vyrobenych z odpadki a igelitd.
Druhé otazka do diskuze se tykala zkuSenosti déti s vyrobou mice. Ve vysledku se nikdo
urc¢ity druh materialti k vyrob€ mice, tzn. noviny, motouzy, igelity, latky. Déle bylo mozné
pouzit pfirodni material. Pro realisti¢téjSi simulaci chudého prosttedi nemohly déti béhem
vyroby pouzivat nlizky. V rdmci prvniho tikolu mély skupiny navzajem sménovat potiebné
materidly. Cilem této aktivity bylo provéfit komunikacni dovednosti a schopnost vzajemné
spoluprace. Déti si pii sménovani dokazaly celkem snadno vzajemné vyhovét. Nasledné
zacaly skupiny se samotnou vyrobou, piiCemz postup prace byl libovolny. Navod jim
nebyl dan k dispozici pfedem, coZ ptispélo k vétsi motivaci podilet se na aktivité. Déti
musely samostatné pfemyslet o moznych postupech. VéEtsina se nejprve vydala do terénu
sesbirat ptfirodni material jako napiiklad kameni a rtzné druhy trav. Nasledn¢ zacaly
vytvaiet své prvni mice. V prabéhu sestavovaly skupiny vlastni postup vyroby, ktery byl
na zaveér porovnan s africkymi vyrobnimi postupy. Navody déti mély nasledujici podobu.
Prvni skupina si jako pomicky zvolila latku, motouz, kaminky a slamu. Déti nejprve
roztrhly latku a vlozily do ni slamu a kaminky. Rohy latky pak daly k dob&. Sviij vytvor
svazaly motouzem a formovaly do podoby mice (skupina 2). Dalsi skupina déti pouzivala
k vyrob¢ travu, sacek, noviny a Spagat. V dalSim kroku si déti nachystaly igelitovy sacek.
Do n¢j vlozily suchou travu a noviny. Nakonec sacek zavazaly Spagatem a tak vytvofily
mic (skupina 2). Jiny postup vyroby zvolila dal$i skupina. Ta pouzila slamu, provazek,
tasku a latku. V prvni fadé naplnila igelitovou tasku sldmou do dvou tfetin. Poté vzala
latku. Podle vlastniho doporuceni nejlépe s rozméry 2x2 metry. Nasledné vlozila tasku do
sttedu a zabalila ji do latky. Nakonec ji neustédle svazovala provazkem az do podoby mice

(skupina 1).
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Obrazek 5: vyroba afrického mice, skupina 2 (autorka: Michaela Valcikova)
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Obrazek 6: vyroba afrického mice, skupina 2 (autorka: Michaela Valéikova)

Obrazek 7: vyroba afrického mice, skupina 2 (autorka: Michaela Val¢ikova)

2.5.1.4 Hodnoceni

Princip vyroby, ktery déti zvolily, se v mnohém nelisil od reality. Ve vétSin€ ptipadl

déti vybraly vyplii, at’ jiz z uvedeného ptirodniho materidlu nebo novin, a zacaly ji
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obalovat latkami nebo sacky. Nakonec vzniklou konstrukci zacaly ovazovat motouzy a
tvarovat do podoby mice. Déti ale piili§ nepfemyslely o praktické strance. Casto vznikaly
neforemné a objemné konstrukce mict, které bylo nevhodné pouzit pro sportovni aktivity.
Protoze byly jednotlivé slozky Spatné fixovany, zacaly se mice v prubéhu hry rozpadat. Na
zavér mohly déti shlédnout fotografie mict déti z Afriky a porovnat vlastni vyrobni
postupy. Ve vétsing piipadt byly piekvapeny, jak kvalitné je mozné mi¢ vyrobit. V ramci
celkového hodnoceni na tabote v Navsi ziskala aktivita vyroba mice pozitivni ohlasy. Déti
zhodnotily, ze se v prib&hu vyroby hodné naucily. Déle jsou uvedeny odpovédi na otazku,
pro¢ se pii dané aktivité nejvice naucily v porovnani s ostatnimi aktivitami: ,,Protoze jsem
o tom nikdy neslysela a nikdy jsem to nevidela“ (0Castnik 1, skupina 2). ,,No, protoze jsem
nevédéla, jak se to dela* (Gcastnik 2, skupina 2). ,,Dobry navod na vyrobu provizorniho

mice* (Gcastnik 3, skupina 2).
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2.5.2 Metodika hudebni vychovy

2.5.2.1 Obecné informace

Podobné jako u predchoziho programu zasahovala i tato lekce do vzdélavaci oblasti
uméni a kultury. Zvolena aktivita se jmenovala C7 je ta pisnicka. Cilem bylo seznamit se
S prioritnimi zem&mi zahraniéni rozvojové spoluprace Ceské republiky. Déle rozeznat
charakteristické rysy balkanské hudby a uvédomit si, co ji utvarelo. Dal§im cilem bylo
definovat spolecné a odlisné charakteristiky ¢eské a balkanské lidové hudby. V neposledni
fad¢ se ucastnici ucili uplatiiovat rytmické citéni a rozpoznat 7/8 takt. Program by mél byt
realizovan v mistnosti v ¢asové dotaci devadesdt minut. Mezi pomicky vhodné pro
realizaci patii karticky s ndzvy rozvojovych zemi a jejich rytmickymi zapisy, nahravky
balkanskych pisni, popis nacviku kolového tance, mapa svéta nebo slepé mapy svéta, CD

piehravac.
2.5.2.2 Postup

Program zacind rytmickou rozcvickou k 7/8 taktu. Déti maji opakovat rytmické
celky a vyuzivat pfi tom rtizné barvy zvuku (tleskani, pleskani, luskani, dupani, poklep na
hrudnik apod.). Rozcvicka by méla byt doplnéna motivacnimi slovy. Ta ptedstavuji
prioritni zem¢ Ceské rozvojové spoluprace. Poté se de€ti maji pokusit pfijit na souvislost,
kterou mohou najit mezi jmenovanymi staty. Dalsi otdzky a napovédy jsou sméfovany
K tématice rozvojovych zemi a rozvojové spoluprace. V ramciprogramu jsou déti
informovany o prioritnich zemich zahraniéni rozvojové spoluprace Ceské republiky. Od
roku 2010 mezi n¢ patifi Afghdnistan, Bosna a Hercegovina, Etiopie, Moldavsko,
Mongolsko, Gruzie, Kambodza, Kosovo, Palestinska autonomni izemi, Srbsko, Angola,
Vietnam, Jemen, Zambie (Koncepce ¢eské zahrani¢ni spoluprace). Poté si déti ovetuji své
geografické znalosti a snazi se jmenované zem& najit na mapé€ nebo piimo zakreslit do
slepé mapy. V dalsi ¢asti programu vytvaii rytmické zapisy nazvi prioritnich zemi ceské
zahrani¢ni rozvojové spoluprace. Pokud je to pro né pftili§ obtizné, lze do programu zatadit
aktivitu ,,pexeso®. Kdy jedna z dvojice karticek obsahuje ndzev zem¢ a druha jeji rytmicky
zapis. Déti spolupracuji ve skupinkdch a hledaji ptislusné dvojice. Poté se détem pusti

hudebni nahravky s balkanskou hudbou. Jejich tkolem je odhalit zemé& pivodu. Pokud je
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nutné napovédeét, tak je détem predstaveno Srbsko i Bosna a Hercegovina. Déti pak ve
dvojicich sepisuji na papir vSechny vlastni poznatky o téchto zemich a posléze je
prezentuji celé skupin€é. Ostatni mohou do prezentace zasahovat a dopliovat potiebné
informace. Tato ¢ast programu je zakoncena cvicenim kolového tance na srbskou pisen
Ajde Jano. Druhy blok programu, ktery je uveden v ptirucce Svet do vsech predmeétii, nebyl

ani na jednom z tabort realizovan. Z tohoto divodu zde neni uveden jeho obsah.

2.5.2.3 Realny pribéh metodiky na letnich taborech

Prvni ¢ast programu byla realizovana zcela odliSnou formou oproti postupu
stanovenému v pfirucce. Plvodni rytmickd rozcvicka byla pfili§ statickd a naro¢nd na
soustfedéni. Proto seznameni se staty Ceské zahranini rozvojové spoluprace probéhlo
zabavnou a interaktivni formou. Déti utvotily soutéZni dvojice a jeden z paru si zavazal oci
Satkem tak, aby nevidél. V prostoru pred hraci byly umistény listecky s ndzvy jednotlivych
statt. Postupné byly vyvolavany jména stati. Hra¢ se zavazanyma o¢ima musel jmenovany
stat za pomoci navigace svého spoluhrace najit. Navigatofi mohli béhem hry pouzivat
jakékoliv zvuky, ale nesméli je vydavat tsty. Nejcastéji uzivali tleskani, dupani a pleskani.
Pro ur€eni sméru mohli vyuzit rizné druhy rytmt a kombinaci zvuki, ¢imz byla ¢astecné
simulovana rytmicka rozcvicka. Kdo ziskal nejrychleji nejvétsi pocet listecku, zvitézil.
Pomoci této aktivity si déti dobfe zapamatovaly vSechny staty. K uspéchu také napomohlo,
ze se ulohy ve dvojici prohodily a staty byly takto alesponi dvakrat zminény. S jednou
taborovou skupinou jsme spolecné vyhledavali dané zemé na mapé svéta. Na druhém
tabote déti dostaly do dvojice slepou mapu. Jejich tkolem bylo zaznacit vybrané zemé do
mapy. Dalsi ¢ast programu byla zaméfena pouze na vybrané balkanské staty. Skupina 1
odpovidala nejprve na kvizové otazky, které se tykaly Srbska (viz. ptiloha), a pak se déti
pokusily shrnout vSe, co védi o balkanskych statech. Na zavér probehla s obéma skupinami

¢ast programu s nacvicovanim srbského kolového tance.
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Obrdazek 8: Hledani zemi Ceské zahranicni rozvojové spoluprdce, skupina 1

(autor: Ondiej Harkut)

Obrazek 9: Hledani zemi Ceské zahranicni rozvojové spoluprdce, skupina 1
(autor Ondjiej Harkut)

—|

Obrdazek 10: sepisovani informaci o Srbsku, skupina 1 (autor: Ondiej Harkut)
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Obrdazek 11: nacvic¢ovani srbského kolového tance, skupina 1 (autor: Ondiej Harkut)

2.5.2.4 Hodnoceni

Pti realizaci programii s uzitim metod hudebni vychovy se vyrazné projevila
odlisnost veékovych struktur na tdborech. Ve skupiné¢ 1 byl primérny vek ucastnika
vyzkumu vyssi, a proto vykazovala celd skupina lepsi geografické znalosti. Aktivita méla
vétsi dopad na skupinu 1, protoze se snadnéji dokdzala zorientovat v probiraném tématu.
Naopak pfi zavérecném nacvicovani kolového tance projevila vétSi zajem o aktivitu
skupina 2. Tento fakt koresponduje s mensi ostychavosti ve vlastnim socialnim prostiedi
v mladSim véku. Dalsi dualezity faktor, ktery rozhodnul o uspéSnosti programu, bylo
zafazeni workshopu do béhu denniho rezimu tabora. Na prvnim tédbote probihal workshop
Vv prostorach taborové klubovny v dopolednich hodinach, kdy déti byly schopné udrzet
pozornost. Pfi realizaci programu na druhém tabote vykazovaly déti mensi soustifedénost.

Dlivodem byly vysoké teploty, které zplsobily 1 unavu.

V pribéhu prvni aktivity, kdy se déti seznamovaly s prioritnimi zemémi Ceské
zahrani¢ni rozvojové spoluprace, bylo ziejmé, ze si déti ze skupiny 1 zem¢& pamatuji. Po
aktivité¢ sepsaly vétSinu zemi a ur€ily jejich polohu na mapé. V druhém ptipadé, kdy
vramci zadani mély déti ze skupiny 2 také zakreslit vybrané zemé& do mapy, nebyly

vysledky jednoznac¢né. Polohu daného statu byly déti schopny urcit V priméru u dvou az tii
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statli. Rytmické citéni v ptipad¢ navigovani k jednotlivym listeCkiim hralo malou roli
v souvislosti se zaméfenim na hudebni vychovu. Jednalo se vice o rozvoj fantazie
v riznych forméach navigace pomoci tleskani, dupani apod. Rytmické citéni mohly déti
nakonec uplatnit pii kolovém tanci, kdy se musely soustfedit na neobvykly 7/8 takt. Dalsi
¢ast programu byla zaméfena pouze na vybrané balkanské staty. Pii pusSténi hudebni
nahravky balkanské hudby se détem nepodafilo zemé piivodu identifikovat. Nasledny kviz
o Srbsku déti ze skupiny 1 zodpovédély bez chyb. Této skupiné¢ se také podafilo sepsat
vétSi mnozstvi informaci o Srbsku a Bosné a Hercegoviné neZ skupiné 2. Déti uvadély

nasledujici charakteristiky zemi:
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SRBSKO

BOSNA A HERCEGOVINA

- hlavni mésto Bélehrad
- chudy stat

- lezi v Evropé

- CR zde pomaha

- chov ovci

- hlavni mésto Sarajevo

- vznik rozpadem Jugoslavie v roce
1991

- velmi chudy stat
- mnoho nabozenstvi

- vétsina muslimt (n¢ktefi uvedli
99,99%)

- V Sarajevu byl atentat na
Ferdinanda d Este

- lezi v Evropé
- CR zde pomaha

- chov ovei

Pfi nacviku kolového tance se vice zapojila skupina 2. Podafilo se jim Iépe vycitit 7/8

metrum a tanec byl skutecné¢ podobny srbské varianté. Na zavér byly déti ze skupiny 1

schopny sepsat staty C¢eské zahranicni rozvojové spoluprace, zatimco u skupiny 2 byly

vysledky podstatné horsi. V ramci celkového hodnoceni ziskala aktivita nejlepsi zpétnou

vazbu v kategorii ,,zabava“. Nize jsou uvedeny nazory déti, kde zduvodiuji, pro¢ je

aktivita nejvice bavila:

,, Protoze jsem poznala néco nového a mohli jsme se zasmat. “ (4Castnik 1, skupina 2)

., Byla sranda se to ucit.”* (4Castnik 2, skupina 2)

., Strasné mé to bavilo, a byla sranda.* (0Castnik 3, skupina 2)
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2.5.3 Metodika dramatické vychovy

2.5.3.1 Obecné informace

Mezi vzdélavaci oblasti pro program se zamétenim na dramatickou vychovu patii
uméni a kultura a jazyk a jazykova komunikace. Samotna aktivita se jmenuje Cernej
pasazér a byla inspirovana pisni Cernej pasazér skupiny Traband. Pisefi vyjadiuje pocity
Clovek, ktery je osamély a zaziva nejistotu. Primarnim cilem celé aktivity je vést déti
k tomu, aby se dokazaly vcitit do pociti ¢lovéka v cizim prostfedi a nasly pro tyto pocity
vyjadieni. Program by mél probihat ve mistnosti s ¢asovou dotaci 90 minut. Mezi
pomicky vhodné pro realizaci patii uryvky textu i cely text z pisné Cernej pasazér,
nahravka pisné, velké papiry, tempery, voskovky ¢i pastelky. Tento program byl

realizovan pouze se skupinou 1.

2.5.3.2 Postup

Na zacatku jsou déti rozdéleny do tii ¢tyiclennych skupinek a obdrzi arch papiru s
tryvky textu pisné Cernej pasazér. Poté nasleduje brainstorming. Ukolem je kolem
vybraného textu napsat vyznamy a asociace, které v détech obsah uryvku vyvolava.
Nasledné¢ se vSechny skupinky spoji a spole¢né diskutuji 0 podobnostech textt i
piifazenych vyznamu. Nakonec je détem feCeno, Ze uryvky pochazeji z jednoho
tématického textu. Dalii aktivitou je poslech a zhlédnuti nahravky a videoklipu Cernej
pasazér. D¢ti se pak snazi definovat pocity, které v nich pisen vyvolala. Na zékladé
ukazky vybiraji arch, ktery podle nich nejvice souvisi s obsahem videoklipu. Déti se pak
znovu rozd¢€li do skupin a snazi se zamyslet nad smySlenou osobnosti, o které mohly slySet
V pisni. Snazi se na zaklad¢ vlastnich asociaci vymyslet, kdo by pisent mohl zpivat, odkud

ten ¢lovék pochéazi nebo kde se nyni nachazi.

Nakonec maji déti namalovat obrazek tak, aby vyjadfoval podobny pocit ¢i ptibéh,
ktery samy vycetly zpisné. V druhé casti, kone¢né reflexi, si kazdé¢ z déti vybere
vytvofeny obrazek nékoho jiného a pokusi se jej interpretovat. V Uplném zavéru se lektor

pokusi rekapitulovat cely program.
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2.5.3.3 Realny pribéh metodiky na letnich tiaborech

Po rozdéleni do tii skupinek dostala kazda ¢tvefice zadani v podobé tGseku z pisné
Cernej pasazér. Déti zadaly sepisovat své asociace k danym vyrokim na velké archy
papiru. Na zavér prvni aktivity byla pusténa pisen, ktera dokreslila celkovy kontext k
vybranym usekim. Dalsi postup byl oproti pivodnimu sestaveni aktivit v piirucce
pozménén. Namisto kresleni obrazkli se déti zamyslely nad postavenim imigranta ve
spolec¢nosti. Jejich tkolem bylo vytvofit jednoduchy profil ¢loveka, ptistéhovalce, se
kterym se setkali, nebo by se ve svém okoli mohly setkat. V charakteristice mély déti
naptiklad uvést zemi, z které pochazi, v€k imigranta a pro¢ odesel ze své vlasti. Skupinky
si pak vzajemné své osobnosti predstavily. Nasledn¢ byl vybran jeden Cloveék z kazdé
skupinky, aby sehral roli vlastniho imigranta. Dé&ti mohly pouzivat zajimavé a
extravagantni kusy obleceni, které si imigrant oblékl. Poté se vybrani jednotlivci pokusili
vzit do vybrané role, a to predevSim pii posledni aktivité ulicka divéry. Jeden ¢len z kazdé
skupinky ztstal imigrantem a vSichni ostatni vytvofili dvé uli¢ky stojici ve dvou fadach
naproti sobg. Imigrant pak prochéazel ulickou a pfijimal reakce ostatnich stojicich v ulicce.
Obsahem sdéleni byly prvni dojmy ze setkani s imigrantem. Nakonec prob¢hla zavére¢na

reflexe.

2.5.3.4 Hodnoceni

V ramci prvni aktivity se kazdé skupince podafilo vytvofit bohatd sit’ asociaci.
Nejprve je vzdy uveden uryvek textu, ktery déti dostaly, a nize jsou kurzivou vypsany

asociace.

1. Mgj vlak jede na opacnou stranu. Stromy, ktery mély dorist k nebi, ted lezi
vyvraceny z kotentl.
“spadl strom, sny, ke kterym jsme chtéli dospét a nevyplnily se, byla bourka, nejsem

tam, kde bych chtél byt, nastoupil jsme do Spatného viaku, opar” (skupina 1)

2. Moje jizdenka je ddvno neplatnd. Vezu se odnikud nikam a nevim, kde skon¢im.
“jsem vandrak, vlak, nemdam mapu, cerny pasazér, nemam rodinu, nevim, co mam

délat, nemam penize, jsem bez orientacniho smyslu” (skupina 1)
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3. Jsem  Cernej pasazér. Mam  kufr plnej  prebyteCnejch  krami.
“revizor, jizdenka, nemam penize, nemam néjaky cil, opacna strana sedadla,

koleje, krajina, vlak, noc, cerna barva” (skupina 1)

Obrdzek 12: arch s asociacemi, skupina 2 (autorka: Pavlina Stefkovd)

Déti poté spolecné zhodnotily, Zze mezi nejcastéjsi sepsané pojmy a vyjadiené pocity
patii migrace lidi, strach, ztrata domova, nejistota a zaroven nadéje v novém, neznamém
prostedi cizi zem¢. Po vyslechnuti pisné déti zjistily, ze se jejich domnénky dopliuji
Stextem a piibéhem, ktery obsahuje. Béhem dalsi aktivity déti vytvotily nasledujici

postavy imigrantii:

1. Rézez Kutlapali - pfistéhoval se z Indie, protoZe ma rad hovézi hamburgery a v

Indii je jist nemtze (skupina 1)

2. Stephi - ptistéhovala se z Izraele, je ji 13 let, chodi na ZS Ostréilova v Ostravé,

opustila Izrael, protoze jeji otec je Cech (skupina 1)

3. Chelsea - ptistéhovala se z Bangladése, je ji 15 let, odstéhovala se pro nedostatek

pitné vody a pro Spatné podminky pro zivot (skupina 1)

V pribéhu lekce dramatické vychovy se déti dokazaly vzit do pociti imigrantd. Pfi
aktivité ,,ulicka duvéry* pfipodobnily déti postavu imigranta k novému ¢lenu v kolektivu.
Cerpaly z vlastnich zkugenosti, nejéast&ji ze §kolniho prostiedi. Nazory a prvni dojmy byly
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vétSinou kritického charakteru. Déti se v prvni fad€ soustiedily na hodnoceni vzhledu a
upozoriovaly na odliSnosti cizince. Zpétna vazba déti, které¢ hraly roli cizince, byla
celkové negativni. Citily nepfijeti ze strany ostatnich. Nedostaly vice prostoru pro blizsi
seznameni se skupinou. Pozitivni pocity se v mensi mife objevily jen v jednom ptipadé. V
zavérecné reflexi byla skupiné nastolena otdzka, jestli se zmeénilo jejich povédomi o
pristéhovalcich. Deset z dvanacti déti se vyjadrilo pozitivné k tvrzeni, ze ptehodnotily sviij
“Cernobily pohled” a casto ukvapeny prvni dojem. Namitkou bylo také to, ze podobny
pristup mize byt uplatnén také u obCanid stejné narodnosti. Lidé by se neméli hodnotit
pouze podle vzhledu a vyzndni, ale pfedevSim podle chovéani a celkového jednani ve
skupiné. V jednom ptipadé byl vznesen nesouhlas k toleranci ve vztahu k romskym

obCaniim. Ve dvou ptipadech se povédomi nezménilo a postoj ztistal neutralni.
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2.5.4 Metodika télesné vychovy

2.5.4.1 Obecné informace

Aktivita s nazvem Viude na svété si deti hraji je zaméfena na vzdélavaci oblast
Clovék a zdravi. Cilem je, aby si déti uvédomily podobnost svych her s hrami déti v jinych
Castech svéta, dale aby se béhem hry ucily dodrzovat stanovena pravidla a plnily pohybové

ukoly.

Vhodnym terénem pro tyto aktivity je htisté, ale program mulZze probihat i
Vv télocvicne. Potfebny Cas na realizace je 45 minut. Mezi pomucky, které jsou zapotiebi
Kk realizaci, patfi fotografie hrajicich si déti v rozvojové zemi, zadani k tkolim na
stanovisté, Satek pro kazdého, CD s tématickou hudbou, pomiicky na stanovisté jako

pneumatika, obru¢ nebo vyrobeny africky mic.

2.5.4.2 Postup

V tvodu déti odpovidaji, které hry je nejvice bavi, jaké hry je bavily, kdyZ byli
mladsi a jaké k nim potfebovaly pomucky. Nasledné Ize do programu zatadit jednu z
téchto her: Filipinskd honi¢ka ve tfech kruzich, Gbenké — Na démona (africkd hra),
Zumkha (indicka hra na molekuly). VSechny hry jsou zaloZeny na principech zndmé hry na
honénou. Rozdily spoc€ivaji Vv jiném libretu hry, které je ovlivnéno kulturou dané zemé.
V druhé ¢asti si déti mohou vyzkouSet tii aktivity, které pochazeji z Asie, Afriky a
Latinské Ameriky. Dé&ti rozdéli do tii skupin a kazda skupina si ur¢i svého rozhodciho,
jehoz ukolem bude méfit ¢as a zapisovat sportovni vykony. Kazd4 skupina se postupné
vystiida na vSech stanovistich. Béhem provadéni ¢innosti mize byt na stanovistich pusténa
hudba z regionti, ze kterych hry pochazeji. Prvni aktivitou je tzv. bolero, které ma ptivod
Latinské Americe. Jedna se o kelimek, na ktery je navazan na provazku koralek. Ukolem
hré¢e je dostat nadhozenim kordlek do kelimku. Druhé stanovist¢ se nazyvd bch
S pneumatikou. Zde déti musi probéhnout drdhu s pneumatikou, kterou pohéni jednou
rukou. Béhem cesty jim nesmi spadnout. Poslednim ukolem je zahrat si fotbal s africkym
micem, ktery je vyrobeny z hadrl a plastii. V zavérecné reflexi déti hodnoti, kterd hra se

Jjim nejvice libila, a ktera je nejvice zaujala.
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2.5.4.3 Realny pribéh metodiky na letnich taborech

V prvni ¢asti se déti zamyslely nad tim, jakym zpasobem travi sviij volny ¢as, jak
by mohly travit volny ¢as déti v rozvojovych zemich a jaké pomicky ob¢ skupiny ke svym
aktivitdm potfebuji. Své ndpady sepsaly na papir. Dalsi ¢ast programu probihala na louce,
kde si déti mély moznost zahrat vSechny ze tfi uvedenych her na honénou. Poté se déti
rozdélily do mensich skupin po ¢tyfech a zvolily si rozhodc¢iho, ktery bude zapisovat jejich
vysledky na stanovistich. Ta byla rozmisténa nedaleko od sebe v prostorach tabofisté. Na
stanoviSti bolero bylo ukolem hodit tfikrat za sebou koralek do kelimku. Béh
s pneumatikou nahradil béh s obruci, kdy déti prekonavaly slalom s délkou pfiblizné¢ deset
metrd. Obru¢ bylo mozné pohanét jen jednou rukou, a pokud spadla, musely se déti vratit
opét na start. Na poslednim stanovisti déti davaly branky s africkym mi¢em ze stanovené
vzdalenosti. Cilem bylo dat co nejvétsi pocet golu z deseti moznych pokust. Na zaveér déti

sepisovaly hry déti z rozvojovych zemi, o kterych se dozvédely.

Obrazek 13: Filipinskd honicka, skupina 1 (autorka: Andrea Liolia)
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Obrazek 15: stanovisté fotbal s africkym micem, skupina 1 (autorka: Andrea Liolia)
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Obrdzek 16: stanovisté béh s obruci, skupina 1 (autorka: Andrea Liolia)

2.5.4.4 Hodnoceni

V ramci prvniho ukolu sepsaly déti z obou skupin nasledujici aktivity:

Jaké aktivity dé€las rad ve svém volném Case

a jaké pomticky k nim potiebujes?

Jaké aktivity dé€laji déti v rozvojovych

zemich a jaké pomucky k tomu pottebu;ji

jizda na kole — kolo

tenis — tenisova palka
sedim u pocitace — pocitac
Cetba knih — knihy

florbal — hokejka

turistika

micové hry — mic

hra na kytaru — kytara

fotbal — mic¢
paseni dobytku
Zpev

tanec

hra na honénou
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Sportovni hry jsou na tabote béznou aktivitou. Proto tento workshop nejlépe zapadl
do celkového taborového programu. Pii aktivitach na stanovisti se déti vice soustfedily na
ukol samotny, nez na ojedin¢lost her a ptipadné souvislosti s rozvojovymi regiony.
Nakonec ale byly schopny sepsat hry, které jsou typické pro déti z rozvojovych zemi a
uvédomit si jak mnohé podobnosti, tak i rozdily, které spocivaji predev§im v omezenych
materialnich moznostech. Ze zadvére¢ného dotazniku bylo patrné, ze by se déti o hrach déti

Z rozvojovych zemi chtély vice dozvedét.
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3 ZAVER

V otazce, kterd pouzitd metoda prinesla détem na tabote skute¢né nejvétsi piinos a
meéla nejveétsi dopad na zménu jejich povédomi o rozvojové problematice, hraje dilezitou
roli nékolik faktord. Primarnim cilem vyzkumu bylo aplikovat ¢tyfi vzdélavaci metody a
mimo jiné urcit, kterd z nich bude mit nejlepsi zpétnou vazbu ze strany déti. Avsak diky
dalsim prvkam, které ovliviiovaly pribéh programu, lze stézi generalizovat vysledky
vyzkumu a klasifikovat nejlepsi ¢i nejhorsi vybranou metodu v oblasti GRV. Nasledujici

text uvadi n€kolik faktord, které jak pozitivné, tak negativné ovlivnily vysledky vyzkumu.

Pfed vybérem programi je nutné, jak je uvedeno v kapitole GRV v praxi, definovat
cilovou skupinu, aktudlnost probiran¢ho tématu a obsah, ktery by si déti mély odnést.
V piipad¢ vyzkumu nebylo v prvni fadé zodpovézeno na uvedené otazky, ale program byl
vybran na zaklad¢ atraktivnosti aktivit v ptirucce Svét do vsech predméti. Mezi dalsi faktor
patii nevhodné zvolend metodologie. Literatura, kterou byl cely program GRV na tibote
inspirovan, je primarné ur¢ena pro uéitele zakladni Skoly. Programy v knize Svét do vSech
predméti byly vytvafeny na zakladé metody Pike a Selbyho tzv. infize. Rozvojova
tématika byla timto zaclenéna do klasické vyucovaci hodiny. Proto byly programy pro déti
na letnim tébote Vv nékterych piipadech ptili§ teoretické a musely byt pozménény. DéEti na
tabote mohly byt aktivnéji zapojeny nez v béZném vyucovani, kde jsou omezeny Casem a
prostorem. Ve Skole je i uc¢itel omezen nékolika faktory, a to napiiklad dodrzovanim osnov
jednotlivych piedméti. Ucitel musi piedat teoretickou znalost, se kterou bude zak schopen
pracovat, a nakonec musi zhodnotit, kolik se zak naucil. VSechno se odehrava na teoretické
urovni, kdy se nerozviji dil¢i kompetence a dovednosti, které jsou klicové v globalnim
rozvojovém vzdélavani. Jednotlivé programy uvedené v piiru¢ce Svét do vSech predméti
prezentuji zpusob, kterym lze spojit rozvoj teoretickych znalosti a potiebnych kompetenci
a dovednosti. Timto vSak nelze ptfekonat bariéru, kterou soucasné ceské Skolstvi ve vyse
uvedenych faktorech vytvari. Pi1 volnocasovych aktivitdich déti nemusi pocitovat takovy
tlak na vykon a vystup, jaky zazivaji ve Skole. To mulze vést k urcit¢ formé svobody
V projevu a zapojeni do ¢innosti. Dité si samo urci, kdy se k tématu vyjadti, pficemz se

nemusi obavat hodnoceni ucitele.
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Proto se nabizi Siroké pole moznosti v mimoskolni Cinnosti, kde tato omezeni
neplati. Programy realizované na letnim tébofe, nebo v jiném mimoskolnim prostiedi
mohou vyuzit Sirokou Skalu her, jejichz prostiednictvim se déti interaktivni formou
dozvidaji o rozvojové problematice. Duraz pti hrach Casto neni kladen na nabyti novych
informaci, ale na prozitek a reflexi ze samotné hry. Diky tomu, Ze si dité situaci intenzivné
prozije, je jeho vztah k dané problematice hlubsi nez v ptipadé pasivniho piijimani
informaci. Ve vyzkumu jednotlivych metod mohly hrat daleko vétsi roli tématické hry,
které jsou nejpfirozenéj$im zpusobem uceni déti nejen na tabofe. Ale protoze byly na
taborech realizovany programy, které jsou ve skute¢nosti ur¢eny do Skolnich lavic, doslo
Kk situacim, kdy musela byt teorie vyrazné zredukovana, aby déti udrzely zajem o probirané
téma. [ presto byla u programii snaha zachovat strukturu, kterou piedstavuje model
aktivniho uéeni uvedeny v kapitole GRV v praxi. V prvni fazi evokace je dulezité probudit
zajem o probirané téma. Na taborech v uvodu programii déti ¢asto dostaly otazku, ktera se
tykala daného tématu. Musely tak samy nejprve premyslet, kolik védomosti z dané oblasti
maji. Naptiklad u programu Vyroba afrického mice déti nejprve sepisovaly obvyklé hry
pro jejich prostiedi a nasledné pro déti z rozvojovych regionti. V druhé fazi déti ptijimaji
nové informace. Kazdé¢ z probiranych témat na tabote bylo velmi obsahlé, a proto tato faze
pokryla nejvétsi ¢ast jednotlivych programii. Zavérecna reflexe byla asi nejvyraznéjsi u
programu Cernej pasazér, kde se déti nejvice vyjadfovaly ke zméné postojii vici

imigranttim.

Vyuzit ptirodni prostfedi v okoli tabora bylo mozné nékolika zpiisoby. Naptiklad pti
vyrob¢ afrického mice vyuzivaly déti pfirodni materidly jako seno a kameni, které by
Vv klasické Skolni tfidé nemély k dispozici. Pti programu Vsude na sveté si deti hraji, kdy
déti zkousSely hry a sportovni aktivity z riznych zemi, spliiovala ¢aste¢né taborova louka
atributy sportovisté déti v rozvojovych regionech. Moznost hrat fotbal s hadrovym micem

bez obuvi mohla taborniktim vice ptiblizit hry déti v jinych ¢astech svéta.

Dalsim aspektem, ktery ovlivnil vysledky vyzkumu, je variabilni sestaveni
zucastnénych skupin. Na tabofe v Divéim hradé se pii kazdém ze Ctyf programi zménilo
sloZzeni skupiny. Pfi zavére€ném vyhodnocovani pak déti nemohly vzajemné porovnavat

vSechny programy, ale pouze ty, kterych se zacastnily. Na tdbotfe Vv Navsi se slozeni
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skupiny neménilo, ale protoze byl pobyt o tyden kratsi nez prvni ¢trnactidenni tabor, nebyl
jeden z programii viubec realizovan. Tyto dva aspekty vyrazné€ ovlivnily hodnoceni
v zavéreCném dotazniku, které bylo zalozeno na srovnani vSech Ctyi programi. Na druhém
tabofe mohly déti porovnavat pouze tfi programy, kterych se zucastnily, a to vyroba

africk¢ho mice, ¢i je ta pisnicka a nakonec vSude na svéte si déti hraji.

Dulezitou roli hralo na tabofe zasazeni jednotlivych programi do celkového
kontextu tabora. Ani na jeden z tdbord nebyl tématicky propojen s rozvojovou tématikou.
Programy proto musely byt znacné€ implementovany do rozvrhu dne jako workshopy.
Protoze ani na jednom z taborti nebyly dé€ti na tato témata zvyklé, pisobilo jejich zac¢lenéni
znacné uméle. Kdyby byly tabory vice zaméfeny na témata globalniho rozvojového
vzdélavani nebo v nejlepsim piipade by byl cely tdborovy program této oblasti vzdélavani
vénovan, bylo by pro déti snadnéjsi informace z nové oblasti piijimat. V ramci kratkého
workshopu nebylo mozné vytvofit takovou atmosféru, kde by déti pln€ objevovaly své
postaveni a odpovédnost k probirané problematice. K tomu by ale na zakladé¢ metodologie
globalniho rozvojového vzdélavani mélo podle modelu Pike a Selbyho dochazet. Ze vsech
¢ty dimenzi jejich modelu teorie a praxe GRV se na taborech podatilo obsahnout u
nékterych jen jednu. Do vSech programii se podatilo zaclenit dimenzi prostorovou. Na
zaCatku vétSinou probihala diskuze, kterd byla nejprve sméfovana k lokdlnim a pak
globalnim aspektiim, které souvisely s programem. Napiiklad u tématu Vsude na svété si
deti hraji déti jako lokalni uroven sepsaly bézné hry pro Ceské déti a pak se zamyslely nad
hrami, které jsou typické pro déti z Afriky. Tim doSlo k propojeni globalni trovné
s lokalni. Do dalSich dimenzi jako Casova, vnitini nebo dimenze problému byly programy
na taborech aplikovany mén¢ vyrazné€. V ramci ¢asové dimenze a s ni spojené otazky, co je
nutné udélat nyni, aby byl svét v budoucnu lepsi, se programy minuly cilem. Détem nebyl
dan dostatecny prostor, aby se vyjadfily k moznym budoucim scéndiim k dal§Simu vyvoji
Vv rozvojovych zemich. Pfikladem muze byt pribéh programu Vyroba afrického mice. Déti
nejprve popisovaly, jaké jsou mice, se kterymi si hraji a poté formulovaly piedstavy o
podobé mici déti z rozvojovych regiont. Podle svych vlastnich nadvrhi pak mély africky
mic¢ vyrobit. Nakonec byl jejich vytvor srovnan s origindlnim postupem i findlni podobou
mice z rozvojové zeme. Déti dospély k poznani, Ze mice je t€zké vyrobit, a Ze se s nimi
hiife hraje fotbal. Béhem programu vSak nepadla vyzva, jak by se dala tato situace
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V budoucnosti zménit. Co konkrétné by déti na tabofe mohly udé€lat proto, aby jiné déti
mély lepsi miCe. Tato dimenze Casu uzce souvisi dimenzi problému. Dé&ti na téboie
nedokazaly propojit probiranou problematiku s vlastnimi zivotnimi zkuSenostmi. Ve
vétsSiné pripadt se déti nikdy s chudobou nesetkaly a jejich vlastni pfedstavy byly ¢asto
neautentické. Chudoba déti v rozvojovych zemich pro né byla pfilis vzdalenou a
nepodatilo se ji zivéji priblizit ani skrze programy. Z tohoto diivodu nedoslo ani k prozitku
vnitini dimenze, kdy maji déti samostatn¢ vytvaret vlastni postoj k problému. Hlavnim
cilem globalniho rozvojového vzdélavani neni predavani teoretickych znalosti, ale
predev§im utvatfeni hodnot, které jsou zalozeny na porozuméni a rovnosti. Na tdborech
programy byly vice zaméteny na teoretické znalosti nez na kompetence a dovednosti, které

vedou k odpovédnému globalnimu ob&anstvi.

I ptfesto, Ze ne vSechny lekce =zasahovaly hluboce do postoji déti v
oblasti rozvojové problematiky, byl urcity posun v nékterych oblastech patrny. Napiiklad
program Ci je ta pisnicka byl détem tématicky bliz§i nez Vyroba afrického mice. Hlavnim
predmétem diskuze bylo Srbsko. Protoze se nachazi v Evropé, bylo détem kulturné 1
geograficky bliz§i. Pfi tomto programu si piedev§im déti ze skupiny 1 daleko vice
uvédomovaly, ze jsou lidé jim podobni, ktefi se potykaji s chudobou a potiebuji pomoci.
Konkrétngji si dokazali predstavit, jak rozvojova pomoc Ceské republiky putuje do Srbska,
které je mén¢ vzdalené nez napiiklad Angola. Pfi tomto programu dochéazelo k vétSimu
objevovani dimenze problému. Pii programu Vsude na svéte si deti hraji bylo patrné, ze
V chudobé. V ivodu déti na tabofe jmenovaly velmi omezené mnozstvi aktivit.
V nékterych piipadech to byla 1 prace, jako paseni dobytka, pficemz otdzka byla jasné
sméfovana ke hrdm. Zde se projevila tendence nevnimat déti zijici v chudobé jako sobé
rovné bytosti se stejnou potiebou hrat si jako déti v zapadnim svété. Casto se také
objevovaly ¢innosti, které nevyzaduji Zadné pomicky jako zpév, tanec nebo hra na
honénou. Pfedstavy o touhich a pféanich déti, které ziji v materidlnim nedostatku a casto
trpi hlady, mohou byt v zdpadnim prostiedi zkreslené. Neuspokojené fyziologické potieby
nevedou déti nutné k tomu, aby netouZily po pfirozeném hrani. Touha objevovat a hrat si je
ukryta ve vSech détech, proto i déti v rozvojovych zemich vyrabi riizné predméty, které jim
pomahaji rozvijet vlastni fantazii a potencial.
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Program, ktery nejvyraznéji pronikl do vSech dimenzi z modelu Pikea a Selbyho,
byl Cernej pasazér predavany metodou dramatické vychovy. Metody dramatické vychovy
jsou zamétfeny na osobnostné-socialni rozvoj. Uceni probihd ¢asto na zéklad¢ vlastniho
prozitku a dulezitou roli v ni hraje zavérecna reflexe, kdy ucastnici programu vyjadiuji své
pocity a nové nabyté postoje. Z tohoto diivodu je dramatickd vychova vhodnym nastrojem
pro metody globalniho rozvojového vzdélavani. Pii zavérecné reflexi po probéhnuti
programu Cernej pasazér byl zjevny vystup viech udastniki, ktefi se vyjadfili, jak se
Vv priibéhu programu zménil jejich postoj k cizinctim. Déti si mohly samy prozit, jaké to je
byt nepfijatym a jak vypada oteviena kritika, ktera se Casto odehrava pouze v jejich
myslich. Co se ty¢e dimenze konfliktu, tak téma imigrace je soucasné mladé generaci
velice blizka. Déti se dokazaly s problémem snadno ztotoznit, protoze se osobné s Cizinci
setkdvaji a sami hledaji, jaky postoj vii¢i nim zaujmout. K velkému posunu doslo u
nékterych deti ve vnitini dimenzi, kdy zacaly hledat novy postoj k integraci cizinci do
vlastniho kolektivu. Ve vét§ing pripadi se jednalo o pozitivn€j$i a privétivéjsi ptistup
k odlisnym lidem. Program Cernej pasazér mél nejvétsi dopad na zménu hodnot déti a
prispél k socidlni spravedlnosti a rovnosti. DéEti v zavérecné fazi tohoto programu byly
schopné formulovat zménu v postojich vic¢i imigrantim. Tento posun je podle Petrescu
(2011) velmi dilezity. Déti by méli své teoretické znalosti pfevést do praxe a aplikovat je
ve svém jednani. U programu Cernej pasazér bylo zjevné, ze jsou déti ochotny zménit své

chovani a pohled na imigranty v bézném Zzivote¢.

I presto, ze vysledky dotazniku nelze brat jako urcujici, lze ¢astecné na jejich
vyhodnoceni ukazat, ktery program se détem nejvice libil, nejvice je obohatil a naucil.
Zaverecné dotazniky vyplnila pouze skupina 2, protoze se ve stejném slozeni zucCastnila
programu metod vytvarné, té€lesné a hudebni vychovy. Lekce dramatické vychovy na
tomto tabofe neprob&hla. Proto se nedd porovnat, jestli redlnd situace odpovida
ptedpokladu, ze skrze dramatickou vychovu je mozné nejvyraznéji utvaiet hodnoty a
postoje déti. Celkové se podle vysledkli zavére€ného dotazniku déti nejvice naucily u
vyroby afrického mice, nejvice se pobavily u aktivity Ci je ta pisnicka a vice informaci by

chtély dostat o hrach déti v rozvojovych zemich.
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4 SHRNUTI

Pfedmétem studia této bakalaiské prace bylo porovnat Ctyii metodiky v oblasti
globalniho rozvojového vzdélavani. Pro ucely vyzkumu byla vybrana metodika vytvarné,
hudebni, dramatické a télesné vychovy. Vyzkum se uskutecnil na dvou détskych taborech
Vv prabéhu 1éta 2012, kde déti v ramci organizovanych rozvojovych workshopt absolvovaly
vybrané programy GRV. Dil¢im cilem vyzkumu bylo zkoumani vlivu jednotlivych
metodik na postoje a hodnoty ucastnikii vyzkumu. Hodnoceni probihalo piedevs§im na
zaklad¢ vlastniho pozorovani, ale také pomoci zpétné vazby déti. Ty se k probirané
problematice mohly vyjadfit v prubéhu aktivit, nebo nakonec v zdvérecném dotazniku.
metodu v GRV, protoze prubéh programi byl zna¢né ovlivnén ¢aste¢né nepiedvidatelnymi
faktory. Nékteré z metodik déti vice obohatily v oblasti teoretickych znalosti, jako
naptiklad program zaméfeny na hudebni vychovu Ci je ta pisnicka, naproti tomu metody
dramatické vychovy vice formovaly v oblasti postojii a hodnot déti. I pfesto, Ze ne vSechny
metodiky naplnily cile GRV, mohly se déti pti kazdém z programt dozvédét néco nového

Z oblasti rozvojové problematiky.
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5 SUMMARY

The aim of this thesis was the comparison of four methods of global development
education. The research included art, musical, drama and physical education methods.
Research was held on two children’s camps in the summer 2012 where children
participated in development workshops. Another goal of the research was to identify the
impacts of the specific methods on the attitudes and values of participants. The evaluation
is based on observation as well as on feedback of the participants. Children could express
their opinions on the methods during the activities or in the final questionare. The overall
results can’t be generalized and therefore determine which one of the methods is the most
succesful. Some of the methods provided children more with the theoretical information,
for example the programme focused on musical education named Ci je ta pisnicka. On the
other hand the methods of drama education had bigger impact on values and attitudes of
participants. Although not all methods fullfiled the goals of global development education
it still provided children with information on the topic of development.
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Priloha
Metodika hudebni vychovy
Ci je ta pisnicka
Kviz

Bosna a Hercegovina

1. Rozloha

a, je dvakrat vétsi nez CR
b, 0 1/3 mensi nez CR

¢, o 1/3 vétsi nez CR

2. Narodnostni slozeni

a, Bosnané, Srbové, Chorvati
b, Bosiiané, Hercegovinané

¢, Bosnané, Srbové, Mad’ari

3. Do roku 1991 byla soucasti

a, Soveétské unie
b, Svazové republiky Jugoslavie

¢, Bosno — chorvatské federace

4. Hlavni mésto

a, PriStina
b, Belgograd

c, Sarajevo

5. Problemtika
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a, zvySeni hladiny mote
b, zaminovana izemi

¢, hurikany

Srbsko
1. Hlavni mésto

a, Bélehrad
b, Volgograd
¢, Novy Minsk

2. Byvaly srbsky prezident

a, Vladimir Putin
b, Slobodan MiloSevié¢

¢, Leonid I1ji¢ Breznév
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