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Resumen

El tema principal de este Trabajo de fin de Master son las oraciones concesivas en la
ensenanza de ELE para los estudiantes eslovacos. El siguiente trabajo consiste en un
analisis contrastivo de los dos idiomas, espafiol y eslovaco, mediante el cual se suponen
las posibles dificultades con la concesion en espaiiol. El objetivo principal de este trabajo
es que los alumnos sean capaces de reconocer, interpretar y producir correctamente la
concesion en espafiol. Ademas, el trabajo explica el funcionamiento de las subordinadas
concesivas en espafiol. A continuacion, propone once actividades para practicar dicho
fendémeno que fueron realizados por los alumnos eslovacos del nivel B2 y C1. La
propuesta engloba toda la problematica de las concesivas poniendo el foco en el modo,
que es, segin los resultados obtenidos, donde mas problemas surgen. Todas las
actividades forman parte del enfoque comunicativo y abarcan juegos, dialogos y el uso
de las nuevas tecnologias. El contenido de las actividades pretende familiarizar al alumno

con la literatura, historia y cine espafiol.

Palabras claves: aunque, oraciones concesivas, andlisis contrastivo eslovaco — espaiiol,

propuesta didactica



Abstract

The main topic of this final thesis is the concessional clause in the teaching of ELE for
Slovak students. The following work consists of a contrastive analysis of the two
languages, Spanish and Slovak, through which the possible difficulties with the
concession in Spanish are assumed. The main objective of this work is that the students
are able to recognize, interpret and correctly produce the concession in Spanish. In
addition, the work explains the functioning of the concessional subordinates in Spanish.
Moreover, it proposes eleven activities to practice this phenomenon that were carried out
by the Slovak students of level B2 and C1. The didactic proposal includes all the
problematic of the concessions putting the focus on the mode, which is, according to the
results obtained, where more problems arise. All activities are part of the communicative
approach and include games, dialogues and the use of new technologies. The content of

the activities aims to familiarize the student with literature, history and Spanish cinema.

Key words: although, concessional sentences, contrastive Slovak - Spanish analysis,

didactic proposal
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1  INTRODUCCION

Dentro del marco tedrico de la gramatica tradicional, las estructuras que se
componen con la particula aunque se denominan oraciones concesivas. Estas estructuras,
por norma general, causan bastantes problemas a los estudiantes extranjeros en la
ensefianza de espafiol, ya que se consideran las mas complejas de todas las oraciones
subordinadas. Generalmente, se ensefian cuando los alumnos ya conocen las oraciones
condicionales porque estdn relacionadas con ellas. Sin embargo, estas establecen una

relacion contraria o viceversa.

En el presente trabajo vamos a analizar los problemas que pueden surgir en una
clase de ELE para estudiantes eslovacos, en lo que respecta a estas estructuras concesivas,
haciendo un analisis contrastivo con el idioma eslovaco y realizando una propuesta
didactica. Asi pues, veremos donde los alumnos eslovacos cometen mas errores con
aunque, y qué es lo mas complicado para ellos. Debido a que las lenguas eslavas carecen
de subjuntivo, el problema fundamental que aparecera con este tipo de oraciones sera el
modo verbal, es decir, la decision de si utilizar el indicativo o el subjuntivo. Por lo tanto,
en este trabajo nos vamos a centrar, sobre todo, en este aspecto. Ademads de esto, hay que
resaltar la importancia de los nexos concesivos, que en la mayoria de las oraciones pueden
ayudar al alumno a determinar correctamente el modo. Asimismo, los alumnos deben
reconocer a qué registro pertenece cada nexo, lo que vamos a recalcar también en el
presente trabajo teniendo en cuenta que el mayor interés de la concesion en el eslovaco

se da a los nexos.

Con multitud de estructuras concesivas nos encontramos todos los dias en todos
los registros, tanto en la lengua hablada como en la escrita. Por este motivo, aportan un
significado pragmatico esencial en la comunicacion. Debido a que Su importancia es
significante, deberia tener mas prioridad en el aula de ELE. Muchos manuales de espafiol
para extranjeros ponen escasa informacién o incluyen el tema en la Gltima unidad. A mi
parecer, lo que se debe pretender en la ensefianza es entender el concepto de las
subordinadas concesivas. El alumno debe preguntarse: “;Qué quiere decir realmente el

interlocutor con esta frase?; ;Cudl es su funcién pragmatica en espanol?” Ya que todos
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los idiomas tienen estructuras diferentes, algunas son similares y otras menos. Lo
fundamental es evitar transferencias incorrectas de su idioma materno. Tiene que
entender el idioma meta desde otro punto de vista, como por ejemplo, que todos los nexos
y el modo que utilice un hispanohablante son herramientas fundamentales que le llevan a
descubrir la actitud e intencion del hablante. En el apartado 8 analizaremos dos manuales
escogidos por dos enfoques diferentes y vamos a fijar en los errores que incurren y las

explicaciones que ofrecen al alumno.

En primer lugar, este trabajo tratard los conceptos fundamentales tedricos sobre
las oraciones concesivas que debe adquirir un estudiante de espafiol a lo largo del proceso
de aprendizaje. En segundo lugar, nos centraremos en problemas concretos que pueda
tener el alumno, cuya lengua materna es el eslovaco. En tercer lugar, se incluye una
propuesta didactica enfocada a las dificultades que puedan surgir sobre el tema de las
subordinadas concesivas. Por tltimo, analizaremos la propuesta didactica realizada por

los alumnos y llevaremos a cabo las consideraciones obtenidas de ella.
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2 LA TIPOLOGIA DE LA ORACION CONCESIVA

La tipologia de la oracion concesiva es un tema que ha sido objeto de cierta
controversia. El problema radica en que al tener en cuenta la semantica y la pragmatica
de la oracion se han observado semejanzas con otro tipo de estructuras sintacticamente
diferentes como la coordinada adversativa y las oraciones condicionales. Asi, si en la
Gramatica descriptiva, Flamenco Garcia (1999; p. 3809) explica que obtenemos la
nocion de oracion bipolar o interordinaria para superar la definicion de esta estructura
como coordinadas o subordinadas, otros autores habian atribuido a la conjuncién aunque
usos de coordinacion, subordinacion o discursivos (Lazaro Mora, Fuentes Rodriguez) —
de lo que se queja Emma Alvarez Prendes (2006; p. 88 — 110) en su articulo, donde critica
que la mayoria de los estudios se fijan més en el nexo y en la forma, pero no en la
pragmatica (ella considera mas importante para determinar la concesividad la transmision

de un contenido que la forma).

Antes de abordar los casos que interesan a nuestro estudio quisiera afiadir unas
nociones fundamentales sobre este tipo de estructuras .

En primer lugar ofrecer la definicion que la R.A.E. (2011; p. 267) hace sobre las
oraciones concesivas: “Su protasis denota un obstdiculo o una dificultad que no logra
impedir lo expresado por la apodosis. La protasis expone una causa ineficiente, en el
sentido de una causa que no llega a producir el efecto que de ella se espera”. La
conjuncion que ha acaparado mayor importancia y uso en este tipo de oraciones es
aungue.

Un ejemplo de oracioén concesiva seria: “Aunque no tengo dinero, salgo de
fiesta.” La caracteristica principal de estas estructuras es que se usan con el fin de
describir una situacion que expresa un obstaculo o dificultad para cumplir lo que se dice
en la oracion principal. Sin embargo, normalmente, el obstaculo es insuficiente, de modo
que no cambia la realizacion de lo indicado en la oracion principal, porque un hecho no
impide otro, y, a pesar de la dificultad, se cumple. En este caso, el no tener dinero no
impide al hablante que salga de fiesta, puesto que el obstaculo no es suficiente para él. En
otros casos, puede ser que las conclusiones de las oraciones sean diferentes: “La casa es

muy pequeria, aunque esta en el centro”. Por este motivo, no se impide llegar de la

11



primera conclusion a la segunda, no obstante, las conclusiones se deducen de dos hechos
diferentes. Por lo tanto, en ambos casos, se impide llegar a una determinada conclusion.
En definitiva, al unir dos conclusiones opuestas, en la mayoria de los casos, con la

conjuncion aungue, se forman las construcciones concesivas.

Como establece la Gramadtica de referencia para la enserianza de espariol
(Borrego y Cols., 2013; p.318), las oraciones concesivas se componen de dos

segmentos que tienen relacion entre si: el segmento A y el segmento B.

Aunque estd muy cansada, se ha ido a trabajar.
A B

La mayoria de las frases empiezan con el nexo prototipico aunque, que expresa el
valor concesivo. Sin embargo, también puede aparecer al contrario, es decir, el segmento
B va primero y puede ir con pausa o sin pausa. Normalmente, el mayor peso informativo
lo tiene siempre el primer segmento de la frase. No obstante, en el orden més habitual se
prefiere empezar la oracion con el nexo aunque, por lo tanto, la estructura es «Aunque

A,B».

En la lengua hablada, en muchas ocasiones se utilizan las estructuras de refuerzo,
también llamadas expresiones correlativas segiin establece la Nueva gramatica de la
lengua espaniola. Estas expresiones refuerzan la concesiva en una oracion, por ejemplo:
“Aunque no quiere venir, lo va a hacer de todas formas”. Otro de los rasgos tipicos en
la lengua hablada es la elipsis del verbo en el segmento A: “Es una pelicula buena,
aunque muy larga”. La omision del verbo 'ser' hace que la frase sea mas habitual y no

sea redundante.

2.1 La semantica de las oraciones concesivas

Flamenco Garcia en Gramadatica descriptiva (1999; p. 3822) establece una division
entre concesivas propias e impropias, entendiéndose como propias las que tienen
gramaticalizado de modo estable el significado concesivo. , como es el caso de las que
contienen la conjuncion aunque (“Aunque ahora llueve, saldremos a pasear.”), y por

impropia aquella que adquieren contextualmente su valor concesivo (“Incluso si hay mal
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tiempo, iremos a la playa”) . En este sentido, aunque se pueda hacer referencia a las

concesivas impropias, este estudio se centra en las oraciones concesivas propias.

Atendiendo a la semantica encontramos que segun la relacion que se establezca
entre la proétasis y la apddosis, entre la proposicion principal y aquélla que plantea la
objecion o dificultad de que nos habla la R.A.E. (1991), podemos distinguir entre
concesivas con implicacion directa o indirecta. Para que la implicacion sea directa la

relacion es la que se muestra en el siguiente ejemplo:

Aunque Pedro estuvo enfermo, fue a trabajar. (Aunque p, q)

De donde podemos decir que:

Si alguien estd enfermo, normalmente no va a trabajar (Sip,noq)

Y ademas ambas proposiciones son verdaderas:

Pedro estuvo enfermo y fue a trabajar. (P verdadera'y Q verdadera )

Si la implicacion no se da de esta forma, se trataria de implicacion indirecta:

Aunque Ronaldinho es un buen jugador, tiene un salario muy elevado.

Si un jugador es bueno, normalmente tendra un buen salario (luego no se da la
relacion Si p, no q), pero en el contexto de un club que no puede pagar ese salario, se
entiende la oposicion, que no se establece directamente con la clausula principal sino con
elementos contextuales (“Aunque es buen jugador, no podemos contratarlo porque
tendria una ficha muy elevada™).

Por otro lado, atendiendo a la implicacién de las proposiciones, Flamenco Garcia
también describe dos tipos de concesivas. Cuando hay una relacion de dependencia la

oracion se denomina concesiva de enunciado (Te esperé, aunque hacia frio) y concesivas

de enunciacion cuando el hablante comenta sobre una interferencia o posible interferencia
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del interlocutor sobre su propio comentario, donde se presupone la existencia del término
l6gico implicado como [Te puedo asegurar que] como en el ejemplo Te esperé, aunque
pienses lo contrario. Este ultimo tipo de concesivas solo permite una interpretacion

directa segun la distincion hecha anteriormente.

Esta distincion es relevante, ya que explica los casos en los que no hay relacion
temporal de los tiempos de las clausulas debido a que semanticamente actiian de forma

independiente como hemos visto en los casos de implicacion indirecta.

2.2 Relacién de aungue con otras estructuras

En este apartado vamos a mencionar la estrecha relacion de aunque respecto a
otras estructuras. Asimismo, veremos que las estructuras, que normalmente representan
un valor distinto del concesivo, pueden adquirir este valor, pese a que semanticamente
pueden representar otros significados. En algunos casos sefialamos la polémica de ciertos

autores, dado que algunos admiten el valor concesivo en unas estructuras y otros no.

2.2.1 Oraciones condicionales

Las estructuras concesivas, a pesar de que a primera vista pueden parecer a los
alumnos como condicionales o similares a estas por el significado que representan,
simplemente con nexos diferentes, en realidad, algunos autores, como Garcia Santos
(2006), Cabrera Morales (1992; p.196) las denominan como anti - condicionales, ya que
en las condicionales un hecho condiciona el otro, por la razon logica: “Si estoy cansada,
voy a dormir”’. En las concesivas, se niega esta teoria, es mas, se rompen las expectativas.
En este caso, el cumplimiento de un hecho no depende del otro, sino que nos indica que
existe un impedimento: “Aunque estoy cansada, no voy a dormir” La oracidon concesiva
plantea una anti - condicion que podemos demostrar con este ejemplo: “*Si estoy
cansada, no voy a dormir.” lo cual equivale a una oracién concesiva con aungue. Sin
embargo, hay que resaltar que estas oraciones estan estrechamente relacionadas unas con
otras, por lo tanto, pueden facilitar el aprendizaje de los alumnos. En la publicacion
Aspectos de sintaxis del espariol (Borrego, 2006) se empieza la explicacion de las

oraciones concesivas a partir de las condicionales con el objetivo de buscar semejanzas y
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diferencias. En general los autores investigan mas las oraciones condicionales a la vez
que prestan bastante atencion a la busqueda de las semejanzas con las oraciones
concesivas. S. Rodriguez Rosique (2008) se dedicaba sobre todo a la investigacion de la
pragmatica de este tipo de frases. Segun ella, las oraciones concesivas introducen una
condicion no suficiente y este tipo de oraciones se utilizan como una estrategia discursiva
para oponer dos ideas diferentes. La autora define las concesivas asi: “ Las oraciones
concesivas expresan una condicion no suficiente que viola una implicacion causal
presupuesta. Aunque siempre impone una presuposicion, lo que otorga a las concesivas
propiedades discursivas. En este sentido pueden ser vistas como estrategias de
contraargumentacion, construcciones polifonicas o mecanismos de cancelacion de

inferencias.” (Rodriguez Rosique , 2008; p. 198)

2.2.2 Oraciones adversativas

Respecto a las oraciones concesivas debemos mencionar la relacion estrecha que
hay entre este tipo de frases con las oraciones adversativas. La oracion adversativa puede
formularse también a través de la subordinacién concesiva. Debido a que el mismo
contenido se puede expresar mediante las dos posibilidades, utilizando la particula
aungue 0 pero u otros nexos correspondientes a estos: “Quiero ir de vacaciones aunque
no tengo tiempo”. “Quiero ir de vacaciones, pero no tengo tiempo”. Desde el punto de
vista discursivo, ambas presentan el mismo valor de contra - argumentacion, no obstante,
la diferencia principal entre estos dos tipos de oraciones se debe a su significado y el peso
informativo que contiene cada contenido. En las oraciones adversativas hay mayor
probabilidad de que no suceda una accion; el obstaculo es mas fuerte e impide realizar un
hecho. En este caso es menos probable que vaya de vacaciones. Mientras que en las
oraciones con aungue, el obstaculo es insuficiente, y a pesar del obstaculo, ira de
vacaciones. De todas maneras, en muchas ocasiones estos dos conectores funcionan como
sinonimos, de modo que depende de circunstancias diversas. A veces con el uso del
conector pero sustituido por sin embargo, no obstante marca mas el significado diferente
de la oracion.

Sin embargo, las construcciones con pero nunca aparecen en primer lugar. Por lo

tanto, el orden de las palabras diferencia este tipo de frases.
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2.2.3 Construcciones con para

Uno de los primeros usos que conoce un estudiante de espafiol es la estructura
para + infinitivo con el fin de expresar finalidad. Esta misma estructura también ha
adquirido el valor concesivo, a pesar de que hay mucha critica de las concesivas con para
y muchos autores rechazan el uso de para con las concesivas subordinadas. Se usa cuando
se comparan grados o cantidades determinadas: “Para ser extranjero, habla muy bien
espariol.” podemos parafrasearlo como: “Aunque es extranjero, habla muy bien
espaniol.” En este caso, compara lo bien que habla un extranjero con un modelo nativo.

Existen otras estructuras con para con valor concesivo que pueden formularse con
un sintagma nominal y con un cuantificador en la oracion principal. Ahora veremos
ejemplos con estas estructuras: «para + grupo nominal+ quey; «para + lo + que verboy;

«para + adjetivo/adverbio + que».

Para la edad que tiene, deberia ser mas independiente.
Para lo que trabajaba, nunca se quejaba.

Para lo mucho que come, es muy delgada.

J. Martinez Alvarez (1997, p. 333 -337) critica el valor concesivo de estas
construcciones con para, y opina que expresan mas una finalidad o se comporta como un
cuantificador. Ademas considera que para tiene un sentido adversativo. A pesar de las
diversas criticas del valor concesivo con para hay autores, como, Sanchez Lopez (1995)

que aceptan este valor concesivo con para.

En las oraciones concesivas se relacionan dos hechos que contrastan entre si, ya
que lo que deja presuponer una viene negado por la otra. Ademas, la expresion con para
manifiesta una actitud de sorpresa, asombro, actitud critica, reproche o se puede dar a

entender sospecha por parte del hablante .

2.2.4 Oraciones reduplicadas

Estas construcciones pueden llamar en cierta medida la atencion a los alumnos

extranjeros porque los dos verbos siempre van en subjuntivo, es decir, el tema del modo
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no produce ninguna complicacion. Si bien la estructura les resulta facil a los alumnos, el
uso les puede parecer mas complicado. Por lo tanto, el PCIC introduce este tipo de
construcciones en los niveles mas altos, ya que en esos momentos ya se posee un cierto
dominio de lengua, pese a que en realidad no causan tanto los problemas a los alumnos

eslovacos, dado que su forma siempre es fija.

Ejemplos:

Pase lo que pase, siempre estaré a tu lado. También podemos interpretar el
ejemplo con aunque.

Aunque pase cualquier cosa, siempre estaré a tu lado.

Estas estructuras siempre expresan dos posibilidades con un solo verbo, o bien
con dos verbos distintos. Estas opciones no impiden ni condicionan la oracion principal,
que puede ser de dos tipos: disyuntiva o de relativo. Ambas tienen un valor concesivo que

equivale a aunque o a la expresion “no me importa”

Ejemplo:

Hiciera lo que hiciera, él no cambiaria de opinion.

Se usan con frecuencia para rechazar prohibiciones, debido a que se utilizan con

un cierto énfasis para intensificar hechos como son o6rdenes, peticiones, etc.

2.2.5 Estructuras con con

Este tipo de estructuras con con se consideran mas complejas que las otras, segun
el Marco Comun Europeo de Referencia, ya que las introduce en el nivel C1. Flamenco
Garcia define la estructura “con+ infinitivo” como: “se interpreta generalmente como
casual o condicional, segun la forma verbal aparecida el la apddosis. Pero también
puede adquirir una significacion concesiva. Ello ocurre, cuando se establece un
contraste entre los acontecimientos denotados en la construccion.” (1999; p. 3852) Estas

construcciones expresan contenidos factuales en:
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- presente: Con tener muchas explicaciones, siempre vas a ganar.

- pasado: No me basta con haber sido segundo, habia que ganar.

La construcciones con con que van en Indicativo marcan el valor intensivo o
ponderativo y pertenecen al registro formal. Pueden tener la forma «con + lo + que” o

«con + sustantivo»;

Ejemplos: !

Con lo que le rogué y no consegui nada.

Con el frio que hace y vas en tirantes.

2.3 Resumen del capitulo

En este capitulo hemos presentado las principales caractisticas de las
subordinadas concesivas y hemos destacado las relaciones que tienen estas con otras
estructuras. Para la ensenanza de ELE es importante presentar estas semejanzas al alumno
sobre todo en los niveles altos con el fin de dominar bien el espanol y variar en el uso de

la concesividad.

La relacion mas estrecha de las estructuras concesivas tienen con las oraciones
adversativas. Esta relacion se establece a partir del nivel B2, lo que demuestra el manual
de ELElab B2 (Fig.1) donde encontraremos la explicacion del dicho fenomeno. Por otro
lado, debemos mencionar la relacion que hay con las oraciones condicionales. En la
ensenanza se aprovecha del conocimiento de las oraciones condicionales para introducir
las oraciones concesivas. Ademas igual que los autores espainoles, los autores eslovacos

también discuten sobre la concesion?.

! Ejemplos extraidos del PCIC, nivel C1:
https://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/plan_curricular/niveles/02_gramatica_inventario_c1-
c2.htm#p153t

2 Véase 14 pagina 14 y 40. Los autores Cabrera Morales (1992; p.196) 0 Garcia Santos (2006) mencionan
el término de la anticondicidon que explican en sus publicaciones . Por otro lado, J. Ruzi¢ka (1974; p. 150)
en eslovaco cre6 un término ,, krajnopodmienkové vety*,” una condicion limitada.” Este término no se ha
establecido en eslovaco, pero hasta ahora hay polémicas respecto a este tipo de estructuras. Se puede
deducir que en ambos idiomas se nota la proximidad de este tipo de oraciones y un poco de controversia

en la terminologia.
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Otras formas de expresar la concesion expresan las oraciones reduplicadas y las
estructuras con con. Ambas segiin el Marco Europeo Comun de Referencia para las
Lenguas (MRCE) se introducen en en nivel C1, por su complejidad y su estructura. A lo
largo del trabajo veremos que en concreto las oraciones reduplicadas no causan tantos
problemas en el anterior nivel de B2 y con los estudiantes eslovacos se podrian introducir

a partir de ese nivel.

Fig. 1 Muestra del manual ELElab B2: relacioon de las oraciones concesivas y

adversativas.
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3 NEXOS CONCESIVOS

Aunque es el nexo prototipico que representa las estructuras concesivas y, sin
duda, es el nexo mas frecuente en las concesivas. Por lo tanto, debe tener mas presencia
en la ensefianza de ELE. Esta particula nos sirve como mejor ejemplo para explicar el
modo verbal, dado que admite tanto el indicativo como el subjuntivo. No obstante, existen
otros nexos que expresan la concesién, que a continuacion, vamos a presentar. El
estudiante de espafiol seguramente va a utilizar con mayor frecuencia el nexo aunque,
que en espafiol tiene un uso universal y un significado mas neutro. Para introducir el tema
de las concesivas en una clase de ELE, el alumno debe relacionarse el nexo basico el
aungue. Mas adelante el aprendiz deberia conocer otros nexos que expresan las
estructuras concesivas. Hay que tener en cuenta que estos conectores varian segun el
registro o a veces cambian ligeramente el significado y, por lo tanto, la eleccion del nexo

aungue no seria siempre la mas adecuada.

Podriamos repartir los nexos segin la frecuencia de uso o el registro de la lengua.
Sabiendo que la parte mas compleja y quizas mas problemadtica para un alumno extranjero
es la cuestion del modo, es decir, la cuestion puramente gramatical. Por norma general,
los manuales dividen los nexos segtin el uso de indicativo, subjuntivo o ambos modos.
Por la experiencia podemos constatar que para los alumnos es mucho mas fécil aprender
el modo seglin los nexos. Ya que este aspecto es el que mas nos interesa en este trabajo,
dado que causa mayor dificultad a los estudiantes, pues vamos a agrupar los siguientes
nexos segiin el modo que les corresponda en tres tablas distintas. Esta clasificacion de
nexos viene extraida y modificada de los libros de Sintaxis del espariol (Garcia Santos,
2006) y Aspectos de sintaxis del espariol (Borrego y otros, 2006) y refleja el uso del modo
subjuntivo o indicativo teniendo en cuenta los nexos. En el siguiente apartado
presentaremos por separado estos nexos y vamos a analizar todos los nexos dependiendo
del modo, registro y frecuencia. En el ultimo apartado de este capitulo mencionaremos
otros tipos de nexos que siempre van acompanados con infinitivo o gerundio, por lo tanto,
en este caso al alumno no le resultara ningin problema la eleccion del modo del que

vamos a hablar ahora.
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1. 2. 3.

a) por mucho que

a) aunque .
a) (aun) a sabiendas de que ) | b) por (muy/mucho) + adjetivo,
. b) apesar de que i
b) si bien nombre o adverbio + que
c) aun cuando .
C) yeso que c) aun ariesgo de que
) d) peseaque ,
d) ymiraque ’ d) asi
€)  por mds que e) siquiera
f) porque

Tabla 1: Nexos concesivos en indicativo o subjuntivo.

a) Nexos que van acompafiados con subjuntivo o indicativo
b) Nexos que requieren subjuntivo
¢) Nexos que requieren indicativo

3.1 Nexos que van acompainados con subjuntivo o indicativo

Tal vez este sea el grupo mas confuso para un alumno, ya que estos nexos permiten
usar los dos modos. Ademas de eso, el alumno debe comprender en qué ambito se usan
estos nexos y en qué variedad lingliistica pertenecen. A continuacion, nos presentaremos

todos los nexos concesivos.®

= Apesar de que es la estructura mas similar al nexo prototipico aunque, con la que
se suele sustituir o alternar. Sin embargo, esta especializado en contenidos
factuales, donde también se puede usar con el subjuntivo temdtico. En los casos
de subjuntivo hipotético €s raro su uso y es imposible utilizarlo en contextos
contrafactuales. Su uso es relativamente frecuente. Estas estructuras pueden ir
acompanadas con ambos modos, no obstante, se prefiere el indicativo.

A pesar de que es mi amigo, no le presto el dinero. (muestra de la lengua hablada)

= Aun cuando se comporta de igual manera que aunque admitiendo ambos modos
verbales en las clausulas que introduce, alterna con aunque, pero, se utiliza en

ambito formal.

3 Los ejemplos para todos los nexos vienen extraidos del Corpus CREA o son muestras de la lengua
hablada.
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Vamos a cumplir la ley, soy respetuoso aun cuando tenga diferencia de opinion.
(CREA)

Pese a que, el uso de este nexo no es raro, no obstante, esta mas lejos de otros
nexos como aunque o a pesar de que. Puede sustituir aunque en la lengua
coloquial, pero también en la culta.

Se fue a ver a sus abuelos pese a que no tenia ganas. (CREA)

Por mads que, esta estructura intensiva es de uso muy frecuente, tanto en la lengua
hablada como en la formal o expresion escrita.

Por mas que estudia, siempre suspende. (muestra de la lengua hablada)

3.2 Nexos que requieren subjuntivo

Por mucho que y por (muy/mucho) + adjetivo, nombre o adverbio + que tienen
las mismas caracteristicas que la estructura por mas que. Sin embargo, estas rigen
el modo subjuntivo. Cabe sefialar que todas las estructuras que empiezan por la
particula por se denominan, segiin la Gramatica de referencia para la enserianza
de espariol (Borrego y cols., 2013; p. 326), como estructuras intensivas junto con
las estructuras con con. Esta publicacion describe dichas estructuras de la
siguiente manera: “Las estructuras intensivas con por y con se emplean cuando
el obstaculo expresado en el segmento A, a pesar de lo que su grado, intensidad
o cantidad haria esperar, no impide el hecho expresado en el segmento B.”
Asimismo, dice que la entonacion de las frases donde aparezcan estas particulas

es ascendente. Suelen aparecer antepuestas.
Por mucho que quiera, no lo va a conseguir.
Por muy atractivo que sea, no tiene novia.

Con el miedo que tenia y al final no le paso nada.

Aun a riesgo de que es - para los casos hipotéticos con modo subjuntivo y de uso

formal.
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El muchacho picé, aun a riesgo de que su madre tuviera un ataque de nervios
(CREA)

Asi representa un valor concesivo muy interesante, porque, o bien se usa en
lenguaje muy formal, o es muy coloquial y aporta un valor hiperbdlico. Se usa en
contenidos hipotéticos o de irrealidad.

Asi me maten, voy a decir la verdad. (CREA)

Siquiera - introduce proétasis concesivas con valor hipotético, suele aparecer como
formula fija con el verbo ser en presente o imperfecto de subjuntivo, situdndose
como segundo miembro de la oracion. Su uso esta restringido a un registro culto
y dota a la expresion de un tono arcaizante.

Se dejaradn juzgar las Fuerzas Armadas, siquiera sea selectivamente. (CREA)

Porque es una particula que requiere mas atencion a la hora de ensefiar los nexos
concesivos. Se supone que su uso no sera facil para un alumno extranjero. Si el
alumno ya conoce el uso de porque causal, hay que evitar que se confunda con el
valor concesivo que tiene porque en este caso. Se emplea en la lengua hablada, a
veces acompafiada con gestos. Significa “no merece la pena, nada va a cambiar”.
La otra parte de la frase tiene que ir en negativa.

Porque estudies mds que yo no vas a tener mejor nota. (muestra de la lengua
hablada)

3.3 Nexos que requieren indicativo

(Aun) a sabiendas de que es de uso culto.

Y se legitima aun a sabiendas de que una paz duraderay justa tiene que confiarse
a la politica y no a la fuerza. (CREA)

Si bien alterna aunque frecuentemente en el lenguaje académico, sobre todo,
escrito. Hace alusiones a los hechos reales cuya funcion es informar al receptor.

Aumentan los accidentes, si bien la mayoria de lesiones son leves. (CREA)

Y eso que es muy frecuente en la lengua hablada para destacar lo que dice la
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persona. Siempre funciona como el segundo segmento de la frase. Solamente en
los didlogos después de una pausa o de otra intervencion suele encontrarse en
primer lugar.

Maria ha sacado un diez, y eso que no ha estudiado nada. (muestra de la lengua
hablada)

= Y mira que es otra particula utilizada en la lengua coloquial. Expresa reproche o
recriminacion; el obstaculo de la frase normalmente es muy poderoso. Asimismo,
intensifica el sentido de la frase.

;Vaya memoria tienes!, aqui estan los apuntes, y mira que te los ensené ayer.

(muestra de la lengua hablada)

3.4 Nexos con infinitivo y gerundio

En ocasiones, las estructuras concesivas con ciertos nexos pueden ir acompanadas
con el infinitivo o gerundio, lo cual, desde el punto de vista gramatical, no es muy dificil
para un estudiante del espafiol. La mayoria de los nexos, anteriormente ya mencionados,
se pueden unir con los infinitivos en el caso de que el sujeto sea el mismo y evitemos la
particula que, en concreto, a pesar de; aun a riesgo de; pese a. Unicamente, la estructura
ya puedo (puedes, puede, ..., podia, podias, ...) + infinitivo se construye con el infinitivo;
expresa lo mismo que porgue concesivo, no obstante, no hace falta que la otra parte sea
negativa, también puede ser afirmativa. Ademads, este nexo es de uso muy frecuente.
Como menciona Garcia Santos en su publicacion (2006) , no es necesario utilizar la
particula que. El problema que puede aparecer por no usar la particula es la entonacion,
a la que hay que prestar mas atencion. Asi pues, a mi parecer, este tipo de nexo deberia
tratarse en los niveles mas altos: “Ya puedes llamar a tu padre que ha perdido el movil”.

“Ya pueden gritar: nadie les va a oir en el sétano”

Otras estructuras que evitan los problemas con la determinacion del modo son las
que se unen con el gerundio. Aun/ Incluso + gerundio. La particula aun proviene del nexo
prototipico aunque, que expresa en si misma la concesion. Este tipo de oraciones
concesivas aparece también en la lengua y puede tener un matiz de mayor decision de

superar el obstaculo: “Aun lloviendo, salgo de casa.
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4 POLEMICA EN EL MODO VERBAL EN LAS
CONSTRUCCIONES CONCESIVAS

Anteriormente mencionadbamos que la parte mas dificil de las oraciones
concesivas para los alumnos eslovacos, y generalmente, para los extranjeros, es el modo
verbal. El espafiol presenta dos modos verbales, el indicativo y el subjuntivo, mientras
que algunas lenguas, entre las que se incluye el eslovaco, carecen del modo subjuntivo.
Ya hemos visto diferentes nexos, algunos exigen indicativo y otros subjuntivo, y por
ultimo, hay algunos que permiten ambos modos. La importancia de los nexos en la
ensenanza de las concesivas es francamente significativa, dado que puede ayudar a los

alumnos en el aspecto mas importante: la eleccion de modo.

En cuanto a la eleccion del modo, también hay criticas con respecto a la distincion
de dos aunques, segun el modo que impliquen. Diversos lingiiistas hispanohablantes han
estudiado el fenémeno y han intentado llevar a cabo varias explicaciones, que se podrian
implementar en la ensefianza. Ahora presentaremos algunas teorias de la explicacion de
modo de estas estructuras que han provocado controversia entre los lingiiistas. Quizas,
estas teorias nos ayuden a comprender mejor por qué la ensefianza del modo subjuntivo
a veces falla y no resulta ser eficiente en los idiomas que carecen de modo subjuntivo, ya

que los autores, en ocasiones, se contradicen o buscan otras teorias.

La primera distincion entre concesivas reales ¢ irreales nos propone Gili Gaya
(1961; 323) y la RAE (1973) donde se explicaba como neutralizacion los usos modales
que en principio correspondia a la relacion real-indicativo e irreal-subjuntivo. Cuando el
verbo tiene su forma en subjuntivo el obstaculo solo se percibe como posible. Los
lingtiistas posteriores superaron esta concepcion fijandose en la actitud del hablante ante
el enunciado. A lo largo de los diferentes estudios se puede observar la problematica
histérica en torno a la nomenclatura de estas estructuras. Después de la nocion de real e
irreal, Rivarola (1976) introdujo los términos concesivas hipotéticas Y No-hipotéticas.
Mas tarde, Vallejo reflexion6 sobre el uso del subjuntivo polémico, como menciona S.
Rodriguez Rosique en sus estudios ( 2008; p. 349). La autora considera que la distincion

de un subjuntivo polémico (que también se llamo posteriormente presuposicional,

25



dialéctico Y tematico) €S Un error porque solo complica la gramatica por no saber definir
el verdadero significado del subjuntivo, el cual es el modo de la no asercion (la
informacion acertada tiene que tener dos rasgos (Lunn, 1995): valor de verdad ratificada
y condicion de nueva desde el punto de vista informativo (no se puede acertar lo que es
desconocido para el hablante ni lo que es conocido para el interlocutor)). Para explicar el
uso del subjuntivo polémico esta autora recurre a la nocidén de informacion activada e

informacion no activada.

Flamenco Garcia considera que el subjuntivo fematico es activado por una
particula adversativa o argumentativa, mientras que Rodriguez Rosique opina que mas
bien es la informacion activada (por un foco anterior) lo que obliga a usar el subjuntivo.
De esta manera se explica que en las concesivas factuales se usa el modo indicativo

cuando la clausula presenta una informacion no activada y creida por el hablante.

Como dice B. Pottier (1991; p.186 — 193) en su publicacion de los dos “aunqgues”,
es el modo del verbo el que le da su valor propio a la oracion, no el aunque. Segln este
autor los fenomenos lingiiisticos son muy simples y se debe tratar de evitar ofrecer toda
una lista de ejemplos cuando estudiamos un fendmeno. Para el lingiiista, la eleccion del
modo en las clausulas introducidas por aunque se debe a si la “circunstancia es
considerada fuertemente por el hablante” (modo indicativo) o si es “considerada
débilmente” (modo subjuntivo). Seguramente ¢l podria justificar todos los casos con esta
consideracion tan general, pero aqui se procurard ofrecer la lista de casos que se dan en
castellano para llegar a una conclusion que resulte mas util para el aprendizaje de la
lengua espafiola como segunda lengua (esperando llegar también a una conclusion

simple, porque en ese sentido es imposible estar en desacuerdo con B. Pottier).

Resumiendo lo anterior, los estudios mas recientes de Flamenco Garcia o Borrego
y cols. y por parte de B. Pottier, definen usar el subjuntivo con hechos no comprobados
(representan una informacion ya conocida por el hablante) o que no nos importan y el
indicativo con los hechos comprobados (introducen una nueva informacion). A mi juicio,
hay numerosas explicaciones que podemos ofrecer a los estudiantes extranjeros para que
Ileguen a entender el concepto de las concesivas. Sin embargo, no todas son eficientes ya

que este tipo de estructuras, a menudo, se usa de manera subjetiva, y, ademas, depende
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del proceso mental de cada uno. Puede ser, que por este motivo, sea mas complicado
aplicar las reglas del uso de subjuntivo o indicativo, porque le puede costar un esfuerzo
al alumno entenderlas a nivel cognitivo. Mas adelante, explicaremos algunas teorias que

pueden resultar interesantes para la ensefianza de este tipo de oraciones.

4.1 Casos de seleccion de modo indicativo en las clausulas introducidas
por aungue

Flamenco Garcia clasifica en Gramdtica descriptiva las oraciones concesivas
propias como factuales o no factuales, atendiendo a las situaciones descritas en sus
protesis respectivas, siendo factuales cuando sea considerada por el hablante como de
cumplimiento efectivo, no factual cuando se le atribuya un mayor o menor grado de
cumplimiento, denominando contrafactuales a aquéllas usadas para expresar de
irrealidad y semifactuales a aquéllas cuyo contenido se sitlie en la linea de grados
intermedio entre los polos de cumplimiento cierto y no cumplimiento de la situacion
descrita.

En las tres circunstancias podemos encontrar tanto usos de indicativo como de

subjuntivo.

Para las concesivas propias factuales se usa el modo indicativo en la protasis para
sefialar el cumplimiento efectivo de un hecho, ya sea en el pasado, presente, o bien la
conviccion del cumplimiento de un hecho temporalmente enfocado hacia el futuro. La
actitud del hablante consistiria en suministrar informacion nueva (segin Rodriguez
Rosique, informacion no activada) al interlocutor. En este contexto comunicativo se
daria la circunstancia de que el hablante conoce el hecho expresado por el verbo de la

subordinada y, ademas, asume o supone que ¢l interlocutor lo desconoce.

Ejemplos:

Aunque esta lesionado, jugard mariana.

Aungque han vivido muchos arnios en Gerona, no aprendieron a hablar catalan.

Aunque tendré dinero mariana, no le compraré ningun regalo.

27



En los contextos comunicativos semifactuales el hablante desconoce el hecho
expresado en la protasis concesiva y, por tanto, no se manifiesta abiertamente acerca del
cumplimiento efectivo del mismo, si no que lo puede contemplar en un mayor o menor
grado de contingencia. Si el hablante considera muy probable el cumplimiento del hecho
(ya sea en presente o pasado) puede hacer uso de las formas de indicativo. Se usan las
formas simples del futuro para indicar que el hecho denotado de la protasis es considerado
como de probable realizacion en el momento de la enunciacion y los de futuro perfecto y

condicional si se trata de un hecho anterior al momento de la enunciacion.
Ejemplos:

Aunque ahora estard en casa, es mejor que no le llames.

Aunque aun no habrd vuelto de su viaje, voy a esperarle a su casa.

Aunque ayer estaria todavia enfermo, estuvo trabajando todo el dia.

Aungque ya habrian vuelto de vacaciones, no les llamé.

En los contextos contrafactuales el hablante sabe que el hecho ni se esta
cumpliendo en el presente, ni se cumplio en el pasado. El contenido proposicional de la
protasis es falso (es una negacion implicita del propio hecho), por tanto esta en el polo
opuesto a las factuales. En este caso encontramos también usos con modo indicativo, pero
exclusivamente con los tiempos condicionales simple y compuesto, refiriéndose
respectivamente al presente o al pasado.

Ejemplos:

Aunque de buena gana iria a comer contigo, tengo un compromiso ineludible.

Aungque le habria ayudado, pensé que lo mejor para Juan era hacerlo sin ayuda.
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Aunque de buen grado iria a montar en bici con vosotros, le prometi a mi padre

que iria a pescar con él este fin de semana.

Aunque me habria ido a esquiar, me tuve que quedar debido a un leve esguince.

En estos casos el hablante expresa un hecho que considera probable, pero que no
se realiza o no se ha realizado por la restriccion que es expresada en la oracion principal.
Podriamos estableces las siguientes equivalencias, atendiendo a la restriccion del
hecho hipotético (equivaldria a la oracion adversativa) o la causa de su no realizacion

(equivaldria a la casual):

Aunque Phipotético, Q > Phipotético, pero Q = No Phecho, porque Q

Aungque de buena gana viviria en Paris, no estoy nada mal en Madrid.
-> Viviria en Paris, pero no estoy nada mal en Madrid.

—> No vivo en Paris, porque no estoy nada mal en Madrid.

Aungque le habria ayudado, pensé que lo mejor para Juan era hacerlo sin ayuda.
—> Le habria ayudado, pero pensé que lo mejor para Juan era hacerlo sin ayuda.

- No le ayudé, porque pensé que lo mejor para Juan era hacerlo sin ayuda.

Parece comprensible que al tratar de generalizar sobre la eleccion del modo
indicativo para la subordinada concesiva, se hable de las concesivas factuales como
ejemplo prototipico por recoger un numero mayor de casos, pero como hemos visto y
puesto que entendemos que los tiempos de futuro y condicional estdin comprendidos en
el modo indicativo, para no caer en un error hay que tener en cuenta la eleccion del
indicativo también en contextos semifactuales y contrafactuales, donde se puede decir
que este uso es debido a los valores que tienen los tiempos verbales de futuro y

condicional en castellano.
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4.2 Casos de seleccion de modo subjuntivo en las clausulas
introducidas por aunque.

En cuanto a los casos que presentan subjuntivo observamos que, de la misma
forma que ocurria con las que presentaban modo indicativo, se da en las tres situaciones

contextuales descritas.

En los contextos factuales las concesivas con subjuntivo sefialan, igual que con
indicativo, el cumplimiento efectivo de un hecho, ya sea en el pasado, presente, o bien la
conviccion del cumplimiento de un hecho temporalmente enfocado hacia el futuro; sin
embargo, en este caso, el hablante, que conoce el hecho expresado por el verbo de la
subordinada, da por supuesto que el interlocutor también lo conoce o no considera

necesario informarle, o bien le es indiferente si lo conoce o no.

Uno de los usos lo ejemplifica el subjuntivo que Flamenco Garcia denomina
temdtico, del cual hablamos anteriormente y que Rodriguez Rosique justifica por
presentar una informacion activada. La denominacion temdtica se debe a que aparece

como replica a algo dicho con anterioridad por el interlocutor, como vemos en el ejemplo:

A — Hoy estamos a -35° ;Por qué no te quedas en casa?

B — No puedo. Aunque estemos a -35¢, tengo que ir a dar mis clases.

Flamenco Garcia comenta que en estos casos se da una alternancia de modos
indicativo o0 subjuntivo en la clausula introducida por aunque. Otros autores justifican el
uso de subjuntivo al considerar que se trata de informacion activada, que se trata de una
informacion conocida por el interlocutor a la cual el hablante considera inoperante y
carente de importancia. Flamenco Garcia considera un caso exclusivo del denominado
subjuntivo tematico que excluye la alternancia con el indicativo. Se trata de réplicas
situadas al final del enunciado con presencia de ciertas particulas con valor rectificativo

0 adversativo.
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A — Deberias comer sin sal.
B — Pero la comida con sal no sabe a nada.

A — Bueno, pues aunque no te sepa a nada. Debes cuidarte.

Los elementos discursivos que encabeza la tltima respuesta del ejemplo y, sobre
todo, el punto detras de sepa, hacen que en esta frase sea imposible la alternancia con la
forma de indicativo (*sabe). R. Rosique simplifica lo expuesto por Flamenco Garcia
considerando que al ser el subjuntivo el modo de la no asercion, resultado facil determinar
el modo subjuntivo para este caso; sin embargo, en el estudio de Flamenco Garcia hay
unas claves muy valiosas para explicar estas formas y explicar la alternancia de modos

gue encontramos.

Cuando el hablante se posiciona en una actitud de replica a lo que ha dicho el
interlocutor, maneja una informacion dada o nueva y hara uso del modo subjuntivo. Lo
cual explica que la presencia de particulas con valor rectificativo y la situacion final de
estos mecanismos excluyan para la eleccion del modo de su verbo el indicativo y
requieran el subjuntivo. La tinica explicacion para justificar el caso que selecciona modo
indicativo es que el hablante no tiene una actitud de rectificar al interlocutor y que,
ademas, considera importante esa informacion. Como dice R. Rosique el indicativo seria
la marca de relevancia Optima, mientras que el subjuntivo trata informacion conocida

considerada como “poco relevante” en el discurso.

A — No salgas, esta diluviando.

B — Pues aunque {esté/esta} diluviando tengo que acudir a la reunion.

En el ejemplo se ve la doble posibilidad. Ambos modos son factibles, pero cambia
la actitud del hablante y su consideracion del hecho dependiendo del modo seleccionado.
Manejando estos conceptos se justifican los contextos donde se da subjuntivo que

describe Flamenco Garcia.

En primer lugar, cuando el hablante conoce la situacion expresada por el verbo de
la subordinada y no pretende informar al interlocutor, sino que se refuta a si mismo por

lo expuesto anteriormente. En este caso habria una actitud de rectificar una informaciéon
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dada o nueva, aunque no sea algo dicho por el interlocutor sino considerado por el
hablante.

No pretendo que todos me hagan caso, aunque considere mi solucion la mejor de

las posibles.

Hay un segundo caso en el que se hace referencia a un hecho real conocido tanto
por el hablante como por el oyente que viene establecido de modo implicito (no como en

el caso precedente, pero portando una informacién activada de la misma manera).

Aunque te cueste trabajo, debes pedirle perdon.

En este ejemplo, el hablante sabe que le cuesta trabajo a su interlocutor, asi como
¢éste es consciente de ello o al menos el hablante asi lo considera.
Por ultimo, en los casos en que al ser presentado un hecho de cumplimiento efectivo por
el interlocutor, el hablante puede admitir su verdad (asumiendo el hecho como verdadero)

(ejemplo 1) o adopta una actitud polémica (rechazando el hecho) (ejemplo 2)

1: A — Debio participar. Estaba preparado.
B — Bueno, aunque estuviera preparada, la prueba no era tan importante

para correr riesgos innecesarios.

2: A — Ella me confirmo que lo habia enganiado.
B — Me da igual. Aunque lo hubiera enganiado, ella seguira siendo mi

amiga.

En los contextos semifactuales, los casos de subjuntivo completan la escala de
mayor a menor grado de posibilidades con que observe el hablante el hecho expresado
por la apddosis concesiva. Si el indicativo y sus formas de futuro y condicional
expresaban que el hablante considera la realizacion del hecho como muy probable, hay
otros dos grados para la expresion hipotética mediante las formas de subjuntivo. Para

referirse a un hecho en el presente o en el futuro, se usa la forma de presente cuando el
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hecho es considerado de posible realizacion (3) y se usa el imperfecto para presentar un

hecho considerado improbable (4).

(3) Aunque Juan consiga {ahora/el aiio que viene} ese trabajo de oficina, espero

que no deje de pintar.

(4) Aunque Juan consiguiera {ahora/el aiio que viene} ese trabajo de oficina,

espero que no deje de pintar.

Para referirse a un hecho hipotético ya acontecido se usa el pretérito perfecto o el
imperfecto con los hechos considerados de cumplimiento probable por el hablante,
mientras que si el hecho se considera de dificil realizacion se suele usar el

pluscuamperfecto de subjuntivo.

Aungue haya aprobado el examen, no creo que tenga buena calificacion.

Aungque se llevaran la camara de fotos, que no creo, todavia no nos ha enseniado

ninguna foto.

Aunque hubieran tenido un tiempo estable, poco probable en esas latitudes, no

hubieran tenido tiempo para llegar a la cima.

En los contextos contrafactuales se usa también el modo subjuntivo, el imperfecto
en contextos de presente (cuando el hablante sabe que el hecho no se cumple) y el
pluscuamperfecto en contextos de pasado (el hecho no se ha cumplido). En la proétasis se
usan las dos formas de condicional (simple — que en el registro coloquial puede ser
sustituido por el imperfecto — y compuesto respectivamente), aunque en contextos de

pasado el condicional compuesto alterna con el pluscuamperfecto de subjuntivo.

Aunque mi novio fuera feo, estaria con él porque tiene un corazon de oro.
Aunque hubiera nevado y hecho un tiempo endiablado, {habriamos/hubiéramos}
hecho el camino de Santiago ese enero porque era el unico momento en que

ambos teniamos vacaciones.
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En ese caso el hecho referido por la apodosis, ademas de ser irreal el hablante no
considera la posibilidad de su realizacion, ni la protasis puede entenderse como una
restriccion a su apodosis; simplemente ese hecho es un impedimento hipotético que no

impediria la realizacion del hecho referido en la cldusula principal.

4.3 Enseiianza del modo verbal después de la conjuncion aunque

Desde el punto de vista modal podemos dividir las oraciones concesivas entre las
qgue van acompanados con el indicativo o subjuntivo, no obstante, entre otras
metodologias que sigue por ejemplo, Borrego o Garcia Santos, podemos mencionar la
division de las oraciones concesivas en las oraciones concesivas factuales y oraciones
concesivas hipotéticas. Incluso pienso que para la enseflanza seria menos complicado
para entender la idea del funcionamiento del modo en estas estructuras en espafol.
Aunque esta teoria no se diferencia mucho de la explicacion de Flamenco Garcia, mejor
dicho, diria yo, que intenta simplificarla a nivel de comprension del alumno, vamos a
presentarla también, ya que éste es el método que aplico en la ensefianza de ELE para

llevar a cabo la propuesta didactica.

4.3.1 Oraciones factuales

Ya hemos explicado el principio del modo en las oraciones concesivas. Ahora
bien, podemos profundizar en este concepto por partes. Lo importante es destacar que las
concesivas con aunque factuales pueden ir en subjuntivo o en indicativo. La primera
diferencia que indicamos en la regla basica es el deseo de informar o no informar sobre
un hecho, porque este ya es conocido por los hablantes. Algunas situaciones requieren el
indicativo, dado que uno de los hablantes desconoce la informacion que necesita. Por
ejemplo, en una conversacion de chat, en la que los protagonistas se encuentran en
diferentes paises y uno de ellos informa al otro. “Aunque hace calor no voy a ir a la
piscina” En el caso de que los dos hablantes viviesen en la misma ciudad, el hablante
podria decir: “Aunque haga calor, no voy a ir a la piscina”, ya que ambos interlocutores

estan en el mismo sitio y conocen esta informacion.
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Anteriormente dicho, el indicativo expresa que estamos de acuerdo con la
afirmacion previa, no obstante, el subjuntivo marca desacuerdo o rechaza la afirmacion
previa: — Salamanca es la mejor ciudad de estudiantes. - Por supuesto, es la mejor, pero
yo prefiero mi ciudad. En este ejemplo, el hablante esta de acuerdo con la afirmacion. Sin
embargo, si cambiamos la frase en subjuntivo: — Salamanca es la mejor ciudad de
estudiantes. - Aunque sea la mejor, yo prefiero mi ciudad. El hablante no esta de acuerdo
con la afirmacion de que Salamanca es la mejor ciudad. Piensa lo contrario. Como son

dos opiniones distintas se usa el subjuntivo.

Para concluir la explicacion de las oraciones factuales con subjuntivo, hay que
mencionar el uso del subjuntivo en las oraciones concesivas factuales que expresan un
rechazo o una polémica, llamado también por Flamenco Garcia el subjuntivo tematico®.
Se trata siempre de hechos reales que niegan de alguna manera la afirmacion previa. Por
muy fuerte que sea el obstaculo, se superara. - Los billetes del vuelo son muy caros. -
Aunque sean caros, iremos de viaje. La parte de “aunqgue” se puede interpretar como

“Me da igual que sea caro”.

4.3.2 Concesivas hipotéticas

Otro tipo de oraciones concesivas son las construcciones con aunque que
describen hechos hipotéticos que abarcan todos los hechos posibles, muy dificiles o
imposibles. La Gramadtica de referencia para la ensefianza de espariol detalla afirma de
estas construcciones que: “Aunque se construye con subjuntivo cuando el hablante no
informa, bien porque no sabe si el hecho expresado es cierto (puede que si, puede que
no), bien porque lo considera de realizacion dificil o imposible.” (Borrego y cols., 2013;
p. 335) Todos los hechos posibles expresan la incertidumbre sobre un hecho presente,
pasado o futuro: “Aunque haya sacado un diez en el examen, que lo dudo, no vamos a
comprarle ningun regalo.” Es posible que haya sacado un diez, no lo sé. Respecto a los
hechos muy dificiles o imposibles de realizar en el presente, en todo caso, estos rigen el
subjuntivo en la forma cantara o hubiera cantado dependiendo de si se alude al presente,

futuro o pasado: “Aunque me hubiera tocado la loteria, no me habria comprado el coche

4 Véase las paginas 25 — 26 ; 30 — 31; S. R. Rosique y F. Garcia describen y clasifican este tipo del uso de
subjuntivo.
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mas caro.” ‘Aunque me hubiera tocado la loteria’ es un hecho imposible que se refiere
al pasado. Todos sabemos que al hablante no le toco la loteria. En el caso de cantara, la

siguiente frase seria: “Aunque me tocara la loteria, no me compraria el coche mas caro.

““

Se puede establecer el modo y tiempo de las oraciones hipotéticas de acuerdo con
la siguiente tabla que puede facilitar el aprendizaje a los alumnos con el fin de reconocer
mejor el sistema de tiempos en subjuntivo. Este sistema, en general, vale para todo tipo
de concesivas con aunque, tanto factuales como hipotéticas, ya que el sistema de las
oraciones factuales que van en subjuntivo corresponden al sistema de tiempo de los
hechos posibles. Sin embargo, no hay que olvidar que las oraciones factuales también
pueden ir en indicativo. De todas formas, para los alumnos eslovacos, el sistema de

tiempo en indicativo no resulta tan complicado como el sistema de tiempo en subjuntivo.

Hechos posibles Hechos dificiles o imposibles
Pasado Haya cantado Pasado Hubiera cantado
Cantara
Presente o futuro Cante Presente o futuro Cantara

Tabla 2: El sistema de tiempos en subjuntivo con aunque.

4.5 Método de ensefianza del modo verbal en las oraciones concesivas

En el segundo capitulo mencionabamos la diferente tipologia de las oraciones
concesivas. Los estudios anteriores se fijaban mas en el nexo y en la forma y otros
estudios de Borrego (2002) o de Alvarez (2006), en cambio, hacen hincapié en la
pragmatica y la actitud del hablante, lo importante es la aptitud que adopta el hablante.
Es verdad que los nexos pueden ayudar en muchas ocasiones a determinar el modo
adecuado, no obstante, la pragmatica de la frase en este apartado tiene mucha
importancia. Cuando el alumno comprenda qué quiere decir la frase, cudl es el mensaje

de la oracion, podréa detectar el modo correctamente.
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A continuacion, explicaremos una de las teorias que a nivel teodrico — cientifico
funciona bastante bien, y que no me parece que suponga grandes dificultades en la
comprension para los alumnos. Este es el método que aplico en la ensefianza de ELE con
mis alumnos. Es la division que se establece entre las subordinadas concesivas factuales
y concesivas hipotéticas (Borrego y otros, 2013). Siguiendo esta metodologia, en primer
lugar, explicariamos al alumno cuales son las concesivas factuales y cudles son las
hipotéticas. Pienso que esta es la parte mas compleja de entender. En segundo lugar, se
aplica la regla, que dice que las factuales pueden ir tanto con indicativo como con
subjuntivo, mientras que las hipotéticas siempre van con subjuntivo. Este concepto niega
las teorias antiguas de Gili Gaya (1961), que determinaban el uso de subjuntivo para los
hechos posibles y el indicativo para los hechos reales: “Aunque sea extranjero, domina
de maravilla el espariol”. El ser extranjero no es una posibilidad, es un hecho real, es
verdad. Segun la Gramadtica de referencia para la enserianza del espariol, esta frase seria
factual, por lo tanto, de acuerdo con la regla, podriamos poner subjuntivo y también
indicativo. Las diferencias que encontramos entre la eleccion del modo son las siguientes:
con el subjuntivo se acentiia mas el contraste de ser extranjero; otra posibilidad es que el
hablante no tiene deseo de informar al oyente, se presupone que ¢l ya conoce el hecho.
Aqui, hemos explicado solo un ejemplo en el que se ve que no se pueden generalizar las
reglas, como por ejemplo, el indicativo sirve para describir hechos reales y el subjuntivo
posibles, dado que tanto subjuntivo, como el indicativo pueden expresar las dos

posibilidades.

Al hilo de las observaciones, vamos a poner un ejemplo tipico con el que

normalmente se empieza a estudiar el modo en las concesivas.

a. Aunque llueve, voy a salir. - Indicativo

b. Aunque llueva, voy a salir - Subjuntivo

En primer lugar, hay que explicar la frase, en la frase la lluvia se presenta como
un obstaculo o un posible impedimento que justificaria la cancelacion del paseo. Sin
embargo, el obstaculo no es tan fuerte que impida cancelar el paseo y se supone que es
normal salir a pasear cuando llueve. Respecto al modo, cada una de las frases se podria

interpretar de diferentes maneras, no hay solo una unica opcion. Quizas esto es lo mas
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complejo de entender para los estudiantes. Sin embargo, segun la situacion concreta se
entiende perfectamente qué modo habria que utilizar y cual seria el mensaje del hablante.
Al ver las frases completas solamente podemos deducir la situacion. Con el objeto de que
entienda el alumno con claridad el uso de los modos, opino que seria mejor explicar todas
las situaciones e intenciones del hablante. Por ejemplo, la primera frase (a) el indicativo
segun la regla basica expresa que el hablante quiere informar al oyente sobre el hecho de
llover; es un hecho comprobado por él, porque esta seguro de que llueve; y por ultimo,
acepta que llueve, no se opone a la idea. En cambio, en la misma frase, pero en subjuntivo
(b), el hablante no tiene deseo de informar de que llueve, bien porque los interlocutores
lo saben, o porque no estan seguros, es un hecho no comprobado por el hablante. En este
caso, seria una frase factual. Sin embargo, la misma frase se podria entender como “no
me importa que llueva, voy a salir” En esta situacion, marcamos un obstdculo muy
poderoso, que no le importa al hablante; rechaza la idea de llover y a pesar de la lluvia
sale. Ademas, los interlocutores pueden saber o no si llueve. En consecuencia, si el
hablante no lo sabe alude a que sale a pesar de la lluvia. Por lo tanto, esta interpretacion

pertenece a las concesivas hipotéticas.

Segun mi opinidn, para que el alumno entienda bien este concepto prolijo, hay
que servirle las interpretaciones en pequefias dosis. Asimismo, al principio, le
recomendaria visualizar todo con esquemas. A continuacion, veamos el ejemplo en las

tablas. Puede que la interpretacion sea Unica o también la combinacion de ellas en una

sola tabla.
INTENCION | INTERLOCUTORE FACTUAL/ SITUACION
S HIPOTETICA
Deseo de informar o
recordar. El hablante lo sabe y “Se ha puesto a llover,
Me  comprometo | quiere informar al oyente, pero, aunque llueve voy
con el hecho; esta | quien a lo mejor no lo Factual a salir.”

comprobado. sabe.

- i:LS_EPjMira como llueve!
Acepto el hecho de | Los interlocutores saben
-Aunque llueve, voy a

que llueve. que llueve. ]
salir.

Tabla 3: Regla basica del “aunque” con indicativo esquematizada
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con el hecho de que

llueve.

llueve o no, esta inseguro.

INTENCION INTERLOCUTORES FACTUAL/ SITUACION
HIPOTETICA
No hay necesidad de
informar. Los interlocutores saben . ,
- Has visto como llueve,
que llueve. Factual
{no?
Rechazo del hecho
- Si, pero, aunque llueva
de que llueve; me da ]
) voy a salir.
igual.
-Qué tiempo hace fuera?
No me comprometo | El hablante no sabe si Hipotética

-Ni idea, pero, aunque

llueva, voy a salir.

Tabla 4: Regla bdsica del “aunque” con subjuntivo esquematizada

Para concluir el capitulo diria que esta es la parte esencial del trabajo, a la que hay

que prestar mayor atencion durante la ensefianza de las oraciones concesivas. No hay

duda de que existe cierta controversia entre los dos aunques. Hemos presentado varias

teorias y explicaciones del modo verbal en las estructuras concesivas, distintas

nomenclaturas y clasificaciones. Todos los profesores de ELE deben encontrar su método

que le funcione. Yo he optado por seguir la explicacién de Flamenco Garcia y Borrego y

col., ya que las explicaciones me parecen claras y comprensibles para los alumnos. No

obstante, cabe sefialar que las teorias antiguas (el subjuntivo expresa lo irreal, y el

indicativo lo real) todavia permanecen en la ensefianza y a veces estas explicaciones

complican la ensefanza.
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5 LAS ORACIONES CONCESIVAS EN ESLOVACO

Estas construcciones no suelen ser el mayor objetivo de los estudios lingiiisticos
eslovacos, lo que demuestra poca profundidad en los estudios de las concesivas
comparado con estudios de las oraciones concesivas en espafol. Puede que sea porque no
causan tantos problemas en cuanto a la eleccion del modo indicativo o subjuntivo, modo
del que carece el eslovaco. Sin duda, la mayoria de los autores eslovacos y checos
estudiados para este trabajo presta mds atencion, por ejemplo, a las oraciones
condicionales. Incluso algunas oraciones condicionales pueden tener el matiz concesivo,
pero solo con algunos nexos p. ej. aj keby. J. Ruzi¢ka (1974; p. 150) describe este tipo de
estructuras concesivo — condicionales en su articulo: Poniendo el foco en los nexos, dice
que hay que respetar la semantica de la frase, lo cual nos llevarad a comprobar si se trata
de una oracién concesiva o condicional. “Clovek sa citi silny, aj ked’ ho bolia krize”. Sin
embrago, su término “krajnopodmienkové vety”, “oraciones con una condicion
limitada“ no se han establecido en el eslovaco, por lo que no le vamos a prestar mas

atencion. Solamente hemos mencionado la aparicion de este fendmeno.

La mayor informacion sobre las subordinadas concesivas proviene de los libros
de sintaxis. Karlik (1995) ® define estas construcciones con la relacion entre una causa y
el resultado inesperado. Ivanova (2016) piensa que estas estructuras determinan un
contexto empirico que se dirige hacia una conclusion logica, que es el resultado de una
causa. Sin embargo, no se llega a esta conclusion a pesar de un obstaculo que representa
la frase. Los nexos concesivos unen las oraciones subordinadas que expresan alguna
circunstancia que se contradice con el contenido de la oracion principal a pesar de que la
protasis realiza la accion de la oracion principal. Otros autores como Kesselova (2009)
mencionan la relacion causal con las estructuras concesivas que consideran importante,
dado que una concesion esta provocada por una causa posible que no realiza el resultado
esperado. Grepl y Karlik (1986, p. 306) dicen que esta relacion causal se puede observar
en las oraciones subordinadas, mientras que en las coordinadas se ve claramente la

relacion que tienen con las oraciones adversativas.

% Ivanova, M., 2016. Syntax slovenského jazyka, menciona en su publicacién al autor checo Karlik y su
definicion sobre las oraciones concesivas.
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En conclusion, la descripcion y tipologia de las oraciones concesivas se puede
entender de la misma manera en ambos idiomas, tanto en espafiol como en eslovaco; y
los enfoques de estudios de las construcciones concesivas son muy parecidas.

Como hemos recalcado, con respecto a las estructuras concesivas, los lingiiistas
eslovacos investigan estas estructuras, sobre todo, en base al andlisis sintactico. Por un
lado, es verdad que tratan de explicar la semantica o modalidad de las concesivas, sin
embargo, no es el objetivo principal de sus estudios, ya que el eslovaco carece de la
distincion de dos aunques comparando con el espafol. Prestan mas atencion a 10s nexos
y al tipo de oracidn, si se trata de una subordinada o coordinada. No siempre expresan la
concesion con las conjunciones. Existe una gran variedad de preposiciones junto con los

casos de sustantivos en eslovaco que expresan una concesion.

Por ejemplo, la estructura con la preposicion pri + el dativo nos refleja el mismo
sentido de la concesion que el nexo concesivo: “Pri vsetkych financnych problémoch,
dokazal prezit.” la oracion tendria el mismo significado que “Napriek financnym
problémom, dokazal prezit.” Este fenomeno también lo podemos observar en espafiol
“Aun con todos los problemas financieros, sobrevivio.” Sin embargo, en eslovaco
encontramos mas frases de este tipo que en espafol porque el idioma eslovaco posee

declinaciones y casos. Otras estructuras tipicas con la preposicion son, por ejemplo:

= bez ohl'adu na + el acusativo: “Urobim pre teba vsetko bez ohladu na nasledky.”
= v rozpore s + instrumental: “Pdn minister podal navrh v rozpore s koalicnymi
dohodami.

= zacenu + genitivo: “Povie mu pravdu i za cenu rozchodu.”

En relacion con lo estudiado, quizés entre el mayor interés de estudios pertenece la
relacion de las oraciones adversativas con las concesivas. La sintaxis eslovaca no es
codificada, por lo tanto determinar el valor concesivo o adversativo depende del contexto
de la frase. J. Ruzicka (1973; p. 38) divide en tres grupos las oraciones concesivas: las
oraciones adversativas coordinadas con valor concesivo gque se caracterizan con el orden

fijo de las palabras “Uz je neskoro, a (ale, avsak) deti este nie su doma.* (Ya es tarde,
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pero los nisios aun no estan en casa) Las oraciones concesivas coordinadas con valor
concesivo “ Deti esSte nie su doma a uz je neskoro.” (LOS Nifios todavia no estan en casa
y ya es tarde) que igual que el grupo anterior posee un orden fijo de las palabras. Y por
ultimo, las oraciones concesivas subordinadas con una oracion subordinada concesiva
“Hoci je uz neskoro, deti este nie su doma./ Deti eSte nie su doma, hoci je uz neskoro”
(Aunque ya es tarde los nisios auin no estan en casa. / Los Nifios aun no estin en casa,
aungue ya es tarde) donde el orden de las palabras depende del contexto. El autor opina
que por la estructura no muy compleja de las oraciones concesivas coordinadas, las
oraciones coordinadas con valor concesivo se llevan a la periferia del uso, pese a que la
relacion con las oraciones adversativas es tan estrecha que deberia permanecer en el
centro del sistema de la lengua. Normalmente, se prefieren las oraciones subordinadas
con valor concesivo, ya que el orden de las palabras es libre y casi siempre se expresa con

el nexo hoci.

Si quisiéramos estar seguros de que la oracion fuera concesiva, tendriamos que
utilizar la conjuncion sice: siempre que la pongamos en una frase, tendra valor concesivo.
En el caso de que no la pusiéramos, podriamos discutir segin el contexto si la frase es

concesiva 0 no.

Atendiendo a los nexos concesivos, se puede observar la abundancia de los nexos
concesivos en eslovaco, los cuales varian segun la pragmatica, registro, estilistica y
frecuencia. Dependiendo del registro, el nexo hoci corresponde al nexo universal aunque
en espanol junto con la conjuncion sice. Su uso meramente depende de la situacion, del
objetivo del hablante y del contexto en el que se encuentre el hablante. El eslovaco se fija,
ante todo, en la derivacion de las conjunciones hipotéticas, como son: ked, keby, Ze, co,
ako de las que se derivan nexos concesivos de modo que se vayan creando mas nexos

concesivos.
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Ked’ (cuando) aj ked’, ani ked’ (aun cuando)

keby (si) aj keby, i keby (aunque, a pesar de)
aby (para que) namiesto toho, aby (en vez de,
ze (que) navzdory tomu, ze, napriek tomu ze, bez

ohl'adu na to, ze, nehladiac na to Ze, (a

pesar de; pese a que)

¢o (que) a o aj, ¢o hned’ (atin asi)

ako (como) akokol'vek (por mucho que; por mas que)

Tabla 5: Derivacion de las conjunciones hipotdticas en eslovaco

Respecto a la frecuencia de los nexos concesivos, en la siguiente tabla extraida
del analisis del articulo de Kesselova podemos observar la frecuencia de conjunciones

que expresan una concesion en el corpus eslovaco.
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Grdfico 1: La frecuencia del uso de las conjunciones concesivas en el corpus eslovaco. J. Kesselovad,

Operdtory pripustkového vztahu v sucasnej pisanej slovencing, str. 213.

Comparando el aunque en espaiiol con hoci en eslovaco afirmamos que estas dos
conjunciones son paralelas, universales y mas frecuentes en los dos idiomas junto con la
alternancia de la conjuncion aj ked. Otras conjunciones que aparecen en la lengua

eslovaca, y también en el corpus, con poca frecuencia son derivaciones de los nexos
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concesivos que, en la mayoria de los casos, encontramos en novelas o en obras literarias

en general. Su uso esta siempre marcado con la intencion del hablante y la pragmatica.

A menudo las conjunciones concesivas se mezclan con las conjunciones
adversativas (ale aj tak, ale zato, zato viak) que expresan una relacion transitoria entre
las estructuras adversativas y concesivas. Estas pueden estar reemplazadas por las

estructuras con la preposicion (navzdory tomu) y tendran pleno valor concesivo.

En este analisis se ha llegado a la conclusion de que, sin duda, lo esencial para la
ensefanza de las oraciones concesivas es reconocer cudl de los modos verbales
(indicativo o subjuntivo) es el mds adecuado para una situacion comunicativa
determinada. Hay bastantes autores espafoles que se dedican a este fenémeno y lo
describen desde diferentes perspectivas que hemos presentado a lo largo del trabajo. Para
que lleguen a entender este concepto los estudiantes eslovacos, propondriamos explicar
las diferencias pragmaticas y, sobre todo, que los alumnos entiendan el significado de la
frase. Se puede también aprovechar la semejanza con los tiempos del futuro y del
condicional, pese a que no siempre se cumple esta regla. No hay que olvidarse de la
importancia de los nexos. El espafiol presenta varios nexos que se utilizan en diferentes
registros y unos requieren el modo indicativo o subjuntivo obligatorio o ambos. A veces
la ensefianza les resulta mas sencilla a los alumnos cuando las estructuras estan
clasificadas y esquematizadas. En los niveles de B2 y C1, un alumno deberia ya reconocer
los nexos segun el contexto lingiiistico en el que se encuentre, tal y como lo establece el
Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas (MCER) junto con el Plan
Curricular de Instituto de Cervantes (PCIC); en el nivel B2 el alumno debe conocer estos
NeXos: aunque, a pesar de que, por mas que, por mucho que, por poco que, Yy eso que, y
en el C1, otros nexos que se utilizan mas en un ambito determinado como aun a riesgo
de que o estructuras mas complejas. Ademas, deberian saber determinar el modo

correctamente.
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5.1 Analisis contrastivo

Como es bien sabido, el aprendizaje de una segunda lengua significa un analisis
profundo de la misma, pero también en interaccion con la lengua materna buscando
diferencias y semejanzas a nivel lingiiistico entre ellas. A lo largo del trabajo hemos
presentado la problematica de la concesion desde diferentes puntos de vista como son los
nexos, el modo, los tiempos. Ahora bien, se supone que la cuestion del modo en este tipo
de construcciones sera mas problematico para los eslovacos. El subjuntivo, sin duda, es
el mayor problema de los aprendientes a lo largo del aprendizaje de ELE, dado que el
eslovaco carece de este modo. Quizas, la mayor dificultad en cuanto a la eleccion correcta
del modo, la vayamos a notar en las oraciones concesivas, ya que, en algunas ocasiones,
el tema del modo puede ser subjetivo. Por lo tanto, la ensenanza de las concesivas debe
enfocarse en el aspecto del modo. Sin embargo, en cuanto a la eleccion del modo también
hay critica a la distincion de dos aunques, segun el modo que impliquen. Ademas, este
tipo de oraciones se consideran las mas complejas y han sido objeto de cierta controversia
en espafiol. El problema consiste en que, al tener en cuenta la semantica y la pragmatica
de la oracion, se han observado semejanzas con otro tipo de estructuras sintacticamente
diferentes, como la coordinada adversativa al tener en cuenta la semantica y la pragmaética
de la oracion, y las oraciones condicionales, y, por lo tanto, entender dicho fendmeno
objeto de estudio puede ser mas complicado en los niveles que no posean tanto dominio
de la lengua. Por afiadidura, este tema ha sido investigado por varios lingiiistas, de modo
que hay varias teorias lingiiisticas que explican el fendmeno, sobre todo, del modo. No
obstante, al igual que la evaluacion de la lengua, las teorias han cambiado y no todas son
aplicables, de manera que hay que elegir una que funcione bien para nuestros alumnos y
les facilite el aprendizaje. Por este motivo, segiin mi punto de vista, podriamos aplicar la
teoria que clasifica las oraciones concesivas como factuales e hipotéticas. Para las
concesivas factuales se usa el modo indicativo con el fin de senalar el cumplimiento
efectivo de un hecho, ya sea en el pasado, presente, o bien la conviccion del cumplimiento
de un hecho temporalmente enfocado hacia el futuro. La actitud del hablante consistiria
en suministrar informacion nueva al interlocutor. En el caso de que la informacion no
fuera nueva, se utilizaria el subjuntivo. Por otro lado, tenemos las concesivas hipotéticas
en las que se usa también el modo subjuntivo, cantara en contextos de presente (cuando

el hablante sabe que el hecho no se cumple) y hubiera cantado en contextos de pasado
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(el hecho no se ha cumplido). En la segunda parte de la oracién se usan las dos formas
del condicional (canzaria— que en el registro coloquial puede ser sustituido por cantaba
— Y habria cantado), aunque en contextos de pasado la forma habria cantado alterna con
la de hubiera cantado. El aprendizaje de una lengua radica, cada vez mas, en ¢l analisis
contrastivo con la lengua materna: algunos profesores eslovacos insisten en la necesidad
de analizar la estructura correcta y confrontarla con las estructuras de su lengua materna.
Sin embargo, este método no siempre funciona. Victoria Moreno (1995; p.298) , por
ejemplo, utiliza el método de traduccion con sus alumnos, porque se dio cuenta de que en
muchos casos se trataba de una diferencia de matiz y que la alternancia entre indicativo
y subjuntivo existia en otros idiomas. Entonces, esta analizando las estructuras de la
lengua materna con la lengua meta. En vez de pedirles a sus alumnos rellenar un ejercicio
de huecos, quiere que los alumnos hagan otros ejemplos. Ademas, explica que, si los
alumnos no entienden bien el concepto de las concesivas, estos pueden alternar el
indicativo con el subjuntivo para no aburrir a su interlocutor, pero siempre con la
preferencia del indicativo. A mi parecer, puede que sea un método interesante y eficaz,
no obstante, el problema aparece cuando no existe el equivalente en la lengua materna.
En eslovaco, los alumnos pueden ayudarse con la estructura en algunos casos, como por
ejemplo, en los hechos dificiles que van con subjuntivo se podrian traducir con el
condicional: “Aunque hiciera buen tiempo, nos quedariamos en casa/ Aj keby bolo pekné
pocasie, zostali by sme doma.” 0 el futuro, los hechos posibles “Aunque sea dificil, voy
a vivir al extranjero — Hoci to bude tazké, pojdem Zit do zahranicia.”, mientras que las
concesivas factuales que van con el indicativo se traducirian con el presente o pasado en
indicativo. “Aunque Rocio era fea, Ernesto tuvo una cita con ella./ Aj ked’ Rocio bola
Skareda, Ernesto s nou randil.” Esta regla podria funcionar en ciertos casos, pero no
siempre. “Aunque es/sea extranjero habla perfectamente inglés/ Aj napriek tomu, Ze je
cudzinec, hovori perfektne po anglicky.” ES cierto que esta frase se tiene que traducir en
presente Lo importante es que el alumno reflexione y busque relaciones entre las
estructuras, de modo que aprenda de forma mas rapida y eficaz que solo con memorizar
las reglas que quizas con el tiempo se le olviden. En cuanto el alumno entienda esta
diferencia y las estructuras correspondientes, el aprendizaje de las concesivas le resultara
mas facil. Como nos informa Grepl y Karlik (1986; p. 394) en su publicacion el uso de
las oraciones concesivas con aunque se limita mas al uso con el presente o pasado. El uso

del futuro es restringido y se limita a acciones con poca probabilidad “Hoci mu zavoldam,
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nezodvihne mi. ” (Aunque le llame, no lo cogerd). Con esta frase tanto en eslovaco como
en espafiol recalcamos que el hecho que es dificil de cumplir. En espaiol usariamos el
modo subjuntivo para marcar la diferencia. Esta es una de las herramientas de los
profesores eslovacos que utilizamos en la ensenanza de ELE. El condicional en este caso

se comporta de la manera parecida que el futuro.

Otro de los escollos respecto a la ensefianza de las concesivas que podria surgir
en una clase de ELE con eslovacos es el uso de los nexos. A veces resulta complicado
buscar todos los equivalentes, puesto que no los hay, y algunos nexos pertenecen a un
registro determinado y otros rigen indicativo o subjuntivo. Por este motivo, el aprendiente
debe dominar el uso de los nexos en espafiol que a menudo tiene que memorizar. Los
nexos en espafol no suelen abarcar todos los casos como ocurre con aungue, ya que
alguno de los cuales se especializa en la eleccion de un determinado modo verbal. En
eslovaco no hay tanta abundancia de nexos concesivos de uso frecuente. Los mas
frecuentes, en 90% de los casos, son estos: hoci, sice, aj ked, napriek tomu. Todos se
traducen como aunque en espafol menos el ultimo que traducimos como el nexo a pesar
de. De hecho, todos los nexos son universales como aunque, por lo tanto, no cambian ni
el registro ni el modo. Ya que el eslovaco carece de modo subjuntivo, los autores se
dedican mas a la sintaxis de las oraciones concesivas € investigan los nexos de diferentes

maneras, lo que ya hemos indicado en el capitulo anterior.

En este analisis se ha llegado a la conclusion que, sin duda, lo esencial para la
ensefanza de las oraciones concesivas es reconocer cual de los modos verbales
(indicativo o subjuntivo) es el mds adecuado para una situacidn comunicativa
determinada. Hay bastantes autores espaifioles que se dedican a este fenémeno Y lo
describen desde diferentes perspectivas que hemos presentado a lo largo del trabajo. Para
que lleguen a entender este concepto los estudiantes eslovacos, propondriamos explicar
las diferencias pragmaticas y sobre todo que los alumnos entiendan el significado de la
frase. Se puede también aprovechar la semejanza con los tiempos el futuro y el
condicional, pese a que no siempre se cumple esta regla. No hay que olvidar de la
importancia de los nexos. El espafiol presenta varios nexos que se utilizan en diferentes
registros y unos requieren el modo indicativo o subjuntivo obligatorio o ambos. A veces

la ensenanza les resulta mas sencilla a los alumnos cuando las estructuras estan
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clasificadas y esquematizadas. En los niveles de B2 y C1 un alumno deberia ya reconocer
los nexos segun el contexto lingiiistico en el que se encuentre, tal y como lo establece el
Marco Europeo Comun de Referencia para las Lenguas (MCRE) junto con el Plan
Curricular de Instituto de Cervantes (PCIC); en el nivel B2 el alumno debe conocer estos
NeXos: aunque, a pesar de que, por mas que, por mucho que, por poco que, y eso que, Y
en el C1, otros nexos que se utilizan mas en un ambito determinado como aun a riesgo
de que o estructuras mas complejas Ademas, deberia saber determinar el modo

correctamente.
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6 ANALISIS DE MANUALES

En este capitulo nos vamos a dedicar al analisis de dos manuales del espafiol
Espaiia 2000 y Sueria y veremos como estos explican las oraciones concesivas. Después
de haber descrito las formas que la lengua espafiola presenta para las cldusulas concesivas
introducidas por aungue, en este apartado se estudiard cOmo estas oraciones son
ensefadas en dos diferentes métodos de enseflanza: uno que parte de un enfoque
estructuralista como es el método Espariol 2000, y uno, mas reciente, que parte de la
corriente comunicativista a través de un enfoque por tareas, como es el método Sueria.
Las razon de tal seleccion se debe a que se puede realizar una comparacion entre ambos
métodos antes de intentar hacer una propuesta que pueda solucionar los errores que se
detecten. Se podrd ver también, que aunque estos métodos parten de puntos de vista

enfrentados, no por ello uno dejara de incurrir en los errores en los que incurria el otro.

6.1 El método Espaiiol 2000

El método Espariol 2000 estd estructurado en tres niveles (elemental, medio y

superior). En el elemental no se menciona este tipo de estructuras.

En el nivel medio, que corresponderia al nivel B1-B2 en el Marco Europeo, la
expresion de la concesion es uno de los temas que se ensefian. Primero presenta un texto
donde se dan estas expresiones, luego da una explicacion gramatical y termina con una
serie de ejercicios. El libro nos ofrece, ademas de aunque, las siguientes conjunciones: a
pesar de que, aun cuando, asi, si bien, por mas que, por mucho que, por muy bien que...,
ademas de la expresion y todo, después de un gerundio, un participio, o un adjetivo (Loco
y todo, nunca dejo de trabajar). En cuanto a la seleccion de modo, por un lado explica
que usa indicativo cuando recae sobre un hecho real, cumplida en pasado, de
cumplimiento cierto en presente y futuro; por otro lado, dice que se usa subjuntivo cuando
la concesion recae sobre un hecho supuesto, dudoso o cumplimiento inseguro, siendo una

accion no cumplida en pasado y una accion de cumplimiento incierto en presente o futuro.
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En el nivel superior, aunque puedan aparecer estas estructuras en 10s numerosos
textos que ofrece, no se vuelve a tratar el tema especificamente. Solo aparece en un
esquema gramatical que pone punto final al libro, cuando enumera los distintos tipos de
oracion en castellano. En el ejemplo de oracion concesiva presenta el nexo asi (Asi me lo

Jjuren, no lo creeré).

Augusto Roa Bastos

Premio Cervantes

episodios sangrientos que jalo- cién del premiado, asegura que
naron esa hecatombe que res- volvera a escribirla. AT
ponde al nombre de segunda Aun cuando Agusto Roa
guerra mundial. Sus peripecias Bastos s6lo hubiera escrito
vitales, luego, estan salpicadas el Supremo, ya estarfa de
de conflictos con la tierra que le justificada la decisi6n del
vio nacer. El exilio es el deno- do que le ha otorgado el
minador comin de su relacién mo galardén de la li

con Paraguay. Una y otra vez, i
las mordazas de lo politico le
obligaron a emigrar. Estuvo en
Buenos Aires, en Toulousse, en
Espafia. En nigin momento
dej6 de escribir. Su primer
libro, una coleccién de relatos
que titul6 El trueno entre las
hojas, apareci6 en 1953.
Después llegé su consagracién
con Hijo de hombre (1960),
que le permiti6 figurar en la

Fig.2 Muestra del manual Espasiol 2000 superior: ejemplo del nexo concesivo “aun

cuando”; pag. 16

Con respecto a los tipos de oraciones concesivas, se observa una deficiencia de
casos, ademdas de que las explicaciones incurren en error o requeririan explicar

excepciones posteriormente, aunque no lo hace.

Las deficiencias que se observan es que diferencian la eleccion de modo al hecho
de la concesiva sea un hecho real o trate un hecho supuesto, dudoso o de cumplimiento
inseguro. Eso deja fuera los casos de hecho reales que usan subjuntivo, asi como los
hechos irreales que usan indicativo y los hipotéticos considerados muy probables que
usaban indicativo. Por otro lado, con respecto a los otras conjunciones se hace una mera
enumeracion, pero no menciona para qué tipo de contextos se pueden utilizar y, por tanto,

si seleccionan indicativo, subjuntivo, 0 ambos como hace aunque.
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La critica a la explicacion gramatical se hace mas evidente al ver los textos de usos que
no corresponden con la explicacion. En un texto un chico le pregunta asi a un compafiero
sobre una visita a una redaccion de un periddico a la que el no ha podido ir: “ Aunque
sea mucho preguntar, jos ensefiaron la confeccion del periédico? *“ ES un hecho real que
esta preguntando mucho, pero sin embargo usa el modo subjuntivo. Se debe a que trata
una informacién activada, es algo conocido por el hablante y el interlocutor y, ademas,
esta informacion es considerada poco relevante en el discurso. En el texto precedente,
cuando el mismo hablante se excusa por no poder ir a la redaccion, dice: - “Uno no puede
estar en varios sitios a la vez... aunque me gustaria ir con vosotros, pero el deber es el
deber. “ Si bien es cierto que el hecho de que le gustaria es un hecho real, en ese contexto
se podia haber elegido una frase COMO aunque iria con vosotros, no puedo estar en varios
sitios a la vez. En ese caso hubieran aumentado el problema al presentar un hecho que no

se va a cumplir seleccionando modo indicativo.

En cualquier caso la explicacion resulta deficiente porque el estudiante se
encontrara casos en los que no valga esta explicacion; habria que darle nuevas reglas que
desmientan la dada u ofrecer excepciones. Esto no se hace en el método, pero hacerlo
supondria aumentar las reglas, o modificarlas, con lo cual se requiere mayor esfuerzo no

solo por aprender el nuevo uso, sino por tener que arreglar lo ya aprendido.

6.2 El método Sueria

Respecto al otro método, Sueria, presenta cuatro niveles (inicial, medio, avanzado
y superior). Estan elaborados teniendo en cuenta el Marco Europeo y el Plan Curricular
del Instituto Cervantes. El método inicial corresponde al A1-A2, el método medio al B1-
B2, el avanzado al C1 vy el superior al C2.
Como sucedia en Espariol 2000, en el nivel inicial todavia no aparecen las estructuras

objeto de nuestro estudio.

En el medio aparecen por primera vez. En el apunte gramatical define a las
oraciones subordinadas concesivas como aquéllas que expresan una dificultad u

obstaculo para la realizacion de la accion principal, la cual, no obstante, se cumple. De
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las que seleccionan indicativo dice que la accion de la oracidon subordinada se entiende
como un hecho real (sabemos que es verdad), mientras que de las que seleccionan
subjuntivo dice que la accion de la oracion subordinada se entiende como un hecho

posible (no sabemos si es verdad).

La definicion gramatical es muy similar a la del otro método, aunque la aclaracion
entre paréntesis sobre si se trata un hecho que sabemos si es verdad o que no sabemos si
es verdad sigue excluyendo casos que se dan en castellano. Los casos que desaprueban
esta definicion son los de las oraciones contrafactuales no-factuales con indicativo,
donde se trata de un hecho que sabemos que no es verdad ni que lo va a ser, y las
concesivas factuales con subjuntivo, donde aungue el hablante replique al interlocutor o
no le de relevancia al hecho de la concesiva, sabe que es un hecho real.

En este mismo nivel vuelven a aparecer las oraciones concesivas para ponerlas en relacion
con otras estructuras que expresan oposicion: las adversativas con l0s nexos pero, sin
embargo y sino que, de las que indica que van seguidas de una clausula con un verbo en

indicativo.

En el nivel C1 aparecen de nuevo las oraciones concesivas. Aqui la unidad
didactica ofrecera otros nexos, indicando el modo que rigen (o la forma verbal
impersonal). Seguido de indicativo: y eso que (No me hizo caso, y eso que se lo adverti),
(aun) a sabiendas de que (Lo hizo, aun a sabiendas de que nos perjudicaria); seguido de
subjuntivo: por (muy) + adj./adv. + que (Por muy inteligente que sea no puede saberlo
todo), por mucho/poco que (Por mucho que sepa, no puede ser un experto en todo);
seguido de gerundio: aun (Aun advirtiéndoselo, lo hizo); seguido de indicativo o
subjuntivo: aunque, a pesar de que, pese a que, por mads (sust.) + que; y por ultimo,
seguido de infinitivo (cuando ambas proposiciones tienen el mismo sujeto): a pesar de,
pese a (Pese a tener 80 arios, su salud es envidiable). Mantiene la misma definicion dada
en el nivel anterior, pero en uno de los ejercicios presenta dialogos con casos del
subjuntivo que era denominado temadtico por Flamenco Garcia. En un cuadrito se pide al
alumno que deduzca el modo que se debe usar en tres casos, el primero, cuando el
hablante sabe que es verdad y quiere informar al oyente incluye en la definicion el deseo
de informar del hablante. Cuando el hablante no sabe si es verdad, aqui no hay ninguna

variacion con respecto al nivel anterior. Y por ultimo, cuando el hablante sabe que es
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verdad y la informacion también es conocida por el oyente, nuevo caso presentado. El
alumno deduce que el Ultimo caso selecciona subjuntivo, pero ello implica negar la
definicidon que teniamos, la definicion aprendida con anterioridad, para establecer una
nueva, cuya diferencia entre seleccionar indicativo o subjuntivo depende respectivamente
de si el hablante quiere informar, es decir, considera que el oyente desconoce esa
informacion, o si se trata de una informacioén también conocida por el oyente. Aunque
sigue sin contemplar todos los casos, ha habido una rectificacion. El alumno aprendié que
cuando el hecho referido era verdad o se sabia que era verdad, tenia que usar indicativo.
Ahora descubre que saber que el hecho es cierto no implica el uso de indicativo, luego le
hemos hecho aprender una regla que ahora tiene que desaprender porque hemos afiadido

otro caso y porque las consideraciones en las que se basaba la explicacion no eran ciertas.

En otro de los ejercicios de este nivel trata la diferencia entre usar presente
(situacion posible) o imperfecto (situacion poco probable) de subjuntivo en las concesivas
semifactuales. Para no confundir, o porque no se las considera, no se toma en
consideracion las concesivas semifactuales que llevan el verbo en modo indicativo. En
este nivel el alumno ya conoce que se puede expresar la probabilidad a través del futuro
y el condicional, como sucede en estos casos de concesivas con indicativo. Incluir estos
casos también supondria modificar la otra definicidon dada, ya que cuando el hablante no
sabe si es verdad, también se puede usar el modo indicativo. En este ejercicio que se
explica el mayor o menor grado en que el hablante considera probable la accion, podria
haberse incluido esos usos con indicativo, ya que completan la escala gradual, que en
algin momento deberd conocer o conocera un estudiante de espafiol como segunda

lengua.

En el nivel superior, correspondiente al C2, repite de nuevo lo expuesto en el nivel
avanzado (C1), afiadiendo solamente consideraciones sobre el uso de los conectores. De
los que solo selecciona indicativo dice que aun a sabiendas de que es de uso culto, si bien
se sitia en un registro formal para restringir una afirmacion general y y €S0 que
corresponde a la lengua hablada sirviendo para destacar la accion expresada por el verbo
principal. De los que solo seleccionan subjuntivo dice de por (muy) + adj.o adv. + que
que es de uso muy frecuente en la lengua hablada y escrita y que tiene un valor intensivo;

de por mucho (a, 0s, as) (+sust.) + que y asi no hace mas que nombrarlas; por ultimo, de
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aun a riesgo de (que) explica que es de uso culto, usada para introducir una accion que el
hablante considera negativa, perjudicial, temeraria. Con gerundio vuelve a menciona aun
sin comentar nada. De los que pueden llevar tanto indicativo, subjuntivo, como infinitivo
menciona aunque, al que considera de uso mas general, junto con a pesar de (que) y pese
a (que), que pueden alternar con aunque; por tltimo menciona por mds (+sut.) + que, de
la cual comenta que es de uso frecuente tanto en lengua hablada como escrita y que tiene

un valor intensivo.

6.3. Comparacion de manuales

Contemplando la manera en que los dos métodos tratan el tema considero que el
problema radica en partir de unas definiciones tradicionalmente exitosas que se ajustan a
todos los fenomenos que se dan en la lengua, al igual que sucede con los usos de ser y
estar, cuya definicién de permanente y transitorio apenas explica una minoria de casos.
El hecho de que sean dos métodos de diferentes corrientes los que inciden en esa misma
concepcidn erronea de las relaciones indicativo/realidad y subjuntivo/irrealidad, hace
reflexionar que independientemente del punto de vista del que se parta a la hora de
elaborar el método, una explicacién o unos ejercicios, hay que contemplar todos los
fenémenos de la lengua para lograr que lo que explicado se ajuste a la realidad del
castellano y no tener que rectificar las reglas o afadir otras que desmientan lo ya
aprendido por el alumno. El método Sueria no contempla todos los usos, pero afiade uno
que el método Esparia 2000 no contempla; sin embargo utiliza el mismo punto de partida
incorrecto de realidad/subjuntivo e irrealidad/indicativo y al afiadir ese nuevo uso del
subjuntivo en contextos factuales tiene que rectificar a regla dada. Aunque no lo haga
como rectificacion, sino como retoque, implica un mayor esfuerzo para el aprendizaje,
ademas de afadir los casos de indicativo en contextos contrafactuales, que hubieran
invalidado definitivamente la leccion aprendida de uso de indicativo para hechos que
sabemos reales y usos de subjuntivo para hecho que no sabemos si son verdad.
Obviamente es mas completo el método Sueria, como también se ve en la presentacion
de los diferentes nexos concesivos (aunque en el caso de a pesar de que o equipara con
aunque sin especificar su uso o la preferencia de su uso), pero ambos caen en el mismo
error de partida. En el siguiente apartado se tratara de ofrecer una propuesta que no haga

hincapié en conceptos que excluyan usos reales de la lengua.
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7 PROPUESTA DIDACTICA

Esta propuesta didactica, titulada Aunque no lo parezca, el aunque no es asi, se
compone de una serie de actividades para practicar las oraciones concesivas. La siguiente
propuesta presenta actividades libres y engloba toda la problematica de estas
subordinadas que supongan problemas a lo largo del aprendizaje. Especialmente, nos
centramos en el problema de la eleccion del modo verbal , asi como, intentamos que los
alumnos reflexionen sobre la lengua con el fin de entender mejor el concepto de las
subordinadas concesivas. Por lo tanto, los objetivos principales que se pretenden en esta
propuesta didactica son la capacidad de reflexionar sobre la lengua y reconocer las
estructuras concesivas con el fin de utilizarlas correctamente tanto en la legua escrita,
como en la hablada. Entre otros objetivos, podemos destacar el contenido sociocultural:
dado que se trata de una propuesta destinada a los niveles altos, considero oportuno
introducir fragmentos de la literatura espafiola, y también familiarizar a los alumnos con
la musica y cinematografia espafiola. Para profundizar en este aspecto se hacen, por
ejemplo, las referencias geograficas de Espana. A pesar de que las actividades tratan de
ser mas innovadoras y ludicas para los alumnos, también resalto la importancia de 10s
ejercicios drill, que segiin mi opinién, son imprescindibles en la ensefianza de la
gramatica. Especialmente, los estudiantes eslovacos requieren este tipo de ejercicios para
consolidar los nuevos conceptos, puesto que la ensefianza en Eslovaquia es mas rigurosa
anivel teérico. El método de traduccion, que también aplica V. Moreno, en algunos casos
que hemos mencionado en el capitulo 5° me parece muy til, por lo que aparecen en la
propuesta. Sin embargo, para hacer las actividades mas innovadoras se trabaja con juegos,
por ejemplo, el tablero, y ademas, se emplean las TAC (Tecnologias del aprendizaje y el
conocimiento) en el aula, con el fin de la gamificacion, es decir, la aplicacion didactica
del juego, que por la experiencia puedo afirmar que a través de los juegos, explicaciones
mas simples o ludicas, los alumnos memorizan mejor los conceptos tedricos de gramatica.
Ademas, hace mucho efecto introducir las emociones en la ensefianza, intentar que el

aprendiz relacione una experiencia personal con un ejemplo.

® Véase también 5.1; pagina 46
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En cuanto a las destrezas con las que se trabaja, la propuesta incluye todas las

destrezas, sobre todo, destacan la expresion escrita a través de los didlogos, pero también

la interaccion oral entre los compafieros. Asimismo, se fomenta la comprension auditiva

mediante canciones espafolas y la comprension lectora a través de microrrelatos y

fragmentos de Don Quijote.

OBJETIVOS -
LINGUISTICOS

Reconocer las estructuras concesivas.

Reflexionar sobre el modo de las oraciones factuales e
hipotéticas.

Desarrollar la capacidad de aprender a aprender,
mediante la deduccion de la reglas gramaticales a partir
de los ejercicios.

Reflexionar sobre los matices del significado de las
oraciones concesivas en funcion del modo en que vaya
el verbo después del nexo.

Ser capaz de reconocer las estructuras con aunque y
crear sus propias estructuras con diversos nexos
concesivos en funcion del tipo de oracion (factual o
hipotética) y del tipo de obstaculo (posible o muy
dificil/imposible).

OBJETIVOS
SOCIOCULTURALES

Familiarizar con la historia del cine espafiol.
Identificar grandes actores y actrices espafioles.
Introducir la cultura en el aula mediante la lectura de los
fragmentos de la novela mas famosa en Espafia.
Profundizar en el conocimiento cultural, historico y
geografico.

OBJETIVOS
FUNCIONALES -

Fomentar el uso de las TIC en el aula.

Trabajar con todas las destrezas de manera tanto
individual como grupal.

Facilitar el aprendizaje con actividades mas ludicas y
atractivas.

Capacitar al alumno para ser consciente de su propio
aprendizaje.

Tabla 6. Objetivos de la propuesta
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7.1 Contexto de la clase

Esta propuesta didactica esta destinada a alumnos eslovacos de entre 16 a 20 afios
que estudian en un instituto bilingiie, tienen asignaturas en espaifiol y al finalizar los
estudios tienen que llegar a un nivel de C1. Los alumnos se encuentran en su pais de
origen. La propuesta didactica estd pensada para los alumnos, cuyo nivel es
aproximadamente homogéneo, en torno al B2 - C1. Algunas actividades estan destinadas
al nivel B2, otros al C1 o algunas se pueden utilizar o adaptar en ambos niveles. Sus
estilos de aprendizaje son parecidos y prefieren actividades innovadoras. Debido a esto,
se realizan ejercicios dindmicos a través de diferentes tipologias textuales (vifietas,
cancion, microrrelato, novela, chat, tablero), tratando asi distintos registros. Dado que se
trata de alumnos cuyo nivel es muy alto y, ademas, estudian en asignaturas en castellano,
por lo que, se supone que los aprendientes tienen interés en la literatura y cultura hispana,
a la vez que poseen un cierto conocimiento de estos contenidos con el fin de perfeccionar
el idioma y mejorar su correccion gramatical. A su vez, la propuesta incluye actividades

mas tradicionales, como drill.

7.2 Actividades

La siguiente propuesta didactica se compone de 11 actividades.

— Laprimeratarea, En busca de la concesion perdida, es una actividad de toma de
contacto con las oraciones concesivas que sirve para familiarizarse son las
estructuras concesivas y entender los conceptos fundamentales de las oraciones
concesivas. Esta tarea, aunque contiene oraciones reduplicadas, que segin el
Marco Comun Europeo de Referencia se introducen a partir del nivel C1,
considero oportuno introducirlas antes en el nivel B2, dado que la estructura de
estas no es tan complicada, y los alumnos no suelen tener problemas de
entenderlas. En consecuencia, esta actividad esta destinada para ambos niveles.

— En la segunda tarea, En un lugar de la Mancha, los alumnos deben localizar
dichas estructuras y reflexionar sobre su uso. Ademas, se trabaja con la
comprension lectora. Es importante sefialar que para este ejercicio si bien se ha
utilizado el texto de El Quijote, de acuerdo con los intereses de los alumnos, este

ha sido adaptado e incluye un glosario con el fin de facilitarles la comprension.

57



Normalmente esta obra los alumnos la estudian en cuarto afio , de modo que esta
actividad esta destinada exclusivamente para el nivel C1.

La tercera actividad, Tweeteamos con aunque, los alumnos han de producir un
output mediante un ejercicio drill. Por la complejidad de las oraciones concesivas
en esta actividad y la comprension del contenido igual que la tarea anterior esta
destinada al nivel superior de C1.

La cuarta actividad, La ruta de tus suerios, es un tablero: el juego trata de practicar
los nexos concesivos segun el modo que le corresponda. Esta actividad se realiza
de manera oral después de haber practicado varios ejercicios escritos. Se puede
jugar en parejas o en grupos, de modo que varios alumnos se estan divirtiendo y
a la vez pueden ver qué errores cometen. El material que se necesita es un dado y
fichas segun el nimero de los alumnos. La ventaja de este juego es que si un
jugador contesta mal, los otros tienen que detectar el error y corregirlo. El
profesor, en este caso, observa o guia el juego y se fija en qué los alumnos fallan,
y en cambio, qué les resulta facil. Este juego se puede adaptar para las necesidades
del profesor en ambos niveles quitando o afiadiendo los nexos de acuerdo con el
nivel.

En la quinta actividad, Aunque tii no lo sepas, se emplean las nuevas tecnologias
con el fin de aumentar la competencia digital de los alumnos y presentar una
actividad mas creativa y se trata de una actividad cuyo objetivo es reflexionar
sobre el modo subjuntivo de las concesivas en las oraciones factuales, que se
explican a partir del B2, esta actividad serviria fundamentalmente para reforzar el
conocimiento del nivel B2 y para hacer un repaso en el nivel C1.

La sexta actividad, Whatsapeando con aunque, fomenta la capacidad de
comprender y concienciar estas estructuras, al igual que la séptima actividad. Esta
tarea es recomendable para el nivel C1 o un B2 muy alto porque contiene
conceptos complejos de las concesivas.

;A reflexionar concesivamente!, es la tarea, en la que se practica la interpretacion
de estas estructuras a través de las diferentes afirmaciones. La tarea puede ser
adaptada con la dificultad de las afirmaciones segun el nivel.

En la octava actividad, ;Indicativo o Subjuntivo? [Vaya lio! se vuelve a practicar

el output mediante un ejercicio drill. Segun el contexto, los alumnos deciden qué
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tiempo y qué modo verbal hay que poner en los huecos. La actividad se puede
aplicar en ambos niveles.

/ST 0 No? es una actividad en la que se fomenta la relacion entre las oraciones
concesivas y condicionales. Intenta hacer ver a los alumnos las diferencias de una
condicién y una concesion. Ademas, se practica la concordancia de los tiempos
verbales (imperfecto de subjuntivo y condicional). Es una actividad simple,
ludica e interactiva; los alumnos crean las preguntas.

La penultima actividad, ;Eres buen traductor?, consiste en traducir las frases del
eslovaco al espafol y posteriormente relacionar algunas definiciones con las
frases. Con esta tarea tratamos de concienciar a los aprendientes que vean las
semejanzas Y las diferencia en ambos idiomas.

La ultima actividad, ;4 recorrer Espaiia!, permite que los aprendientes generen
un output libre a través de la dramatizacion. Opino que esta es la actividad mas
compleja, ya que le obliga al alumno a utilizar todos sus conocimientos y recursos
que tenga sobre las concesivas. Ademas mediante una dramatizacion, tiene que

improvisar y desarrollar su expresion oral. Se puede aplicar a los dos niveles.
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AUNQUE NO LO PAREZCA, EL AUNQUE NO ES ASi

7.21 ACTIVIDAD 1

En busca de la concesion perdida

Como ya sabes, las estructuras concesivas marcan un obsticulo que no impide la
realizacion de la accion de la oracion principal. A través de las siguientes escenas de
peliculas espaiiolas, identifica con la ayuda de tu compaiiero las estructuras
concesivas en los siguientes didlogos inventados y separa los segmentos A (obstaculo)
y B (hecho o conclusion). También clasificalas segiin el modo del verbo del segmento
A. Recuerda que hay una gran variedad de nexos concesivos.

Ejemplo:
Estructura Segmento A Segmento B Modo del verbo del
concesiva segmento A
Digan lo que digan, | Digan loque digan |[No te des por | Subjuntivo
no te des por vencido vencido

Digan lo que\
dig

an, no te des

por vencido

Celda 211 (2009)
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El verdugo (1963)

Mar adentro (2004)
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Volver (2006)
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Los santos inocentes (1984)
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oA

jBienvenido, Mister Marshall! (1953)

Lavoz dormida (2011)
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Lo imposible (2012)

7.2.2 ACTIVIDAD 2’
En un lugar de la Mancha

. Conoces la novela Don Quijote de Miguel de Cervantes? A continuacién, aparecen
unos fragmentos del principio de la obra. Junto con tu compaiiero, léelos y sefiala

todas las estructuras concesivas que encuentres.

Fragmento 1:

Fue luego a ver a su rocin, y aunque tenia mas cuartos que un real, y mas fallos que el
caballo de Gonela, le parecié que ni el Bucéfalo de Alejandro, ni Babieca el del Cid con
¢l se igualaban.

Fragmento 2:

Penso6 el huésped que le habia llamado castellano a €l por haberle parecido de Castilla,
aunque €l era andaluz y de los de la playa de Sanlacar.

7 Esta actividad ha sido elaborada por: H. Arana Sierra, M. Belmonte Trevino, B. Kamenska, C. Téllez
Pérez para la asignatura Competencia Gramatical I
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Fragmento 3:

Llego6 otro arriero y sin hablar Don Quijote palabra, alz6 otra vez la lanza, y le rompio la
cabeza, partiéndosela en cuatro. Los compaferos de los heridos que asi los vieron,
comenzaron desde lejos a lanzar piedras sobre Don Quijote, el cual se cubria con su
escudo lo mejor que podia y no se atrevia a apartarse de la pila por no descuidar las
armas. El ventero gritaba que le dejasen, porque ya les habia dicho que estaba loco, y que
por loco se libraria, aunque los matase a todos.

Fragmento 4:

Y mirad que lo cumplais como lo habéis jurado; si no, por el mismo juramento 0S juro
que volveré a buscaros y a castigaros, y que os hallaré aunque os escondais mas que una
lagartija. Y si queréis saber quién os manda esto, sabed que yo soy el valeroso Don
Quijote de la Mancha

Fragmento 5:

- Senor caballero, replico el mercader, suplico a vuestra merced en nombre de todos estos
principes que aqui estamos, que vuestra merced nos muestre algun retrato de esa sefiora,

aunque sea de tamafio como un grano de trigo. Con esto quedaremos satisfechos y
seguros, y vuestra merced quedara contento; y, aunque el retrato nos muestre que ella es
tuerta de un ojo, por complacerle, diremos en su favor todo lo que quisiera.

Fragmento 6:

Sin despedirse Panza de sus hijos y mujer, ni Don Quijote de su amay sobrina, una noche
salieron del lugar sin que nadie los viese. Al amanecer estuvieron seguros de que no los
hallarian aunque les buscasen. Iba Sancho Panza con mucho deseo de verse ya gobernador
de la insula que su amo le habia prometido.

Fragmento 7:

—No lo dudes, Sancho —replicé don Quijote—, solo falta ahora mirar cual
de los reyes cristianos o de los paganos esta en guerra y tiene una hija
hermosa; pero tiempo habra para pensar esto. También me falta otra
cosa: que, en el caso de que el rey esté en guerra y tenga una hija
hermosa, y yo adquiera una fama increible por todo el universo, no sé
como podria demostrar que yo perteneciera a un linaje de reyes o que
fuera primo segundo de algin emperador. El rey no querra darme a su
hija por esposa si no lo soy, aunque lo merezcan mis famosos logros.
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Glosario de términos:

- Rocin: caballo con mal aspecto.

- Tener mas cuarto que un real: estar gordo.
- Gonela: Gonela era un buféon en la corte de los duques de Ferrara y tenia un

caballo que estaba muy delgado.

- Bucéfalo: Bucéfalo alude al caballo de Alejandro Magno, rey de Macedonia,

Persia, faraon de Egipto, etc.

- Babieca: Babieca era el nombre del caballo del Cid, un famoso caballero

castellano que vivio en la Edad Media.

- Sanlicar: Sanlicar de Barrameda es una ciudad situada en Cadiz (Andalucia).

- Arriero: persona que transporta mercancia en un vehiculo.

- Pila: construccion de piedra en la que se echa agua.
- Ventero: persona que trabaja en una venta, que similar a un hostal pero se

encuentra en un camino.
- Vuestra merced: usted.
- Insula: isla o territorio pequefio.

Ahora, discute con tu pareja sobre las oraciones concesivas que habéis encontrado.

JTodas se refieren al mismo tiempo (pasado, presente o futuro) o el tiempo puede

variar segun la oracion?;Crees que el tipo de obstaculo es el mismo en todas ellas?

JLos hechos narrados en las oraciones concesivas son hipotéticos u ocurren

realmente? Clasificad las estructuras concesivas en el cuadro que aparece a

continuacion del texto.

CONCESIVAS DE HECHOS
REALES

CONCESIVAS HIPOTETICAS

Posibles

Muy dificiles/
imposibles
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7.2.3 ACTIVIDAD 38
Tweeteamos con aunque

A estos #microrrelatos encontrados en Twitter les falta el verbo (indicativo,
subjuntivo e infinitivo). Pon la forma verbal correcta y fijate en los diversos nexos.
Por ultimo, completa el cuadro final reflexionando sobre los microrrelatos
anteriores.

«Tratando de conciliar el suefio el lobo contaba ovejas, aun a riesgo de

(despertar) a su hambre mas voraz» (@SebianTw).

«Si bien (ser) verdad que todo aprendizaje es bueno, no menos cierto €S que

aquella leccion la adquiri de la peor manera posible» (@Franicie).

«Aunque (tener) sus mas y sus menos, aquella pareja de matematicos nunca

se mostro dividida» (@notincgas).

«A pesar de que (llorar) en silencio, sus lagrimas hacian un gran estruendo al

caer... Los vecinos protestaron» (@Mavafajuan).

«A riesgo de que lo (llamar) loco, preferia sonreir sin ninguna razon que llorar

teniéndolay (@valbares).

«Pan duro con chocolate, mortadela con aceitunas, pelos encrespados, nariz colorada...

Tiene sentido, aunque no lo (parecer)» ((@amairall).

«Tal vez acostumbrado a la derrota y a sentir como suya la alegria de otros decidi6 seguir

derrotado, a pesar de (ver) la victoria» (@malorenzo).

«Cada cabeza es un mundo, y aunque (vivir) en mundo diferentes, compartimos

el mismo universo» (@peterbrali).

«A pesar de que no (nevar), 28 anos después tuvo la sensacion de que su sonrisa

se congelaba para asi mostrarla por siempre» (@NoeBranford).

8 Esta actividad ha sido elaborada por: H. Arana Sierra, M. Belmonte Trevino, B. Kamenska, C. Téllez
Pérez para la asignatura Competencia Gramatical |
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NEXO MODO HECHOS

Indicativo | Subjuntivo Infinitivo Reales | Hipotéticos

asi X

X

a pesar de

a pesar de que

si bien

aunque

(aun) a riesgo de

(aun) a riesgo de que

724 ACTIVIDAD 4
La ruta de tus suerios

. Qué te parece si jugamos a un juego repasando las concesivas? Vas a recorrer un

camino desde Eslovaquia hasta Espaiia. Para este juego no necesitas mas que un

dado y otros tres compaiieros. Lanza el dado y acierta la respuesta segun te pida la

casilla. Si no aciertas debes volver cinco casillas para atras. Lee atentament

significados de los colores:

el color azul: cualquier frase con aunque.

- el color lila: descanso del modo, requiere una frase en la que no
necesites utilizar ni el subjuntivo ni el indicativo.

- el color rojo: construir una oracion reduplicada.

- el color turquesa: volver a la salida.

e los

- el color naranja: cualquier frase segun el modo que exija el nexo.

- el color amarillo: cualquier frase segun las instrucciones.
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ESLOV AQUIA

7

Y mira que

Por mucho que +
imperfecto de
subjuntivo

t

1

AUNQUE

ORACION
REDUPLICADA

i\

'

Aunque + indicativo

Aunque + presente
de subjuntivo

T

ORACION
REDUPLICADA

I

Aunque +
imperfecto de
subjuntivo

AUNQUE

r

Por mas que +
lindicativo

)

}

Aunque estés aqui,
tienes que volver a
Eslovaquia

Pese a que

A pesar de que

)

Y eso que

¥

Por mas que +
subjuntivo

v

AUNQUE

v

Porque

Descanso del modo
A pesar de

Por muy poco que

J

Descanso del modo

m—)  Aun + gerundio
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7.25 ACTIVIDAD 5°
Aunque tu no lo sepas

Habéis utilizado alguna vez canciones para aprender idiomas? Ahora lo vamos a
hacer. Para ello pinchad en este enlace de lyricstrainid, donde a partir de la canciéon
Aungque ti no lo sepas de Clara Lago, vamos a aprender las oraciones concesivas. En
este juego debéis seleccionar el nivel Avanzado y rellenar los huecos que faltan

escuchando la cancion.

II Puntos I Huecos 1/53 Aciertos 1 Fallos 0

Aunque TuNo Lo Sepas

Clara Lago 27 minutos | 4 jugadas | martabe

Una vez completada la cancion vamos a reflexionar sobre ella. Clara Lago dice estas
oraciones concesivas:

e Aunque t no lo sepas, me he inventado tu nombre
e Aunque ti no lo entiendas, nunca escribo el remite en el sobre
e Aunque ti no lo sepas, me he acostado a tu espalda

e Aunque tl no lo sepas, nos deciamos tanto

Responde a las siguientes preguntas:
A. (Estas oraciones expresan hechos reales o hechos hipotéticos?
B. Cambia el verbo en subjuntivo por indicativo. ;Es posible hacer este cambio?

C. (Ves alguna diferencia entre las oraciones con subjuntivo y las de indicativo?

® Esta actividad ha sido elaborada por: H. Arana Sierra, M. Belmonte Trevino, B. Kamenska, C. Téllez
Pérez para la asignatura Competencia Gramatical |
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http://es.lyricstraining.com/es/play/clara-lago/aunque-tu-no-lo-sepas/HI4Vxsi8oI#!martabel

LETRA
Aunque tu no lo sepas, me he inventado tu nombre.
Me drogué con promesas, y he dormido en los coches.
Aungue tu no lo entiendas, nunca escribo el remite en el sobre

por no dejar mis huellas.

Aunque tu no lo sepas, me he acostado a tu espalda.
Y mi cama se queja, fria cuando te marchas.
He blindado mi puerta y al llegar la mafiana, no me di ni cuenta

de que ya nunca estabas...

Aunque tu no lo sepas, nos deciamos tanto
con las manos tan llenas, cada dia mas flacos.
Inventamos mareas, tripuldbamos barcos,
yo encendia con besos

el mar de tus labios.

7.2.6 ACTIVIDAD 6
Whatsapeando con aunque

A continuacién, tienes una conversacion de chat entre Maria y Cristina . Explica
qué querian decir en cada uno de estos didlogos. En todas las parejas hay una opcion
verdaderay otra falsa. Después, escoge una opcion (A-E) y unela con el nimero que

le corresponda (1-5).
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He leido el relato de La Celestina que nos mando el profesor (1)
aungue era muy dificil.

Yo, (2) aungue lo hubiera leido, no me habria
enterado de nada.

Pues estamos igual, no me entero, (3) aunque yo lo haya leido.

Mira, da igual. (4) Aunque saguemos un cinco, lo
importante es que aprobemos. Y el profe es muy bueno.

Ya es verdad. Yo preferiria sacar una buena nota, (5) aunque, claro,
no importa, siempre voy a aprender.

. i No te preocupes todo saldrad bien, ya verds.

A. a) Cristina no ha leido el libro de la Celestina. pero sabe que la lectura

es muy complicada.  V/F
b) Cristina ha leido el libro de la Celestina y la lectura le parece muy

complicada. V/F

B. a) Cristina sabe que Maria ha leido el libro, por lo tanto, no tiene
deseo de informarla. V/F
b) Cristina todavia no sabe si Maria ha leido el libro, por lo tanto,

tiene deseo de informarla. V/F
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C. a) Maria esta de acuerdo con la opinion de Cristina, lo importante es
aprobar. V/F
b) A Maria no le importa la opinion de Cristina. Para ellg, lo

importante es sacar buena nota. V/F

D. a) Maria informa a Cristina sobre la dificultad de la lectura, porque
sabe que Cristina no ha leido el libro. V/F
b) Maria ya no informa a Cristina sobre la dificultad de la lectura,

porque sabe que Cristina, al igual que ella, ha leido el libro. V/F

E. a) A Cristina no le importa la opinién de Maria. Sus razones tienen
mds peso que las de su amiga. V/F
b) Cristina estd de acuerdo con la opinién de Maria, hay que sacar al

menos un cinco. V/F

7.2.7 ACTIVIDAD 7
;A reflexionar concesivamente!

Senala cual es la interpretacion adecuada de las siguientes concesivas en funcion de
si el segmento A expresa un hecho real, posible o dificil/imposible. Descubre el
mensaje secreto segun las letras que marques.

1. Aunque Carla viviera en Inglaterra, no aprenderia inglés.
a) Carlano vive en Inglaterra.
b) Carla vive en Inglaterra.

c) Carlavaavivira Inglaterra en un mes.
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2. Aunque maiiana sea festivo, yo estaré trabajando.
s) Es posible que sea festivo.
t) Durante los festivos no se trabaja.

u) Maifana es festivo.

3. Este aiio no voy a ir de vacaciones, aunque tengo dinero ahorrado, prefiero
quedarme en casa.

m) No voy a Mallorca, porque no tengo dinero ahorrado.

n) Tengo suficiente dinero para ir a algln sitio.

0) Estaré en casa por la falta de dinero.

4. Aunque Marcos hubiera venido un minuto antes, no habriamos cogido el
autobus.

i) Perdieron el autobus por culpa de Marcos.

J) Marcos vino un minuto antes.

k) Marcos no vino un minuto antes.

5. Aunque no pueda colaborar con nosotros, buscaremos su suplente.

e) Es posible que no pueda colaborar.

f) En todo caso, van a buscar su suplente.
9) Es cierto que no colaborara con nosotros.
Mensaje:

7.2.8 ACTIVIDAD 8
JIndicativo o Subjuntivo? ;Vaya lio!

Ya sabes que las oraciones con aunque y otros nexos concesivos requieren, o bien el
modo indicativo, o bien el subjuntivo. Completa las siguientes frases segiin el modo

que les corresponda.
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- ¢ Qué tal tus vacaciones en Galicia?

- Vaya vacaciones, la verdad... Aunque ............. (comer) el mejor pulpo del mundo,
jamas volveria a Galicia.

- Y eso? ;Que paso?

- Llovid6 todos los dias, a pesar de que en las noticias ........... (decir) que iba a hacer buen

tiempo.

Bueno, deberias haber disfrutado de las vacaciones, aunque ................. (llover) .

= s (decir) lo que ........ (decir) , odio la lluvia y necesito que haga sol para estar de
buen humor.

- Ya, por mucho que ............. (planificar) unas vacaciones perfectas, siempre pasa algo
que las estropea. Si no, mirame a mi, aunque .......... (tener) muchas ganas, este verano
no puedo irme de vacaciones.

- Siempre puedes ir a visitar a tus padres, aunque no ....... (ser) el plan més apetecible.

- No, novoy air. Por mucho que ............. (insistir), mi jefa no me va a dar dias libres,
yesoqueselo.......... (pedir) varias veces.

- Aunquenotelos........ (dar) , tu tienes derecho a unos dias de vacaciones.

- Lo sé, pero ya me cogi una semana el mes pasado para irme a Tailandia.

7.29 ACTIVIDAD 9

;Siono?

Ahora, repasa las oraciones condicionales con Si y la las concesivas con Aungue.
Despierta tu creatividad y preparales a tus compafieros unas preguntas divertidas a las que te

tienen que contestar con esta formula:

No, aunque ......
Aqui tienes un ejemplo: S I
No

¢ Besarias un camello en los labios?

Si, si se convirtiera en un principe (lo besaria).

No, aunque me pagaran mil euros (no lo besaria).

76



7.2.10 ACTIVIDAD 10

¢ Eres buen traductor?
A continuaciéon, aqui tienes cinco frases que expresan una concesion. Debes
traducirlas al espaiiol. Ten en cuenta el modo verbal y utiliza el nexo mas adecuado.
Luego lee las caracteristicas (A- E) abajo y unelas con la traduccion (1- 5). No te

olvides de subrayar el modo correspondiente a la definicién.

1. | Zajtra pdjdeme na exkurziu, aj ked’ bude

prsat.

2. | Poradil si mi, aby som mu zavolala. Aj ked’

som mu zavolala, nezodvihol mi to.

3. | Nech sa snazim akokol'vek, vZdy dostanem

pat ku.

4. | Neurobila by som to, aj keby si kl'akol na

kolend.

5. | Napriek tomu, Ze mu rdno nebolo dobre,

isiel do prdce.
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Hecho real que expresa la indiferencia de una accién - A
Indicativo/Subjuntivo

Hecho real representado por el nexo que rige subjuntivo B

Hecho real que expresa una informacién conocida -
Indicativo/Subjuntivo C

Hecho hipotético que expresa una accion dificil o imposible -
Indicativo/Subjuntivo

Hecho real que tiene deseo de informar de un hecho pasado - E
Indicativo/Subjuntivo

7.2.11 ACTIVIDAD 11
;A recorrer Espaiia!

Por parejas elegid una tarjeta y cread un didlogo en el que se recree la situacion que
os ha tocado. Por supuesto, debéis utilizar todas las estructuras concesivas que

podais.




Te hacia mucha ilusién ir de vacaciones a Canarias, pero no tenias suficiente dinero.

Estas planeando tus vacaciones y preferias un sitio con mar. Sin embargo, tu
amigo te propone otro sitio sin costa.

Estuviste en la Alhambra, pero el Patio de los Leones estaba en obras y no lo
pudiste ver.

Has ido un dia a Madrid, te hubiera encantado visitar el Museo del Prado, pero no
pudiste.
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8 EVALUACION DE LA PROPUESTA DIDACTICA

Con respecto a los conocimientos adquiridos durante los dos masteres, tanto en
Salamanca como en Bohemia del Sur y, por ultimo, los conocimientos obtenidos como
profesora de espanol como lengua extranjera en el Instituto Bilingiie Mikula§ Kovac,
considero que ha sido en esta ultima fase donde he experimentado con un mayor contacto
con la realidad del docente y la ensefanza. Esta experiencia me ha ayudado a extender
mi anterior trabajo fin de master con esta parte, la realizacion y la evaluacion de una

propuesta didactica, que se ha titulado Aunque no lo parezca, el aunque no es asi.

8.2 Aunque en el Plan y Programa de Estudios

Nuestra propuesta didactica consta de 11 actividades destinadas a un nivel
avanzado. En un primer momento la propuesta didactica estaba pensada exclusivamente
para el nivel C1, pero al disponer en clase de alumnos con un supuesto nivel B2, he
decidido en algunos casos hacer una adaptacion de las actividades para poder realizarlas
con el dicho nivel. El Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas diferencia,
unifica y selecciona las nociones que debe cumplir el alumno en un nivel determinado.
Por ejemplo, en los niveles basicos de A1 — A2 no se menciona este tipo de frases, ni
siquiera los manuales los introducen, sin embargo, en la ensefianza algunos textos
presentan la conjuncién aungue. En este caso, suelo traducir la conjuncién al alumno y
posteriormente €l la utiliza de manera natural, por ejemplo con la frase: “Aunque no tengo
dinero, voy de vacaciones” dado que son casos que es capaz de traducir sin ninguna
dificultad. Esta explicacion aparece por primera vez en el nivel B1. Con profundidad el
Marco Europeo y el Plan Curricular del Instituto Cervantes, establecen las concesivas a
partir del nivel B2, de modo que nuestra propuesta didactica ha de partir de alli. En este
nivel el alumno se familiarizara con los nexos basicos como: aunque, a pesar de que, por
mas que, por mucho que, por poco que, y eso que. Ademas, se introduce el modo
subjuntivo en las oraciones factuales e hipotéticas con las formas de cante, haya cantado,
cantara. El nivel C1 abarca otros nexos nuevos como: aun si, aun cuando, incluso
cuando, las estructuras intensivas con con lo que y las oraciones reduplicadas.

Resumidos estos conceptos que exige el Marco Comtn Europeo afiadida con mi

experiencia del docente, la propuesta didactica se ha realizado con 20 alumnos. De ellos,
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la mitad de los encuestados son alumnos del tercer curso de bachillerato con un supuesto
nivel B2, la otra mitad son alumnos del cuarto curso acaban de alcanzar el nivel C1. Cabe
sefialar que las oraciones concesivas se introducen segun el Plan de Estudios en el
Instituto Mikulas Kova¢ a partir del nivel B1l, donde los alumnos normalmente se
familiarizan con el modo subjuntivo en presente, y estudian otros nexos diferentes del

aunque.

A la vista de estos factores he elaborado la propuesta didactica para los niveles
B2 y C1 para ser realizada posteriormente por los alumnos. Dado que el enfoque de la
propuesta es notablemente comunicativo, algunas actividades no se han podido realizar
por escrito y no hemos podido obtener los resultados: los escollos que han surgido al
realizar las actividades en la clase seran mencionadas més adelante. Para nuestro estudio
de las concesivas he elegido cinco actividades para el nivel B2 y C1 de las que cuatro
tareas son compartidas en ambos niveles y presentan una tarea diferente. ;Cual sera el
objetivo? He seleccionado sobre todo las actividades que hacen al alumno reflexionar
sobre los usos del subjuntivo e indicativo a través de las preguntas o un ejercicio drill.
Igual que V. Moreno, yo también, en ciertos casos, estoy de acuerdo con el método de la
traduccion y que esta facilite la reflexion sobre el uso de los modos. En el B2
encontraremos este tipo de actividad. En el C1, me he centrado mas en la diversidad de

los nexos y su uso selectivo del modo.

8.3 Analisis de la propuesta didactica

Una vez realizada la encuesta puedo llevar a cabo algunas conclusiones que ya me
habian llamado cierta atencion desde un principio. La primera actividad que realizaron
los alumnos era En busca de la concesion perdida, es una actividad para tomar el contacto
con el tema de las concesivas, es decir, estamos en la fase de reconocimiento, en la que
deben demostrar su capacidad de identificar dichas estructuras y reconocer el modo. De
los diez encuestados del nivel C1, el 80% ha hecho esta actividad correctamente. EI 10%
se ha confundido en el modo (4si me maten - *Indicativo) el cambio de los segmentos (*
Segmento A — Ni lo has intentado/ Segmento B —y eso que te lo dije). En el nivel B2 solo
he detectado un error en la confusion del modo ( *Pase lo que pase — Indicativo).

Podemos deducir que esta actividad ha demostrado el conocimiento de las concesivas que
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han adquirido los alumnos, prueba que son capaces de reconocer estas estructuras sin
ninguna dificultad. Los errores relacionados con el modo verbal pueden deber a no

prestarle atencion al verbo o por una falta de atencion general.

Otra actividad que han realizado los alumnos se llamaba igual que la cancién Aunque
tu no lo sepas. Aqui los alumnos tenian que escuchar esta cancion y completar los verbos
que faltaban. Después de haber hecho la comprension auditiva, los alumnos contestaron

a una serie de preguntas:

e Aunque ti no lo sepas, me he inventado tu nombre
e Aunque ti no lo entiendas, nunca escribo el remite en el sobre
e Aunque t no lo sepas, me he acostado a tu espalda

e Aunque ti no lo sepas, nos deciamos tanto

Responde a las siguientes preguntas:
D. (Estas oraciones expresan hechos reales o hechos hipotéticos?
E. Cambia el verbo en subjuntivo por indicativo. ;Es posible hacer este cambio?

F. ¢Ves alguna diferencia entre las oraciones con subjuntivo y las de indicativo?

En la primera pregunta la respuesta es que las oraciones expresan los hechos reales,
en el nivel C1, el 80% de los alumnos han contestado bien, sin embargo, en el nivel B2,
el 40% de los alumnos han fallado, y consideran estas oraciones como hipotéticas. En
base a esta informacion opino que ene este nivel los alumnos todavia no han asimilado
por completo la explicacion del aunque. En conclusion, el 70% de los alumnos han
contestado correctamente a la pregunta. A la siguiente pregunta el 80% de todos los
alumnos han contestado correctamente, se deduce por tanto que reconocen la alternancia
de los dos modos. A la ultima pregunta con la respuesta libre, el 60% de los alumnos han

contestado bien. Mostramos algunos ejemplos de las respuestas:

(1) “Hay diferencia, porque con el subjuntivo, el interlocutor ya sabe la informacion,

mientras que con el indicativo no la sabe, es nueva para él.” (alumna Cl)

(2) “Indicativo= informacion nueva, Subjuntivo = informacién conocida” (alumno B2)
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(3) “Con el indicativo queremos informar, con el subjuntivo no” (alumna CI)

(4) “Utilizamos el subjuntivo cuando no estamos seguros y el indicativo cuando es
verdad” (alumna B2)

En esta fase de la fijacion de las construcciones concesivas podemos observar el
conocimiento adquirido de estas estructuras. Obteniendo los resultados esta claro que la
mayoria en ambos niveles ha entendido la diferencia principal entre el modo indicativo y
subjuntivo en las oraciones factuales. Lo que a mi me llama la atencion es la respuesta
(4), donde el alumno hace referencia a las antiguas explicaciones que se daban para
explicar el modo subjuntivo e indicativo, que hoy en dia critican varios lingiliistas COMo

J. Gémez Asencio'?, V. Moreno™!.

Considero muy importante que el aprendiz llegue a ver el matiz que hay entre
ambos modos, puesto que se le nota que ha entendido la explicacion. Pese a que en el
Marco Comun Europeo se alcance el dominio de este aspecto de la lengua mas tarde, en
el nivel C1, esto es un paso, porgue finalmente se cumple con el objetivo. Lo que pretende
la pregunta es comprobar si para los alumnos es perceptible o no esa diferencia, y hemos
demostrado que la mayoria (60%) si la nota. En el nivel B2 el 50% ha contestado

afirmativamente y en el C1 el 85%.

La siguiente actividad ;A4 reflexionar concesivamente! representa la fase de la
comprension de las concesivas en un contexto, en el que el alumno debe reflexionar sobre
el significado de las concesivas introducidas por el nexo prototipico aunque. Esta
actividad refuerza los conceptos pragmaticos. El alumno debe saber cudl es el mensaje de
la oracion. Para poder usar esta actividad en el nivel B2 se ha cambiado en el ejemplo 4
la forma hubiera cantado por la forma cantara, una pequefia adaptacion curricular, ya

que segun el Marco Comun y el Plan Curricular aparece en el nivel B2. Esta actividad ha

10 J.Gémez Asencio imparte el curso de Gramatica II en el Master oficial de ELE en Salamanca. Su parte
se dedica exclusivamente al uso de los modos verbales: Indicativo y Subjuntivo. En la asignatura varias
veces ha criticado las teorias antiguas y explicaciones que el subjuntivo se utilizaba para referise a lo ireal
y que expresaba dudas; y el indicativo para lo real y verdadero.

11 'Véase también la pagina 46. La autora utiliza su propio método de traduccion. Ademas niega las
antiguas teorias de los otros autores.
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resultado complicada para ambos niveles, solo el 35% de todos los encuestados han
contestado correctamente a todas las preguntas. La mayoria, el 55%, ha fallado en la
pregunta 2. Aunque mariana sea festivo, yo estaré trabajando. L0S alumnos
probablemente no se hayan dado cuenta de que es una oracidn factual que no aporta una
nueva informacion, porque esta ya es conocida por el hablante (Mariana es festivo), y han
optado por la primera opcion (es posible que mariana sea festivo). En este punto resaltaria,
la confusién que se le provoca a un alumno con la explicacion de que el subjuntivo
expresa algo irreal o hipotético. Es cierto que en algunos casos es asi, pero no siempre.
Si no hacemos ver a los alumnos desde el primer contacto con el subjuntivo que no son
ciertas estas teorias, y les hacemos ver este modo verbal desde otra perspectiva, ellos se
familiarizaran mas con este modo verbal. Ademas, en un idioma como el eslovaco, donde
carece de este modo y hay muy pocas semejanzas a nivel verbal es incluso mas
complicado. Por consiguiente, cuando explico a los estudiantes las formas de la

probabilidad, siempre hago una comparacion entre el indicativo y el subjuntivo

Ejemplo:

- ¢;Donde esta Juan?

- Estard estudiando. / Es probable que estudie.

futuro de indicativo/ presente de subjuntivo

De igual forma se puede hacer con las construcciones concesivas. Si los alumnos

van comparando el modo verbal de esta manera, por experiencia, diria que no les

sorprende tanto la explicacion comparativa en las oraciones mas complejas.

Ejemplo:

Aunque mariana €Sl sea festivo, yo estaré trabajando. -> oracion factual

presente de indicativo — informacion no activada/ presente de subjuntivo — informacion

activada
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Cuando he introducido este concepto por primera vez en el nivel B2, los alumnos
se quedaron sorprendidos al principio, no obstante, de pronto les pareci6é clara la
explicacion. A pesar de que esto, es verdad que a veces no se daban cuenta y se
confundian, ya que con el aunque explicamos el futuro polémico, como vemos en el

ejemplo que aparece en la pregunta 5.

“Aunque no pueda colaborar con nosotros, buscaremos su suplente. ” (Es posible que no
pueda colaborar.) En este ejemplo, han fallado solo dos encuestados, de modo que el 90%

ha contestado bien a la pregunta.

En la siguiente actividad orientada a la comprension y fijacion, /Indicativo o
Subjuntivo? [Vaya lio! Esta actividad es la que ha sido mas complicada para los alumnos
tanto en el nivel B2, como en el C1. En un contexto el alumno tenia que rellenar un
ejercicio de huecos con diferentes nexos y en distintos tiempos verbales. Solo un 10% de
los encuestados ha contestado a todo correctamente, eran los alumnos del nivel C1. A
continuacion, veremos los casos conflictivos del ejercicio.

Podiamos observar si los alumnos se fijaban en el matiz de la informacién nueva o

conocida.

Llovié todos los dias (introduce una informacion), a pesar de que en las noticias dijeron

que iba a hacer buen tiempo.

- Bueno, deberias haber disfrutado las vacaciones, aunque lloviera. (informacion conocida)

Hay estudiantes (50%) que han puesto en vez de lloviera, llovié/ llovia, esta opcidon NO

estaria mal tampoco, pero no marca el matiz en el modo que acaba de aprender.

En cuanto a los tiempos verbales compuestos, hubiera cantado, que han aparecido
en un ejemplo, observamos en el nivel C1 que solo ha contestado bien el 30% de los
alumnos, lo que nos demuestra que los estudiantes todavia no se han familiarizado con la

concordancia en los tiempos compuestos.

- Vaya vacaciones, la verdad... Aunque hubiera comido el mejor pulpo del mundo, jamas

volveria a Galicia.
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Por ultimo, cabe sefialar que las oraciones reduplicadas, no resultaron un gran

problema a los alumnos, el 90% de todos han puesto bien la forma reduplicada.

- Digas lo que digas, odio la lluvia y necesito que haga sol para estar de buen humor.

Asimismo, después del nexo por mucho que, el 80% de los encuestados ha

colocado el subjuntivo.

- Ya, por mucho que planifiques unas vacaciones perfectas, siempre pasa algo que las

estropea.

En definitiva, a mi parecer, les cuesta menos a los estudiantes memorizar los

nexos que rigen el subjuntivo o el indicativo; lo noto ya a partir del nivel B1. Incluso a

veces los alumnos me piden que les haga esquemas cuando se usa el subjuntivo o el

indicativo, pero no es posible en todos los casos.

N° de
Respuestas correctas rsgfrléist;? Algunos errores

B2/C1

Hubiera comido 123 comi, comio, comeria, comiera

dijeron 8/9 digan

lloviera 4/6 llovid, llovia

digas ... digas 9/9 diga.. diga

planifiques 8/8 planificas

tengo 9/10 tenga

sea 8/9 serd

insistas 9/9 insistes

has pedido 10/10 -

dé 7/8 da, de

Tabla 7: Algunos errores extraidos de las encuestas.

12 Este ejemplo no se ha evaluado, ya que los alumnos de B2, todavia no conocen esta estructura.
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Por ultimo, para cada nivel he puesto una actividad distinta. Para el B2, la tarea
/Eres buen traductor? en la que me apoyo con el método de traduccion. En la primera
frase no ha fallado ningin alumno, supongo que es porque es el ejemplo prototipico del

aunque.

Zajtra pojdeme na exkurziu, aj ked' bude prsat.

Aungque llueva manana, iremos de excursion.

En la segunda frase ha fallado el 50% de los alumnos. El ejemplo requeria al
alumno que se diera cuenta de que se trataba de un hecho real y conocido, por lo tanto

tenia que usar el subjuntivo.

Poradil si mi, aby som mu zavolala. Aj ked’ som mu zavolala, nezodvihol mi to.

Me aconsejaste que le llamara. Aunque le llamara, no me lo cogio.

Como hemos visto anteriormente, ese mismo error lo comenten con frecuencia.
Cabe mencionar la penultima frase, en la que hay cierta concordancia de los tiempos
(condicional/ imperfecto de subjuntivo), lo que supone otro de los escollos para los
alumnos. Todavia hay alumnos que incurren el error en la concordancia (30%), es decir,
determinan bien el modo, sin embargo lo ponen en otro tiempo verbal. Incluso he
detectado calcos de eslovaco (35%) en los que los estudiantes intercambian el imperfecto

de subjuntivo por el condicional.

Neurobila by som to, aj keby si klakol na kolend.
No lo haria aunque me lo pidieras de rodillas.
*No lo haria aunque me lo pidas de rodillas.

*No lo haria aunque me lo pedirias de rodillas.

87



¢ Eres buen traductor?

100

1.* pregunta 2.* pregunta 3." pregunta 4.% pregunta 5.* pregunta

Respuestas comrectas %

Grdfico 2: Evaluacion por pregunta de la actividad 11.

En la actividad elaborada para el nivel C1, Tweeteamos con aunque, nos hemos
centrado sobre todo en el uso de los nexos respecto al modo verbal. Los encuestados han
demostrado que el uso de los nexos se les da bastante bien el 65% ha rellenado la tabla
sin ningun error. Las siguientes frases fueron las problematicas:

«Aunque tuvieran sus mds y sus menos, aquella pareja de matemadticos nunca se mostro

dividida» (@notincgas).

«A pesar de que no nevara, 28 arios después tuvo la sensacion de que su sonrisa se

congelaba para asi mostrarla por siempre» (@NoeBranford).

Dado que la mayoria (75%) ha puesto las formas de cant¢é/cantaba en indicativo.
Estos microrrelatos son polémicos, ya que muchas veces para decidir qué modo usar
necesitamos un contexto o es la decision del hablante, si quiere informar o no, por lo que

en estos casos es posible cambiar el modo.
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8.4 Resumen de la evaluacion de la propuesta didactica

Las concesivas siempre se han considerado un elemento dificil de tratar en la
ensefnanza del espafiol como lengua extranjera por, quizas, su complejidad. A lo largo de
la evolucion lingliistica hemos observado opiniones de distintos lingliistas que trataban
este tema. Cabe sefialar que a mi parecer las explicaciones que introduce la Gramatica de
referencia para la ensefianza de espaniol (2013) son las que mejor explican el concepto
de las estructuras concesivas no solo para el profesor, sino para el alumno que quiera
estudiar de manera autébnoma, y ademas facilitan el proceso de aprendizaje al estudiante

extranjero.

Todos los aprendientes de espafiol como lengua extranjera, incluso los eslovacos,
van a encontrarse con este problema. A mi modo de ver, lo esencial para los alumnos es
que comprendan estos conceptos y que se familiaricen con las estructuras concesivas
reflexionando sobre sus usos. Por este motivo, como profesores debemos proporcionar a
los alumnos las herramientas necesarias con el objeto de que sean capaces de comprender

y entender la concesion en su complejidad.

Tras haber analizado los resultados obtenidos de la propuesta didactica realizada
a los alumnos de los niveles B2 y C1, podemos llegar a una conclusion concreta.
Generalmente, los alumnos reconocen las estructuras concesivas, lo que hemos
demostrado en la primera actividad. Asimismo, pese a que encontremos algunas
anomalias (planifiques/ planificas, dé/de), conocen las formas del subjuntivo, las cuales
probablemente hayan surgido por falta de atencion. Tanto los alumnos del B2 como los
del C1, saben que es una concesion, y conocen la diferencia del modo en las oraciones
factuales con aungue y otros nexos.

Como hemos visto claramente en el nivel C1, los alumnos tienen estas nociones
mas asentadas que el nivel B2, sin embargo siempre aparece un problema en la
concordancia. Si comparamos la actividad cinco con la siente u ocho, vemos que si nos
centramos en, por un lado, las oraciones factuales, y por otro lado, las actividades que
requieren centrarse en varios conocimientos y usos del aunque, es cierto que segun la
grafica, los alumnos elaboran mejor ese tipo de actividades.
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Evaluacion de las actividades por niveles

a0
63
45
B Tweeteamos con aunque
o M (Eres buen traductor
(Indicativo o Subjuntivo? jVaya lio!
iA reflexionar concesivamente!
Aunque t no lo sepas
0 B En busca de la concesion perdida
B2 C1 B2 - C1
Grdfico 3: Evaluacion de las actividades por niveles
ACTIVIDAD B2 C1 B2-C1
En busca de la concesion perdida 90 % 80 % 85 %
Aunque t0 no lo sepas 60 % 80 % 70 %
jA reflexionar concesivamente! 30 % 40 % 35%
(Indicativo o Subjuntivo? ;Vaya lio! 0% 20 % 10 %
(Eres buen traductor 40% - 40 %
Tweeteamos con aunque - 65 % 65 %

Tabla 8: Evaluacion de las respuestas correctas por cada actividad.

A mi modo de ver, las construcciones concesivas son las mas complejas de todas
las que hay, dado que permiten todos los tiempos verbales después de la conjuncion
aunque, y ademads las explicaciones que se le dan al alumno puede que le resulten
extrafias, como me han comentado en alguna ocasion en clase (p. e]. informacion nueva/
informacion conocida). Es bastante dificil acercar el tema de las concesivas con un
analisis contrastivo; el eslovaco carece del modo subjuntivo y buscar semejanzas a veces
es complicado, por otro lado, en las oraciones condicionales es menos complicado, por
eso en el instituto donde imparto las clases de ELE, siempre intentamos ver estas
estructuras de una forma seguida como lo indican los manuales de Borrego (2006) o
Garcia Santos (2006). En este caso me funciona muy bien la actividad 9, donde se
refuerza la diferencia entre las condicionales y concesivas y los aprendices son capaces
de analizar ambos tipos de oraciones de una manera contrastiva.
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Sin duda, hemos afirmado la hipdtesis de que lo mas problemadtico para los

alumnos es la alternancia del modo verbal en las oraciones concesivas en ambos niveles.

Segun la encuesta, el nivel C1 es capaz de trabajar con estas estructuras con mas
facilidad que el B2. Por ejemplo, las actividades que activan todo el conocimiento, y sobre
todo todas las destrezas, son las mas complicadas. Hay que resaltar el concepto de la
pragmatica de estas estructuras, porque es la parte fundamental que puede facilitar el
aprendizaje. Hoy en dia, los alumnos piden que les den clases con el método
comunicativo, quieren hablar y hacer ejercicios ludicos, sin embargo, en muchas
ocasiones se centran mas en la forma que en la pragmatica.

Como hemos visto en la actividad 3 para el nivel C1, memorizar los nexos y el
modo verbal no les cuesta tanto. No obstante ese tipo de conocimiento, la memorizacion
a corto plazo informacién que, con tiempo puede desaparecer, es importante practicarlo
mas con el ya mencionado fendémeno con dramatizacion, juegos, pero también con los

ejercicios estructuralistas drill.

Como queda reflejado en el trabajo, hemos demostrado también que las
construcciones reduplicadas se pueden explicar a partir del B2, no del C1 como indica el
Marco Comun Europeo. Generalmente, los nexos de todo tipo también se podrian
impartir antes, ya que por lo visto, no causan tantos problemas, sin embargo; hay que
encontrar un equilibrio entre el nivel B2 y el C1, dado que la informacion que recibe el

alumno es bastante complicada.

Al hilo de las observaciones, destacaria prestar cierta atencion a la explicacion del
aunque en las oraciones factuales e hipotéticas, pese a que sea repetitivo para el alumno,

pero el objetivo principal consiste en que comprenda bien el uso del modo verbal.

Otro problema que veo especialmente en el nivel B2, es que estan mas
acostumbrados a utilizar el presente de subjuntivo y a la hora de trabajas con mas tiempos
verbales todavia les cuesta un poco mas y tienen que pensarlo. Me gustaria realzar el
método de la traduccion, que como ya hemos mencionado varias veces a lo largo del

trabajo, funciona muy bien en las primeras explicaciones con, por ejemplo, el futuro
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hipotético; aun asi, hay que tener cuidado con el método, ya que aparecen calcos del

eslovaco y, en vez de usar el imperfecto de subjuntivo tienden a usar el condicional.

En mi opinion la propuesta didactica, Aunque no lo parezca el aunque no es asi,
engloba todos los aspectos y variedades en las actividades ya que todos estos tipos de
ejercicios se basan en situaciones reales. Ademas, ya que la propuesta va dirigida a un
nivel alto de espanol, estd enriquecida con contenidos culturales, como la historia,
musica, cine o zonas geograficas. Para captar mas la atencion de los alumnos, la propuesta
cuenta con juegos Yy actividades mas ludicas que aportan las nuevas tecnologias.

La eleccion de las actividades consiste en trabajar con todas las destrezas que
varian segln el ejercicio. Aunque hemos afirmado que la mayor dificultad respecto a las
estructuras concesivas aparece con el modo, es necesario que los alumnos entiendan todo
el concepto de las subordinadas concesivas respecto a su nivel; por lo que las distintas
destrezas que se trabajan, cambian de acuerdo al ejercicio con el fin de ponerlas en
practica, tanto el output, como el input. Todas las actividades incluidas en la propuesta
didéactica abarcan todos los objetivos que hemos indicado. Cabe sefialar que las
actividades aunque estén pensadas para estudiantes eslovacos, podrian adaptarse

perfectamente a cualquier tipo de alumno en torno a un nivel B2 — C1.
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9 REFLEXION FINAL

El objetivo principal de este trabajo ha sido conseguir que las actividades preparen
a los aprendientes a desenvolverse correctamente en toda situacion comunicativa con
facilidad utilizando las oraciones concesivas, y a la vez, que comprendan el concepto de
la concesion. En la primera parte del trabajo nos hemos dedicado al marco tedrico en el
que se resume toda la teoria imprescindible para el proceso de la ensefianza. Se analizan
varias teorias y maneras de aprendizaje, segun . F. Garcia, Borrego, R. Rosique etc.
Asimismo, se incluye el andlisis contrastivo eslovaco — espafiol con el fin de poder
entender las dificultades que puedan surgir a lo largo de la ensefianza. A continuacion, se
presenta una propuesta didactica, posteriormente realizada por los alumnos de la que
hemos obtenido resultados que nos han llegado a la conclusion que la dificultad principal
para los estudiantes es el modo verbal. Al hilo de las observaciones, he propuesto algunas
recomendaciones que he podido practicar con mis alumnos con el fin de que la ensefianza

de las estructuras concesivas sea mas eficaz.

Antes de terminar las consideraciones finales que interesan a nuestro estudio,
quisiera afiadir una reflexion personal sobre este tipo de estructuras en el proceso de
aprendizaje. Por un lado, la ensefianza de dichas estructuras puede parecer menos
atractiva para un profesor, sobre todo por su complejidad hay profesores que rehtiyen el
tema. No obstante, a mi modo de ver, este tema puede ser interesante, tanto para los
alumnos, como para los profesores. Ser capaz de explicar bien este concepto puede ser
un reto profesional, como explica V. Moreno en su articulo, en el que dice que ha
investigado durante muchos afios un método adecuado para ensefiar de una manera
eficiente las oraciones concesivas. Al fin y al cabo, como dice el titulo de la propuesta

didéctica “Aunque no lo parezca, el aunque no es asi. “
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10 RESUMEN EN ESLOVACO

Cielom tejto diplomovej prace bolo popisat’ pripustkové vety v Spaniel¢ine v
kontrastivnej perspektive so slovencinou a vyjadrit’ sa k ich didaktickému vyuzitiu v praxi
pri vyucbe Spanielskeho jazyka. Praca bola Standardne rozdelend na teoreticku a
prakticku ¢ast’. Na ilustraciu analyzovanych javov sme v praci vyuzivali grafické schémy,
napriklad tabul’ky ¢i grafy. V prvej Casti prace sme sa zaoberali pripustkou, jej typologiou
arozborom u rdéznych autorov, predovSetkym Borrega, Garcia Santosa ¢i Flamenca
Garciu, ktory podrobne skiimal tieto hypotaktické konstrukcie. Dalej sme sa zaoberali
koncesivnym vztahom s inymi S$trukturami ako napriklad kondicionalnymi  ¢i

adversativnymi vetami.

Jadrom préace bolo skiimanie slovesného spdsobu indikativu a konjuktivu po
pouziti prototypickej spojky hoci (aunque) a jeho didaktické zavedenie, ktoré by ul'ah¢ilo
ziakom pochopenie pripustky. V praci sme poukdzali aj na ddlezitost’ koncesivnych
spojok, ktoré mozu ziakovi pomdct zjednodusit' identifikdciu slovesného spdsobu
indikativu alebo konjuktivu. Niektoré spojky, napr. por mucho que, aun a riesgo de que,
sa pouzivaju vyhrade len v konjuktive, avSak iné spojky ako y eso que, si bien sa
pouzivaji vzdy v indikative. Problematickymi sa stavaju spojky (aunque, a pesar de que,

aun cuando, por mds que, pese a que ), pri ktorych je mozné pouzit’ oba sposoby.

V tomto pripade sa priklanam k vyucovacej metodeopisanej diele Gramatica de
referencia para la ensefianza de espariiol (Borrego y cols., 2013; p. 317 -338), podla

ktorej su pripustkové vety rozdelené na tzv. ,, factuales” a ,, hipotéticas *“.

V prvom type viet, factuales, je dolezité ziakom vysvetlit', Ze pripastaju oba
modalne sposoby. Hlavnym rozdielom je, ze ak vo vete pouzijeme indikativ, chce tym
hovoriaci vyjadrit’ nejaka novu skuto¢nost’, o ktorej poslucha¢ nevedel, tym padom ho
informuje. V pripade, Ze hovoriaci pouZije spojovaci sposob konjuktivu, ddva tym najavo,
ze poslucha¢ vie, o ¢om hovori, poznd dani informéciu, preto nema potrebu ho
informovat’. Niektori autori st terminologicky nejednotni Flamenco Garcia pouZziva
termin informacion nueva — informacion conocida a Susana Fernandéz Rosique

informacion no activada - informacion no activada. Flamenco Garcia tieZ zaviedol pojem
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subjuntivo temadatico, ktory vyjadruje isti pochybnost’, moznost’ a v tomto pripade musi
byt pouzity konjuntiv. Dovolim sa pozastavit’ v tomto bode, v praci hovorime, ze doteraz
vo vyucbe pretrvavaju niektoré starSie teorie (Gili Gaya; 1961), ktoré definuju pouzitie
modalneho spdsobu, ak je nieo nerealne alebo nemozné pouzijeme konjuktiv, ak je nieCo
realne a skutocné pouzijeme indikativ. Existuje mnozstvo prikladov, ktoré tieto teorie
vyvracaju. Scasti je pravdou ze konjuktiv vyjadruje pochybnost’ ¢i hypotézu, ale aj
indikativ ju vyjadruje inym sposobom. (;Donde esta Juan? - Estara en casa./ Es posible
que esté en casa.) Oba tieto priklady vyjadruju urciti hypotézu, pradepodobnot’. Preto si
myslim, Ze netreba vo vyucbe vsetko zjednocovat’, hlavne v pripade pouzitia konjuktivu,
ktory ma Specifické pouzitia v kazdom pripade a neexistuje jedno univerzalne pravidlo,

ktorym by sme ziakom vSetko vysvetlili.

Dal§im typom viet si vety hipotéticas, teda vety, ktoré vyjadruju uréiti
pravdepodobnost’, spravidla sa delia na mozné deje alebo tazko uskutocniteI'né, ba priam
nemozné deje. V praci sme naznacili, Ze tieto vety povazujeme za narocnejSie na
vnimanie ziakov, pretoze nielenze si musia uvedomit’ pragmatiku vety, zaroveil musia
poznat’ suslednost’ Casov vid. tabulka 4, str. 39, ktora je obzvlast’ v tomto type viet

naro¢nd, vhodna naozaj pre uroven CI.

Dalsou ¢Gastou prace bolo porovnanie pripustkovych viet v slovenéine a
Spaniel¢ine, na zaklade ¢oho nam vznikla jasnd hypotéza, Ze najvacsi problém budi mat
ziaci v ur€eni slovesného sposobu, pretoze v slovencine tento jav neexistuje, tym padom
slovenski autori nevenuju az taku pozornost modalite, pretoZze ich vyznam ani
komunikac¢na funkcia sa nemenia. V tejto Casti, sme kontrastivne porovnali niektoré
spojky ako aunque - hoci; a pesar de - napriek tomu. Dosli sme k zaveru, ze ich
frekvencia aj pouzitie danych ekvivalentov st podobna, nickedy by nam teda mohla
fungovat’ aj metoda prekladu, o ktorej blizsie hovori vo svojom ¢lanku Victoria Moreno
(1995). V slovenskom jazyku si m6Zzeme pomoct’ napriklad buducim ¢asom, ak chceme
vyjadrit’ pripustku do budicna. V slovencine by sme pouzili buduci Cas, ale v $paniel¢ine
musime pouzit’ konjuktiv, ak sa jedné o pravdepodobné deje. ,, Aunque sea dificil, voy a
vivir al extranjero — 4j ked’ to bude tazké, péjdem Zit do zahranicia.” Ak chceme vyjadrit’
tazko uskutocnitel'né deje, ktoré v slovencine vyjadrujeme kondicionalom, v §paniel¢ine

musi byt pripustka vyjadrena konjuktivom imprefecta (imperfecto de subjuntivo)
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., Aunque hiciera buen tiempo, nos quedariamos en casa/ Aj keby bolo pekné pocasie,
ostali by sme doma.” Co sa tyka viet vyjadrenych v pritomnom a minulom &ase v
indikative, tie ostavaju rovnakeé aj v slovencine. ,, Aunque Rocio era fea, Ernesto tuvo una
cita con ella./ Aj ked Rocio bola skareda, Ernesto s nou randil.” Toto je vyber iba
niektorych pripadov, kde nam to jazyk umoznuje. Tato metdda nefunguje vzdy, pretoze

modalita a pragmatika vety sa v konjuktive meni a tu sa musi ziak naucit’.

V praktickej Casti prace sa venujeme analyze dvoch ucebnic SpanielCiny.
Espariol 2000, ktora ma viac Strukturalizatny charakter a Swueiia ma viac
komunikativnych prvkov. V sti¢asnosti ziaci dbaju na to, aby sa na hodine viac rozpravalo
a komunikovalo, ¢o je, samozrejme, spravne, no pri niektorych javoch netreba zabudat’
ani na klasické cvi€enia typu drill, ktoré mézu ziakovi pomoct’ v komplikovanejSich
javoch, akym je napriklad aj pripustka. Na zadklade poznatkovo pripustke boli
vypracované didaktické hry zamerané na pripustku v Spaniel¢ine. Nazov celej didakticke;j
jednoty je ,, Aunque no lo parezca, el aunque no es asi” a obsahuje 11 didaktickych hier,
ktoré st urcené pre urovenn B2 a C1. Didaktické hry st zamerané aj na pracu s novymi
technoldgiami, dramatizdciou na hodine, obsahuju rézne hry vo dvojiciach alebo
skupinach, ale tiez zahfnaja individualne cvi€enia na precvicenie gramatiky. Zareven sa
obsahovo snazia priblizit' cielovej skupine ziakov bilingvalneho gymnézia, ktori v
Spanielskom jazyku aj Studuju, preto cvicenia zahriuju literdrne, geografické ¢i kulturne
poznatky o Spanielsku. Vzhladom k nadej pedagogickej praxi sme tieto didaktické hry

mohli zrealizovat’ so Ziakmi 3. a 4. ro¢nika, ktori maju tirovenn B2 a C1.

Na zéklade spracovanych vysledkov m6Zeme vyhodnotit’ hypotézu, ktora
sme na za¢iatku predpokladali. Ziaci mali naozaj najvacsi problém v uréeni slovesného
sposobu. Pri vetach ,, facutales” menej nez pri ,, hipotéticas ”, ale v oboch pripadoch sme
zaznamenali problém, uvedomit’ si, Ze €asto ide o informaciu, ktorti hovoriaci nechce a
nemusi uviest, lebo, poslucha¢ ju pozna. V cviceniach, kde Ziaci mali identifikovat’
pripustkové vety a urcit’ slovesny sposob, nemali az taky problém. Dokonca v cvi€eniach,
kde im spojka uréovala slovesny spdsob, podet chyb naozaj klesol. Dalsim aspektom,
ktory som spozorovala, Ze tzv. oraciones reduplicadas, ktoré zachovavaju vzdy rovnaka
formu, nespdsobuju Ziakom aZz taky problém a Ziaci nemaju problém s ich pochopenim

uz na urovni B2. Na zaklade nasho vyskumu, musim povedat’, Ze vyucba pripustkovych
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viet je pre ucitel'a Spanielskeho jazyka naozaj vyzvou, ich naro¢nost’ a kompletnost’ je
evidentnd, avSak ak si ucitel' ndjde svoj systém a metdodu a pokusi sa schematicky a
nazorne spravne demonstrovat’ niektoré priklady, nemusia sa tieto vety javit az tak
naro¢ne. Presne ako hovori aj nazov nasej didaktickej jednotky ,, Aunque no lo parezca

el aunque no es asi.”
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ANEXOS

Anexo 1.
Anexo 2.
Anexo 3.
Anexo 4.
Anexo 5.
Anexo 6.
Anexo 7.

Anexo 8.

Muestra de la actividad 1. (Alumna B2)
Muestra de la actividad 3. (Alumna C1)
Muestra de la actividad 5. (Alumno B2)
Muestra de la actividad 5. (Alumna C1)
Muestra de la actividad 7. (Alumna B2)
Muestra de la actividad 8. (Alumna B2)
Muestra de la actividad 8. (Alumna C1)
Muestra de la actividad 10 . (Alumna B2)
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Anexo 1. Muestra de la actividad 1. (Alumna B2)
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Anexo 2. Muestra de la actividad 3. (Alumna C1)
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Anexo 3. Muestra de la actividad 5. (Alumno B2)
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Anexo 4. Muestra de la actividad 5. (Alumna C1)
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Anexo 5. Muestra de la actividad 7. (Alumna B2)
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Anexo 6. Muestra de la actividad 8. (Alumna B2)
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Anexo 7. Muestra de la actividad 8. (Alumna C1)
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Anexo 8. Muestra de la actividad 10 . (Alumna B2)




