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1. UVOD A CIL PRACE

Vetsina problémui se da snadnéji vyresit bez filosofie. Filosofie je zapotrebi jen pro

problémy, pro které neni reseni (Gabriel Laub)

V dnesni dob¢ vétSina jedincii zije v moderni spoleCnosti, rychle se ménicim sveéte,
kterému je potfeba se neustile pfizpisobovat. K tomu, abychom tomuto svétu
porozuméli, je tfeba pochopit zékladni rozdily a podobnosti mezi zZivoty lidi v riiznych
koutech svéta. Pomocnikem ndm mutize byt celozivotni vzdélavaci proces s ndzvem
globalni rozvojové vzdé€lavani, ktery umoziuje a usnadiuje jedincim pochopit
souvislosti ekonomické, politické, socialni, environmentalni ¢i kulturni, které¢ ovliviiuji
kazdého z nés. Tyto dovednosti miizeme rozvijet u kazdého jedince jiz od utlého véku,
proto globalni vychova ziskava na své dilezitosti. Nabizi velké mnozstvi témat, o
kterych se da diskutovat, predkladé je novou, pro déti zdbavnéjsi formou a tyto nabyté
poznatky a védomosti se détem 1épe ukladaji do paméti a jsou trvalejsi, soucasné se
rozviji i détské mysleni, Kriticnosti a sebekriti¢nosti, ale i tvofivosti pfijit s novym

napadem, jak by se dal dany problém vyfesit.

Timto vznikla samotna myslenka tvorby diplomové prace. Odvést pozornost od svéta,
ktery zprostiedkovavaji média a vytvofit si vlastni redlné pojeti svéta. Navrhnout vlastni
vyukové materidly, které by byly pro Zaky nové, atraktivni svym pojetim a zaroven
naucné. Pfinést do vyuky néco nového, zajimavého a v neposledni fad€ probudit v

ey

zécich zajem o okolni svét a to nejen v misté, kde zaci Ziji.

Prvnim cilem autorky této diplomové prace je v teoretické ¢asti provést rozbor literatury
vztahujici se k tématu globdlniho rozvojového vzdélavani. Vymezit zdkladni
terminologii globadlniho rozvojového vzdélavani a jeho hlavni principy, jeho postaveni
ve svété. A v neposledni fadé postaveni v ramci vzd&lavacich dokumenti v Ceské
republice. Druhou ¢ast teoretické casti bude tvofit vymezeni a zdkladni terminologie

programu filozofie pro déti a definice hlavnich pravidel a principt.

rowr

V praktické ¢asti se autorka pokusi na zaklad¢ studia literatury vytvofit navrh vlastniho
vyukového materialu, ktery vyuzije tematického okruhu "Globalni problémy", jenz je
vymezen v Nérodni strategii globalniho rozvojového vzdélavani pro obdobi 2011 - 2015

v Ceské republice (Mimra, Hrugka, 2012), zpracovany dle programu filozofie pro déti
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(Bauman, 2013, Buckley, 2011). Vyukové aktivity budou slouzit pro potieby 1. stupné
zakladnich $kol, vékove urcené zejména zakim 4. a 5. ro¢nikd zakladnich $kol. Autorka
se bude snazit zacilit své vyukové aktivity pro vyuku prvouky, respektive vlastivédy
na 1. stupni ZS, ale pokusi se integrovat i dal§i pfedméty vyucujici se na 1. stupni
zakladnich Skol, jako napiiklad ptirodovédu, ¢esky jazyk, matematiku apod. (Kolektiv,
2013).

Autorka se pokusi vytvofit n€kolik velkych tematickych celkl, kazdé na jiné téma.
Tyto celky budou mit pro lepsi orientaci obdobnou strukturu. Budou doplnény
metodickymi poznamkami pro vyucujici, vlastnim zaddnim pro samotné déti
a pripadné i navrhem pomicek, které budou potieba pii vybranych tlohach. Pokud bude

potieba vytvori autorka k illoham 1 vlastni pracovni listy.
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2 METODIKA PRACE

Nasledujici kapitola pojednavd o postupu zpracovani samotné prace, pomoci n¢hoz
mohlo byt dosazeno konkrétnich cilli této prace. Diplomova prace je rozdélena do dvou
hlavnich tematickych celkl - teoreticka a prakticka cast, takto je proto strukturovana
1 nasledujici kapitola. Autorka predkladd i to, jakymi postupy zpracovavala navrh
jednotlivych vyukovych aktivit, které¢ jsou nedilnou soucasti této prace, v neposledni

rad¢ také zptisob prace s témito materidly.

2.1 METODIKA TEORETICKE CASTI PRACE

Prvotnim krokem pfi tvorbé této prace bylo stanoveni si hlavniho konceptu, kterym se
diplomové prace. Poté, co si autorka vytvofila pfedstavu, stanovila si zdkladni cile,
které chtéla, aby prace obsahovala, zacala si shromazd’ovat potiebnou literaturu,
metodické ptirucky, pracovni listy, publikace, dostupné webové stranky, ohledn¢ dané
problematiky apod., které byly dilezité pro tvorbu, jak teoretické, tak praktické Casti

diplomové préce.

Poté autorka zpracovala kapitoly tykajici se metodiky praktické i teoretické Casti a také
rozbor samotné pouzité literatury. Autorka provedla diskuzi s literaturou, kterou
prostudovala, vzajemné porovnala a nakonec pisemné zpracovala a sepsala do samotné
prace. Autorka zpracovavala velké mnozstvi materialu - publikace, odbornou literaturu,
didaktické materialy, kurikuldrni dokumenty apod., proto si autorka vSechny materialy
utfidila a sestavila vlastni postup ke zpracovani této kapitoly, kde se snazila zurocit

vSechny své nové€ ziskané poznatky a veSkeré postiehy.

Nésledné autorka tvofila teoretickou cast této prace. V prvni Casti teoretické Casti jsou
popsana vychodiska, kterymi se globalni rozvojové vzdé€lavani zabyva, jsou zde
uvedené hlavni principy, metody a postupy, které se pii globdlnim rozvojovém
vzdélavani vyuzivaji (Horkd, Hrdlickova, 1998, Pike, 2004). Autorka pfti své praci také
musela pracovat s vybranymi kurikularnimi dokumenty (Hejcikova, 2005, Kolektiv,
2013), aby mohla zpracovat kapitoly vénujici se problematice zasazeni globalniho

rozvojového vzdelavani ve vzdélavacich dokumentech. Poslednim a neméné dulezitym
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zdrojem informaci, které autorka vyuzila, byly vyro¢ni zpravy (MSMT, 2014, Miléfova
2015), zhodnocujici stav napliiovani konkrétnich cilt, jez byly stanovené v Narodni
strategii globalniho rozvojového vzdélavani Ceské republiky pro roky 2011 - 2015
(Mimra, Hruska, 2012).

Ve druhé fazi teoretické ¢asti autorka prace predstavuje program filozofie pro déti, jeho
hlavni myslenky, postupy a metody, které se pii praci s touto metodou zasadni (Cvach
2006, Bauman, 2013, Buckley, 2011). Proto, aby autorka mohla tuto kapitolu napsat,
musela opét nashromazdit potiebnou literaturu, dostupné metodické piirucky
a zucastnila se i nékterych workshopt, aby se sama zdokonalila v metodice tohoto
programu. Jednalo se o seminaf na téma "Filozofie pro déti" v rdmci Geografickych
didaktickych dn pofadanych katedrou geografie Pedagogické fakulty JihoCeské
Univerzity v Ceskych Budgjovicich a poté kurz Svét v otazkach: Globalni rozvojové

vzdélavani prostfednictvim Filozofie pro déti.

2.2 METODIKA PRAKTICKE CASTI PRACE

Pfed tvorbou samotnych vyukovych materiali autorka nejprve absolvovala z vlastni
iniciativy predmét nabizeny katedrou geografie s ndzvem Globalni rozvojové
vzdélavani, aby se sama zdokonalila ve tvorbé projektt a ziskala inspiraci pro svoji
praci pravé s touto problematikou. Dale pak autorka navstivila kurzy potfadané
neziskovou organizaci Clovék v tisni, které se specializuji na problematiku filozofie pro
déti. Zucastnila se také workshopu s ndzvem Globalni rozvojové vzdélavani v praxi
aneb jak atraktivné pracovat s dénim v soucasném svét€" v ramci Geografickych
didaktickych dn pofadanych katedrou geografie Pedagogické fakulty Jihoceské
Univerzity v Ceskych Budgjovicich. To vie za uéelem, aby si autorka piibliZila metody
v samotné praxi, ne jen pomoci teoretickych poznatk. Tyto absolvované programy
byly pro samotnou autorku nejvice inspirativni a také pii nich ziskala své nejvétsi
poznatky, protoZze si veSkeré aktivity mohla vyzkouSet na "vlastni kizi". Navic se
nejednalo jen o samostatné aktivity, ale byly pfidavané i postfehy z praxe, proto se
autorka mohla vyvarovat nékterych didaktickych chyb. V neposledni fadé si autorka
nastfadala velké mnozstvi didaktickych materidlti, metodickych ptirucek, webovych

portald, kde hledala pro svoji praci inspiraci.
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Poté, co autorka prostudovala veskerou literaturu. Stanovila si hlavni tfi okruhy témat,
na néz chtéla své vlastni vyukové aktivity zaméftit. Tato témata jsou velmi obecnd, tvori
tedy zastiesujici nazev daného bloku, pod kterym se pak nachazi mensi celky. Autorka
si sama vymyslela nazvy téchto velkych kapitol, tak aby byly hlavni pro déti tohoto
veku atraktivni. Veskeré aktivity se snazila ptizpiisobit vékovému urceni zaku, tedy

ctvrté a paté tiide zakladni skoly.

Prvni aktivita s nazvem - Potraviny, kam se podivas se vénuje problematice ptivodu
potravin, zda jsou lepsi potraviny z Ceské republiky, nebo ostatni dovazené z jinych
zemi. Velky diraz je v tomto tématu kladen na potraviny a firmy, které jsou vyhradné
z Ceské republiky, aby déti vénovaly pozornost tomu, odkud potraviny pochazeji.
Nésledujici aktivita nese nazev - Letdkové (ne)stésti a je vénovdna problematice
dorucovani letdki do poStovnich schranek domécnosti, co s takovymi letdky udélat
a zda maji i jiné vyuziti. Posledni vyukova aktivita se zabyva problémem recyklace a je
pojmenovana - Povida petka petce. mélo by zde dojit k rozhovoru o recyklovani v jejich

roding, Skole ¢i méste.

Vsechny tii velké kapitoly - Potraviny, kam se podivas, Letakové (ne)stésti a Povida
petka petce maji podobnou strukturu. Na zacatku kazdé kapitoly se nachazi nazev
globalni dimenze, ke které je téma pfifazeno, dale pak zasazeni do Ramcového
vzdélavaci programu zdkladniho vzdélavani (dale jen RVP ZV), ocekdvané vystupy,
které¢ by zéaci absolvovanim méli ziskat a v neposledni fad¢ také prurezova témata.
Jelikoz se autorka snazila do tematickych celkli integrovat, co nejvétsi pocet
vyucovacich predmétl, nachdzi se zde i kolonka s mezipredmétovymi vztahy. Néazvy
predmétt jsou uvedeny dle RVP ZV (Kolektiv, 2013). Své okruhy se snazi autorka
zasazovat primarné do hlavniho predmétu - Clovék a jeho svét (tedy vlastivédy
a piirodovédy), ale i nachazi se zde i predméty jako je Cesky jazyk, Pracovni &innosti,
Télesnou vychovu a dalsi. Jelikoz si svou aprobaci autorka muize dovolit integrovat
vétsi mnozstvi predméti a hlavné pokud si déti zaziji dané téma ve vice Cinnostech, je
pro n¢ 1épe predstavitelné, dochazi k uceni spontdnnimu, které je na prvnim stupni

daleko 7zadangjsi.

Casovou dotaci autorka ve svém piehledu neuvadi, jelikoz Casova dotace pii praci

s filozofickymi tématy je Casto s kazdou tfidou individudlni, jelikoz vétSina déti nema
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jeste s filozofovanim zadné zkuSenosti, nejde tato dotace, proto odhadnout. Dobry
vyucujici pozna, jak je jeho tfida aktivni pfi delSich debatach a 1épe si proto odhade

svoji ¢asovou narocnost.

Déle pak néasleduje samotny pribéeh, ktery je tvodem do kazdé kapitoly. VSechny
ptibéhy, které se ve vyukovych materidlech objevuji, si sepsala autorka této prace sama.
Snazila se dbat i na v€kové zvlastnosti téchto déti, proto ptibéhy nejsou piilis dlouhé,
aby déti stale pii Cteni pfibéhu dokazaly udrzet pozornost. Prvotnim krokem pii praci
s timto piibéhem je piecist si jej v kazdé kapitole autorka uvadi rizné varianty, jakymi
je mozno provadét Cetbu, aby se nejednalo o stereotypni praci. K vychozimu textu i
sama autorka vytvotila seznam doporucenych otazek, které se mohou po precteni
daného textu pouzit, které se daji variovat, ale daji se vyuzit i otdzky, které vzesly
z dané hodiny z podnéti samotnych zaki. K pribéhu filozofického zkouméni vytvoren
postup, ktery zastava nékteré hlavni ndzory, jako naptiklad, ze déti o otazkach spole¢né
diskutuji, hledaji odpoveédi na otdzky, snazi se piijit s néjakym feSenim, jak dany
problém vyfesit, ucitel ve své roli ma dbat na ndzory vSech déti, zadny nazor
v odpovédich neni Spatny. Také do této situace se snazi ucitel nezasahovat, jelikoZ by
mohl nékteré déti ovlivnit svym ndzorem a déti pak se svym mySlenim nepokrocily

doptedu, jen by pak ptevzaly nazor "autority".

Hodina filozofického zkoumdni se muize skoncit po zodpovézeni vSech otazek, ale
pokud by chtél ucitel s danym tématem pracovat déle, vytvotila autorka dalsi navodné
aktivity, které mohou téma vice pfedstavit. Proto ke kazdému tématu sepsala
diplomantka dalSich 3-5 dil¢ich Cinnosti, které v sobé praveé integruji i dalsi predméty,
neZ pravé jen Clovék a jeho svét (vlastivéda a piirodovéda). Cinnosti se daji vyuzit bud’
jednotlivé, kdy se da pouzit jen jedna, nebo v bloku, kdy opravdu vyuzijete vSechny
aktivity. Ke vSem cinnostem jsou vytvotené metodické poznamky, zadani pro déti,
pokud je potieba i navrh potrebnych pomiicek k dané aktivitg, 1 kdyz vétSina aktivit je
realizovatelna i bez pomucek. Veskeré aktivity se sama diplomantka snazila vybrat, co
autorka i své vlastni typy, co by se k dané aktivité dale mohlo jesté vztahovat, napiiklad

odkaz na zajimava videa.

14



Na konci kazdé kapitoly sepsala autorka vlastni zdver o dané aktivité, k cemu by méla
slouzit, jak si dané téma pfedstavovala ona sama. Dale pak nechala volnou kolonku na
celkové hodnoceni a dale je zde i prostor K viastnim pozndamkdam ucitelt, aby si oni zde

mohli zapsat svoje poznamky, postiehy apod.

Pro préci se vSemi aktivitami autorka vymyslela a vytvofila hlavni postavu, kterd miize
vSechna témata spojovat, déti se s nim tak 1épe ztotozni a bude pro né vice autenticky,
nebudou se pak bat vyjadrit svlij nazor ani ty déti, které jsou vice bojacné. Touto hlavni
postavou je pan Zemekoule, ktery ma jednu zakladni podobu a miuze provazet kazdy
piibéh (zdakladni podoba, obrdzek cislo 1), déti jej mohou vyuZit jako nastroj pro
ptihlaSeni pfi filozofickém rozhovoru, nebo pii jakékoliv aktivite.

Autorka ale vymyslela a nakreslila vice jeho vyrazl, aby se dal 1épe modifikovat.
Existuje varianta pro spole¢nou praci déti (spolecna prdce, obrdazek cislo 2), dalsi
podoba, kdyz budou mit déti néjaky problém, na jehoz feSeni se budou potiebovat
poradit s ucitelem (potrebuji poradit od ucitele, obrdzek cislo 3) a v neposledni fadé
myslela autorka i na sebehodnoceni a celkového hodnoceni hodin (hodnoceni, obrazek
c¢islo 4). Toto hodnoceni mutize slouzit poté, jako podklad pravé do kolonky celkové
hodnoceni. Miize se zde uvést, jak celou hodinu vidél samotny ucitel, ale 1 déti.
Vytvotila tedy postavu pana Zemékoule, ktery slouzi pravé k témto ucelim, kdy déti
mohou hodnotit bud’ za sebe samotné, nebo celkové tfida miZze urcit, jak se jim dany

den pracovalo.

Obrazek cislo 1: Pan Zemékoule - zdkladni podoba

Zdroj: vlastni zpracovani autorky, 2016
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Obrazek cislo 2: Pan Zemekoule - spolecnd prace

Zdroj: vlastni zpracovani autorky, 2016

Obrazek cislo 3: Pan Zemekoule - potiebuji poradit od ucitele

Zdroj: vlastni zpracovani autorky, 2016

Obrazek cislo 4: Pan Zemékoule - hodnoceni

Zdroj: vlastni zpracovani autorky, 2016
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3 DISKUZE S LITERATUROU

V této kapitole se autorka zabyvad pouzitu literaturou, diky niz pfedklddana prace
vznikla. Autorka rozdélila jednotlivé publikace do kapitol, podle hlavniho zaméteni
tématu, ke kterému se vztahuji. Na zakladé tohoto zaméifeni vznikly nasledujici

kapitoly:

3.1 LITERATURA VZTAHUJICI SE KE GLOBALNIMU
ROZVOJOVEMU VZDELAVANI

Teoreticka vychodiska jsou ¢erpana z PIKE (2004), kde jsou uvedena vychodiska pro
globalni rozvojové vzdélavani, jsou postavena na propracovaném filozofickém
a pedagogickém zakladé. Dilo tohoto autora je stéZejnim pro tvorbu ptedkladané
diplomové prace. PIKE a SELBY (2000, 2009) v dalSich dilech uvadi své teoretické

poznatky do praxe a predkladaji spoustu navodnych aktivit pro praci.

Z &eskych autorti lze vyzdvihnout autorky HORKOU a HRDLICKOVOU (1998),
navazuji na Pike a Selbyho, autorky taktéZ rozebiraji teoreticka a filozoficka
vychodiska, sleduji souvislosti tohoto smeéru. Autorky vyvozuji ve své publikaci
souCasn¢ 1 pozadavky na ucitele, zvlastni diraz kladou na Zivotni prostiedi a vztah

k ostatnim oblastem globalni vychovy.

Samotny koncept globalniho vzd&lavani mizeme najit v dile NADVORNIKA,
VOLFOVE (2004), tyto dva autory lze povaZzovat za nejvétsi odborniky na globélni
rozvojové vzdélavani v Ceské republice, nezabyvaji se kofeny globalniho rozvojového
vzdélavani, ale ve svém dile spiSe charakterizuji cile a obsah vzdélavani. Tato publikace
je pojaté jako ptirucka pro ucitele, ukazuje néktera konkrétni témata, o kterych nechybi

ucelené informace.

Teoretickd vychodiska vystihuje cesky dokument Narodni strategie Globalniho
rozvojového vzdélavani pro obdobi 2011 - 2015 (MIMRA, HRUSKA, 2012), pod
zaStitou Ministerstva zahrani¢nich véci, ve kterém jsou rozpracovany vsechny klicové
sektory, nejen formalni vzdélavani, dalsim dokumentem, ktery charakterizuje vysledky
Globalniho rozvojového vzdélavani v Ceské republice je zprava MILEROVA (2015)

instituce Ceské forum pro rozvojovou spoluprdci. K dal$im pramenim lze pfifadit
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oficialni zpravy instituci a organizaci, zastoupené autory O’LOUGHLIN , WEGIMONT
(2008) a KRAUSE (2010).

Tématem globalniho rozvojového vzdélavani se v Ceské republice zabyva mnoho
neziskovych organizaci, které vydavaji své vlastni publikace nebo piekladaji publikace
Z cizojazyénych originald. Jednou z téchto organizaci je napiiklad Clovék v tisni
(pomoci vzdé¢lavaciho programu Varianty). V ramci niz vznikla napiiklad publikace od
SKALICKA a kol. (2009), kde se nachazi kratka charakteristika tohoto sméru a také
shrnujici poznatky vyucovani Globalniho rozvojového vzdélavani na vybranych
$kolach. Publikace od BLAZKOVE a kol. (2012) je vénovana postojovym cilim
a dopadiim, které ma vyuka globalniho rozvojového vzdélavani na postoje jednotlivych
7akt. SKALICKA (2012) vydala jesté publikaci, kde charakterizuje pojem globalni

rozvojového vzdélavani a metodické listy s dikladnym popisem jednotlivych aktivit.

Organizace Clovék v tisni vydala i sérii publikaci pod zastie$ujicim nazvem Bohous
a Dasa. Jedna se napiiklad o publikace t&chto autorit NADVORNIK, CHARA (2006),
KRATOCHVIL (2008), HUSOVA, JERABEK (2009), LEBEDA (2009), KLAPOVE
(2012). V téchto publikaci se nachazi vzdy né€kolik hlavnich témat, u kterych najdeme
vzdy obecné informace a pak na téma navazujici ukdzkové aktivity, které se daji
realizovat ve vyucovacich hodinach. Dal§im zdroje, ktery autorka ve své praci pouZzila
byly internetové zdroje zejména GLOBALNI ROZVOJOVE VZDELAVANI (2012) &i
ZAZIJ SVET (2016). Vsechny tyto publikace byly vyuzity, jako inspirace pfi tvorbé

praktické ¢asti prekladané diplomové prace.

Za nejnovejsi tituly, ze kterych autorka pifi své praci Cerpala lze povaZovat
DEVELOPMENTAL EDUCATIONAL PROJECT (2013), kde je charakterizovana
globdlni dimenze a pak jeji specifické kli¢ové oblasti. Zasazenim a ukotvenim
Globalniho rozvojového vzdélavani v rdmci vzdéldvacich programl se zabyva
KUCEROVA, KUBELKOVA a kol. (2015), ve svém dile uvadi Globalni rozvojové
vzdélavani do konkrétnich vzdélavacich programiti a jsou zde ukazany i piiklady

praktickych ukazek pro vyuku v nejriznégjsich vyucovanych predmétech.

3.2 LITERATURA VZTAHUJICI SE K FILOZOFII PRO DETI

Pti sestavovani kapitoly o filozofii pro déti vychazi autorka z mnoha rozdilnych zdrojt.

Mezi hlavni zdroje muzeme tadit knihy zabyvajici se teorii samotné¢ho vyukového
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sméru LIPMAN (1982), BAUMAN (2013), CVACH (2006), BAUMAN, CVACH
(2008) kde je struéné charakterizovan tento vyukovy smér a doplnén o konkrétni
ptiklady, jeho vyuziti. Dalsi publikacemi popisujici tento vyukovy smér jsou od
BUCKLEY (2011). Metody a aktivity jsou popsany i v dile od ZOLLER (2002), ktera
vychédzi z metodiky filozofie pro déti a snazi se ji aplikovat na déti predskolniho

a Skolniho véku.

Druhym zdroje informaci pfi tvorbé této kapitoly, byly samotné filozofické piibchy.
Jednim z prvnich autorii je GAARDNER (2002, 2004), ktery pfinasi témata nabozenstvi
pomoci svych filozofickych pfibéht. Dalsi inspiraci pro filozofické ptib&hy se objevuje
v dilech, které vydava Teologicka fakulta JihoGeské univerzity v Ceskych Budé&jovicich
v ramci své fady "Filozofie pro déti: prevence nasili". Jedna se o pieklady d¢€l autorii
SHARP (2010, 2011), COTE a SASSEVILLE (2011), LAURENDEAU (2011) ¢&i
LIPMAN (2012). Knihy od téchto autorii zaméfeny na rGznoroda témata zabyvaji
mezilidskou a spolecenskou rovinou, jako napiiklad nasili, ptatelstvi, zamysleni nad
vécmi bézného Zivota, strachem, touhou, lidskymi pravy apod. VétSina téchto publikaci
je zameéfena na déti, které navstévuji zakladni Skolu a jsou k témto publikacim
vytvofené i metodické piirucky, které ptinaseji naméty, jak s témito texty pracovat,
a také néktera cviceni a aktivity na rozvoj mysleni jedinct. Rovnéz MUCHOVA (2011)
se zabyva tématy zaméfuji hlavné na otdzky ndboZenstvi. Dilo od GAUT a GAUT
(2012) je prakticky privodce filozofii pro déti pfedSkolniho véku. Nachazeji se zde

pribéhy, ale opét i metodické poznamky a priivodce, jak s danym tématem pracovat.

Pti tvorbé praktickych materiali vyuzivala autorka i literaturu zabyvajici ¢i psychologii
CAP (2001), nebo samotnou metodikou vyuéovani, jako napiiklad KASOVA (1995),
PETTY (2002), MANAK, SVEC (2003) ¢ SKALKOVA (2007). Svou inspiraci nasla
i v dile od TOMKOVE, KASOVE a DVORAKOVE (2009) a v neposledni fadé také
v dile od KOPRIVA (2008).
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4 GLOBALNI VYCHOVA

Od konce 20. stoleti je novym charakteristickym rysem hledani novych horizontt
v oblasti vychovy a vzdélavani. Dochazi k hledani koncepci ¢i konkrétnich opatieni
k feSeni situace soucasného svéta ¢i cloveka. Lidstvo je postaveno pied problém, fesit
na sebe navazujici krizové jevy, které byvaji vétSinou globalniho charakteru, zasahujici
bezprostfedné a velice intenzivné do lidského Zzivota, at’ uz do zivota jednotliveid ¢i

lidstva jako celku (Nadvornik, Volfova, 2004).

Nejedna se pouze o obvyklou a periodicky se opakujici hospodarskou krizi, ale o jev,
ktery ptivadi lidstvo do situace ohrozeni. Vyusténim tohoto vyvoje mohou byt dvé
krajni alternativy, bud’ sebeznieni lidstva a celé planety, nebo dojde ke kvalitativni
systémové zméné. Clovék se v této dobé stava obéti své dokonalosti, které je tviircem.
Vse, co ¢lovéku pomédhalo, bylo vykonné, rychlé, pohodIné se zafina obracet proti
prirozenosti kazdého c¢loveéka. Vedle obecné piijimaného hmotného blahobytu,
materidlnimu pokroku se zfetelnéji ukazuji globdlni problémy lidstva. Dochazi
ke kritice idey pokroku, ktera je pfi¢inou nezdravého vyvoje moderni spolecnosti.
Spolecnost se poté stava bezohledna k ptirod€é, konkurenci a intoleranci obecné.
Dochazi k procesu uniformizace lidskych hodnot, k nasledné¢ ztraté kulturni
rozmanitosti a také ke ztraté rliznych Zivotnich zplsobi. V neposledni fadé¢ dochazi
k ohroZeni hodnotového systému, zejména v oblastech tUcty k piirodé€, ostatnim lidem,

vzéajemné toleranci a spolupraci mezi jednotlivymi zivymi bytostmi (Pike, 2004).

Jednim z feSeni je tedy to, Ze lidstvo musi v priibéhu let zasadné zménit své mysleni
a chovani, jinak neptezije. Hlavni sférou zmény by méla byt sféra lidského ducha,
veédéni, sebeuvédomovani, sebepojeti, vztahu clovéka k sobé samému, svému okoli

a hlavn¢ celému svétu (Pike, 2004).

Dalsi pticinou, kterd vedla a vede k objevovani novych ptistupli v pedagogice je krize
Skoly a s tim souvisejici krize vychovy a to jev jak vSeobecny, tak celosvétovy. Tato
krize se projevuje nizkou efektivnosti poskytovaného vzdélani, nudou v pribéhu
vyuCovaciho procesu, nezdjmem vétSiny studentl k institucionalnimu vzd€lavani.
Dochazi k nedocenovani Skolského sytému, jako nastroje k ozZiveni ekonomiky

a rozvoje lidskych zdroji (Horké, Hrdlickova, 1998).
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4.1 VYCHODISKA GLOBALNIHO ROZVOJOVEHO VZDELAVANI

Muzeme najit mnoho vychodisek pro globalni rozvojového vzdélavani. Prvnim typem,
kterym se bude autorka zabyvat jsou filozoficka vychodiska globalniho rozvojového
vzdélavani. Zakladnim vychodiskem globalni vychovy je tzv. systémové chapani svéta
a to nejen z hlediska prostoru pfirodniho a casového, ale i z hlediska lidského. Toto
chdpani svéta vidi jednotlivé véci, skutecnosti, jevy, vSechny prvky reality jako
navzajem propojené, ovliviiujici se, rychle a dynamicky se vyvijejici. Clovék sam i vie,
co jej obklopuje, existuje v fad¢ vazeb, vzajemnych souvislosti i vztaht.. Poprvé s timto
pohledem na svét pfichazi myslenkovy smér oznacovany jako holismus na poc¢atku 20.
stoleti. ,Holismus zdurazinuje systémovy charakter zZivych organizmii a moment vnitrni

dynamiky, regulaci i autoregulaci celistvost (Horka, Hrdlickova, 1998, str. 15)."

Systemové pojeti svéta vidi skuteCnosti, véci, jevy, jednotlivé prvky vzajemné
propojené, dynamicky se vyvijejici a vzajemné se ovliviigjici. Cely svét pak vidi, jako
pavucinu, nebo sit,, kterd je uspotfadana mnohovrstevné. Pfitomnost této pavuciny kazdy
jednotlivec pocituje kazdodenné. Jednotlivé vztahy v Zivotnim prostiedi, které spojuji
jednotlivé organismy v jedinou sit’ na Zemi, urcuji i roli lidstva a to jak na trovni
lokalni, tak na té¢ globalni. Existuji Ctyfi vzdjemné propojené vztahy globalni podstaty

soucasného svéta (Pike, 2004).

Prostorova globalita, kterd vyjadifuje propojenost svéta v jednotlivych smérech,
souvislostech a oblastech (jako napiiklad obchod, doprava, Zivelné katastrofy a jejich
dopady, surovinova zavislost aj.). Soucasné globalni vztahy se 1i§i od minulosti
hloubkou, Cetnosti a métitkem, jeZ znamena pocet a rozpéti lidskych €innosti a obor,
které¢ ovliviiuji globalni podobu svéta. Lidstvo si zvyklo v prostorové globalité Zit
a pocitat s ni. Nic nelze chapat izolovang, podle teorie systémi, v§e musi byt chapano

jako dynamicky a mnohovrstevny systém (Pike, 2004).

Casovd globalita sleduje stupefi zmén probihajicich v nynéjsim svété z pohledu
¢asového. Rychlost s jakou dochazi k né€kterym zménam, naptiklad technologickym ¢i
socialnim, znemoZiiuje nékterym jednotliveiim, ¢i dokonce skupindm se ptizpisobit.
Jedinci se nedokdzi totiz vyrovnat se samotnou rychlosti a hlavné dopadem téchto
zmén. Lidstvo se nachdzi v takové situaci, kdy zmény probihaji tak rychle, ze dalsi

existence lidstva bude vyzadovat neustalé posuzovani hodnot, potieb, tuzeb, ale i vzorcii
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chovani kazdého jednotlivce. Miizeme hovoftit o tzv. globalnim pojeti budoucnosti,
ktery predpoklada mimo jiné fadu moznych budoucnosti, kde dochédzi ke zdiraznéni
volby budoucnosti, aktivni u€asti na budoucnosti, ¢i jeji ovlivnéni at’ uz jednotlivei, ¢i
skupinami. Déle toto pojeti zduraznuje fakt, ze je lepsi, nez se ucit z krize Spatnému
piedchazet a v neposledni fad¢, zdlraziuje jedinecnost kazdé pritomnosti a jeji vyznam

pro budouci generace (Pike, 2004).

Déle mtizeme hovofit o tzv. lidském (vnitinim) rozmeéru globality, jez vychazi ze stavu
souCasné¢ho svéta a povahy kazdého jednotlivce. ,Pojeti lidskych moznosti uceni je
zaloZeno na myslence, ze povaha a byti jednotlivce a povaha a stav globalni spolecnosti
Jjsou vzdjemné propojené (Pike, 2004 str. 34). Tvrdi tedy, Ze vSechny pozitivni zmény
vnéjsitho systému jsou zavislé na kvalité¢ lidského cCinitele. Aby dosaZeni pozitivni
budoucnosti bylo zrealizovano, mél by byt lidsky cinitel zaktivizovan v pozitivnim
sméru, at’ uz ve smyslu jeho zajmd, potieb, motivii, nebo jeho vnitfnich schopnosti.
Jednim takovymto prostfedkem mize byt pravé globalni vychova, pii které¢ dochézi
k respektovani jednotlivych forem a vrstev skutecnosti, pfirody, cloveka, lidské kultury,
ale 1 spolecnosti. Pravé globalni vychova nabizi nékteré tendence, jako naptiklad
prechod od kvantity ke kvalité, dale pak prechod od nezavislosti a soutézivosti jedinci
k vzijemnému propojeni, ¢1 dokonce spolupraci. Omezeni snah lidské CcCinnosti
ovladnout pfirodu, ale spiSe zit s ni ve vzajemné shodé. Jako dalsi tendenci globalni
vychovy miizeme uvést napiiklad pfechod jedince v ¢lena organizace, nikoliv nadvladu
organizace, €i ptijeti ndzorové plurality a Gcasti jednotliveli na déni kolem nich (Horka,
Hrdlickova, 1998). Dalsi moznou cestou miize byt vychovavat jedince k respektovani
jedinecnosti kazdé osobnosti, ale také respektovani jednotlivych kultur (Pike, 2004).
V neposledni fad€ k pojeti prace jako sebenaplnéni, uspokojeni a pfinosu pro kazdého
jednotlivce. Praveé proto je podstatou globalni vychovy je prevzeti odpovédnosti, jak
za lokalni, tak 1 globalni svét, chapani vSech souvislosti celku. Respekt k piirodné
spolecenskému celku, ktery mize byt ohrozeny, ale 1 chranény. Globalni vychova ma
vSak 1 svlj ekologicky rozmér, ktery odpovidd aktudlnim poZadavkim piemény
spolecnosti k trvale udrzitelnému rozvoji zivota na Zemi, ktery mé byt veden s ohledem

na Zivotni prostiedi a rozvoj spolecnosti (Horka, Hrdlickova, 1998).

V neposledni tadé ctvrty rozmér globality v systémové povaze souhrnu vSech
globalnich problémt. Globalni problémy definujeme jako: ,Soucasny jev oviiviiujici

zivoty lidi anebo zdravi planety nebezpecnym nebo potenciondlné nebezpecnym
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zpiisobem (Pike, 2004, str. 35)." Maji svoje makro i mikro dusledky, tyto dusledky

vvvvvv

vvvvvv

problémy oddélen¢ a jejich feSeni hledat jednotlivé. Dnes se vSak na problémy musi

hledét jako na systém, ktery nelze oddélit (Pike, 2004).

Druhym vychodiskem, ktery by autorka rada zminila je konstruktivismus, jelikoz
vétSina snah o zkvalitnéni vzdélavani vychazi pravé z konstruktivismu, tedy teorie,
ze zakim mohou ucitelé predavat poznatky, ale k opravdovému porozuméni dochazi az
tehdy, kdy zak zacne s t€émito poznatky sam, aktivné pracovat, novym zplsobem je tedy
konstruuje. Veskera vyuka by teda méla nabizet moznost pracovat s poznatky. Nejdiive
by se mélo jednat o poznatky fyzické (manipulace s hrackami jinych kultur). Poté, co si
zak pftipravi, vybuduje néjakou ptedstavu, miiZze probihat jeho ¢innost mentalné (psani
eseje, vyroba plakatu) (Stard, 2015). Neméné podstatnou myslenkou tohoto sméru je to,
ze zak ma vytvofenou néjakou predstavu toho, jak vypada svét kolem néj, ta je nejvice
spojena s jeho vyvojovymi ptedpoklady. Pracuje se tedy s pojmem prekoncept
(spontanni koncept zakl), jedna se o vysledek vSech interakci Zéka s jeho prostfedim,
predstavuji vysvétleni, kterd jsou zaku vlastni a jsou neustale prebudovavany (Skalkova,
2007). Tato predstava je zakladem pro vnimani a porozuméni dal$im informacim,
kterym se jedinec uci. Vyuka by méla tuto piedstavu modifikovat a zdokonalit ji.
Ucitelé by méli tyto piedstavy (prekoncepty) pozorovat a analyzovat, to lze provadét
mnoha zplsoby napiiklad spole¢ny brainstorming, esej, nedokoncené vyroky apod.
Na zéakladé¢ analyzovani by mél poté ucitel planovat a realizovat svoji vyuku tak, aby si
zaci uvédomili samotny problém, vyvolalo to u nich napéti mezi jejich dosavadnim

prekonceptem a novou informaci (Stara, 2015).

Jednim z velmi vlivoych smért konstruktivismu je smér nazyvany socialni
konstruktivismus, ktery zduraziuje fakt, ze ueni je socialnim procesem, kdy tedy
k samotnému procesu uceni dochazi v rozhovoru s druhymi lidmi v socialni interakci.
Proto je naptiklad vhodné dbat na to, aby ucitel zprostfedkoval dostatek forem

socialniho uceni v jednotlivych vyucovacich hodinach (Stara, 2015).
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4.2 VYUKOVE METODY

Nelze tici, které¢ vyukové metody jsou pro vyuku globélni rozvojového vzdelavani jsou

vice, ¢i méné vhodné, zalezi na vybéru samotném tématu.

K vyuce globalniho rozvojového vzdélavani se daji vyuzit klasické frontalni metody
jako napiiklad vykilad, prezentace, predndska apod. Které zprostiedkovavaji poznatky
v soustavném, logicky uclenéném a vétSinou delSim projevu. Pokud je to mozné je
dobré, pii téchto metodach pridat tzv. problémovy charakter, kdy se v ivodu formuluje
problém a béhem prednasky, €i prezentace se feSi za spoluticasti zakl, nebo také
fecnickd otazka obrazné vypravéni ¢i moznost doplnéni slovniho vykladu néjakymi
nazornymi pomickami. To v§e muze slouzit, jako oziveni téchto vyukovych metod
(Skalkova, 2007). Tyto metody maji své ziejmé vyhody jako naptiklad to, ze muize jit
o rychlé seznameni s danym tématem, pokud ucitel ovladd uméni vysvétlovat, dovede
zaky pro véc nadchnout, nevyzaduji mnoho pfipravy ani pomicek, mize byt veden
na urovni odpovidajici aktuadlnim znalostem tfidy a ucitel se muize fidit aktudlnimi
potiebami tfidy apod. Ale existuji 1 rlizna negativa a uskali t€chto metod, z nichZ se da
vyzdvihnout naptiklad to, Ze vyklad mlZe byt nudny, Zaci nejsou aktivné zapojovani
do hodiny, nemaji pfilezitost pouZzit naucené znalosti, soustiedéni zakl pii téchto
metodach byva kratsi a hlavné neexistuje pfi téchto metodach zpétna vazba, takze ucitel
nevi, zda Zaci danému tématu porozuméli, ¢i nikoliv. Tyto vyukové metody vyZaduji
od zakl velké myslenkové usili a schopnost koncentrace pozornosti na del§i dobu,
¢ehoZ Zaci na 1. stupni nejsou schopni, proto se tyto metody pii vyuce neuplatiiuji

do takové miry, ale doporucuji se naptiklad nasledujici (Petty, 2002, Skalkova 2007).

Jednou z nich mize byt diskuze. ,Diskuze je vzdjemnym rozhovorem mezi vSemi cleny
skupiny, v némz jde o vyjasnéni stanovené problematiky (Skalkova, 2007, str. 191)."
Jedna se o slovni dialogickou metodu, méla by probihat v nesoutézivé a objevné
atmosféfe, pfi niZ maji Zaci mozZnost vyjadiit své myslenky, nazory a mohou
I vyslechnout nazor ostatnich ze skupiny. Cilem této diskuze neni obhgjit svij nazor,
ale spiSe se poucit ze samotné diskuze, nebo najit shodu mezi diskutujicimi. Je dilezité,
aby meél ucitel diskuzi dopfedu naplanovanou, nebo alespon stanoveny cile, kterych
chce v pribéhu diskuze dosahnout, miize si také stanovit jeji plan apod. Pokud by
nebyla diskuze naplanovana, mohla by se zvrhnout k jinému tématu, nebo k

bezucelnému ventilovani nazort jednotlivych ¢lent. Pro rozvinuti diskuze je vhodné si
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také si pfedem promyslet otazky, vhodnéjsi pro diskuzi jsou oteviené otazky, které
vyzaduji potfebnéjsi a osobné&jsi odpoveéd’ autora promluvy. Dulezitou casti pii ptiprave
je 1 volba tématu, které by mélo byt autentické, jednotlivei by o ném méli mit uz néjaké
informace a do jisté miry by mélo byt i kontroverzni (Petty, 2002). Diskuze se uplatiiuje
v mnoha variantach jako naptiklad diskuze béhem pirednasky, diskuze v malych
skupinach fetézova diskuze apod. (Manéak, Svec, 2003). V ramci diskuze jsou dilezité
I diskusni kompetence, které jsou velmi komplexni a vyzaduji celou fadu dil¢ich
dovednosti, naptiklad umét se strucné a jasné vyjadiit, naslouchat druhym,
argumentovat apod. Tyto kompetence nevznikaji u jedincti hned, ale je potieba je
trénovat, proto je vhodné zatazovat nejprve diskuze v malych skupinach a az pozdéji se
pustit do diskuze s celou tfidou. Vhodnou formou podpory diskuze je i to, Ze jednotlivci
ve skupiné pridélime roli moderatora, ¢i povzbuzovace. Po skonceni diskuze je zadouci
ji shrnout, urc€it ¢leny, které do diskuze nejvice piispivali a co by mohli jednotlivi

v

¢lenové zlepsit v ptisti diskuzi (Stara, 2015).

Diskuze mize mit i svou dal$i obdobu, ta se nazyva metoda kontinua, nékdy
piekladana, jako metoda diskusni pavuéiny. Kdy jsou jednotlivei pozadani, aby zaujali
urcité stanovisko na pomyslné stupni - napiiklad zasadn€ souhlasim, ¢i zasadné
nesouhlasim. Tuto pozici vyjadii tim, Ze zaujmou urcité misto ve tfidé, které odpovida
jejich nazoru, svlij nazor poté obhdji a vysvétli pro¢ jej zastdvaji. Pozice neni fixné
dana, pokud je jedinec po argumentaci ostatni presvédcen o jiném ndzoru, miiZze svou

pozici zmenit (Stara, 2015).

Dalsi vyuzitelnou metodou pii vyuce globalniho rozvojového vzdélavani je debata. Kdy
op¢t dochazi k rozhovoru vSech ¢lenll ve skuping, ale jedinec pfichdzi s ur€itym svym
vzajemné konkuruji. Nejde o to, aby se problematiky vyjasnila, ale o to, aby fecnici
jedinec ptesveédcil ostatni o svém nadzoru. Prave pii debaté se nejvice rozvijeji vychovné

komunikacni dovednosti (Stara, 2015).

Vyuziva se i komunitniho kruhu, kdy jedinci spole¢né se svym vyucujicim sedi v kruhu
a vyjadiuji své nazory, pocity, ptani, ptipadné i hodnoceni. To, Ze jsou Zaci uspotradani
do kruhu ma dvoji vyznam, za prvé pfispiva to k soudrznosti, bezpecnému prostiedi
a upravuje vztahy ve skupin€. Za druhé pfispiva k osobnostnimu rozvoji kazdého

jednotlivee. Komunitni kruh se fidi zdkladnimi ¢tyimi pravidly, mluvi vzdy jen jeden
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a poradi je dano bud’ urcitym pravidlem, nebo piedavanim nékterého predmétu apod.,
dale ma pravo jednotlivec zdrzet se svého slova, pokud nechce se vyjadiovat, hovotit
nemusi, maze své slovo predat dal. Nemén¢ dulezitymi pravidly jsou pak vzajemna ucta
a diskrétnost coz znamena, Ze cokoliv bylo fe¢eno v komunitnim kruhu se nevynasi ven.
Ucitel je v roli pozorovatele a povzbuzovatele, ktery koriguje diskuzi, sleduje nazory
déti, ptipadné¢ dodrzovani pravidel. Nékdy se pfi komunikaci v komunitnim kruhu
vyuziva krom verbalni i nonverbalni komunikace, napiiklad grimasa apod. (Kopiiva,

2008).

Metoda brainstormingu, tedy tzv. burzy napada ¢i boufe mozkd, vyuziva zkuSenosti
a predstavy jedinct. Nejednd se o metodu, kterd zajist'uje vyfeSeni problému, spiSe jde
o vytvofeni ndpadd a navrhd na fedeni problému (Mandk, Svec, 2003). V prvni fazi této
metody vznikéd velké mnozstvi tvotfivych napadi, které jsou spjaty s danou tématikou
a vSechny tyto napady se zapisuji. Jsou pfijimany vSechny navrhy, jednd se o kvantitu,
ne kvalitu, je zakdzano v prvni fazi tyto ndpady hodnotit, navrhy jsou spole¢nym
vlastnictvim celé skupiny. Jakmile pfestanou padat nové navrhy brainstorming skonci
a dochazi k analyze téchto napadl, tfidéni, popiipadé syntéze téchto napadii.
A k samotnému vybéru nejlepsiho, naptiklad pomoci hlasovani, ¢i tajného hlasovani,
hlasovani s vice koly apod. V praxi se poté vyuZiva rliznych druhli brainstormingu,
nejvice roz$ifeny je tzv. formalni brainstorming pii némz ucitel ma roli zapisovatele
a ostatni fikaji své napady, vyuzit se da 1 tzv. skupinovy brainstorming, kdy Zaci

v malych skupinach zapisuji své napady (Petty, 2002).

Brainstorming muze probihat i individudlng, kdy jedinec si sam zapisuje své napady,
které pak nasledné pfilepi spole¢né s ostatnimi na velky arch papiru a této formé se pak
fika bud’ brainwritting, nebo individualni brainstorming (Petty, 2002). Muze byt také
v podobé napadii napsanych na malé listky papiru, kdy jednotlivci napisi svlij népad
na papirek, ktery nasledné nalepi na tabuli. To pak umoZznuje operativni praci se vSemi
vyprodukovanymi napady, které se pak daji sefazovat do skupin podle pfibuznosti,
podle obsahu apod. (Manak, Svec 2003). Metoda brainwrittingu vede k podpoie
tvofivého mysleni, pouziti fantazie a k originalité. Také odstraiiuje u déti psychické

bloky a trému, kterd se miize béhem vyucovacich hodin objevit (Stara, 2015).

Model EUR (evokace - uvédoméni vyznamu - reflexe) pomaha propojovat staré

poznatky s nové nabytymi a tyto nov¢ ziskané poznatky pomaha integrovat do systému
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znalosti, které uz jsou osvojeny (Petty, 2002). Jde o tfifazovy model slozeny z evokace,
uvédoméni si vyznamu novych informaci a reflexe. V prvni fazi evokace si jedinec
vybavi poznatky, které uz o daném tématu ma, co si o tématu mysli, nebo jak se ho
dotyka. Ostatni jedinci ve skuping zjisti, jak dané téma vidi ostatni a také tato Cast
pomaha k osobnimu spojeni, vyvolani otazek a obecné jedince naladi na dalsi Cast.
Cilem evokace jsou aktivizace studenta, vzbuzeni jeho z4jmu a také to, aby si vytvofil
urcitou strukturu toho, co o daném tématu vi. Dalsi ¢asti je poté uvédomeéni si vyznamu
novych informaci, kdy jedinec, nebo skupina dostava nové informace, pracuje s nimi,
diskutuje o nich apod. Nové informace muze ziskat ¢tenim textu, shlédnutim filmu ¢&i
experimentovanim. V této fazi jde o ucebni fazi, kdy ma ucitel na zdka nejvétsi vliv.
Zavérecnou fazi je faze reflexe, v ramci té se poté Cast informaci a otdzek uzavira,
dochazi ke tfidéni informaci do riznych tematickych celkd apod. Dochazi také k
pfehodnoceni informaci, které jiz jedinec zna, popfipadé miize i nékteré informace
zahodit, pokud jsou staré a nepotifebné. Dulezitym okamzikem reflexe je individudlni

zamysleni jednotlivce (Nadvornik, Volfova, 2004).

Uceni zazitkem umoziuje jednotlivei, ¢i skupin€é pifimé zapojeni do studovaného
problému. Zahrnuje osobni pocity, postoje, hodnoty apod., které jedinec pouziva pfii
rozhodovani, nebo je jednotlivei dané situace pfinaSeji. Dulezitou roli zde opét hraje
reflexe, ddva smysl a dovysvétluje predchozi situace, poméha jednotlivelim si uvédomit,

co se délo a uvédomit si z toho uzitecné zavéry do budoucna (Zazijsvét, 2016).

4.3 GLOBALNI VYCHOVA V CESKE REPUBLICE

Prvni snahy o globdlni rozvojové vzdélavani v Ceské republice jsou spjaty
s polistopadovymi udalostmi roku 1989. Zména rezimu a politické situace pfinesla
1 do oblasti vzdélavani zménu témat, proto sem zacala pronikat i1 témata, jako globalni
rozvojové vzdélavani. Ceska republika navazala na historii pomoci zemim
ze socialistického bloku, kterou poskytovala v 70. a 80. letech. V roce 1995 po vstupu
do OECD obnovila svlij program zahrani¢ni spoluprace. Po vstupu do Evropské unie
(dale uz jen EU) pak velice transformovala a modernizovala program zahrani¢ni
spoluprace. Primarnim cilem této zmény je omezeni chudoby v rozvojovém svéte, dale
pak sekundarnim cilem je budovéani dobrych vztahl s rozvojovymi zemémi a pomaha

zajiStovat bezpe€nostni, politické, ekonomické a environmentidlni zdjmy Ceské
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republiky. Koordinatorem této podpory se stalo Ministerstvo zahrani¢nich véci (dale jen

MZV CR), které pomaha i k zajisténi informovanosti a podpory domaci vefejnosti.

V roce 2002 mizeme datovat prvni zminku o globalni rozvojovém vzdé€lavani na Grovni
vladniho dokumentu s ndzvem Koncepce zahranicni rozvojové pomoci Ceské republiky
na obdobi 2002-2007, kde se Ceska republika piihlasila k mezinarodnim rozvojovym
principiim. Jednim z cili zde bylo stanoveno , posileni veiejného minéni v CR
ve prospech solidarity s rozvojovym svétem a poskytovani viadni zahranicni pomoci
(Mimra, Hruska, 2012, str.7)." To, ze Ceské republika méa ke globalni rozvojovému
vzdélavani aktivni pfistup se projevilo i reformou vzdélavaciho systému, kdy se cely
systém decentralizoval. Odpovédnost za aktivni pfistup uciteld, jejich profesni riist
apod., prevzaly regiony a samotné Skoly. Nové vzdélavaci dokumenty vzaly v potaz
1 vzdélavani jedince, jako pfipravy na jeho budouci redlny zivot v rychle se ménici
spole€nosti. Pfipravu na jeho profesni i osobni Zzivot, udrzitelnost spole¢nosti,
ale i aktivni ovliviiovani budoucnosti. Hlavnim koncepénim dokumentem se stal
Narodni program rozvoje vzdélavini v Ceské republice, tzv. Bild kniha, na ktery
navazalo spoustu dal§ich kurikuldrnich dokumenti, avSak cile a principy globalniho

rozvojového vzdélavani jsou v téchto dokumentech jen ¢astecné odrazeny.

Velkou zésluhou, Ze o se o globalnich tématech zacalo vice hovofit a ze také zacala
pronikat do ¢eskych Skol mély pfedev§im humanitarni a rozvojové organizace, které
do ceskych skol ptenesly zkuSenosti ze zahranici, pfipravily aktudlni podklady, uc¢ebni
pomticky aj. Tuto &innost podporovalo piedeviim MZV CR a Ministerstva kolstvi
mladeze a télovychovy CR (MSMT CR) za jejichz podpory vzniklo mnoho
metodickych listdi, piirudek pro ucitele apod. Ceskd republika byla podrobena
hodnoceni nezavislych hodnotitelli pod vedenim organizace GENE (Global Education
Network Europe) a pravé na zdkladé¢ tohoto hodnoceni vznikla Ndrodni zprava
0 globdlnim vzdélavini v Ceské republice, ktera obsahovala fadu doporuéeni

zamé&fenych na zlepSeni koordinace globélniho rozvojového vzdélavani.

V roce 2011 pak doslo ke schvaleni Ndrodni strategii globdlniho rozvojového
vzdélavani pro obdobi 2011 — 2015 MZV CR a MSMT CR na jeji tvorbé se podilelo
mnoho odbornikli z rznych nejriiznéjSich oblasti. Tato strategie ma dva hlavni zadméry
- nejprve definovat, vymezit cile, témata a principy Globalniho rozvojového vzdélavani.

Za druhé pak nastinit nékterd strategickd opatfeni pravé pro toho pétileté obdobi.
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V souvislosti s timto dokumentem miiZeme hovofit o tom, e ma Ceska republika
stanoveny cile, témata a principy Globalniho rozvojového vzdélavani spolecné
pro vSechny aktéry (Mimra, Hruska, 2012). Cilem, ktery je hlavni globalniho
rozvojového vzdélavani je, piijmout svij dil odpovédnosti za situaci ve svéte, coz

vyzaduje hlavné, aby jedinci:

»1) ziskali vSeobecny prehled o propojenosti soucasného svéta a globalnich problémech

lidstva

2) méli zdkladni védomosti o hlavnich problémech rozvojového svéta (chudoba,
politicka nestabilita, populacni rust, hlad, Spatny zdravotni stav, negramotnost,

nedostatecny pristup k pitné vode, jejich pricinach a moznych zpusobech reseni

3) si uvedomovali souvislost mezi chovanim a Zivotnim stylem lidi z vyspélych zemi

a problémy lidi ze zemi chudych

4) si rozvijeli védomi globdlni zodpovédnosti, kulturni, etnické a nabozenské tolerance

a solidarity s problémy jinych, byt vzdalenych lidi

5) ziskali podrobnéjsi védomosti o cinnosti instituci zabyvajicich se problematikou
rozvojové spoluprace a rozvojovych zemi (viadni pomoc, OSN a jeho agentury, cirkevni

charitativni organizace, nevladni organizace)

6) ziskali motivaci pro vlastni spoluucast pri reSeni uvedenych problémii a pomoc

lidem z rozvojovych zemi (Mimra, Hruska, 2012, str. 9 - 10)."

V neposledni fad€ je dualezité, aby zZaci a studenti, pedagogové pracujici s principy
globalniho rozvojového vzdélavani, ale i ostatni jedinci ziskali n¢které zdkladni postoje
a hodnoty, osvojili si nékteré dovednosti a ziskali zakladni znalosti, které jsou ptresné
vymezené pravé v Narodni strategii. Z mnoha znalosti, které jsou dilezité ziskat, uvadi
autorka jen nékteré konkrétni piiklady. V rdmci postojuii a hodnot je dilezité piijmout
zodpovédnost za sebe a svét, ve kterém jedinci Ziji, respektovat odlisné nazory a pohled
na sv&t, nebo naucit se byt solidarni s lidmi v tizivé situaci. Dualezitymi dovednostmi,
které ma jedinec ziskat je naptiklad to, aby jedinec efektivné spolupracoval s ostatnimi
na zaklad¢ ziskanych informaci si vytvoril vlastni nazor na ur¢itou problematiku a aby
pro svlj nazor uvedl konkrétni argumenty, dokazal vyuZzit empatii pifi poznavani

situacich, které se tykaji ostatnich lidi apod. V neposledni fadé¢ musi jedinec ziskat
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problémti, pochopit vzajemnou propojenost riznych casti svéta a riznych dimenzi
rozvoje, nebo si uvédomovat rozdily ve sféfe ekonomické a socidlni situaci lidi na svéte,

poznat rizné pohledy na pficiny a diisledky téchto vztahi a dalsi.

V Naérodni strategii globalniho rozvojového vzdélavani Ceské republiky najdeme
i n€ktera hlavni témata, ktery byla piesné vymezena pii sestavovani této strategie, tato

témata jsou zobrazena v nasledujici tabulce.

Tabulka cislo 1: Hlavni témata v Narodni strategii globdlniho rozvojového vzdeélavani

Ceské republiky.

"Globalizace a
vzdjemna zavislost | ., ., 1, , Humanitarni pomoc a
sajemna zavisiostl 1ok prava Globalni problémy arm pomo:
Jjednotlivych casti rozvojova spoluprace
sveta
ekonomicka
globalizace vcetné
svetového zakladni rozvoj, jeho pojeti a
IS chudoba a nerovnost U, JENo poje
obchodu a lidska prava kulturni podminénost
etického
spotrebitelstvi
kulturni, socialni a | détska prava
politicka a prava nizka mira vzdélanosti | rozvojové cile tisicileti
globalizace seniori
. historie, motivy, princi
. ... | diskriminace , , o, vy P . Py
migrace ve svete . zdravotni problémy humanitarni pomoci a
a xenofobie ., .
rozvojoveé spoluprdce
., , demokracie a aktéri mezindrodni
mezinarodni , s ., )
instituce dobré podvyziva a hlad humanitarni pomoci a
viadnuti rozvojové spoluprdce
aktivity Ceské republiky a
rovnost muzii | nedostatek nezavadné | EU v oblasti humanitarni
azen vody PpOmOoci a rozvojové
spoluprace."
Zivotni prostiedi

populacni riist

konflikty a nasili
Zdroj: dle Mimra, Hruska, 2012, str. 10, viastni zpracovani autorky, (2016)

Béhem Skolskych reforem byla zavedena do vyuky tzv. prifezova témata, kterd nabizi
velky prostor pro zaclenéni pravé téchto ctyt velkych skupin globalnich témat. V ramci
Ramcové vzdé€lavacich programt (dale jen RVP ZV), reprezentuji okruh aktualnich

problému svéta, které si pak Skoly dale upravuji podle svych vlastnich vzdélavacich
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programii (dale jen SVP). Tematicky neprochazi jen jednou vzd&lavaci oblasti,
ale prostupuji napfi¢ témto oblastem, proto umozni zapojeni velkého mnozstvi
vzdéelavacich oborti. Coz vede ke komplexnosti vzdélavani a aktivnimu zapojeni zakt
do vyuky. Jako prifezova témata pro zékladni vzdélavani mizeme oznacit: Osobnostni
a socialni vychovu, Vychovu demokratického ob¢ana, Vychovu k mysleni v evropskych
a globalnich souvislostech, Multikulturni vychovu, Environmentalni vychovu
a Medialni vychovu (Kolektiv, 2013). Pokud dojde ke spravnému pochopeni a realizaci
metodiky globalniho rozvojového vzdélavani, dojde také k lepSimu uchopeni
prifezovych témat. Tato témata pak mizeme chéapat jako celek se spole€nymi principy
a presahy. Nedochdzi pak k oddélovani a rozliSovani jednotlivych dil¢ich témat,

ale dojde ke komplexnosti (Karvankova, 2015).

V dnesni dobé se misto pojmu globalni rozvojové vzdélavani definované v NS GRYV pro
obdobi 2011 - 2015, zacina pracovat s pojmem globalni dimenze, kterd spada pod
tzv. kurikularni dimenzi. Globélni dimenzi mizeme definovat takto: ,, Globalni dimenze
zkoumd, co nas propojuje s ostatnim svétem. Umoznuje studentiim porozumét a zabyvat
se slozitymi globdlni tématy a objevit propojeni mezi jejich zivoty a lidmi, misty
a problémy na celéem svété. Globalni dimenze se miize vztahovat jak k rozvojovym, tak
rozvinutym zemim, vcetne evropskych zemi. Pomaha studentim predstavovat si, jak
riizneé se muze budoucnost vyvijet, a také jejich roli pri utvareni spravedlivého

a udrzitelného svéta.” (Developmental educational project, 2013, str. 7).

Bylo vytvoteno 8 klicovych konceptil, ktery tvofi jakysi ramec, aby bylo moZné
porozumét globalni dimenzi. VSechny tyto koncepty jsou znazornény v tabulce Cislo 2.
Tyto dimenze jsou dilezité a vzijemné propojené, v riznych kontextech mohou
dals$i pojmy. Protoze jsou koncepty vzdjemné propojené, vyzaduji celistvy pfistup.
Pokud bude chtit ulitel vést dobrou hodinu naptiklad na téma udrzitelného rozvoje,
m¢éla by tato hodina odkazovat na vSech téchto osm klicovych koncepti. Ty také mohou
pomoci pii planovani a hodnoceni vyuky (Developmental educational project, 2013).
V Ceské republice se na rozvoji principti a p¥istupti globalni dimenze podili neziskova
organizace Clovék v tisni o.p.s. Tato organizace vytvofila fadu vyukovych materiala

pravé na tuto problematiku (Karvankova, 2015).
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Tabulka cislo 2: Osm klicovych konceptii globalni dimenze a jejich zdkladni
charakteristika uvedend v Narodni strategii globalniho rozvojového vzdélavani Ceské

republiky.

Kli¢ové koncepty Charakteristika oblasti

Ziskat znalosti, dovednosti a porozumét pojmiim a institucim, které jsou
Globalni obcanstvi  |nezbytné pro to, aby Zici byli informovanymi, zodpovédymi a aktivnimi

jedinci.

Porozumét povaze kofliktli, rozpoznat jejich vliv na rozvoj a to, pro€ je

Reseni konfliktii
potieba fesit tyto konflikty a propagovat harmoni.
Socidlni spravedinost Porozumét vyznamu socialni spravedinosti, ktery je prvem udrzitelného

rozvoje a i lepsi kvality Zivota vSech lidi.

Hodnoty a vnimani  |Kriticky hodnotit zptisoby, kterym jsou jednotlivelim prezentovana globalni
témata, docenit dopad, ktery maji tato témata na hodnoty a postoje lidi.
Porozumét potiebe udrzet, poptipade zlepsit kvalitu lidského Zivota bez
toho, aby dochézelo k niceni planety na ukor budouocich generaci.
Porozumét tomu, jak jsou lidé, ekonomiky, mista a Zivotni prostiedi
Vziajemna zavislost  |vzajemné propojené. Nékteré udalosti, které poradame maji mnohdy

Udrzitelny rozvoj

globalni dopad.

Lidské prava Z@t hd’ska prava véetné Umluvy OSN o pravech ditéte, jejich rozsah a
univerzalnost.

Rizmorodost Schopnost porozumét a respektovat odlisnosti a chapat je jako rys

spole¢ného celému lidstvu.

Zdroj: Informace cerpany z Developmental educational project, 2013, viastni

zpracovani autorky, (2016)

Globalni dimenze neni jen pouhou sadou kli¢ovych konceptt, které by se méli jedinci
naulit, ale znamenaji také zpasob, jakym jedinci jednaji, utvareji si souvislosti,
pfemysleji a poznavaji. Proto by vyukové postupy pfi praci s témito koncepty mély byt
aktivni, inkluzivni, participativni, kritické, demokratické, zkuSenostni a empatické.
Prace s globalnim povédomim by méla zacit na osobni a rodinné urovni, postupem
vzdélavani jednotlivece by se méla dale rozvijet na vyssi urovné. Méla by projit vSechny
urovné tedy od osobni a rodinné, po Skolni a sousedskou, méstskou, regionélni, narodni
az po mezindrodni a globalni. Ovsem v dneSni dob¢, kdy existuji moderni technologie,
mobilita a spotiebni svét, vstupuje globalni rovina do détského povédomi daleko diive,
proto je potieba pomoci mladym lidem s porozuménim nejasnych, nékdy

1 traumatizujicich véci, které je obklopuji a jsou jim denné vystaveni. Zamérem globalni
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dimenze je tedy chapani globalniho propojeni mezi naSim mistem v soucasném svéte

a roli, kterou v ném zastavame (Developmental educational project, 2013).

4.4 HLAVNI AKTERI GLOBALNIHO ROZVOJOVEHO VZDELAVANI
V CESKE REPUBLICE

K hlavnim aktérim globalniho rozvojového vzdélavani v Ceské republice patii, jak

statni, tak nestatni organizace, vysoké skoly, ¢i nevladni neziskové organizace.

4.4.1 STATNI ORGANIZACE

MZV CR zodpovida za hlavni koncepci a koordinaci zahrani¢ni rozvojové spoluprace.
SnaZzi se podporovat informovanost vefejnosti o otazkach globalnich a rozvojovych.
Dale pak formuluje koncep¢éni otdzky, rozhoduje o pfid€leni jednotlivych finanénich
prostiedkd na vybrané projety globalniho rozvojového vzdélavani. V neposledni fadé
prezentuje nézory a pozici CR v otazkach ohledn& globalniho rozvojového vzd&lavani.
Nékterych svych odpovédnosti se MZV CR zieklo v roce 2010, kdy doslo ke ziizeni
organizacni slozky, kter& ma za ukol plnit Ukoly v oblasti zahrani¢ni rozvojové
spoluprace. Vykonnym organem v této funkci se stala Ceskd rozvojovd agentura
(CRA), ktera spolupracuje s vysokymi Skolami a ob¢anskym sektorem, také
reprezentuje Ceskou republiku svymi &lenstvim v Evropské siti pro globalni vzdélavani

(GENE) (Krause, 2010).

Dalsim ministerstvem, které se podili je Ministerstvo Skolstvi, mladeze a té€lovychovy
Ceské republiky (dale jen MSMT CR), které je ustfednim organem pro viechny stupné
vzdélavani v Ceské republice dale pak pro védni politiku, vyvoj a vyzkum, véetnd
mezindrodni spoluprace. Spole¢né s dal§imi ucastniky pfipravuje koncepci globalniho
rozvojového vzdélavani v Ceské republice a v neposledni fadé zabezpeduje jeji realizaci
a implementaci v sektoru formalniho vzdélavani. MSMT CR spolupracuje mimo jiné
1 se svymi podiizenymi subjekty, jako naptiklad Vyzkumny ustav pedagogicky, ktery
zajistuje zaclenéni témat GRV do pftislusnych ¢asti RVP ZV. Dalsim spolupracujicim
subjektem je Ndrodni institut dalsiho vzdélavani, ktery vzdélava pedagogické
pracovniky a pfipravuje a realizuje kurzy prave v této oblasti. Nebo Ndrodni institut deéti
a mladeze, ktery se snazi o vzdélavani pedagogti volného Casu a také o to, aby cile a

témata GRV byla zaclenéna i do mimoskolnich aktivit (Mimra, HruSka, 2012).
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Ministerstvo Zivotniho prostiedi CR (MZP CR) Toto ministerstvo je hlavnim garantem
environmentalniho vzdélavani a angazuje se hlavné v oblasti udrzitelného rozvoje.
Z pohledu globalniho rozvojového vzdélavani zajistuje promitnuti jednotlivych cilt
a principti do vychovnych a vzdélavacich programi, které jsou v kompetenci MZP
(napriklad environmentalni vychova, vychova k udrzitelnému rozvoji) (Mimra, Hruska,

2012).

Nedilnou soucést tvoii i Rada pro zahranicni rozvojovou spolupraci, kterad prispiva
koncepénimi a strategickymi dokumenty. Svoje doporuceni piredkladda MZV, tato
doporuceni souvisi s koncepénim fizenim a realizaci rozvojové spoluprace, véetné GRV

(O‘Loughlin, Wegimont, 2008).

Kontrolu proklamovanych cild, témat, principit GRV zaclenénych do vzdélavaciho

systému Ceské republiky, kontroluje Ceskd §kolni inspekce (NS, GRV, 2011).

4.4.2 NESTATNI ORGANIZACE

Neviladni neziskové organizace mély hlavni roli ze zacatku edukacni Cinnosti.
Seznamovaly a seznamuji s koncepci GRV, jak vefejnost, tak hlavné samotné
pedagogy. Tyto organizace patii mezi hlavni inicidtory, v oblasti globalniho
rozvojového vzdélavani v Ceské republice. Pravé tyto organizace vytvaieji pestrou
Skalu aktivit, financovanych at’ uz z vlastnich, zahrani¢nich ¢i statnich zdroja financi.
V neposledni fadé¢ krom edukacni ¢innosti pro déti a dospivajici, potfadaji i osvétové
aktivity pro dospélé a skoleni pro pedagogické pracovniky. Z potieb spole¢nych postoji
k podnétim, otizkam, cilim v oblastech rozvojového vzdélavani vzesla néarodni
platforma neziskovych organizaci, Ceské forum pro rozvojovou spoluprdci (FoRS).
Zamétuje predevSim na osvétu a koordinaci aktivit nevladniho sektoru v ramci
globalniho rozvojového vzdélavani. Predsevzalo si za cil, zvysit efektivitu, objem
a hlavné kvalitu ¢eské rozvojové spoluprace. V neposledni fadé k aktért globalniho
rozvojového vzdélavani v Ceské republice patii Vysoké Skoly , které piipravuji budouci
ucitele, zaclenuji si témata, cile a principy globalniho rozvojového vzdélavani do svych
studijnich programi, dale se vénuji vyzkumné ¢innosti v této oblasti (Mimra, Hruska,

2012).
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4.5 SOUCASNY STAV GLOBALNIHO ROZVOJOVEHO VZDELAVANI
V CESKE REPUBLICE

I piesto, ze Ceskd republika piijala Narodni strategii Globalniho rozvojového
vzdélavani, nestalo se globalni rozvojové vzdélavani soucasti Ceského vzdélavaciho
systétmu na vSech urovnich. To znamend, ze stale nejsou postizené vSechny Casti
od primarniho vzdélavani az po tercidlni vzdélavani, dale pak dalsi vzdélavani a osvéta
dospélych. V Narodni strategii ovSem nebyly rozpracovany indikatory, podle kterych
bychom mohli zhodnotit, do jaké miry se vie podatilo. Ceské republika za posledni par
rokli udélala nékolik zasadnich krokt k podpoie globdlniho rozvojového vzdelavani.
Ptijala onu Narodni strategii Globalniho rozvojového vzdélavani, jako hlavni koncepéni
dokument, dale pak zatadila principy globalniho rozvojového vzdélavani do nékolika
oblasti vzdélavacich a v neposledni fad¢ 1 do prifezovych témat kurikula, jak pro
zakladni, tak stfedni Skoly. Tyké se to hlavné témat Vychova k mysleni v evropskych
a globalnich souvislostech, Environmentalni vychovy a Multikulturni vychovy. Déle
by se poté mélo globalni rozvojové vzdélavani stat soucasti Dlouhodobého zaméru
vzdélavani a rozvoje vzdélavaci soustavy CR, coz je dokument, ktery vymezuje
zamgéry, cile, kritéria vzdélavaci politiky a vymezuje ramec Dlouhodobych zdmérh krajti

a sjednocuje jejich ptistup jednotlivych krajii (Miléfova, 2015).

DalSim krokem bylo zvySeni povédomi odborné vetejnosti o problémech globalniho
rozvojového vzdélavani a to zejména diky neziskovym organizacim, které vedly
osvétové a rozvojové vzdélavaci projekty, financované programem MZV CR, CRA
a Evropskou komisi. Daéle se podafilo vytvofit metodicky portal MSMT CR, kde
naleznou ucitelé metodologickou podporu pro svoji vyuku a také pro zavadéni
prifezovych témat do vzdélavacich programt jednotlivych skol, také zde ucitelé mohou
sdilet své zkuSenosti s timto problémem a 1 s oblasti globalniho rozvojového vzdélavani.
V neposledni fadé¢ doSlo k zahajeni dialogu mezi jednotlivymi aktéry, globalniho
rozvojového vzdélavani ze statni spravy (MZV CR, MSMT CR, CRA), vysokych $kol,
nevladnich neziskovych organizaci a pedagogickymi institucemi (zZejména Ndarodni

ustav pro vzdelavani, NIDV — Narodni institut pro dalsi vzdélavani) (Milétova, 2015).

Dale pak globélni rozvojové vzdélavani zohlediiuji vybrané koncepéni dokumenty CR

pro vzdélavani. Jako naptiklad Strategie vzdélavaci politiky Ceské republiky do roku
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2020, ktera je platna od roku 2014. Tato strategie piispiva k rozvoji aktivitniho
obcanstvi, udrzitelnému rozvoji a demokratickému vladnuti, cile v této strategii pak
nejsou dale rozpracovany, ani zde nenajdeme opatfeni, kterymi budou dosazeny. Proto
tato strategie neodpovida potiebam moderniho vzd€lavani a odpovédné spolecnosti.
Dalsim koncepcnim dokumentem je pak Koncepce podpory mladeze pro obdobi 2014—
2020, ktery ma motivovat déti a mladez k tomu, aby zili s principy udrzitelného rozvoje.
Jedna se o jeden ze strategickych cilii, ktery je zde pak dale rozpracovan a uveden
do opatfeni. Jednou z hlavnich priorit je pak aktivni zapojeni mladeze do rozhodovacich

procesii a spole¢nosti (MSMT, 2014).

4.6 FINANCOVANI GLOBALNIHO ROZVOJOVEHO VZDELAVANI V
CESKE REPUBLICE

Hlavnimi zdroji financovani projekti a osvéty globalniho rozvojového vzdélavani jsou
v ramci Ceské republiky dota¢ni tituly v rdmci programi Zahrani¢ni rozvojové
spoluprace CR (dle jen ZRS) a MZV CR, vyhlasované Ceskou rozvojovou agenturou.
Tyto projekty jsou pak realizované zejména nevladnimi neziskovymi organizacemi.
Dotace byly poprvé vyhlasené v roce 2004 a viceleté projekty mohou byt realizované

od roku 2010, a¢ jen na bazi jednoletych dotaci (Miléfova, 2015).

Neptedpoklada se navySovani financovani dota¢nich tituli do roku 2017 na projekty
globalniho rozvojového vzdélavani a dotace by se tak mély drzet na urovni 15 mil. K¢
na osvétu a globalni rozvojové vzdélavani a poté pak 3 mil. K¢ na posilovani kapacit
nevladnich neziskovych organizaci a partnerstvi. V roce 2015 v ramci Evropského roku
pro rozvoj navic byly vyjime¢né vyClenény 4 mil. K& na osvétové aktivity. Kromé
tdchto financi CRA udéluje dotace, které uspély v grantovych vyzvach Evropské
komise a jinych darcli na spolufinancovani projektti. Diky témto financim se mohou

nékteré ceské subjekty zapojovat i do viceletych projektl se zahrani¢nimi partnery.
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Tabulka cislo 3: Objem prostiredkit na projekty globadlniho rozvojoveho vzdelavani a

osvéty v ramci dotacnich titulii programu ZRS CR 2004—2014 (bez projektii trilaterdlni

spoluprdace)
Objem vynalozenych

js prostiedki

2004 2 785 000
2005 6 124 000
2006 10 830 000
2007 8 159 000
2008 11 031 500
2009 13 267 104
2010 11 406 516
2011 13916 761
2012 12 699 930
2013 16 052 118
2014 14 983 822
Celkem 121 255 751

Zdroj: Informace 0 ZRS CR 2004-2013, vyrocni zprava CRA 2014, viasti zpracovaini
autorky, (2016)

Vyznamnym poskytovatelem financi je tedy Evropska komise (dale jen EK),
prostfednictvim tematického programu pro nestatni a mistni aktéry. Tento program je
vyhlasovany jako Civil Society Organisations and Local Authorities. Jsou stanoveny
EK dva hlavni strategické cile - ,Pridand hodnota a doplnkovost k aktivitam v oblasti
GRV a osvety na urovni clenskych statii a zaméreni na klicové globalni otazky
(Milétova, 2015, str.11)." EK klade velky ddraz na mezinarodni projekty tzv. pan-
evropsky charakter projektli, ze kterych vznikaji velké projekty na irovni vice zemi.
zemeémi, nicméné konkurence zde je obrovska a roste zde i organiza¢ni naro¢nost

projektt.

MSMT CR nema zadny zvlastni program uréeny specialné na téma globalniho
rozvojového vzdélavani ¢i osvétu o globalnich problémech. Hlavnim problémem je
nedostatek financi, bylo by tfeba zajistit vétsi pocet financi, aby mohlo dojit
k systémovému zavadéni globalniho rozvojového vzdélavani v ramci jak formdlniho.
tak neformalniho vzdélavani a to nejen pies projekty narodnich neziskovych organizaci

(Milétova, 2015).
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4.7 UKOTVENI GLOBALNIHO ROZVOJOVEHO VZDELAVANI
V RAMCI PLATNYCH KURIKULARNICH DOKUMENTU

4.7.1 ZAKLADNI VZDELAVANI

V oblasti zdkladniho vzdéldvani lze uplatiiovat témata globalniho rozvojového
vzdélavani ve viech vzdélavacich oblastech RVP ZV. Vzdélavaci oblasti Clovék a jeho
svét, Clovék a spoleénost a Clovék a kultura nabizeji nejvétsi moznosti, ale i v jinych
oblastech lze principy globdlniho rozvojového vzdélavani uplatiovat. Mulzeme
seznamovat déti s umélci a dily z riiznych koutt svéta v ramci vzdélavaci oblasti Uméni
a kultura, dale pak mizeme mluvit o tom, jak zivotni podminky ovlivnily dilo autora,
v neposledni fad¢ si z&ci sami mohou vytvofit podobné dilo. Do vzdé€lavaci oblasti
Matematika a jeji aplikace se daji zatadit rizné ¢iselné soustavy pochdzejici z riznych
kouti svéta, mlizeme zdky seznamovat s riznymi algoritmy pocetnich operaci
raznorodych kultur, Zaci za pomoci ucitele mohou interpretovat jednotlivé statistické
Gidaje, které udavaji nékteré ekonomické ukazatele. I v oblasti Clovék a jeho zdravi se
daji aplikovat principy globalniho rozvojového vzdélavani, déti mohou analyzovat své
jidelnicky z hlediska mista plvodu ¢i mista zpracovani, fteSit problémy hladu

a podvyzivy ve svéte, Spatné Zivotospravy apod. (Kolektiv, 2015, Stara, 2015).
4.7.2 PRUREZOVA TEMATA

Priifezova témata hraji hlavni roli pfi zabudovani myslenek globéalniho rozvojového
vzdélavani do Skolského vzdélavani. Tato témata umoziuji Skoldm, zapojit do vyuky
aktualni déni soucasného svéta, jako jsou globalni problémy lidstva, ¢i role médii
ve svété. Globalni rozvojové vzdélavani je soucasti vSech prifezovych témat, nejvice
vSak prutfezového tématu Vychova k mysleni v evropskych a globdlnich souvislostech
(dale pak jen VMEGS). Toto téma nejvice koresponduje se soucasnym pojetim
globalniho rozvojového vzdélavani, jak najdeme napiiklad v publikaci Doporucené
ocekavané vystupy — Metodicka podpora pro vyuku prurezovych témat v zakladnich
Skoldch vydanou Vyzkumnym ustavem pedagogickym v roce 2011, kde v uvodu
samotné kapitoly nalezneme tuto definici: ,, Vychova k mysleni v evropskych
a globalnich souvislostech se svym pojetim a obsahem zaméruje na aktualni deni a
zmeény ve sveteé i jeho jednotlivych cdastech, zejména s ohledem na propojenost dnesniho

sveta, kdy uddlosti probihajici na urcitem misté maji dopad na déni jinde ve svété
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(Pastorova, 2011, str. 4).” Toto prufezové téma zduraziiuje evropskou dimenzi
podporujici globalni mySleni a mezinarodni porozuméni. Pravé tento princip pak
prostupuje celym RVP ZV.

Nekteré z hlavnich pfinost pro rozvoj osobnosti zaka je:

o rozviji a integruje zdkladni vedomosti potrebné pro porozuméni socialnim
a kulturnim odliSnostem mezi narody, prohlubuje  porozumeni  viivu
kulturnich, ideologickych a sociopolitickych rozdilii na vznik a Feseni
globalnich problémii v jejich vzajemnych souvislostech,

e rozviji schopnost srovnavat projevy kultury v evropském a globdlnim kontextu,
nachazet spolecné znaky a odlisnosti a hodnotit je v sirsich souvislostech,

e rozSifuje a prohlubuje dovednosti potrebné pro orientaci v evropském
prostiedi, seberealizaci a 7eSeni redlnych situaci v otevieném evropském
prostoru;

e prohlubuje védomosti potrebné k pochopeni souvislosti evropskych korenu
a kontinuity evropského vyvoje a podstaty evropského integracniho procesu;

e vede k poznani a pochopeni zivota a dila vyznamnych Evropanii a iniciuje
zdjem Zakii o osobnostni vzory,

e rozviji schopnost racionalné uvazovat, projevovat a korigovat emocionalni
zaujeti v situacich motivujicich k setkavani, srovnavani a hledani spolecnych

evropskych perspektiv (Stara, 2015, str. 12)."

Mohlo by se zda, Ze prifezové téma VMEGS je jako jediné zcela shodné s tématem
globalniho rozvojového vzdéladvani, ale neni tomu tak, protoZe globélni rozvojové
vzdélavani nepokryva celou oblast toho tématu a sou€asné se zabyva 1 problematikou,
kterou tesi ostatni prafezova témata, jako naptiklad Vychova demokratického obcana,
ve které mizeme fesit spolecné s zZaky participaci ob¢anil na spolecenském a politickém
zivoté demokratické spolecnosti, utvaret dobré vztahy k domovu a vlasti atd. Témata
jako napftiklad odlisnosti jednotlivych etnickych skupin, kultur, specifické rysy jazyku
muzeme nalézt v prafezovém tématu Multikulturni vychova. Prifezovy blok
Environmentalni vychova mize s détmi fesit disledky jednani lidi, postaveni ¢lovéka
v ptirode, vliv problematiky prostfedi na vlastni zdravi jedince, trvale udrzitelny rozvoj,
dale pak problematiku poznani péce o pfirodu apod. Nesmime opomenout ani

Osobnosti a socidalni vychovu a Medialni vychovu, kde 1 pomoci témat globalni
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rozvojového vzdélavani mizeme utvaret dobré mezilidské vztahy, rozvijet komunikaci
mezi jedinci, vést zaky k zasadam lidského souziti, nachazet podobnosti a odlisnosti

mezi jedinci apod. (Kolektiv, 2013).
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5 FILOZOFIE PRO DETI

5.1 VZNIK PROGRAMU FILOZOFIE PRO DETI

Filozofie pro déti je jednim z pedagogickych piistupt rozvijeny americkym profesorem
estetiky a logiky na Kolumbijské univerzité v New Yorku Matthewem Lipmanem, ktery
tento pristup vytvofil na pielomu 60. - 70. let 20. stoleti a pojmenoval filozofie pro déti
jedna z alternativ, v dnesni dob¢ je vSak respektovanym ve vzdé€lavacich koncepcich.
Program filozofie pro déti se da uplatnit v mnoha oblastech a to nejen ve Skole, pro
které byl pivodné¢ navrzen, ale jeho prvky mizeme pouzit ve sféfe volnocasovych
aktivit, raznych Skoleni, socialni oblasti apod. Program za dobu své existence ziskal
svétovy ohlas a uskutectiuji se 1 mezinarodni konference (International Council
of Philosophical Inquiry with Children), déle je tento proud podporovan organizaci

UNESCO apod. (P4C, 2016, Macku, 2008).

Prvotnim impulzem ke vzniku tohoto programu bylo autorovo zjisténi, ze vétSina
univerzitnich studentd nedokaze samo argumentovat logicky spravné. Proto si samotny
autor kladl otazku, jak tuto skute¢nost zménit k lepSimu (Bauman, 2013). Uvédomil
fakt, Ze aby doslo k zlepSeni, musi se pusobit na jedince daleko dfive, neZ na univerzité,
tedy jiz v niz8im véku ditéte, proto vznikd prvni kniha z kurikula filozofie pro déti
Lipman (1982) , zaméfuje se na rozvoj logického mysleni a uvazovani. Tento piib¢h se
stava zakladem celé koncepce piibéhi, které tvori motivacni texty pravé pro samotné
filozofovani s détmi. Metodickéd ptirucka pro tento text byla vydana az o mnoho let
pozdéji, protoZe se ukdzalo, Ze lidé, kteti nemaji filozofické vzdélani, potiebuji pomoc

prave s pripravu a samotnou realizaci filozofickych témat pro diskuzi (P4C, 2016).

Roku 1974 byl zalozen Institute for the Advancement of Philosphy for Children (dale
IAPC), ktery spolupracoval s Montclair State University, tento institut koordinuje
aktivity spojené s filozofii pro déti do dnesni doby. O dva roky pozd¢ji roku 1976, jsou
vydavané dalsi filozofické texty, tentokrate na zamétené na problematiku etiky Lipman
(1983). Kromé dalsich piibéhu zacinaji vychazet odborné publikace od Lipman, Sharp
(1994), které se stavaji pro ucitele dalsi pomuickou, v téchto publikacich najdete
pfedevSim zdaraznéni vyhod filozofovani s détmi mladsiho Skolniho véku. Filozofie

pro déti s po roce 1980 zacina vice rozvijet i mimo Spojené staty americké, konaji se
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dalsi konference, dochazi k uskute¢néni mnoha vyzkumd, piekladani ptibéht do dalSich

jazykd, vznikaji prvni autorské pfib&hy i v jinych zemi (P4C, 2016).

Zasluhou &eské emigrantky S. Jindrové se filozofie pro déti dostala do Ceské republiky.
S. Jindrova se s timto programem seznamila ve Svycarsku, kde absolvovala n&kolik
seminaid.  Pozdé&ji 1 ona s nékterymi svymi spolupracovniky, zejména prof.
M. Sassevillem z Québecu, zorganizovala n¢kolik semindii. V poslednich letech se
program P4C koordinuje nejvice na Jihoceské univerzité pod vedenim P. Baumana

(P4C, 2016) .

Program filozofie pro déti se objevuje i na nekterych zakladnich Skolach (Pisek,
Nedabyle), dale pak ve 8kolnich druZinach pomoci specidlnich krouzkt (Ceské

Budg¢jovice), nebo v cirkevnich projektech pfi vyuce nabozenstvi (Mackd, 2008).

Tento program by se v Ceskych Skolach mohl objevit ve vyuce ve vSech stupnich
vzdélavani s ¢asovou dotaci alespoil jedné hodiny tydné. Piedeslo by se tomu, aby déti
zodpovidaly jen otazky n€koho jiného, ale dostaly by i prostor formulovat a pokladat
své vlastni otazky. NejvhodnéjsSimi predméty jsou hodiny ceského jazyka,
spolecenskych véd a obcanské vychovy, ale i do ostatnich predméti 1ze filozofii pro déti
zakomponovat. Jelikoz poslouZi jako Gvod a zavér téhoz tematického celku, mizeme
dané téma predstavit, nebo ukoncit, kdy uz jsou déti poucengjsi a téma pak spolecné
uzavtit. Filozofie pro déti nabizi, abychom se spole¢né s détmi divali na svét ze Sirsi
perspektivy, rozvijeli postoje, hodnoty a mysleni potfebné k fungovani v dneSnim svéte.

Miizeme pomoci filozofovani reagovat na aktualnost tématu apod. (Buckley, 2011).

5.2 PREDSTAVENI PROGRAMU FILOZOFIE PRO DETI

Samotny nazev programu mitize byt pro nékteré jedince odrazujici, diky zkuSenostem,
které ziskali napfiklad pfi vyuce na stfednich ¢i vysokych Skolach pifi vyuce dé&jin
filozofie. Ty se samotnou filozofii pro déti nesouvisi, i kdyz by samotné dé&jiny mohly
byt jistou inspiraci. Filozofovanim v kontextu filozofie pro déti, rozumime spise usili
hledat a naleznout odpovédi, formulovat otazky, provadét reflexi vlastniho
kazdodenniho Zivota apod. A to nikoliv o samotég, ale v samotném dialogu s druhymi

lidmi. Cesky nazev by se tedy mél spise zménit na filozofovani s détmi, ktery by byl

vvvvvv
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Vychodiskem pro vznik P4C jsou zejména myslenky Ch. Pierce a J. Deweye tedy smér
filozofického pragmatismu 19. stoleti, ktery stoji na presvédCeni, Ze jakoukoliv
pravdivost a podstatu véci poznavame nejlépe v dialogu. Protoze pravé v samotném
dialogu mizeme spolecné konfrontovat své poznani a postoje s poznadnim a postoji
ostatnich. Hlavni roli hraje mysSleni a to zejména v interakci s mysSlenim druhych
a Vv probihajicim dialogu, hlavnim zajmem je poté téma ¢i feSeni néjakého problému
a snaha tento problém néjakym zplsobem vyftesit. Nejde vSak o soutéz, kdo samotny
problém vytesi nejdiive a nejlépe, ale spiSe o to, spolecn¢ hledat a nachdzet pravdu,
vytvotit jakési zkoumajici ¢i hledajici spolecenstvi, které bude samotny problém
analyzovat (Macka, 2008). ,, Hledajici spolecenstvi je tak trochu jako pritel sestavajici
se z nékolika lidi. V takovém spolecenstvi se citime svobodni vyjadrovat své myslenky
tim nejsmélejsim zpusobem. Naslouchat ostatnim jiz neni neprekonatelny ukol, pokud
vime, zZe pravé odkryvaji své nejhlubsi myslenky. Objevime, Ze cim peclivéji
poslouchame ostatni, kdyz kladou otazky, tim pozornéji budou zase oni naslouchat
otazkdam, které chceme polozit. (Cvach, 2006, str. 5)“ Také to, Ze spoleCenstvi bude mit
chut’ hledat odpovédi na otazky, Ze vSechno dosavadni poznani nebude brano jako
dogma, ale jako véc, ktera se mize zménit. Role ucitele, nebo nckteré uznavané
autority, je velice slozit4. JelikoZ jedinci berou jeho nazory zavaznéji, maji pro jedince
daleko vétsi vahu apod., proto by role ucitele méla byt spiSe okrajova, mél by umirnit
své zapojovani do diskuze, aby si ostatni nemysleli, Ze jejich nazory nejsou tak na nizsi

urovni (Mackd, 2008).

Samoziejmé se miZe stat, Ze na vSechny otazky nenajdeme odpoveéd’, nebo se nepodaii
vyfesit, ale 1 o to ve filozofii pro déti jde. I samotny proces hledani pravdy, kladeni
otazek, pfemysleni pomaha rozvijet rizné druhy mysleni. Jelikoz mysleni jde daleko
hloubéji, nez ostatni kognitivni procesy. JelikoZ umoZni vymezit pojmy, vystihnout
vztahy, odvozovat dalsi vztahy, formulovat hypotézy apod. Tim tedy mysleni dovoluje
a umoZiiuje fesit problémy a to, jak poznavaci, teoretické, ale i praktické (Cap, 2001).
Pti filozofovani rozvijime s zdky zejména tzv. angazované mysleni, kooperativni

mysleni, tvorivé mysleni a kritické mysleni (viz tabulka cislo 4).
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Tabulka cislo 4: CtyFi principy filozofického mysleni

Kooperace Angazovanost Tvotivost Kritické mysSleni
ga 1y!
Uvadovat Pojmenovat
Zapojit vétSinu Uvazovat o t\;azova CO velké Nachazet
Kruhu. podnétu. Oazee -0 myslenky a dikazy.
by....kdyby...?" .
pojmy.

Navazovatna | Respektovat ol%ﬁ%v?k Viimat si szzzbﬁ(;vat
mySlenky ostatni v kruhu, |"* . P etailt, va
ostatnich. domnénky.

Nesouhlas davat|  Zajimat se o Odhadovat Definovat | Nachazet
najevo s citem. nézory dl'llh}”Ch souvislosti. V}'lznamy kritéria.
Piispivat k .
ozitivni Umét zménit Nachazet Vypichovat I:ioosuz(;)vat
P .\ stanovisko. piiklady. rozdily. “Xﬁ’, ya
atmosfére. priciny.

Zdroj: dle Buckley, 2011, str. 26, viastni zpracovani autorky (2016)

Angazované mysleni se tyké ptedevs§im toho, jak jsou jednotlivei soundleziti s ostatnimi,
jak si napiiklad ve skupiné predavaji slovo, zda se oslovuji kiestnimi jmény, ale jde
1 o soundlezitost s danym tématem, jestli se s nim dostatecné identifikovali, ¢i je jim
stale cizi. Proto, aby bylo angaZované mysleni kvalitné zapojeno, musi byt prvotni
podnét dostatené silny s velkymi emociondlni konotacemi. Dal§im druhem mysleni,
ktery se pii filozofii pro déti vyuziva je kooperativni mysleni a to ptedevsim v situacich,
kdy jedinci spolupracuji navzajem, jak si pomahaji, jak na sebe navzdjem reaguji, jak si
naslouchaji. Jedinci by méli dokazat popsat, jak souvisi jejich ndzor napiiklad
s predeSlym tvrzenim. Tato dvé mySleni se rozviji zejména v interakci s ostatnimi

jedinci ve zkoumajicim spolecenstvi (Buckley, 2011).

Dalsi dva druhy mysleni se nejvice projevuji pii samotném zkoumani. Jde za prvé
0 tvorivé mysleni, kdy se jedinci hledaji a tvofi novy postup, ktery neni doposud znamy
(Cap, 2001). Pokouseji o to, co nejvice zapojit fantazii, predstavivost, n&jaké paralely
s danym tématem C¢i alternativni feSeni. Znamkou dobrého tvofivého mysleni je to,
ze déti nachazeji priklady ze zivota, kdy se snazi aplikovat dany problém, do né&jakého
konkrétniho kontextu. A za druhé jde o mysleni kritické, které se zamétuje na samotny
smysl. ,, Kritické mysleni je, v nejobecnéjsim slova smyslu, peclivé a wuvazlivé
rozhodovani o tom, zda néjaké tvrzeni s urcitym stupném jistoty prijmeme, odmitneme

nebo se zrekneme usudku. Kritické mysleni predpoklada porozumeéni informaci,
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uchopeni myslenky a jeji diisledné prozkoumani, jeji porovnani s jinymi nazory a s tim,
co uz o probléemu vime, a vysledné zaujeti stanoviska a zodpovédnosti za né (Jonak,

2004).%

Poté, co na jednotlivé otazky najdeme vic odpovédi, pfichazi na fadu argumentace, kdy
si jednotlivei vSimaji detailti, snazi se vypichovat jednotlivé rozdily, pojmenovat své
myslenky, najit néjaké dikazy, posuzovat pric¢iny a disledky, zpochybnovat domnénky
druhych apod. Je potieba neustile zkoumajici spolecenstvi vyvazovat, jde o to udrzet
potiebnou rovnovahu mezi témito Ctyfmi zakladnimi principy, tedy druhy mysleni.
Samoziejmé jde se zaméfit vice na jednu oblast, kdy napiiklad bude dilezité vzajemné
sdileni a naslouchani, poté dojde k posileni jednotlivych socidlnich vztahti v kruhu, ale
bude to na ukor samotného zkoumani. Nebo naopak se mohou projevovat jen ti
nejdominantnéjs$i v kruhu, kdy pak zkoumani bude bez chyby, ale nebude patiit vSem,

ktefi jsou ve spolecenstvi (Buckley, 2011).

5.3 PRUBEH FILOZOFICKEHO ZKOUMANI

Cast&ji nez vyudovaci hodina se dava ve filozofii pro déti pfednost terminu filozofické
zkoumani. Jelikoz tento termin oznacuje hledani sdilené pravdy, aktivitu jedinca,
nikoliv cas, ktery je potfeba na vstfebani znalosti, které jsou pieddvané ucitelem.
Jednotlivé zkoumani fesi otazky typu spravedlnosti a rovnosti, etické problémy, ale
muze byt pouzito na jakékoliv téma. Jednotlivé faze jsou pojiméany rtzné a pfi

jednotlivych filozofickych zkoumani je rizné variovana i jejich délka (Bauman, 2013).

Zalina se tim, ze se vSichni posadi do kruhu, kterd ma smysl, 1 kdyz ptedtim musi dojit
naptiklad k upravé prostoru. Tento kruh je dilezity, aby vytvofila spole¢nd, sdilna
atmosféra (Koptiva, 2008). Po této upravé prostoru dochdzi k tomu, Ze ucitel
(facilitator) ,,naladi” skupinu. Takové ,,nalazeni" je U¢inngjsi, pokud ucitel pouzije
n¢jakou aktivitu, kterd rozehtfeje UcCastniky, jak pohybem, tak je donuti k néjakému
zamysleni a podniti jejich hravost (napt. Filozofiiv salat, kdy facilitdtor vyhlasuje:
,»Vymeite si misto v kruhu, pokud si myslite, Ze jste Stastny." apod.) (Buckley, 2011).
Samotné ,nalazeni" skupiny mulzZe prob&hnout i klidng&jsi formou, jako naptiklad
n¢jakym dechovym cvicenim, poslechem tiché hudby apod. (Globalni rozvojové

vzdélavani, 2012).
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Poté ptichdzi na fadu predstaveni samotného podnétu, ktery se stava vychozim bodem
pro celé zkoumani. Ugelem této &asti je ukazat téma, které vyvola n&jaké zajimavé
otazky. Dobrym podnétem pro filozofick¢é zkouméani muize byt témét cokoliv
- obrazkova knizka, ¢lanek z novin, kratké video, uryvky vybranych textl, predmét,
zazitek apod. (Globalni rozvojové vzdélavani, 2012). Dobrym pomocnikem mohou byt
také dva podnéty, které se sebou souvisi, ale jejich vyznam byva v rozporu. Podnét je
plnohodnotny pokud asociuje zakladni, ¢i vedlejsi, pfibuzné pojmy. Dokaze upnout
pozornost dvéma sméry navzajem. Pokud se v ném objevi, néco ¢i nékdo do ¢eho se
mohou jedinci vcitit, pak podnéty 1épe funguji a i otdzky jsou pak ndzornéjsi, 1épe se
jedincim formuluji apod. A hlavné samotny podnét musi byt pro déti pfitazlivy, je

dobré tedy volit podnéty atraktivni pro celou skupinu (Buckley, 2011).

Nasledujicim krokem je cas k zamysleni, béhem n€hoz zaci uvazuji o tématu. Nez
skupina zacne se samotnym tvofenim otdzek, je dobré jedince nechat, aby méli n&jaky
¢as k zamysleni, daji se variovat rizné moZznosti k zamysleni, bud’ se jedinec zamysli
sdm, nebo v malych skupinich apod. Pravé tato chvile pomize k daleko lepSimu
porozuméni piibéht, podnétim apod. V tuto chvili byste méli zafidit ve tride,
co nejvetsi klid, aby nikdo nebyl ni¢im ruseny a mohl se v klidu zamyslet (Globalni
rozvojové vzdelavani, 2012). Jako facilitditor mize pomoci jedinclim otazkami (napf.
Jaky z toho mas§ pocit?, Jak to na tebe zaptsobilo?, Bylo néco, co t€ vyvedlo z miry?
atd.), nebo doplilujicim ukolem (napi§ klicové slovo, vyjadii podnét svym obrazkem,
napi§ kratké pojednani o tom, co si o podnétu mysli§ apod.) Zkouméni by mélo
vychézet od jednotlivce ke skuping, protoZe si samotny jedince mize rozmyslet svoji
myslenku dfive, nez ji konfrontuje s ndzorem ostatnich ve skupiné. Samotny rozhovor
s nékym druhym miize pak pomoci k tomu, ze jedinec ziska na véc jiny nazor, ziska

novy prostor pro premysleni (Buckley, 2011).

Na zéklad¢ ptedchoziho kroku (¢as k zamysSleni) Zaci samostatné uvazuji o tématu a
tvori otazky. Otazky ve filozofickém zkoumani by mély byt ,sravnaté” tedy takové,
které¢ vyvolaji bohatou diskuzi. Déti by mély byt vedeny v duchu hesla Josteina
Gardnera: "Pokud na otdzku neznds odpovéd, neznamenda to, ze je hloupd.” Jedinci poté
k témto otdzkdm naleznou bohaté ptiklady, diivody, podloZi je mnoha tvrzenimi apod.
(Buckley, 2011). Zakladni filozofii ve filozofii pro déti je to, ze na samotné otazky
nepfijde ucitel, ale samotné déti. Tato schopnost neptichazi sama od sebe, ale déti se ji

museji naucit a zdokonali se v ni pravé praxi a casem (Zoller, 2012). Poc¢ate¢ni otazky
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se budou tykat nejvice smyslu textu, ale ikolem neni ovéfovat porozuméni, ale vyvolat
diskuzi o né¢jakém tématu, ktery déti pii cteni piibéhu napadl. Navodnou aktivitou miize
byt tedy to, ze détem facilinator doporuci, aby vytvoftily otdzku pro kazdého, aby té
otazce rozumél kazdy, aniz by musel ¢ist piibeh, vidét podnét apod. K porozuméni zda
se jedna o spravnou otazku, kterd je vyzivna maze v prvnich fazi pomoci facilitatorovi
I kvadrant otazek (viz obrazek cislo 5). Kde pokud jde najit odpovéd’ na otazku v textu,
pak se jedna o porozuméni textu. Pokud nad otdzkou ptichdzime se svoji fantazii,
rozviji tato otazka kreativitu. Poté se objevuji otazky, ke kterym potfebujeme radu
néjakého odbornika, ¢i si dané udaje zjistit. A posledni typ otdzek je pro filozofické
zkoumani nejlepsi, jsou to takové otazky z realného svéta, na jejichz odpovédich se

nemusi shodnout vSichni (Buckley, 2011).

Obrazek cislo 5: Ctyii kvadranty otdzek
Podnét/imaginarni svet
tyka se postav,
nebo piibéhu
A

Hledat v Piedstavovat
Souhlas textu. St Spor
jedna vice
obecné <€ > vhodnych
pfijimana odpovedi

Zeptat se
odbornika.

Spolecné
zkoumat.

v
Redlny svét
vychazi z
pribehu, ale
presahuje ho

Zdroj: dle Buckley, 2011, str. 12, viastni zpracovani autorky (2016)

Dals$im krokem je predstaveni otdzek, zalezi na tom, jaka metoda se zvolila, takze bud’
jednotlivec, nebo skupina pfecte svou otdzku. Nejlépe je, kdyZ autor otazky ji napiSe na
tabuli a pfipoji svilj podpis, protoze je dobré, kdyz déti na otazky vidi, maji védomi
toho, Ze se jedna o jejich vlastni otazku a v piipadé€, ze i jiného zdka napadla stejna
otazka, staci, kdyz k napsané otazce ptipoji své jméno. ,, I timto zpusobem si Zaci zvykaji

na to, ze myslenka kazdého ucastnika je cennda, nicméné stejné tak diilezité je, aby

o7 e
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nicemu jinéemu nez zviditelnéni jednotlivce, nejsou pro kvalitni dialog (hledani,
zkoumani) zadouci. (Bauman, Cvach, 2008, str. 134) “ Autofi by méli mit moznost svoji
otazku dovysvétlit, udat divody, pro¢ je pravé jejich otazka dobra, ale i vSichni ostatni
ucastnici by méli ocenit, kdyZ se jim néjaka otazka libi, nebo je pro n¢ zajimava, i kdyz
se nejedna o jejich vlastni otazku. VSichni se poté spolecné zamysleji nad jednotlivymi
pfedstavenymi otdzkami jesté¢ jednou. Pomulze to nejen tomu vybrat opravdu dobrou
otazku, ale také k tomu, aby pfisté mohli zaci formulovat svoji otazku 1épe, pokud se
jim néjakd formulace libi a v neposledni fadé vybrat tu otazku, ktera poslouzi pro

nasledujici diskuzi (Buckley, 2011).

Nasleduje volba otdzky, tento krok je velice dulezity, jelikoz v tento okamzik vSichni
rozhodnou o osudu celého zkoumajiciho spolecenstvi. Pfed samotnou volbou je vhodné
pfipomenout, ze je vhodné se rozhodnout pro otdzku, ktera vyvold vhodnou, zivou
a hlavné zajimavou diskuzi. Mlze se stat, Ze nckteré otazky jasné zvitézi, ale brzy
nad nimi diskuze skonéi, proto je vhodné si poznamenat i otazky, které se umistily
na ostatnich mistech. Pro samotné hlasovani se da vyuzit mnoho zptsobu, jak si danou
otazku zvolit (napf. tajnd volba, volba jednim hlasem, neomezenym poctem hlasu,

hlasovéani nohama apod.) (Globélni rozvojové vzdélavani, 2012).

Faze prvni myslenky slouzi k tomu, aby autofi samotné otazky jest¢ jednou vysvétlili
svou otazku. Poté by mé&l mit kazdy moznost se s nékym pod¢lit o své myslenky, které
ho napadaji, jedinci totiZ vétSinou nejsou schopni naslouchat, pokud ptedtim nevyjadri
svlyj ndzor. Facilitator pot¢ dd moznost nékomu kdo s danym tématem nesouhlasi, aby

vyjadfil sviyj nazor, vznikaji tak prvni nazorové rozdily (Buckley, 2011).

jednotlivei ve zkoumajicim spolecenstvi vyjadiuji svilij souhlas ¢i nesouhlas s danym
tématem, vyjadiuji své pocity, myslenky, zkusenosti s danym tématem apod. Zaci si
predavaji slovo ve skupiné, pfedem domluvenym zpiisobem (zvednuti palce, ptihlaseni
apod.) Facilitator se snazi do samotné diskuze nezasahovat, protoze jen tak se
jednotlivei mohou dostat do samotného centra déni. Jen pokud uvidi facilitator, Ze se
dlouho nékdo nezapojil, nékdo se chystd dlouho promluvit a nedostalo se na n¢j,
upozorni na to. Mize také cas od €asu poodhalit hlubsi souvislosti tématu, ¢i upozornit
na jiny rozmér. Samoziejmé je také to, ze kdyz se konverzace zadrhne, zpomali, je pfilis

rychla, nebo se odchyli od tématu, autorita v podob¢ facilitatora zasdhne. Aby Zaci
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mohli pfemyslet a filozofovani o jakykoliv tématech sta¢i jim na zacatku fici, jaké
postupy mohou vyuzivat. Ugastnici mohou nékoho piimo vyzvat, konstatovat, Ze n&jaky
néazor pouzil, nebo vyzvat nékterého studenta, aby se na téma podival hloubgji. Casté je
v této fazi pouzivani zdivodnéni, pro¢ si danou véc jedinec mysli, nalézani adekvatnich
prikladii, kde se dana véc objevuje. Dale pak definice, co piesné ma jedinec na mysli,
zkusit definovat danou véc, dale pak dokazovani, jestli na jeho tvrzeni existuji n&jaké
dikazy, nebo se jedna o nerelevantni skutecnost. DalS§im osvédcenym postupem miize
byt vyvozovani, kdyZ si néco jedinec mysli, znamena to, Ze. Zaci také mohou vyjadiit
pochybnosti, rozdily, zevSeobecnit danou véc, nebo ji naopak vice objasnit. OvSem ze
vSeho nejdulezitéjsi je, aby jedinci argumentovali. Kazdy by mél umét svij nazor

podlozit svymi argumenty a umét si za svym nazorem stat (Buckley, 2011).

Ke konci zkoumani mizeme dojit k zdvérecnému zamysleni, reflexi, ¢ili debriefingu.
Které nabidne kazdému se naposledy vyjadfit, zamyslet, zkusit formulovat néjaké
myslenky, odpovédi, které vzesly. Také mohou Zaci formulovat své myslenky, co je
nejvice piekvapilo, zaujalo, co nového se naucili apod. (Globalni rozvojové vzdélavani,
2012). Je jasné, ze po spolecném filozofovani nemutize dojit k absolutni shod¢ nazoru, je

vsak dulezité, Ze si jedinci uvédomi sviij nazor, postoj apod. (Buckley, 2011).

V posledni fazi dojde ke spolecnému ohlednuti za procesem. Jednotlivci se ohlizi kam
se spoleénym diskutovanim posunuli, jestli zménili svllj ndzor a co by na pfistim
zkoumani mohli zlepsit. V této fazi jiz nejde o to hledat odpoveédi na danou otazku,

ale spise se ohlédnout za samotnym procesem (Buckley, 2011).
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6. GLOBALNI ROZVOJOVE VZDELAVANI POMOCI FILOZOFIE
PRO DETI

GLOBALNIi ROZVOJOVE
VZDELAVANIi POMOCI
FILOZOFIE PRO DETI

Nameéty pro vyuku pro 4. a 5. tridu

Metodicka prirucka pro ucitele
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Ptirucka, kterou pravé dostavate do rukou, je urcena pedagogim jako inspirace
k rozvoji témat globalniho rozvojového vzdélavani pomoci pedagogického ptistupu
filozofie pro déti. Prednostné je tato pfirucka urcena pro zadky 4. a 5. rocniku,
ale n¢které aktivity se daji vyuziti 1 s détmi mladSimi, ¢i starSimi. Pfirucka nabizi 3
zékladni témata zaméfena na globalni rozvojové vzdélavani. Ale vychéazi ze zakladni
teorie globalniho rozvojového vzd€lavani, ktery mimo jiné rozviji I zakladni
komunikacni schopnosti, kritické mysleni, moznou spolupraci, aktivni pfistup

k jednotlivym tématiim, ale o obCanské a socialni dovednosti.

Ptirucka nepokryva veskerd témata globdlniho rozvojového vzdélavani, ale pouze tfi
zakladni témata, kterd si autorka vybrala (plivod potravin, nadmérné mnozstvi letakt
a recyklace). VSechna tato témata na sebe mohou navzajem navazovat, protoze i nékteré
aktivity jsou na sob¢ zavislé, nebo jsou propojené. Cely material Ize vyuzit nékolika
zpusoby. Jednou moznosti je vyuzivat jej soustavné jeho veskeré aktivity, nebo Si

vybrat jen nékteré a zaclenit si je do své vyucovaci hodiny.

Priivodcem téchto vyukovych aktivit je pan Zemékoule, mlzete jej vyuzivat mnoha
riznymi zplsoby, hlavni zamér autorky, této publikace je jej uzit jako nastroj pro
prihlaSeni, kdyz se chce dany zék zapojit do diskuze. Ale ma i své dalsi podoby, které
jsou vhodné pii spolecné praci, dale pak, kdyz si zaci nevi rady s néjakou otazkou,
n&jakym tkolem. Zici se timto symbolem piihlasi a vedouci této hodiny, vi
automaticky, Ze déti maji n&jaky problém. Posledni podoba slouzi k samotnému
hodnoceni aktivit, ¢i sebehodnoceni. Pfeji vam, aby se vam pfirucka stala dobrym

pomocnikem pfi vasi praci.

Eva Stépanova
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Zakladni podoba Potrebuji poradit od ucitele

Skupinova prace

Hodnoceni

VAR 7~ N
o
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6.1 POTRAVINY, KAM SE PODIVAS

Globalni dimenze
Vzijemnd zéavislost - Porozuméni tomu, jak jsou lidé, mista a zivotni prostiedi

neoddé¢litelné propojeny a skutecnosti, ze udalosti maji nasledky globalnich rozméri.

Zasazeni do RVP ZV - Clovék a jeho svét:
Misto, kde zijeme

Rozmanitost pfirody

Ocekavané vystupy:

Zak:

Orientuje se mezi kraji Ceské republiky, dokaZe porovnat jejich vyrobu a sluZby.
Vyhleda jednoduché tudaje o piirodnich podminkich v Ceské republice, Evropy
a nékterych ¢asti svéta.

Vyhledad typické zvlastnosti jednotlivych regiont z hlediska ptirodnich podminek
a posoudi jejich vyznam.

Dokaze vyjmenovat potraviny, které nelze vypéstovat na nasem uzemi a jejich volbu

dokaze zdtvodnit.

Prifezova témata - Osobnostni a socialni vychova:
Zak:
Dokaze vysvétlit, pro€ je dulezité vzajemné si pomoci.

Najde divody, pro¢ bychom méli ostatnim pomahat.

Mezipiredmétové vztahy:

Clovek a jeho svét (Vlastivéda, piirodovéda)
Matematika a jeji aplikace (Matematika)
Jazyk a jazykova komunikace (Cesky jazyk)

Clovék a svét prace (Pracovni ¢innosti)
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Pribeh (text 1):

V Jihlaveé Zil chlapec jménem Pavel, kterého poprosila maminka, jestli by
nedosel nakoupit. A protoze mél svoji maminku velice rdd a chtél ji se vsim
pomoci, slibil, Zze na nakup dojde. Maminka mu sepsala cely seznam
nakupu na papir, nechala mu néjaké penize a vekla chlapci, aby dosel
do velkého supermarketu na ndameésti, ze zde najde vie, co ma v seznamu
napsané. Pri cesté do obchodu potkal svoji spoluzacku Emu.

"Kam jdes Emicko?", ptal se Pavel.

"Maminka mé poslala do obchodu nakoupit, néjaké potraviny, které
potrebujeme na veceri", odpovedéla divka.

"Také jdu nakoupit do supermarketu, mohu té doprovodit?", zeptal se
Pavel.

"Miizeme jit spolecné, ale do supermarketu s tebou nepiijdu"”, rekla divka.
"Proc¢ by se mnou nesla do supermarketu?", podival se na Emu zdésSené
chlapec.

"Protoze vétsinu  potravin  nakupujeme v  malych  obchodech.
Do supermarketii viibec nechodime, vis?", odvetila divenka.

Pavel nevericne vykulil oci a nevédel, co na tuto vetu mad odpovedet,
nakonec si v hlave srovnal vsechny myslenky a rekl: " A proc¢? Vzdyt
v supermarketu, najdes vSechny potraviny na jednom misté. Nemusis slozZité
obchazet jednotlivé obchody a hledat, kde maji jaké zboZi."

Divenka se na Pavla usmala a rekla: "To sice mds vsechny potraviny
na jednom miste. Ale premyslel jsi nekdy, odkud se do obchodu dané
potraviny dovezly? Kde se vypéstovala jablka? Kde snesly slepice vajicka,
ktera si kupujes? Odkud dovezli mléko, na kterem si tak rad pochutnds?
Odkud pochdzeji ty dobré oriskove, nebo malinové jogurty? ", pokracovala
s usmevem divka.

"Ne to jsem opravdu nikdy nepremyslel, myslis, Ze to je Spatne?", zamyslel

se chlapec.
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MP: Na zacatku hodiny prozradte détem, Ze dnes bude vase hodina, trochu jina, nez
jste doposud byli zvykli, zZe se behem vasi hodiny vystiida mnoho zajimavych aktivit,
nerikejte jim vsak téma dané hodiny, prisly by o moment prekvapeni. v§e podstatné se

dozvi z daného textu.

Posad'te se s déetmi do kruhu, abyste vytvorili spolecnou a sdilnou atmosféru, rozdejte
kazdému diteti text, aby se vzdjemné nehadaly o to, kdo na text vidi a kdo ne. Prectete si
spolecné pribéeh (text 1). Dovolte kazdému ditéti, at podle svého uvazeni, precte takovy
kus, na ktery se citi. Po precteni pribéehu nechte détem par minut, na uvédomeéni si
daného textu, aby se v pripadé potieby mohly vratit k nekterym konkrétnim pasazim,

které je zaujaly apod. Maximalné vsak 5 minut.

Poté spolecné s détmi miiZete diskutovat nad ndsledujicimi otdzkami. Otazky jsou pouze
inspiraci, nemusite vyuzit vSechny, déti urcité po precteni tématu napadnou jejich

viastni otdzky, nad kterymi se miizete zastavit a odpovédet si na née.
Doporucené otazky:

Proc¢ je dilezité pomoci ostatnim lidem? Uved’te néjaky ptiklad?

Pro¢ lidé nakupuji v supermarketech?

Jakeé jsou klady a zapory navstévy supermarketti?

Pro jaké potraviny lidé nakupuji v malych obchodech?

Miuizeme viechny potraviny vypéstovat v Ceské republice?

Které potraviny mizeme péstovat doma?

Které potraviny musime dovézt z ciziny?

Pro¢ dané produkty u nas nemtizeme vypéstovat?

Promyslet si, ve kterych krajich se produkuji nejvice, které potraviny a proc?
Zkusit vymyslet diivody, pro¢ nékteré potraviny péstujeme u nas, ale i dovazime
z jinych koutt svéta?

Ze kterych zemi k ndm nejcastéji prichazeji potraviny?

e Myslite, Ze je dobré znat ptivod potravin, které konzumujete? A proc?

MP: Nasledujici aktivity jsou s pracovnim listem (viz prilohy, pracovni list 1), kde si
spolecné s détmi odpovite na nékteré ukoly, nékteré ukoly mizete détem zadat za domaci
ukol, aby meély cas o vécech vice premyslet. Nebo je nechat vyplnit individualne.
Vsechny aktivity jsou inspiraci pro praci. Miizete variovat jejich zadani, samotnou
délku, nebo jejich obsah. Zalezi jen na vasem uvazeni, které aktivity chcete zapojit,

mozna vas po precteni pribéhu napadnou dalsi mozné aktivity.

Nasledujici aktivity:
55



1. Odkud k nam prichazi dané potraviny?

MP: Ukolem ikt je rozdélit potraviny do kolonek podle toho, kde se vyrabéji, zda se
daji vypéstovat doma, nebo v nasi republice, nebo zda je musime dovazet ze zahranici.
Muizete s détmi premyslet o ditvodech, pro¢ dané potraviny nemiizeme vypéstovat u nas
(napriklad prirodni podminky, nedostatek zkusenosti s pestovanim apod.), nebo odkud

do Ceské republiky dané potraviny dovizime.

Zadani pro déti: Pavel dostal od maminky tento ndkupni seznam. Pomtize§ mu rozdé¢lit
nasledujici potraviny do jednotlivych kolonek podle toho, jestli si je mlzeme
vypéstovat doma, nebo se produkuji v Ceské republice, nebo je musime dovést z jinych

koutt svéta.

Nakupni seznam:

Vajicka Cesnek Paprika
Mléko Jogurty Brambory
Banany Mrkev Platkovy syr
Kari koteni Cibule Ryze

Jablka Mineralni voda Téstoviny
Kufeci maso Olej Sunka
Ananas Kiwi

Tabulka cislo 5: Odkud pochdzeji dané potraviny

Daji se vypéstovat| Produkuji se v Ceské [Dovoz ze svéta
doma republice

Zdroj: Vlastni zpracovani autorky (2016)
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2. Kolik kilometru procestuji bandny?

MP: Zici maji za kol vzit se do role matematikii a vypocitat skutecnou vzdalenost,
kterou procestuji bandny, nez se ze zemé piivodu dostanou do obchodii v Ceské
republice. Nejprve mluvte o tom, kde se Brazilie nachdzi. K nalezeni samotné zemé

pouZzijte atlas, nebo mapy. Mohou vam poslouzit nasledujici indicie:

e Zem¢ se nachazi na jizni polokouli.

e Zem¢ se nachazi na kontinentu, ktery se sklada ze dvou svétadila.

e Abychom se do zemé dostali, musime vyuzit jeden z téchto dopravnich
prostiedktt — letadlo, trajekt, lod’.

e Zemi omyva Atlantsky oceén.

e Tato zemé zabira nejveétsi plochu na tomto svétadilu.

e Nejbliz§imi sousedy této zemé jsou napiiklad: Venezuela, Peru, Kolumbie,
Bolivie a dalsi.

Poté, co spolecné najdete, kde se dana zemé nachdzi. Miizete se pustit do samotného
vypoctu vzdalenosti. Je jen na vas, jestli zvolite leteckou dopravu, nebo lodni a budete
vzddlenost pocitat z néjakého pristavu. Nebo tyto moznosti budete vzdjemné

kombinovat.

Zadani pro déti: Pavel si pfi svém nakupu v supermarketu koupil 1 kg banant.
Na doporuceni své kamaradky Emicky si v§iml, Ze banany pochézeji z Brazilie. Zacalo
ho tedy velmi zajimat, jak dlouhou cestu museji procestovat, nez se dostanou do Ceské
republiky. Pomiize§ Pavlovi, vypocitat kolik kilometri banany procestuji? Jaké muzes

vyuzit moZznosti ptepravy?
3. Kolik stoji nakup?

MP: Dalsim iikolem déti je spocitat, kolik stoji ndkup potravin, které pochdzeji z Ceské
republiky. K vypracovani této aktivity potrebuji znat cenu vyrobkii, kterou mohou zjistit
bud’ v obchodech, podle uctenek, nebo pomoci letakii. Vhodné je proto tuto aktivitu
zadat, jako domdci vikol, aby si déti mohly cenu danych potravin zjistit samy. Dulezité je
také podotknout, Ze u tohoto ukolu neexistuje jedna spravnda odpoved. MuzZete pak
spolecné zkonzultovat s détmi, kdo mél ndkup nejlevnéjsi, kdo nejdrazsi, zda se déti pri

vypoctu ridily cenou vyrobku apod.

Zadani pro déti: Pavel povidal mamince o svém rozhovoru s Emi¢kou. Maminka mu

zadala tedy ukol. Rekla mu, aby si vzal letiky, které jim dnes piisly do posty. A zkusil
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spocitat ndkup potravin, které mas napsané nize, ale pozor ma to hacek! Tyto potraviny

musi pochazet vyhradné z Cech. Kolik by stal takovy nakup? Pomtizes Pavlovi?
Nakup:

100 gramt Sunky, 10 rohlikti, 1 méslo, 2 mineralni vody, 3 mléka, 5 ovocnych jogurtt.

4. Neni firma jako firma

MP: Tuto aktivitu Ize pojmout, jako skupinovou praci, jeji vysledek miize vyzdobit celou
vasi tridu. Méjte pro deti prichystana loga potravinarskych firem (orientacni vybér viz
nize), které maji své sidlo v Ceské republice, popiipadé nechte déti vystiihat tato loga
z ruznych letakii, novin, ze samotnych obalii vyrobkii, nebo si déti mohou do mapy loga

danych firem namalovat samy apod.

A% budete mit vSechna loga pohromadé, pripravte si velkou slepou mapu Ceské
republiky. Rozmer je jen na vas. Pro vyzdobeni celé tridy, popripadé skoly a také proto,

aby se vam loga do mapy vesla, je lepsi mit vétsi rozmer.

A poté uz jen do jednotlivych krajii Ceské republiky prirazujte firmy, které produkuji své
vyrobky pravé v daném kraji. (Napriklad: Jihocesky kraj - Madeta)

Zaddni pro déti: Protoze tento ukol Pavla velmi zaujal, zacal se vice zajimat o firmy,
které produkuji své vyrobky v Ceské republice. Rozhodl se, Ze si vyrobi velkou mapu
nasi republiky a vyhleda si firmy a podniky, které vyrabi nejriizn&jsi vyrobky v Ceské
republice. AZ bude mit nejznaméj$i podniky vyhledané, ptekresli je na mapu, nebo
do mapy nalepi jejich znaky a loga. Maminka jej vSak zavolala na vecefi, pomuzes

Pavlovi tento ukol dodélat?
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Tabulka &islo 6: Tabulka s firmami

Firma Vyrobek Mésto Kraj
Bohemia Chips Bramborové lupinky Choustnik JihoCesky kraj
Budéjovicky Budvar Pivo Ceské Budéjovice  |Jihocesky kraj
Hamé Marmeldady, pastiky Babice Zlinsky kraj
Hotické trubicky Trubicky Horice v Podkrkonosi |Kralovehradecky kraj
Kostelecké uzeniny Uzeniny Kostelec Vlysocina
Kunin Mlécné vyrobky Kunin Moravskoslezsky kraj
Madeta Mlécné vyrobky Ceské Budéjovice  |Jihocesky kraj
Mattoni Mineralni vody Karlovy Vary Karlovarsky kraj
Olma Mlécné vyrobky Olomouc Olomoucky kraj
Olomoucké tvarlzky TvarGzky LoStice Olomoucky kraj
Opavia Cukrovinky Opava Moravskoslezsky kraj
Orion Cukrovinky Praha Praha
Pragolaktos Mlécné vyrobky Praha Praha
Plzenfsky Prazdroj Pivo Plzen Plzensky kraj
Tatra Mlécné vyrobky Kouty Pardubicky kraj
Vitana Dochucovadla BySice Stiedocesky kraj
Vodnanské kure Kurata Vodiany JihoCesky kraj
Znojmia Konzervovana zelenina Kunovice Zlinsky kraj

Zdroj: Vlastni zpracovani autorky (2016)

Obrazek cislo 6: Slepd mapa Ceské republiky

Liberec @

Prague

Ostrava @

@ Olomouc

Ceské Budéjovice

@ 50 km

H

Zdroj: MAPA CESKE REPUBLIKY (2016)

59




5. Trhovec

MP: Posledni aktivita je pro zaky odpocinkova. Predstavte si, Ze jste s Zaky na trhu, kde
se kazdy se snazi prodat, co nejvice svych vyrobkii. Jakym zpiisobem toho docilit? Tuto
aktivitu miizete udélat formou divadla. Nechte détem néjaky cas, aby si samy pripravily
kratkou scénku, kde si zahraji na trhovce a budou se snazit ostatni nalakat na své
vyrobky. Jestli danou scénku pripravi jednotlivec sam, nebo ve skupiné je jen na detech.
Do niceho deti nenutte, nezapominejte na to, Ze ne vsechny déeti najdou odvahu k tomu,
aby verejnée vystoupily, mohou proto byt jen prihlizejici na trhu, ¢i nakupci jednotlivych

potravin.

Pri priprave scénky si mohou déti vyrobit kulisy, které budou potiebovat, dale si pak
mohou donést, ¢i vyrobit kostymy, popripadé miizete s détmi vyrobit kostymy, kulisy
apod., pri pracovnich cinnostech. Déti si mohou prinést z domova produkty (napr.
vlastnorucné upeceny rez, jablka z domdciho sadu, vajicka apod.), které by ostatnim
rady nabidly na trhu, nebo si mohou prinést prazdné obaly ceskych vyrobkii (napr-.

od syrii, krabice od mléka apod.) a ty na trhu prodavat.

Az budete mit vse pripravené, zorganizujte vas maly tridni trh. Kazdy si prichystd svij
stanek, své produkty a zahraje pripravenou scénku. Az skonci vSechny scénky, miiZete
s detmi vybrat nejlepsiho trhovce ve tride a udélit mu medaili. Nakonec vse zhodnotte
vy sami z pozice ucitele a ocente snahu vSech, i kdyz nékteri treba sehrali v divadélku

Jjen malou epizodni roli.

Zadani pro déti: Predstav si, Ze ses pravé stal majitelem libovolného obchtidku a chces
naldkat, co nejvice lidi, ktefi si v ném koupi tvé zbozi. Jak to udélas? Pokus se sehrat

kratkou scénku, kdy ostatnim ptredvedeS uméni dobrého obchodnika.

Zavér: Problematika potravin se miize zdat pro deti velice ndarocna, protoze maji stile
maly pocet informaci, jsou ovlinény predsudky z rodiny apod. Nasim cilem proto nebylo
to, aby deti tuto problematiku zcela pochopily, ale spise, aby se zacaly zajimat o to, ¢im
krmi své brisko, popripadeé spolecné s rodici, zacali sledovat piivod potravin a s tim

souvisejici problematiku.
Celkové hodnoceni:

Vlastni poznamky, postiehy:
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6.2 LETAKOVE (NE)STESTI

LETAKOVE (NE)STESTI

Globalni dimenze
Udrzitelny rozvoj - Porozuméni propojenosti socialni, ekonomické i environmentalni

sféry.

Zasazeni do RVP ZV - Clovék a jeho svét:
Misto, kde Zijeme

Lidé kolem nas

Ocekavané vystupy

Zak:

Orientuje se v zakladnich formach reklamy a navrhne moznosti jejiho zlepseni.
Dokaze posoudit vlastnosti jednotlivych materialu.

Ziska informaci o vyrobnim procesu tisku letaki.

Uvédomi si nutnost Setfit ptirodni zdroje a nutnost trvale udrzitelného rozvoje.
Ziska predstavu o vyuziti letakl v nejriznéjsich castech kazdodenniho zivota.

Dokaze pracovat s tabulkami.

Prifezova témata

Medialni vychova

Zak:

Ziska ptredstavu o tom, jakou roli hraji media v konkrétni spolecenské situaci
a kazdodennim Zivot¢.

Rozviji citlivost v oblasti médii, jejich stereotypiim a zpiisoblim zpracovani.

Rozvijejici schopnost uvédomit si hodnoty vlastniho Zivota.

Osobnostni a socialni vychova
Zak:
Rozviji schopnost vzajemné spoluprace

Dokaze pracovat ve skupiné
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Mezipfredmétové vztahy

Clovék a jeho svét (Vlastivéda, Ptirodovéda)
Matematika a jeji aplikace (Matematika)
Clovék a svét prace (Pracovni ¢innosti)

Clovek a zdravi (Télesna vychova)
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Pribeh (text 2):

Kazdeé rano kolem piil 8§ chodi v nasi Slunecné ulici zavality pan mensi
postavy s brylemi na ocich. Je neustdile usmevavy a vesely. Pan listonos
Jiricek rozdava nejen dopisy, ale i radost kolem sebe. Vzdy kromé dopisii
a tiskovin prida jesté néjaky vesely vtip, dobrou radu do Zivota nebo jen
usmév. Dnes je vSak ponékud posmutnély, toho si ihned v§imne i dédecek

Jonatan, ktery jako kazde rano ceka na svoji postu.

"Copak vam dnes je? Vzdy jste samy usmév a vtip. Nejste ve sve kuzi?

Nestalo se nic?", pta se dedecek pana Jiricka.
"Ale, rad bych se na vas usmival. Je mi vSak ze vseho smutno."”
Na to se déda zvedavé podiva a odpovida: "Smutno? Ale jdéte!”

"Ale je dédecku," Fekl pan postik a zacina dédovi vypravét své trapeni.
"Kdyz jsem zacinal pracovat, jako postovni dorucovatel, stacila mi mald
taska na dopisy. Nosil jsem v ni spoustu krasny milostnych dopisii,
ze kterych vyzarovala laska, jiz pri pouhém pohledu na obalku. Vzdy jsem
nadsené pozoroval usmévavé tvare divek a chlapcu, kterym jsem dopis
dorucoval. Kromé téchto dopisii jsem dale rozdaval do schranek pohledy
ze vSech koutit svéta. Dovedete si predstavit s jakou radosti jsem dorucoval
tyto pohledy. Ty krasné chvile, kdy jsem drzel pohled z Francie, Ciny,
Indie, Slovenska, nebo jen ze sousedniho mésta. Vzdy jsem si rad prohlizel
obrazky, které se na pohledech vyskytovaly a tajne snil o cesté na tato
mista. V neposledni radé jsem nosil sloZenky, dalsi drobné balicky
a nejruznejsi dopisy. Pokazde jsem se rdd rozpovidal se vsemi, jako prave

ted’s vami. A dnes?" prerusil své vypraveni pan Jiricek.

"Copak se déje dnes?", vyptava se nedockavé dédecek.
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"Vzdyt to vidite sam, dédecku! V brasné mam samé letaky na nejriznéjsi
produkty, potraviny, vwkupy zlata, prodej zvirat apod. Po dopisech,
slozenkach ani pamatka. Na prstech jedné ruky bych spocital, kolik
pohledii ¢i dopisii jsem dorucil tento tyden. Navic si budu muset nejspise
poridit novou brasnu, jelikoz do této se mi uz vse nevejde", skoncil smutné
své vypraveni pan postak.

"To mé velice mrzi, ale urcité to nebude, tak zlé, jak si myslite. Ukazte,
Jjakou postu jste donesl dnes nam s babickou?", chldacholi dédecek pana
Jiricka, ktery mezitim vytahuje z brasny vse, co pro dédecka md a podava
mu kopicku do ruky. "Tak vam moc dekuji, uvidime se zase zitra. Méjte

krasny den.", dékuje dédecek.

"Krasny den i vam dédecku uvidime se zase zitra", odpovida pan postovni

dorucovatel. "Copak nam prinesl pan Jiricek?" kirici uz babicka ze dvorku.

Teprve ted dedecek rozbali kupicku, kterou mu dal pan listonos
a odpovida babicce: "Ale! Zase jen letaky." "Skvéle. To mam radost, budu
si moci prohlidnout, kde maji levnejsi maslo. Dej mi je na stil az nakrmim
kraliky, podivam se do nich", odpovida babicka. "Dam, Marusko," odpovi
dedecek a tise doda: "Ale, co s nimi budeme délat, az si je prectes?

Nezapomen, Ze zitra budou zase nove."
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MP: Dalsi téma plynule navazuje na predchozi (viz Potraviny, kam se podivas), kde pri
Jednotlivych ulohdach potiebujete letaky, miizete proto nejriznéjsi druhy letdki prinést
do tridy mezi deti, ale prozatim jim je neukazujte k samotnému tématu byste se méli

Spolecné propracovat po precteni pribéhu.

Proto za prvé dovolte détem ve tride, aby si nasly misto, které je jim prijemné, mohou se
usadit, kde chtéji, je to jen na nich, kde se budou citit prijemne. Rozdejte kazdému
vilastni text a vy jej pomalu a srozumitelne prectéte (text 2). Déti maji text ve vlastnich
rukou, aby vas mohly sledovat a po skonceni vaseho cteni, aby se mohly ocima vratit na
misto, které pro né bylo zajimavé. Po precteni nechte detem chvili, aby se mohly vratit

na misto, které je zaujalo anebo prekvapilo.

Poté zadejte ukol, aby kazdé dite na maly kousek papiru napsalo otdzku, kterda ho pri
poslechu pribéhu napadla, nebo informaci, ktera ho prekvapila. Az kazdy napise svoji
otazku, nebo informaci, dovolte zdakum, aby si nasli dvojici a spolecné si povédeéli,
co napsali. Meli by spolecné zkusit vymyslet divody, proc¢ je pravé tato informace

zaujala, proc je napadla prave tato otdzka, kterou napsali.

Poté nechte kazdou dvojici, aby si napsala pouze jednu otazku, ci informaci. Musi se
tedy spolecné ve dvojicich shodnout, miize jit i o uplné nové informace, ke kterym
dospeli pri spolecném rozhovoru, nebo zvolit jednu puvodni se kterou souhlasi oba

z dvojice.

Nasledné nechte kazdou dvojici, aby napsala svoji vétu na tabuli a do zavorky poté, aby
dobrymi pisari. Vyresit tuto situaci miiZete tak, Ze svoji otazku napisi na papir a ten pak
viozi doprostied tridy, nebo jej prilepi na tabuli, aby byly otazky viditelné.
Nejrychlejsim resenim miize byt to, kdy otazky budete psat na tabuli vy, jako ucitel.

Az budete mit na tabuli napsané vsechny otazky, ¢i véty. Miizete si o nich spolecné zacit
povidat. Ptat se deti, proc je zaujala prave tato informace, proc¢ si pokladaji prave tyto
otazky. Muzete zacit diskutovat o otazkach, které déti nejvice zajimaji, zkusit nalézat
odpovédi na jednotlivé otazky. Je jen na vas, jestli se budete zabyvat jen jednou otazkou,
nebo si promluvite o vice otazkach. Miizete détem pokladat dalsi otazky, pro ukdzku

uvadime mozné otazky, které by se k pribehu, tématu mohly vyskytnout.
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Doporucené otazky:

e (o vse se posila/posilalo postou?

e Pro¢ nachazime letaky v naSich schrankach? K ¢emu slouzi?
e Proc¢ dostdvame tolik reklamnich sdéleni do schranek?

e Kdo vSechno letdky roznasi?

e Kdo z nich ma zisk?

e Jak vyjadrit souhlas/nesouhlas s jejich doru¢ovanim?

Znate nékoho, kdo je za dorucovani letakii rad? Kdo? Jaké si myslite, ze k tomu
ma divody?

Vadi vam dorucovani letak?

Kolik stoji vyroba letak?

Kolik lidi se podili na vyrobé letakti?

Jsou vSechny letaky ze stejnych materialt?

Jak miZzeme letaky recyklovat?

Jak a ¢im by se daly letaky nahradit?

MP: V této situaci miize vase diskuze skoncit, anebo miizete vyuzit nasledujici aktivity,

pokud se chcete tématem ddle zabyvat a rozsivit détem znalosti a dovednosti.
1. Kolik chodi letakii?

MP: Ukolem Zdkii je zjistit, kolik letdkii prijde do postovni schranky béhem casového
urcent, zalezi na vasem uvdzeni, jak dlouhy casovy usek zaddte. Vhodny je jeden tyden,
nejednd se o kratkou, ani prilis dlouhou dobu. Nechte deti, aby si po dobu jednoho
tydne shromazdovaly letaky na jednu hromadku, do pripravené tabulky mohou

zapisovat, kolik letakii denné dorazilo. Nezapominejte, Ze letdaky chodi i o vikendu.

Po uplynuti jednoho tydne pozadejte Zdky, aby vam do Skoly prinesly nashromdzdenou
hromadku a vyplnénou tabulku. MuzZete si vzdajemné porovnat hromddky a vhodné je
zkombinovat s nasledujicim cvicenim 2 (S letdky neni nuda ani o matematice),

na hodiné matematiky.

Zadani pro déti: Mam pro vas ukol déti, premyslely jste nékdy, kolik letadki vam tydné
chodi do postovni schranky? Napadlo vas né€kdy, jak velkou hromadku to vytvofii?
Zkousely jste nékdy zvazit, kolik tato hromadka vazi? Pojd'me to spole¢né vyzkoumat.
Po dobu jednoho tydne si shromazd’ujte vSechny letdky, které vam pifijdou domil na
jednu hroméadku. Do nasledujici tabulky zaznamenavejte, kolik letdkti denn¢é dorazilo,

nezapomeiite na to, Zze nékteré chodi i o vikendu.
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Tabulka cislo 7: Pocty letakii v domadcnosti za 1. tyden.

Den v tydnu Pocet letaki
Pondéli
Utery
Streda
Ctvrtek
Patek
Sobota
Nedéle

Zdroj: viastni zpracovani autorky (2016)
2. S letaky neni nuda ani o matematice

MP: Vhodné vyzZiti tuto aktivitu v hodiné matematiky, kdy miizete plnit ndasledujict ukoly.
Muzete détem zadavat ndsledujici otdazky a spolecné se je snazit vypocitat, vysledky
techto prikladii budou zavislé od toho, kolik letaku déti nasbiraji apod. Proto miiZete

pouZzit doporucené otdzky, nebo je variovat podle aktualni situace ve tride.
Pomiicky: metr, pravitko, vahu.
Doporucené otazky:

Zjisti, kdo ve tfid¢ nashromazdil letakt nejvice?

Zjisti, kdo ve tfidé nashromazdil letaki nejméné?

Ktery den dorazilo nejvice letaki?

Ktery den pfislo letadkli nejméng?

Kolik véazi hromadka letaki, kterou jsi za posledni tyden nashromézdil(a)?

Nejdriv zkus napsat svij typ, poté hromadku zvaz.

Zkus vypocitat, kolik by letaky vazily, kdybys je sbiral(a) cely mésic.

e Zkus odhadnout, jak vysoka je hromadka, kterou jsi nasbiral(a). Nejdiive napis$
svij typ a poté hromadku zméfr.

e Zkus vypocitat, jak by byla hromadka vysoka, kdybys sbiral(a) jeden cely mésic.

Zadani pro déti: V dne$ni hodiné matematiky, pouZijeme nashromdzdéné letaky,
budeme pocitat zajimavé piiklady, pouzijeme vahy, pravitka a budeme se snazit, aby

naSe hodina byla jina, nez ostatni.
3. Neni letak, jako letak

MP: Tato aktivita je vhodna zaradit ve stejny den, kdy vam déti prinesly letaky do skoly
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a pocitaly jste s nimi predchozi ukoly. Pri hodiné pracovnich c¢innosti, miizete spolecné
zkoumat viastnosti jednotlivych letakii, protoze i ty se lisi. Miizete vzdjemné zkoumat,

zda se letaky daji napriklad.:

mackat

stiihat

namacet

lepit

trhat

které barvi na rukou

zda jsou jen z recyklovaného papiru
zda jsou lesklé

Pomiicky: voda, niizky, lepidio.

Je dobré vytvorit si pro tento tikol na tabuli velkou tabulku a do ni zapisovat vlastnosti
letakii, miizete je pro lepsi orientaci tridit napriklad podle firem, nasledujici tabulka (viz
tabulka cislo 8) se da vyuzit jako vzor. Do kolonek deti pak budou zapisovat své
poznatky, jako neni leskly, jde spatné zmackat, trva dlouho, nez se namoci apod.
V zaveru je dobré provést celkové shrnuti, proc¢ nékteré letaky jdou strihat lépe, pro¢

néekteré hure, na cem to zavisi, které letaky jsou si podobné apod.

Tabulka c¢islo 8: Viastnosti letakul.

Firma Dase namacet? | Dasetrhat? [Jde dobre zmackat? Je leskly? Jde slepit? | Jde dobre strihat?

Zdroj: Vlastni zpracovani autorky (2016)

Typ: K tomu, abyste détem nastinili vyrobu papiru, popripade letdkii, miizete vyuzit i
nektera videa, kterd samotny vyrobni proces popisuji a jsou dobre ndazornd. Jednim z

téchto videi miize byt vzdélavaci vyukovy porad Lovci zahad - Pribéh tisku. (CT, 2015)

Zadani pro déti: Vsimly jste si nékdy, Ze neni letak, jako letak? Premyslely jste nékdy
nad tim, jaké maji letdky vlastnosti? Dnes se spolu zahrajeme na detektivy a pokusime

se zjistit, jestli jsou vSechny letaky stejné, nebo jestli jsou mezi nimi néjaké rozdily. K
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nasemu zkoumani nam opét poslouzi letaky, které jste si nasbiraly.
4. Dnes cvi¢ime s letikem.

MP: Ze se letdky daji, jen precist a vyhodit. Neni tomu tak, maji mnohd vyuziti. Stacf,
kdyz je detem ukazete a urcité prijdou i dalsi viastni aktivity. Dalsi cviceni miuiZete
S détmi realizovat o télesné vychove. Budete potiebovat jen letiky. Pro inspiraci

a predstavu uvadime nekteré hry a cviceni, které muzete s detmi vyzkouset.

a) Honicka s Cepici z letdkit - tato hra je obdobna hre na babu. Pred samotnou hodinou
vytvorte papirové Cepice. Vyberte ve tridé jednoho az tri honmice, kteri dostanou
papirové cepice na hlavu. Vidy, kdyz honi¢ nékoho chyti, preda babu tim, Ze preda

Cepicku z letaku tomu, koho chytil a ten, si ji pak nanda na hlavu a honi oStatni.

b) Zmrazim té letaky - Tato hra je obdobou hry mrazik. Dejte jednomu ditéti do ruky
letdaky, napriklad ve forme rulicky. Ma za ukol chytat ostatni deti, kdyz se nekterého
z ditete dotkne letdkem, je zmrazené. Musi si stoupnout do stoje rozkrocného a cekat,
nez jej nekdo zachrani tim, ze podleze mezi rozkrocenyma nohama ditéte, dité je pak

zachranéné a mize pokracovat ve hre.

C) Slalom mezi letiky - Vytvorte pomoci letaku mety, mezi kterymi budou deti probihat.
Az si deti nacvic¢i samotné probihani, miizete ztizit obtiznost napriklad ndsledujicimi

moznostmi. VSechny tyto slalomy miizete realizovat i jako Stafetové zavody.:

e Béh s letaky na hlave - déti musi probéhnout slalom a pritom se snaZzit, aby jim
letaky nespadly z hlavy.

o ytvor si letakovou kouli - déti si vytvori z letakii kulicku, kterou si daji mezi
kolena a maji za ukol proskdkat cely slalom.

e Béh ve dvojicich - tento béh probiha ve dvojicich, kdy si Zaci daji vytvorenou
letakovou kouli mezi cela a nesmi jim behem celého béhu spadnout.

e Beh ve dvojicich Il. - nyni se k sobé postavi déti zady a daji si kulicku na zada,
Jjejich ukol je opét stejny. Kulicka se nesmi sesunout na zem.

o Slalom bez slapnuti na zem - deti dostanou kazdy dva letaky a jejich vikolem je
projit slalom, aniz by slaply jinam, nez na letak. Musi si na kazdy sviij krok

prendavat letak.
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d) Letdikova bitva - vytvorime pro déti dvé stejné velka hriste, kterd od sebe oddélime
Svihadlem, ¢i provazem. Obé druzstva dostanou na sva hristé stejny pocet letakovych
kouli a jejich ukolem je po odstartovdni nahdazet, co nejveétsi pocet kouli na souperovo

uzemi. Vyhrava to druzstvo, v jejichz poli se nachdzi méné kouli.

5. Co s nim dal?

MP: V pripade, ze mate dostatek casu o hodiné pracovnich cinnosti, miizete i zde
zakomponovat letdky. Jde o to, détem ukdzat, Ze letiky nejsou jen na prohlédnuti
a odlozZeni, tedy na jedno pouziti. S letaky Ize pracovat mnoha zpiisoby. Uvddime zde
navrh aktivit, které Ize realizovat s détmi priblizné ve 4. a 5. tride, nékteré aktivity jsou
smysluplné vyuziti.

Letakové koralky

Na vyrobu letakovych koralkii budete potrebovat letdk, nejlépe velikosti A3, ze kterého
si nastrihdate dlouhé trojuhelniky, které budou siroké 1-2 cm (nebo podle toho, jak
letdk jeste pred samotnym rolovani potrete lepidlem. Az dorolujete prouzek do konce,
vznikne vam koralek. Pro jeho delsi trvanlivost jej miizete natrit lakem (napr. lakem
na nehty). Takto vytvorené koralky si poté miizete navléci na snirku, dratek a vytvorit si

tak nahrdelnik. (Napadyproanicku, 2014)
Pomuiicky: letaky, spejle, brcko, lepidlo, lak

Obrazek cislo 7: Kordlky z papiru.

Zdroj: NAPADY PRO ANICKU
(2014)
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Pleteme s letaky

Ze se s letdky nedd plést? Vyvedeme vis z omylu. Zdkladem pleteni je zhotoveni rulicky
Z papiru v nasem pripadeé z letaku. Budeme potrebovat dostatecné mnozstvi letakii,
spotiebuje se ho na vyrobu kosicku opravdu mnoho, dale pak lepidlo, Spejli, niizky.
Pripravime si letaky, nejlépe velikosti 32 x24 cm, rozstrihame si na jednotlivé archy,
kazdy arch pak jesté prepulime na polovinu. Do levého spodniho rohu pak pripevnime
spejli, priblizné pod uhlem 45 stupnii. Pak zacneme papir obéma rukama rolovat
a jemné pritlacovat na podlozku, az se dostaneme ke konci letaku, ktery jesté
pred samotnym dorolovanim potreme lepidlem, diikladné slepime, aby se nam rulicka
neuvolnila, a vytahneme opatrné spejli. Délka jedné rulicky je priblizné okolo 40 cm.
Takto budete pokracovat s dalsimi rulickami, na vyrobu kose jich bude potieba opravdu
hodné, zalezi na velikosti kosicku. Mozna se vam zda postup velice slozity, ale neni
se ceho bat, jde pouze o cvik a trénink, uvidite, jak po par rulickach piijde detem prdace

od ruky.

Zhotoveni dna neni vibec tézké, vystrihnéte si dvé stejné casti z kartonu, na zacdtek
bude pro deéti lehci, kdyz si zvolite kruhovy tvar koSicku. Velikost dna zadlezi jen
na vasem uvazeni a casovych moznostech, vysledny kosicek bude priblizne o 1,5 cm
vetsi. Na jeden dil naneste tekuté lepidlo a kolem celého obvodu naneste rulicky, které
budou slouzit, jako osnovni. Celkovy vysledek bude vypadat jako slunicko. Pocet
rulicek, které date jako osnovni, opét zalezi na vasem uvazeni, ¢im vice rulicek ddate, tim
bude kosicek hustéjsi. Poté potiete lepidlem i druhy kruh z kartonu a prilepite na prvni

s rulickami, dale jej zatiZite a nechdte lepidlo zaschnout.

Az vam lepidlo zaschne, viozte pod kterékoliv osnovni rulicky 2 nové rulicky v této fazi
zacind samotné pleteni. Vezmete si dve viozené rulicky a jedna zasunte pred a druhou
za jednu osnovni rulicku, poté je vzdjemné prekiizte a opét jednu rulicku zasurite
za osnovni rulicku a druhou pred osnovni rulicku, takto pokracujte tak vysoko, jak
chcete mit vysoky kosicek, pokud jej chcete mit vyssi je lepsi, plést na néjakém vzoru
(napr. miska, kyblik apod.). Kdyz vam dojde papirové rulicka neni nic jednodussiho nez,

na soucasny konec nasadit novou papirovou rulicku a pokracovat dale v pleteni.

Samotny kosicek ukoncite tak, ze vidy ustrihnete jednu osnovni rulicku a jeji konec
zastrcit do upleteného dila. Kosicek po vyrobeni miizete natiit jakoukoliv barvou,

namorit moridlem anebo nechat riiznobarevny (Kralikova, 2013).
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Obrazek cislo 8: Kosicek pleteny z papirovych rulicek.

P i,

Zdroj: vlastni zpracovni autorky (2015)

Zavér: Téma zabyvajici se problematikou letakii, jejich vyroby, zpracovani apod. je
velice obsdhlé, snazili jsme se proto nastinit, co nejvtési pocet riiznorodych aktivit, které
se daji vyuzit pri pripravé hodiny na I.stupni zdkladnich Skol. Nejvétsi diraz je zde

kladen na zpracovani letdki, aby nebyly jen na jedno pouziti.
Celkové hodnoceni:

Vlastni poznamky, postiehy:
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6.3 POVIDA PETKA PETCE

POVIDA PETKA PETCE

Globalni dimenze
Udrzitelny rozvoj - Uzndni vyznamu vyuzivani obnovitelnych zdroji - zvézit,
redukovat, opravit, opakované vyuzit, recyklovat - a ziskavani materiald ze zdroju

spravovanych udrzitelnym rozvojem.

Zasazeni do RVP ZV - Clovék a jeho svét:
Misto, kde zijeme

Rozmanitost ptirody

Ocekavané vystupy:

Zak:

74k si utfidi zakladni znalosti o recyklaci.

74k mé povédomi o vyznamu Zivotniho prostfedi pro &lovéka a dokaze si uvédomit,
jakym zplisobem ostatni ovliviiuji Zivotni prostiedi.

74k dovede zhodnotit konkrétni ¢innosti ¢lovéka v piirodé a dokaze posoudit aktivity,
které mohou poskozovat nebo podporovat Zivot a zdravi ¢lovéka.

74k navrhne nékteré formy feseni, jak vyuzit odpadového materialu.

74k dokéaze posoudit, jaka je situaci ohledné recyklace v jeho rodiné/skole/mésté.

Zak vybira vhodnéjsi feSeni z navrzenych moZnosti a obhdji jej.

Prifezova témata:

Environmentalni vychova

Zak:

Zak dokéze byt citlivy k piirodg.

Z:ak pochopi souvislost mezi lokalnimi a globalni problémy.
74k je seznamen s principy udrzitelného rozvoje spolecnosti.
Osobnostni a socialni vychova

Zék:
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Zak je citlivy nejen k sobg, ale dokaze pozorovat a kriticky hodnotit prostiedi kolem
sebe

Mezipredmétové vztahy:
Clovek a jeho svét (Vlastivéda a piirodovéda)
Clovek a svét prace (Pracovni ¢innosti)

Jazyk a jazykova komunikace (Cesky jazyk)
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Pribeh (text 3):
"Podivej, uz nékdo prichazi"”, rekla oranzova PET lahev své kolegyni vedle.

"Nee k tomu nechci, jen se na néj podivej", odpovédeéla modra kolegyné
vedle.

"Na co se mam podivat?", vyzvida ta druhd.

"Koukni se na néj, jak vypada? Tenhle by mé urcité zahodil nékam na zem,
a dopadla bych jako moje kamaradka", povida smutné modra.

"Jak dopadla tvoje kamaradka?", nevydrzela to oranzovda PET ldhev
a zacala se vyptavat. Modra lahev zacala vypravet kamaradcin pribéh:
"Byly jsme nejlepsi kamardadky od té doby, co do nds nalily pramenitou
vodu ve firmé. Pak nas zabalily do spolecného baliku, cestovaly jsme spolu
do obchodu, cekaly spolu v obchode, jako ted’ tady cekam s tebou. A pritom
jsme si celou dobu povidaly. Nikdy nam nevazla rec¢ az do onoho dne, kdy
prisel pravé takovyto podobny muz a vzal mi kamaradku.

"V tom oranzova lahev vykrikla: "Kam ji vzal?"

"Koupil si ji a suskda se, zZe ted lezi nékde v poli, Ze ji tam zahodil”,
odpoveédela modra lahev.

"To je strasné, ale kde jinde miizes skoncit?", pta se mlada lahev, ktera je
v obchode poprvé. "To mas tak, moznosti je spousta, zdlezi na tom, kdo si té
zakoupi a na tom, jak se k tobé budou chovat", pokracovala ve vypraveni
modra. Kdyz tu najednou nekdo saha po slecné oranzove. Modra nestihne
dopovédet, cely sviij pribéh a jen zavold na svoji kamaradku.

14

"Povidala petka petce, Ze na skladce skoncit nechce.......
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MP: Hlavni téma téchto aktivit je recyklace, miize Cdstecné opét navazovat na téma
predchozi (Letdkové nestésti), protoze i zde jsme se téematu recyklace mohly dotknout.
Nejprve détem rozdejte pribéeh (text 3). Poté jej pomalu, nahlas a srozumitelné prectéte,
snazte se hlasove odlisit obé hlavni postavy, aby se déti v pribéhu lépe orientovaly.
Po prectent pribehu, nechejte détem cas, aby se mohly k pribehu vratit vlastnim tichym
Ctenim.

Poté detem reknéte, aby na kousek papiru napsaly vlastni otazku, ktera je pri cteni
pribéhu napadla. Az budou mit vsechny déti své otazky napsané, nechte deti, aby svou
otazku vhodily do néjaké neprithledné nadoby, ¢i klobouku. Odtud pak, jako ucitel
tahejte jednotlivé otdzky a snazte se nad nimi s détmi zamyslet, hledejte divody,
argumentujte, nechte déti rict svij ndzor, snazte se byt nestranny a upozad'te sviij ndzor.
Takto muzete vylosovat vSechny otazky, nebo jen nékteré, zalezi opét na vasich casovych
moznostech. Nize vam uvadime nékteré otazky, které mohou déti napadnout, nebo vam
mohou poslouzit k vasi viastni diskuzi.

Doporucené otazky:

Kam se mohou PET lahve dostat?

Mohou se objevit v obchodé¢ i vicekrat? / Kolik zivotd ma PET ldhev?
Rozlozi se na poli?

Daji se poznat lidé, kteti tfidi a kteti ne?

Mohou mit PET lahve sviij zivotni piibeh?

Je spravné zahodit PET l4dhev na poli?

Co bys udé¢lal(a), kdybys nasla PET lahev na poli/ pfirodé¢/ ve mésté?

Kdybys byl PET lahvi v obchodé¢ bal(a) by ses, kam by ses dostal(a)?

Po precteni pribéhu a diskuzi nad otazkami, mizZete skoncit, nebo vsak miiZete

pokracovat dale, navazujicimi aktivitami.

1. Pro jakou odpovéd’ se rozhodnu ja?

MP: Tato aktivita vyzZaduje dostatek prostoru a deélici caru, jako tu miizete vyuzit
provaz, Ci izolepu, kterou poloZite na zem, tim rozdélite prostor tridy na dvé poloviny.
Vy jako ucitel vidy reknéte tvrzeni a na jednu stranu se postavi zZdaci, kteri by odpovédeli
ano, na druhou Zaci, kteri by odpovedeli ne a do prostied na délici caru se postavi zZdci,
ti kteri neznaji na dané tvrzeni odpoved, nebo si nejsou jisti svoji odpovedi a mysli si
odpovédi typu moznd, ¢i nevim. Zdci maji za kol odpovidat po pravdé a podle

vlastniho uvazeni. MuzZete od déti vyzadovat jen odpoved tim, Ze se postavi na danou
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porzici, ale u vétsiny tvrzeni miizete chtit i slovni odpovedi, které vas povedou k vzdajemné
diskuzi. Vymene nazorii mezi jednotlivymi "tabory" odpovédi. Nize uvadime néktera

tvrzeni, které muZete pouzit, ale urcité vas pri tvorbé napadnou i nektera viastni.

Doporucené otazky:

Pravidelné¢ doma tfidime odpad.

Pomahdm doma s tfidénim odpadu.

Vim, kde jsou nejblizsi kontejnery na sklo.

Vim, do kterého kontejneru bych odnesl(a) plastovou ldhev.
Vim, kam bych odnesla tfidény odpad u nas ve skole.
Vim, kde je v naSem mésté sbérny dvir.

Zbytky ovoce a zeleniny doma kompostujeme.

Vim, kde kon¢i odpad z domacnosti.

Znam nékoho, kdo odpad nettidi.

Pouzivam recyklovany papir.

Oblecenti, které mi bylo malé jsem n€komu daroval(a).
Pouzivam pii nakupu tasky na jedno pouziti.

Mam kazdy den novou lahev na své piti.

2. Byt ¢i nebyt

MP: V' této uloze se miuiZete spolecné s detmi zamyslet nad danou problematikou
z jiného uhlu pohledu. Polozte détem postupné ndsledujici otdzky. Jde vétsinou o vybeér
ze dvou moznosti, zdaci se maji nad danou otazkou zamyslet a vybrat si tu odpoved, ktera

Jje jim bliZsi a ktera je vice oslovuje.

Az se Zaci rozhodnou pro danou odpovéd. Poslechnéte si jejich zdiivodnéni, proc si
vybrali danou variantu. Nemuseji odpovidat vsechny déti, staci nekolik z nich. Nechte
promluvit z obou variant nékolik Zaku. Ved'te diskuzi nad vyréenymi nazory, nechte oba
"tabory" vzajemné argumentovat, ktery z nazoru je lepsi. Po skonceni debaty, dejte
moznost prejit do druhého tabora tem, kteri si sviij vyber rozmysleli, ti kteri se presunou
do druhé moznosti, musi zduvodnit, proc se tak rozhodli. Poté miizete pokracovat s dalsi

otdzkou.

Nekdy staci jen jedna otazka, jelikoz deti se nad danou problematiku zamysleji opravdu
ditkladne. A pri pouZiti vice otazek se miize stat, Ze se vam deéti budou neustadle vracet
k predchozi otazce, protoze nad ni budou neustale premyslet. Miizete tyto otazky, proto

zaradit vzdy na zacatek ¢i konec hodiny. Typy na ukdazkové otazky naleznete nize.
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Doporucené otazky:

e Chtél bys byt radéji plastovou, nebo sklenénou lahvi?

e Kdybych si mohl(a) vybrat, byla bys papirovou krabici, nebo sackem od
bonbonti?

Ve snu bych se rad¢ji proménila do nebezpecného odpadu, nebo bioodpadu?
Kdyby se z tebe stal papir, byl(a) bys rad¢ji zrecyklovan(a), nebo spalen(a)?
Kdyby se z tebe stal kontejner, byla bys radéji zelenym, nebo modrym?

Jako staré televize bys se chtél(a) dostat na skladku, nebo do sbérného dvora?
Koupis si radé€ji dZzus v plastové 1ahvi, nebo ndpojovém obalu?

Cim bys radgji byl(a) plastovou lahvi, nebo papirovym &asopisem?

3. Kolik kontejneri mas kolem sebe?

MP: Tato aktivita je vhodna pro praci do terénu, miizete se s detmi vydat na prochdzku
do vaseho mésta, vesnice apod. Predtim nez, se vydate do terénu, rozdejte détem mapky
mésta, vesnice, popripade jen ctvrti, kde se nachdzi vase Skola. Muzete dat kazdému
diteti svoji mapku, nebo je rozdélit do skupin.

Poté se miizete vydat na samotnou pochiizku vzdy, kdyz narazite na misto, kde jsou
umisténé nejaké kontejnery na trideny odpad, zakreslete je s detmi do mapy. Na konci
celé prochazky byste méli mit mapu se vSemi kontejnery, které se objevuji ve vasem
méste, vesnici, meéstské ctvrti apod. Je dobré odlisit i barevné jednotlivé kontejnery,
nezapomerite na to, ze deti pracuji s mapou nejspise poprvé, méli byste jim tedy nejdrive
vysveétlit, jak se s mapou pracuje, vidy upozornit na ulici, nebo néjaky zdachytny bod,
protoze to pro né bude néco nového.

Pokud budete mit dostatek casu, miizete spocitat kroky, jak daleko se od sebe jednotlivé
kontejnery nachdzeji, spocitat, kterych kontejneri se ve vasem méste, vesnici, Ctvrti,
nachdazi nejvice apod.

Pomiicky: mapa mésta, vesnice, ctvrti, barevné pastelky, fixy

Zadani pro déti: Dnes to budete vy, kdo tvofi mapy. Prave jste obdrzely mapku naseho
mésta (vesnice, ¢tvrti), do které béhem naseho putovani budete zaznamenavat, kde se
nachazi, jaky tfidici kontejner, samoziejmé dané kontejnery budete odliSovat i barevné.

Niceho se nebojte, jako spravni tvlirci map, vSe hravé zvladnete.
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Zavér: Tato série aktivit vam mela priblizit téema recyklace a s tim souvisejicich
podtémat, je jen na vas, jaké aktivity vyuzijete pri priprave sve hodiny. Téma recyklace
je na ceskych skolach hodné popularni, pripravuji se riizné aktivity, sbérové akce apod.
Nasim cilem bylo pribliZit vam toto téma z jineho uhlu pohledu.

Celkové hodnoceni:

Vlastni poznamky, postiehy:
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7 ZAVER

Teoretickou ¢ast si autorka rozdélila do dvou celkl. Nejprve se zaméfila na rozbor
globalniho rozvojového vzdélavani a vychodiska pro jeho vznik. Nasledné
charakterizovala n¢které vyukové metody, které se pii vyuce globalniho rozvojového
vzdélavani vyuzivaji. V dalsi pak popsala vyvoj globalniho rozvojového vzdelavani
v Ceské republice, jeho hlavni aktéry a struéné zhodnotila stav a financovani tohoto
vzdélavani v Ceské republice. V neposledni fadé se autorka zabyvala ukotvenim
globalniho rozvojového vzdélavani v ramei platnych kurikuldrnich dokumentii v Ceské
republice. Ve druhé ¢asti pak popsala historicky vyvoj filozofie pro déti struéné tento

smér charakterizovala a popsala jeho pribéh.

Cilem této predkladané diplomové prace bylo vytvoreni vlastnich vyukovych materiali,
které vyuziji tematického okruhu "Globélni problémy", jenz je vymezen v Narodni
strategii globalniho rozvojového vzdélavani pro obdobi 2011 - 2015 v Ceské republice
(Mimra, Hruska, 2012), zpracovany dle programu filozofie pro déti (Bauman, 2013,
Buckley, 2011) pti vyuce na 1. stupni zakladnich $kol. Autorka tedy v praktické casti
predklada vlastni navrhy vyukovych aktivit. Autorka vytvofila tfi tematické celky
Potraviny, kam se podivas, Letakové (ne)stésti a Povida petka petce. Vsechny tyto
tematické celky maji obdobnou kompozici pro lepsi orientaci. Na zacatku se vzdy
nachazi zasazeni do globalni dimenze, dale do Ramcového vzd€lavaci programu
zékladniho vzdélavani, ocekdvané vystupy, které by Zaci absolvovanim méli ziskat
a v neposledni fad¢ také prifezova témata a mezipfedmétové vztahy (Kolektiv, 2013)
dale pak nasleduje vychozi ptibeh, ktery autorka sama vymyslela. Nasleduji ndvodné, ¢i
spiSe doporucené otazky pro praci s piibéhem. Poté mize samotna prace skoncit, nebo
se da pokraCovat s nasledujicimi, doplikovymi aktivitami, které autorka vymyslela.
Jednd se vzdy piiblizné o 3 - 5 doplikovych aktivit, které se snazi integrovat,
co nejvetsi pocet vyucovanych predmétii na 1. stupni zdkladnich Skol, naptiklad cesky
jazyk, matematiku, t€lesnou vychovu apod. (Kolektiv, 2013). Na zavéru kazdého celku
je vymezen prostor na hodnoceni a vlastni postiehy, které by se pfi praci s tématem

mohly objevit.

Prvni tematicky celek, ktery autorka vytvotila nese ndzev Potraviny, kam se podivas se
vénuje problematice ptivodu potravin, zda jsou lepsi potraviny z Ceské republiky, nebo
ostatni dovazené z jinych zemi. Velky dlraz je v tomto tématu kladen na potraviny

80



a firmy, které jsou vyhradné z Ceské republiky, aby déti vénovaly pozornost tomu,
odkud potraviny pochdzeji. Tuto aktivitu méla autorka moznost zrealizovat v rdmci
predmétu Globalni rozvojové vzdélavani vyuCovaném na Pedagogické fakulté
JihoCeské univerzity s budoucimi uditeli zemépisu na 2. stupni zakladnich Skol. A¢ se
jednalo o studenty s jinou aprobaci, nez ma sama autorka této predkladané prace, byla
za samotnou realizaci moc rada. Autorka si vyzkousela, zda jsou aktivity v praxi
zrealizovatelné, studenti poskytli autorce zpétnou vazbou a dali autorce i1 vlastni navrhy

a pfipominky na zlepSeni. Samotna realizace byla dle ucastnikl vydaiena.

Nasledujici aktivita, kterou autorka navrhla, nese nazev - Letdkové (ne)stésti a je
vénovana problematice doruCovani letdkli do postovnich schranek domacnosti, co
s takovymi letaky ud¢€lat a zda maji i jiné vyuziti. Posledni vyukova aktivita se zabyva
problémem recyklace a je pojmenovana - Povidd petka petce. Tato aktivita je zaméfena

na problém recyklovani, jak v roding, Skole ¢i méste.

Pti zavérecném psanim diplomové prace se autorka zamyslela, zda splnila cil samotné
diplomové prace, ktery si na zacatku psani stanovila. Tedy vytvofeni vlastnich
vyukovych materidlt. Jelikoz si autorka mohla jeden ze svych vyukovych materialt
vyzkouSet pfi samotné realizaci v praxi. A protoze tato realizace probéhla uspésSné,

muze povazovat splnéni cile této predkladané diplomové prace také za tispésné.
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11 SEZNAM POUZITYCH ZKRATEK

CRA - Ceska rozvojova agentura

EK - Evropska komise

EU - Evropska unie

FORS - Ceské forum pro rozvojovou spolupréaci

GENE - Global Education Network Europe

IAPC - Institute for the Advancement of Philosphy for Children
MSMT CR - Ministerstvo §kolstvi mladeze a t&lovychovy Ceské republiky
MZV CR - Ministerstvo zahrani¢nich véci Ceské republiky
MZP CR - Ministerstvo Zivotniho prostiedi Ceské republiky
NIDV - Nérodni institut dalSiho vzdélavani

OECD - Organizace pro hospodarskou spolupraci a rozvoj

PAC - Philosophy for children, Filozofie pro déti

89



RVP ZV - Ramcovy vzdélavaci plan zédkladniho vzdélavani

SVP - Skolni vzdélavaci plan

UNESCO - Organizace OSN pro vychovu, védu a kulturu

VMEGS - Vychova k mysleni v evropskych a globalnich souvislostech

ZRS - Zahrani¢ni rozvojova spoluprace
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PRILOHY

PRACOVNI LIST 1

Potraviny, kam se podivas

JMENO:

1. Odkud pochazi dané potraviny?

Pavel dostal od maminky tento nakupni seznam. Pomuize§ mu rozd¢lit nasledujici
potraviny do jednotlivych kolonek, podle toho jestli si je miZeme vyp&stovat doma,
vyrabi se v Ceské republice, nebo je musime dovést z jinych koutd svéta. Ve zapis
do pfipravené tabulky.

Vajicka Ananas Olej

Mléko Cesnek Kiwi
Banany Jogurty Paprika
Kari kofeni Mrkev Brambory
Jablka Cibule Platkovy syr
Kufeci maso Minerélni voda Ryze

2. Kolik kilometra putuji banany?

Pavel si pii svém nakupu v supermarketu koupil 1 kg banant. Na doporuceni své
kamaradky Emicky si v§iml, Ze banany pochazeji z Brazilie. Zacalo ho tedy velmi za-
jimat, jak dlouhou cestu musi procestovat, neZ se dostanou do Ceské republiky.
Pomiizes Pavlovi vypocitat, kolik kilometri banany procestuji? Jaké mize§ vyuzit

mozZnosti pfepravy?
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3. Kolik stoji nakup?

Pavel povidal mamince o svém rozhovoru s Emickou. Maminka mu zadala tedy ukol.
Rekla mu, aby si vzal letiky, které jim dnes piisly do posty, zkusil spoéitat nikup
potravin, které¢ mas napsané niZe, ale pozor ma to hacek! Tyto potraviny musi
pochazet vihradng z Cech. Kolik by stal takovy nakup? Pomtizes Pavlovi?

Nakup:

100 gramt sunky

10 rohlika

1 maslo

2 mineralni vody

3 mléka

5 jahodovych jogurtt

Cena celkem:

4. Neni firma, jako firma

Protoze tento ukol Pavla velmi zaujal, zacal se vice zajimat o firmy, které produkuji
své virobky v Ceské republice. Rozhodl se, e si vyrobi velkou mapu nasi republiky
a vyhleda si firmy a podniky, které vyrabi nejriiznéj$i potravinaiské vyrobky v Ceské
republice. AZ bude mit nejznaméjsi podniky vyhledané, prekresli jejich sidla na
mapu, nebo tam nalepi jejich znaky a loga. Maminka jej vSak zavolala na veceii,
pomuzes Pavlovi tento tikol dod¢lat?

5. Trhovec

Predstav si, Ze jsi se prave stal majitelem libovolného obchiidku a chees nalakat, co
nejvice lidi, ktefi si v ném koupi tvé zbozi. Jak to ud¢las? Pokus se sehrat kratkou
scénku, kdy ostatnim piedvedes umeni dobrého obchodnika.

Dnes se mi pracovalo: . &
®)(®)
U St
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