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Anotace

Bakalatska prace se zabyva distancnim vzdélavanim na Zakladni a Matefské
Skole logopedické v Liberci, které bylo zavedeno v roce 2020 v disledku pandemie
nemoci Covid19. Cilem bakalarské prace je popsat, jakym zpuasobem probihala
spolupriace mezi pedagogem a asistentem pedagoga pri distan¢ni vyuce u zaku se
specialnimi vzdélavacimi potFebami. Teoretickd Cast prace seznamuje Ctenare
s problematikou vzdélavani zaka s poruchou sluchu a feci. Dale autorka popisuje, jaky
by mél byt ucitel a asistent pedagoga, a jak by méla probihat spoluprace mezi obéma
pracovniky, zminuje také co je distancni vzdelavani, jaké jsou jeho vyhody a nevyhody.
Empiricka Cast prace obsahuje analyzu provedenych rozhovora s pracovniky Skoly
a nasledné shrnuti zkuSenosti s distanCnim vzdélavanim u zakd s poruchou sluchu

a logopedickymi vadami.

Kli¢ova slova
asistent pedagoga, distancni vyuka, zaci se specialné vzdélavacimi potiebami, porucha

sluchu, porucha feci, spoluprace



Annotation

The bachelor thesis is focused on distant education in Primary and Maternity
School Logopedic in Liberec that was introduced in 2010 as a consequence of pandemic
of disease Covid19. The aim of the bachelor thesis is to describe how cooperation
between a teacher and a teacher‘s assistant took place during distant education for
students with special educational needs. The theoretical part of the thesis familiarizes
a reader with issues of education of students with hearing and speech disorder. Next, the
author describes what a teacher and teacher‘s assistant should be like, and how
cooperation between them should take place, and also mentions what distant education
is, and mentions its advantages and disadvantages. The empiric part of the thesis
consists of the analysis of the interviews with employees of the school and consequently
summary of experience with distant education for students with hearing and logopedic

disorders.

Key words
teaching assistant, distance teaching, pupils with special educational needs, hearing

impairment, speechimpairment, cooperatio
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Uvod

Pandemicka krize zasahla do mnoha oblasti lidské Cinnosti a vyznamné i do
oblasti vzdélavani. Z divodu zamezeni Sifeni nemoci Covid-19 bylo vzdélavani
pfesunuto do domaciho prostiedi. Distan¢ni vzdélavani probihalo po dobu jednoho
celého roku. K napsani této bakalafské prace autorku motivovala zvédavost. Osobné se
setkala s problematikou distan¢niho vzdélavani jako posluchacka vyuky anglického
jazyka, ktera probihala mezi ucitelem a Sesti zaky, ktefi meéli riznou miru poruchy
sluchu a feci. Vyuka probihala pfiblizné¢ dvacet minut formou konverzace, kdy zaci
opakovali s vyu€ujicim slovicka, ktera se méli naucit doma. Distan¢ni forma vyuky byla
pro vyucujiciho velice naro¢na, at’' uz ze strany priprav nebo samotné online konverzace
s zaky, ktefi méli omezenou schopnost sluchu a teci. Jako pasivni posluchacku pfi této
hodiné autorku napadla otazka, pro¢ ucliteli nikdo nepomuze. ProC s zaky neopakuje
asistent? Jak je asi zapojeny asistent pedagoga na této Skole do procesu vzdélavani, jak
spolupracuje s pedagogem, co asi déla? Jelikoz se autorka odpovéd nedozvédéla,

rozhodla se to zjistit.

Autorka bakalarské prace se domniva, ze asistent pedagoga by do distan¢niho
vyucCovani mél byt zafazen, a to z toho divodu, Ze i pfes vzdélavani online formou
muze ucitelovi velice dobfe pomoci a stale fungovat jako podptrné opatieni pro zaky se
specialné vzdélavacimi potfebami. Porucha sluchu je vazné postizeni a schopnost slyset
je zasadni pro rozvoj feCi, jazyka, komunikace, ale i schopnost uceni. U déti
s nedoslychavosti a vadami fe¢i hrozi opozdéni ve vyvoji i v oblasti vnimani. Casto
maji obtize pii ueni, potize s komunikaci a celkovym zaclenénim do kolektivu. Jeden
rok distan¢niho vzdélavani muze zakim s poruchou sluchu a feci negativné ovlivnit

nejen rozumovou stranku, ale i tu socialni a psychickou.

Prizkum autorka provede kvalitativni metodou na Zakladni a Matetské Skole
logopedické v Liberci. V teoretické ¢asti autorka prace priblizi problematiku vzdélavani
z4ka s poruchou sluchu a fegi, popise blizsi informace o ZS logopedické v Liberci, a jak
by meéla fungovat bézna spoluprace pedagoga a asistenta pedagoga. Dale pfiblizi co je
distan¢ni vzdélavani, jeho vyhody a nevyhody. V praktické casti provede rozhovor
s deseti pracovniky, ktefi ziskali zkuSenost se vzdélavanim zakt s timto znevyhodnénim

distan¢ni formou na vybrané Skole. Nasledné shrne a popise jejich zkuSenost v oblasti
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spoluprace ve vzdélavani zakt se specialn€ vzdé€lavacimi potfebami. Na konci prace

zmini, jaky vliv mélo distan¢ni vzdelavani na zaky s poruchou sluchu a feci.
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TEORETICKA CAST

V prvni Casti teoretické prace autorka vymezi zékladni pojmy, které seznami
Ctenafe se vzdélavanim na zakladni Skole specialni. Dale vymezi, kdo je zak se
specialnimi vzdélavacimi potfebami, popisSe zaka s narusenou komunika¢ni schopnosti
a uvede klasifikaci NKS a zptusoby komunikace s zaky s vadami feci. Dale popiSe zaka
se sluchovou vadou a jeho zaclenéni do spoleCnosti. Zmini také klasifikaci sluchovych
vad a alternativni zptisoby komunikace u lidi s poruchou sluchu. Ctenaiim také
predstavi Zakladni a Mateifskou Skolu logopedickou v Liberci, na které provede
pruzkum. Pro informaci zmini okrajové dalsi druhy skol, které zaky se sluchovymi
a logopedickymi vadami vzdélavaji. V druhé Casti se autorka zaméfi na charakteristiku
ucitele, asistenta pedagoga a popisSe, jak by meéla probihat jejich spoluprace. Nasledné
Ctenafum predstavi distancni vzdélavani, pfinos pocitacli pro vyuku, jeho vyhody

a nevyhody.

Vymezeni zakladnich pojmi

Vzdélavani je proces, ve kterém si zaci a studenti osvojuji nové védomosti,
poznatky a dovednosti, také postoje a navyky. Zak & student si zde formuje svou
osobnost, nazory a své zajmy. Proces vzdé€lavani také klade diraz na socializaci jedince
do spole¢nosti a klade diraz na rozvijeni poznavacich stranek a kvalit jedince. Jedinec
si osvojuje védomosti, dovednosti, postoje, hodnoty a normy k ziskavani dal§ich

poznatk.

Vzdélani je vysledkem procesu vyuky. Jedna se o ukonceny stav, ktery zahrnuje
soubor ziskanych védomosti, dovednosti, postojd, nazort, hodnot a norem. Mimo
poznavaci slozku mé také ucelovat chovani jedince, kultivovat jeho chovani, jednani,

upeviovat jeho osobnostni vlastnosti v riiznych zivotnich i socialnich situacich.

Vyuka je forma vyuky, ktera je institucionalné zaji§tovana. Vyuka probiha ve
Skole a ma systematicky a cilevédomy vzdélavaci charakter. Jde o systém, ktery
zahrnuje proces vyucovani, ma jasn¢ dané cile a obsah vyuky. K uskutecnéni vyuky se
pouzivaji razné prostiedky, typy vyuky a formy vyuky. Probiha v urcitych predem
stanovenych Casovych intervalech a je zde kliCova vzajemna interakce mezi ucitelem,

zakem a uéivem.
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Vyucovaci proces je proces vyucovani, ve kterém hraje hlavni roli ucitel, zak
a ucivo. Cilem je splnit vychovné vzdélavaci cil. Jednotlivé subjekty jako je ucitel, zak
a ucivo spolu tvoii vzajemny vztah. Ucitel musi vychazet z obsahu vzdélani a musi
piizpasobit vyutovani pfiméfené ke znalostni urovni zakd. Zaci piijimaji uGivo a dale

jej zpracovavaji na zakladé dosavadnich znalosti a zkuSenosti.

V zahrani¢ni literatufe je také mozné tento pojem vyhledat jako education, tento
pojem se vSak vztahuje k vychové i vzdélani, je tedy jednotnym terminem pro oboji.
V Ceské republice jedinym spisovatelem, ktery vyuZiva tohoto terminu pievzatého
z anglického jazyka je Jan Pricha. U nas v Ceském prostfedi se pouzivaji pojmy

,,vychova“ a , vzdélani“ odlisné (Zormanova 2014, s. 8-22).

Specialni Skola je Skola, ktera je v souladu s § 16 odst. 9 Skolského zakona a je
urCena pro zaky, ktefi maji, mentalni, t€lesné, sluchové nebo zavazné vady feci ¢i jiné
dal§i znevyhodnéni jako jsou vyvojové poruchy uceni, vyvojové poruchy chovani ¢i
kombinaci razného postizeni s autismem. Na této Skole studuji zaci, kterym nestaci
pouhé poskytnuti podpurnych opateni k zajisténi jejich kvalitniho vzdélani v bézné
zakladni Skole. Specialni zakladni skoly vzdélavaji zaky zptsobem, ktery je pfiméteny
jejich postizeni, ale i presto dosahuji stejnych cilt jako bézné zakladni Skoly. Tyto Skoly
maji devét rocnikll a Cleni se na prvni a druhy stupen, jako bézné zakladni skoly

(MSMT 2024).

Zik se specidlnimi vzdéavacimi potiebami je 74k, ktery k naplnéni svych
vzdélavacich moznosti nebo k uplatnéni a uzivani svych prav na rovnopravném zakladé
s ostatnimi, potiebuje poskytnuti podparnych opatieni, které vyplyvaji z jeho
individualnich potfeb na zaklad€ jeho zdravotniho stavu, nebo odli§ného kulturniho
prostfedi ¢i jinych zivotnich podminek. Mezi zaky se SVP se fadi zaci s télesnym,
zrakovym a sluchovym postizenim, dale zaci s lehkym mentalnim postizenim, zaci
s kombinovanymi vadami a zaci se zdravotnim oslabenim, dlouhodobou nemoci ¢i

leh¢imi zdravotnimi poruchami. (Metodicky portal RVP 2024).

1 Zak s vadami reci na zakladni skole

Zak s naruSenou komunikacni schopnosti, je zak, ktery nema plné rozvinutou
komunikacni schopnost, miiZe byt také narusena a to v riznych stupnich zavaznosti. Dle

Lechy (2003, s. 19) je pfi posuzovani, zda je ¢i neni u jedince pritomna NKS, vzdy
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nutné zohlednit prostiedi, ve kterém jedinec zije. Zda se nejedna napiiklad o Clovéka,
ktery klade vyssi naroky na mluvu. Nejcastéji se NKS vyskytuje na zalatku faze
feCového vyvoje, muze to byt také divod k odkladu skolni dochazky. U Zzaku
s poruchami feci je dulezité, aby dochazelo k podpofe socialnich vztahi a to z toho
diivodu, protoze NKS miize mit na socializaci negativni dopad. Zaci mohou mit potize
s vyjadfovanim prozitkl, pocitd nebo svych prani. U déti s poruchou feci je vhodné
podporovat a rozvijet z4mové cCinnosti a podporovat jejich talent a nadani
k nejriznéjsim ¢innostem ve Skolnim i mimoskolnim prostiedi. Dité s NKS potiebuje na
zvladnuti nékterych feCovych dovednosti vice ¢asu, je potreba, aby postupovalo
vlastnim tempem a bylo okolim akceptovano a chapano. Casto tito déti maji ve $kole
problémy s vyslovnosti, gramatickou stavbou vét, s ovladnutim techniky ¢teni a psanim
a také s pochopenim ciziho jazyka a jeho vyslovnosti. U ne€kterych déti s obtizemi v feci
se mohou objevit nedostateCné zkuSenosti se sluchovou analyzou (rozklad na casti)
nebo syntézou (slozeni v celek) slov a hlasek nebo s motorickou realizaci vlastni
promluvy. U téchto Zzaku je vhodné do vyuCovani zafadit specialni podpirné
a motivac¢ni metody v podobé digitalnich a pocitacovych technik, apravy ucebnich textd

nebo vyuzivani obrazkovych materialti (Lechta 2003, s. 19-21).

1.1 NaruSena komunika¢ni schopnost

Osoba s narusenou komunika¢ni schopnosti je ta, ktera ma nékterou nebo vice
jazykovych rovin soucasné naruSenych a nedovoluji vyplnit komunikacni zamér dané
osoby. NKS muze byt trvala, nebo také prechodna vada. Muze se projevovat jako
vrozena vada feCi, nebo také jako vada ziskana. Mize byt jako hlavni dominantni
symptom (pfiznak) nebo mulze byt symptomem, popiipadé duasledkem jiného
dominantniho postizeni. V tomto pfipadé jde o symptomatickou poruchu fec¢i (Klenkova

1997, s. 17).
Symptomaticka klasifikace NKS:

e Naruseny vyvoj fe¢i (opozdény vyvoj, vyvojova dysfazie)
e Mutismus (onémnéni)

e Naruseni ¢lankovani feci (dyslalie, dysartrie)

e Naruseni zvuku feci (rinolalie, palatolalie)

e Naruseni plynulosti feci (koktavost, breptavost)
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1.2 Komunikace se zakem s NKS

Pii komunikaci se zakem s NKS by mél pedagog respektovat jeho vék, pohlavi,
stupeil a uroven naruSené komunikacni schopnosti a jeho osobnostni vyladéni.
Vyucuyjici, ktery zaka se NKS vzdélava, by mél byt informovan o skuteCnosti, zda zak
chodi na logopedickou intervenci k logopedovi, ¢i navstévuje néjakého jiného
odbornika. Logopedicka péCe umoziuje zakovi s naruSenou komunikacni schopnosti
postupné pod odbornym vedenim rozvijet komunikacni kompetence na vSech
jazykovych rovinach, odbouravat strach z komunikace a prekonavat komunikacni

bariéry.

Pedagog by mél byt v uzkém spojeni srodi¢i zaka, se kterymi spolupracuje,
informuje je a ziskava cenné rady ohledné komunikace s zakem. Mezi formy
komunikace szakem sNKS fadime zpravidla verbalni a neverbalni komunikaci.

(Klenkova 2006, s 28).

Verbalni komunikace probihd pomoci slov, které jsou artikulované, tisténé
nebo psané. Maji podobu mluvené nebo psané feCi. Mluvenou feC¢ doprovazeji
prozodické faktory, mezi které radime napriklad ton hlasu, tempo mluvy, hlasitost,

melodii, také pauzy a rytmus feci.

Neverbalni komunikace predstavuje to, co vyzafujeme beze slov ¢i spolecné se

slovy jako doprovod komunikace.
Neverbaln¢ komunikujeme:

e gesty (pohyby ¢astmi téla — rukami, hlavou, nohami)

e oc¢ima (pohledy oci)

e posturikou (postojem téla)

e mimikou (vyrazy tvare)

e proxemikou (vzdalenostmi a zaujimanim pozic v prostoru)
e haptikou (t€lesnymi doteky)

e tonem hlasu a dalSimi prozodickymi faktory reci,

Neméli bychom zapominat také na to, ze Clovék komunikuje také tim, jak je

oblecen, ozdoben a jaky ma celkovy fyzicky vzhled (Klenkova 2006, s. 29).
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2 Zik se sluchovym postizenim na zikladni $kole

Dité je od pocatku svého narozeni ovliviiovano riznymi socialnimi skupinami,
které se podili na jeho rozvoji. Jde predev§im o rodinu, Skolu a vrstevnické skupiny.
Dité, které ziska roli Skoldka, se stava soucasti instituce. Vstup do skoly vyrazné
ovliviiuje celkovy zpusob zivota ditéte. Do popiedi se dostava Cinnost uCebni pied
cinnosti herni a dité prochazi vyraznym rozvojem a to v oblasti mravniho chovani,
v z4jmové oblasti, v rozvoji poznavacich procesti a v rozvoji citd a vile. Skola je
dlezitym meznikem ve vyvoji ditéte, postupné integruje dité do spole¢nosti. Skola
napomaha kdalSimu vyvoji ditéte, pfispiva krozvoji schopnosti, dovednosti
a osobnostnich vlastnosti k dosazeni cild. Skola nabizi rozdilné zku$enosti, nez které
dité ziskalo v rodiné — dité ziskava nové hodnoty. Dité se zamé&fuje na vykon a snazi se
ziskat dobrou pozici ve tfidé. Nastupem do Skoly se stava zlom v procesu odpoutavani

se ze zavislosti na rodiné.

74k, jehoz Zivot je ovlivnén sluchovou vadou ma vét§im & mensim zpasobem
ovlivnén svij vyvoj. Zalezi vSak na osobnosti ditéte, na jeho rodinném zazemi a roding,
ktera zjistila, ze jejich dité ma sluchové postizeni. Sluchové postizeni ovliviiuje celkovy
vyvoj ditéte, vzdélavani i1 vychovu, proto je je nezbytna vcCasna diagnostika,
kompenzace a nasledna rehabilitace a predevsim také vhodny vybér Skoly, kam bude
dit€ dochazet. Pro uspesné zaclenéni ditéte se sluchovym postizenim na zakladni Skole,
je potieba splnit nékteré pozadavky, které ditéti pomohou pifi vzdelavani (Vagnerova

2000, s. 180).

Dle Sowika (2007, s.72) je sluchové postizeni nésledkem organické nebo
funkéni vady (poruchy) v kterékoli casti sluchového analyzatoru, sluchové drahy
a sluchovych korovych center, poptipadé funkcionalné¢ percepcnich poruch (Sowik

2007, s. 72).

Klasifikace sluchového postizeni se mize opirat o n€kolik kritérii, kterymi jsou

doba vzniku vady ¢i poruchy, intenzita sluchové ztraty a typ konkrétni vady/poruchy.

2.1 Sluchové postizeni

Osoba, ktera ma zdravy sluch, slysi slabé zvuky, jako je Sepot, tikot hodin,
Susténi vétru. Clovek, ktery ma lehkou az stfedn& tézkou nedoslychavost, mize mit

komunikacni obtize v hlu¢ném prostiedi, zatimco osoba stézkou az velmi tézkou
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nedoslychavosti bez jakékoli kompenzace nereaguje na mluvenou tec a hlasitéjsi zvuky.
Za praktickou hluchotu je povazovan stav sluchu presahujici ztratu 90 dB, pii této
sluchové ztraté ¢loveék neslysi a nereaguje na hlasité zvuky, jako jsou hluk motoru auta

¢i sekacky na travu.
Klasifikace sluchového postizeni se déli podle:
1) mista vzniku

e prevodni porucha sluchu — jde o vady vnéj§iho a stfedniho ucha, jedinec §patné
slysi hluboké tony, jde o kvantitativni poruchu sluchu

e percepCni porucha sluchu — jde o vady vnitintho ucha nebo centralniho
sluchového nervu, kdy jedinec Spatné rozumi, jde o kvalitativni postizeni sluchu

e smiSené poruchy sluchu — jsou poruchy, které zahrnuji jak pifevodni, tak

percepCni typ poruch
2) Podle stupné sluchové ztraty

e nedoslychavi — lehce, stfedné, stfedné tézce, tézce
e neslySici

e ohluchli
3) podle doby vzniku
e vrozené nebo ziskané postizeni
4) podle etiologie
e organové postizeni, funkéni postizeni

Pti absenci sluchovych vjemi v raném détstvi dochazi u ditéte k nedostate¢nému
vyvoji mySleni a fe€i, kdy zaostava porozuméni pojmim a souvislostem, schopnosti
abstraktniho mysleni a zvladani logickych operaci, Zaroven se ditéti nevytvaii vnitini
fe¢. Dochazi k naruseni osobni identity jedince a je potieba rozvijet nahradni zptusoby

interpersonalni a socialni komunikace (Slowik 2007, s. 74).
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Déti se sluchovou vadou lze rozdeélit do tfech hlavnich skupin. Jde o déti

nedoslychavé, neslysici a déti s kochlearnim implantatem.

Nedoslychavé déti hiafe slysi. Nedoslychavost se pohybuje v pasmu od lehké az
po tézkou. Lehka ztrata sluchu mize byt u Sikovnych a inteligentnich déti hure
rozpoznatelna a nemusi byt diky tomu del§i ¢as kompenzovana sluchadly. Dité totiz
rozumi hife Sepotu, tichému hlasu nebo pifi zhorSenych akustickych podminkach. Pfi
sttedni ztraté sluchu je porozuméni mluvené feci dostacujici jen pii zvysené hlasitosti.
Dité si maze doplnit to, co neslySelo odeziranim a sluchova vada tak velmi ¢asto unika
pozornosti rodi¢i a neni kompenzovana tak, jak by bylo potieba. Upozornit na
sluchovou vadu pak mize az pomalejsi vyvoj feCi a neadekvatni reakce na hluk. Dité
s tézkou sluchovou vadou mé snizené slySeni a zkreslené zvukové vjemy. Sluchadlem
jiz nejde tato vada plnohodnotné kompenzovat. Sluchadlo pouze zesili zvuk (dite sice
slySi zvuky, ale nerozumi). Nedoslychavé déti komunikuji mluvenou feci a jejich feC se
rozviji obdobné jako u déti slysicich, 1 kdyz se zpozdénim. Rozhodné se neda fici, ze
sluchadlo pIlné kompenzuje sluchovou ztratu ditéte. Sluchadlo v nekterych ptipadech

nepomaha a je tieba komunikaci podpofit i jinymi prostredky.

NeslySici déti neslysi a nevnimaji zvuky ani s tim nejvét§im zesilenim, vnimaji
pouze vibrace. Zasadni je, kdy dité pfislo o sluch, pokud dité neslysi od narozeni, ¢ili je
prelingvalné neslysici, neni schopné se naucit mluvené feci, protoze ji nemize pfirozené
odposlouchévat a napodobovat. Pro tyto déti je vhodna komunikace pomoci znakového
jazyka. Pokud dité€ pfislo o sluch v prubéhu svého zivota a ma zkuSenost s mluvenou
feci, tak nadale preferuje komunikaci mluvenou feci. Kvalita jejich fe¢i v§ak muze byt
ovlivnéna ztratou kontroly sluchu. S jeji produkci vSak nemaji vyrazny problém. Osoby

s nedoslychavosti mluveny jazyk vnimaji pouze vizualné nebo v pisemné podobé.

Déti s kochlearnim implantatem maji nitrousni nahradu, kterd prenasi sluchové
vjemy piimou elektrickou stimulaci do sluchového nervu. Vyuzivaji totalni komunikaci,
komunikaci pomoci znakového jazyka, oralni komunikaci s podporou znakového jazyka
nebo plnou oralni komunikaci. Déti s implantatem mohou mluvit kratké agramatické
véty, nebo i rozvinuté véty. Nemusi v§ak mluvit viibec. Cilem u téchto déti je dosahnout
maximalni arovng, tedy plné oralni komunikace a mluvy v rozvinutych vétach (Brozova

2015, s. 19 -20).
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Bartonova, Vitkova (2007, s 62) uvadi, ze vychova a vzdélavani zaku se
sluchovym postizenim probiha nejen ve Skolach pro zaky se sluchovym postizenim, ale
1 na béznych zakladnich Skolach. Pfedpokladem integrace je vytvofeni takovych
podminek, které odpovidaji stupni a druhu postizeni ditéte. Hlavnim predpokladem pro
vzdélavani déti se sluchovym postizenim je spoleCny jazyk pro oba rodi¢e a dité.

Vhodny jazyk vede ke snadnému dorozuméni ve vSech ¢innostech.

Vzdélavani zakl se sluchovym postizenim muze probihat i v bézné sSkole pri
vyuzivani elektronickych sluchadel. S podporou a stimulaci ucitele a rodicu se dit€ uci
zpracovavat informace. Pro zaky s tézkou sluchovou vadou se doporucuje vzdélavani na
zéakladnich Skolach pro sluchové postizené nebo ve tfidach se specialni péci, kde jsou
upravené podminky a rozlozené ucCivo do deseti let. V ramci edukace zaka se
sluchovym postizenim maji zaci pravo na volbu vzdélavaciho jazyka, to vSak zalezi na
druhu postizeni sluchu. Pokud jde o postizeni vrozené nebo ziskané. Pfi velmi vyrazné
nebo naprosté absenci sluchovych vjemu v raném détstvi dochazi ke znacnému deficitu
ve vyvoji mySleni a feCi, zaostava porozuméni pojmim a souvislostem, schopnost
vnimani osobni identity ¢lovéka. Proto je nutné rozvijet vSechny dostupné nahradni

zpusoby komunikace.

2.2 Alternativni zptusoby komunikace u ziku se sluchovym
postiZzenim

Znakovy jazyk byva oznacovan jako francouzskd manualni metoda. Zakladem
znakové feCi je systém pohybu, gest rukou a dalSich dopliuyjicich vyrazovych
(pohybovych a mimickych) prvkd, které vytvaii plnohodnotné nezavislé jazykové
prostfedi. Vyhodou je jasna srozumitelnd, plynulda komunikace mezi sluchové
postizenymi, ktefi si timto zpusobem dokazou porozumét i v mezinarodnim prostiedi.

Pro vétSinu populace je vSak tato komunikace nesrozumitelna.

Znakovana ceStina je uméle vytvoreny systém, ktery usnadiuje komunikaci
mezi slySicimi a neslysicimi v Ceské republice. Jedna se o b&znou mluvenou &etinu
doplnénou o pohyby a postaveni rukou, které ukazuji odpovidajici znaky ceského
znakového jazyka. Jde tedy o takovy kompromis mezi jazykem slySicich a neslySicich

osob.
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Oralni metoda vychazi z predpokladu, ze 1 lidé s tézkym sluchovym postizenim
by se méli naucit béznou mluvenou a psanou fec¢, aby byli schopni optimalné existovat
ve spoleCnosti. Predpokladem je srozumitelné pouzivani mluvené feci a dostateCna
schopnost odezirat fe¢. Pfi komunikaci s odezirajicim jedincem je nutné respektovat
urcité podminky, aby odezirani bylo viibec mozné. Vhodné je mluvit pomaleji, pouzivat
jednoduché znamé slova a véty. Udrzovat maximalni ctyfmetrovy odstup, mit
dostatecné osvétlenou mistnost a moznost pouzit podptrné komunikacni prvky jako je
mimika a gestikulace. Schopnost souvislého odezirani klesa piiblizn€ po 20 minutéach.
V mluveném 1 psaném projevu mivaji lidé se sluchovym postizenim problém
s vyslovnosti, omezenou slovni zasobou, porozuménim vyznamu slova a také
s gramatikou. Dulezitou soucasti vzdélavani jedinci se sluchovym postizenim je
logopedickd péce. Oralni komunikace vyzaduje napravu a stimulaci spravné

vyslovnosti, aby mluvena fe€ byla co nejsrozumitelnéjsi.

Bilingvalni pristup je kombinace oralni metody (odezirani, mluveni, Cteni,
psani) a znakového jazyka. Jedinci se uci partnersky komunikovat s lidmi bez postizeni

a soucasng¢ jsou respektovani jako specificka kulturni a jazykova mensina.

Totalni komunikace je souhrn vSech moznych metod. Kombinuje znakovy
jazyk, mluvenou fe€, prstovou abecedu, odezirani, psani, cteni, mimické a gestikulacni
prvky, vytvarné projevy aj. — zkratka vSechny realné moznosti komunikace clovéka se

sluchovym postizenim a jeho okolim (Sowik 2007, s. 76 —79).

Pro dspésnou integraci zaku se sluchovym postizenim do spolecnosti musi byt

spInény nasledujici podminky vzdélavani:

e niz8i pocCet zakl ve tfidé, individualni pfistup

e ucitelé musi byt obeznameni s problematikou sluchového postizeni

o zak ma pravo si vybrat vzdélavaci cestu (bilingvalni program, program oralni
nebo program totalni komunikace)

e moznost upravy ucitelem obsahu uciva u jednotlivych predmétu

e znalost pedagoga a vyuzivani speciadlnich metod ve vyuce pro zaky se
sluchovym postizenim

e logopedicka péce podle potreb zaka

e piedpoklad materialniho a technického vybaveni, kompenzacni pomucky
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e Dbézné 1 specialni ucebnice, didaktické pomucky a vyukové programy

(Utednigkova 2013, s. 30-32)

Pii vyuce zaku se specialnimi vzdélavacimi potfebami by se ucitel i asistent

pedagoga méli ridit nasledujicimi doporucenimi:

e Me¢li by vyrazné, ale ne piehnané artikulovat (pro déti, které jsou odkazany na
odezirani, jsou vyhodou nali¢ené rty, nevyhodou vousy).

e Ve tfidé dodrzovat klid a tad, pro déti se sluchovym postizenim je vhodny
strukturovany program, aby veédéli, kdy a co se bude dit, chaos je pro né
nevhodny a ve velkém hluku nemaji moznost rozumét mluvené reci.

e Problémem muze byt prace ve skupin€, asistent v piipadé potieby mize
tlumocit, co ostatni déti fekly.

e Pii vyu€ovani by kazdé dit€ mélo vidét na kazdého, kdo prave mluvi.

e Chceme-li ditéti se sluchovym postizenim fici néco dulezitého, je potieba ho
pfedem upozornit, ze budeme mluvit (napf. dotknout se ho, postavit se, aby na
nas videl).

e Hodné psat na tabuli a nemluvit oto¢eny zady ke tiide¢.

e Pii Cteni ze seSitu nebo z ucebnice si nesmi ucitel ¢i asistent zakryvat své rty.

e Mit vhodné osvétleni ve tiide.

e Na jakékoliv zmény ve vyuce upozornit i rodiCe, ujistit se, ze dité rozumélo,
nespoléhat na jeho prikyvnuti.

o Casta komunikace s rodi&i ditdte, zavedeni notysku na ukoly a vzkazy (Uzlova

2010, s. 72).

3 Informace o ZS a MS logopedické v Liberci a dal§ich

Skolach

Zakladni skola a Matefska Skola logopedicka v Liberci vzdélava zaky se
sluchovym postizenim vice nez 65 let. Na této Skole se vzdélavaji zaci s riznym
stupném sluchového postizeni a tézkou poruchou komunikacnich schopnosti, kterou
nelze kompenzovat béznou logopedickou ¢i foniatrickou ambulantni péc¢i. Jde o nejtézsi
poruchy feéi jako je dysfazie, rizné formy mutismu, palatolalie, balbuties, i tézké

formy dyslalie a verbalni dyspraxie. Zaci jsou vzd&lavani pomoci totalni komunikace.
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Dité je viazeno do této Skoly na zakladé doporuceni poradenského zafizeni, jeho
diagnozy, zavaznosti poruchy a miry podpurnych opatfeni, které potiebuje. Tato
zéakladni skola vzdélava zaky se specialné vzdélavacimi potfebami a je vyhradné ur¢ena
pro zaky se sluchovymi a logopedickymi vadami, ktefi maji svou poruchu natolik
kompenzovanou, Ze jsou schopni plnit pozadavky b&zné zakladni skoly. (ZS a MS

logopedicka Liberec 2024).

Skol pro vzdélavani zakt se sluchovym postizenim a vadami fe¢i neni v Ceské
Republice mnoho, leckdy se stava, ze déti s poruchou sluchu jsou velmi brzo odloucené
od své rodiny a pies tyden pobyvaji na internatu Skoly, domi jezdi pouze na vikend

a prazdniny. Nize autorka prace popise jejich struny charakter:

Zakladni Skola a Materska Skola pro sluchové postizené v Plzni
e Je jedinou Skolou v Plzenském kraji, své zaky vzdélava pomoci totalni
komunikace. Skolu studuji zaci s riznym stupném sluchového postizeni a zaci

s kombinovanymi vadami.
MS, ZS a SS pro sluchové postizené v Ceskych Budéjovicich

e Skola byla zalozena v roce 1871, vzd&lava zaky se sluchovym, logopedickym
a poptipadé¢ i jinym zdravotnim postizenim. Pro zaky se sluchovym postizenim

je realizovan program totalni komunikace a prvky bilingvalniho vzdélavani.
SS, ZS a MS pro sluchové postizené Hole¢kova v Praze

e Jde o nejstar§i Skolu na ¢eském uzemi, kterd byla zalozena roku 1786, Skola
vzdélava a vychovava tézce sluchové postizené zaky, zaky s kombinovanymi
vadami a také zaky s mentalni nebo tézkou logopedickou vadou. Skola pouziva

bilingvalni nebo oralni metodu vzdélavani.

Stiredni Skola, Zakladni §kola a Materska skola pro sluchové postizené Vymolova

v Praze

e Skola byla zalozena v roce 1916 v Praze
o Vzdélava zaky sriznym stupném sluchového postizeni, s narusenou

komunikac¢ni schopnosti a kombinovanym postizenim
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o Skola vzd&lava zaky neslysici bilingvalni metodou a zaky nedoslychavé a zaky

s narusenou komunikacni schopnosti pomoci totalni komunikace

Gymnazium, Stiedni odborna Skola, Zakladni Skola a Materska skola pro sluchové

postizené Jecna v Praze,

e Skola byla zalozena roku 1945

o Skola vzd&lava zaky s t&zkymi komunikatnimi problémy na podkladé vady
sluchu nebo feci

e Vyuka na této Skole probiha auditivné oralni metodou (tedy mluvenou formou

jazyka), podminkou pro pfijeti je tedy pfedpoklad pro rozvoj mluvené feci
Stredni Skola, Zakladni §kola a Materska Skola v Hradci Kralové

e Stfedni, zakladni a matefskd Skola v Hradci Kralové nabizi vybér ze dvou
vzdélavacich programa:

e Bilingvalni vzdélavaci program pro déti tézkou sluchovou vadou

e Oralni vzdélavaci program pro déti se stiedné tézkou sluchovou vadou

a kochlearnim implantatem

Materska Skola, zakladni Skola a stredni Skola pro sluchové postizené ve

ValaSském Mezirici

e Skola byla zalozena roku 1906

o Skola ma logopedické a surdopedické tiidy

e Vzdélavani jsou zde zaci s raznym stupném sluchové vady, s kombinovanymi
vadami, s vyvojovymi poruchami feci a uCeni.

e Zaci se sluchovym postizenim jsou vzdélavani metodou totalni komunikace
Stiredni §kola, zakladni Skola a materska Skola pro sluchové postizené V Olomouci

e Ve skole jsou vzdélavani zaci s ruznym stupném sluchové vady, Zzaci
s logopedickymi obtizemi a zaci s kombinovanym postizenim. V minulosti se
Skola také vénovala vzdélavani zakt s hluchoslepotou. Zakladni vyucovaci

metodou na této Skole je totalni komunikace

Zakladni Skola pro sluchové postizené a Materska Skola pro sluchové postizené

Poruba v Ostravé
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e Nejmladsi skola pro zaky se sluchovym postizenim

e Skola do roku 1991 vzdélavala nedoslychavé zaky a poté se zatala vénovat
vzdélavani zaka se vSemi stupni sluchové vady.

e Zakladni Skola pecCuje o zaky se sluchovym postizenim a vzdélava je pomoci

oralni metody, znakového jazyka a totalni komunikace
Materska Skola a Zakladni Skola pro sluchové postizené v Brné

o Ucitelé této zakladni skoly vytvoftili vlastni vzdélavaci program, ve kterém se
pocita s bilingvalnim vzdelavacim piistupem a s vyukou znakového jazyka jako
samostatného predmétu.

e Ve vyuce pouzivaji Cesky znakovy jazyk, znakovanou cCeStinu a pisemnou

i mluvenou formu Cestiny
Materska Skola, zakladni Skola a détsky domov v Ivancicich

e V této Skole se mohou vzdélavat déti se sluchovym postizenim, s vadami feci,
s poruchami autistického spektra a s mentalnim postizenim.

e Kromé internatu tato Skola spravuje také détsky domov, pro déti s nafizenou ustavni
vychovou.

e Ve skole je maly pocet zaku se sluchovym postizenim
Materska a Zakladni $kola v Kyjové nedaleko Brna

e Vzdélava zaky se sluchovym postizenim, s vadami fe€i a pripadné s dal§imi
postiZzenimi

e Ve skole jsou specialni autistické tridy

o Skola vzd&lava zaky za pouziti auditivné verbalni metody nebo totalni komunikace

(Atlas Skolstvi 2024).

V této Casti prace autorka popise funkci pedagoga a asistenta pedagoga, jejich
napln prace a osobnostni a kvalifikacni pfedpoklady téchto pracovnikii. Dale popise, jak
by meéla probihat spolupraice mezi nimi a seznami Ctenafe s pfinosem pocitact

a distanénim vzdélavanim.

24



4  Pedagog

Ucitel je dle Prachy (2009, s. 261) jeden ze zakladnich Cinitelt vzdélavaciho
procesu, jde o profesionalné pedagogicky kvalifikovaného pracovnika, ktery je
spoluodpovédny za vychovu a vzdélavani zaka (Pricha 2009, s. 261)

Ucitel je clovek, ktery soustavné odborné vzdélava a vychovava déti, mladez
nebo dospélé. Je iniciator vychovného procesu, jeho ukolem je pecCovat o télesny,
rozumovy, citovy a volni rozvoj vychovavaného, patii k vyznamnym osobam v zivoté
kazdého ditéte a dospivajiciho. Muze byt také osobnostnim ptikladem pro své zaky. Od
pedagoga se ocekava, ze bude zaky vzd€lavat a vychovavat. To znamena
zprostfedkovavat jim veédomosti, dovednosti, rizné CcCinnosti i zplsoby mysleni

(Grecmarova 1998, s. 164).

4.1 Predpoklady k vykonavani ucitelské profese
Mezi zakladni piedpoklady pedagoga podle MSMT v Ceské republice pro vykon

pedagogické profese se radi:

e plna zplsobilost k pravnim tkonim

e odborna kvalifikace pro pfimou pedagogickou ¢innost
e bezuhonnost

e dobra zdravotni zpusobilost

e znalost Ceského jazyka (Vasutova 2004, s. 37)

4.2 Kompetence pedagoga
Kompetence pedagoga jsou obecné definovany jako soubor odbornych

predpokladt, znalosti, zkuSenosti, dovednosti a postoji, které jsou nezbytné pro
uspesny vykon pedagogické profese (Hajkova, aj. 2010, s. 102). Kazdy pedagog by m¢l
byt vybaven nékolika zakladnimi kompetencemi, mezi né se radi:

e kompetence didakticka (schopnost motivovat a aktivizovat zaky ve vyuce)

e kompetence oborové predmétova (pedagog by mél byt odborny)

e kompetence profesionalné a osobnostné kultivujici (pruznost a kreativita ucitele)

e kompetence diagnosticka a interven¢ni (schopnost feSeni problému)

e kompetence socialni a komunikativni (komunikativnost)

e kompetence obecné didakticka (rozvoj individualnich kvalit)

e kompetence managerska (organizacni schopnosti)
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e kompetence ostatnich predpokladu (psychicka odolnost a bezithonnost)

Zakladni vybavou kazdého pedagoga by méla byt jeho schopnost kooperace
s ostatnimi pedagogy Ci ostatnimi nepedagogickymi pracovniky Skoly. Tato dovednost
je kliCova pro proces vzdélavani. Pedagogové by méli na kazdy pokrok zak nahlizet
jako na spoleCny vysledek vzajemného pusobeni. I pedagogové se v procesu uci
reflektovat skutecnost, ze oni sami, stejné jako zaci nejsou vSichni stejni, ackoliv sleduji
podobné cile. Mezi kvalifika¢ni kompetence vyucujiciho patii proto osobni tolerance
vuci lidské odlisnosti a citlivé chapani viuci ¢loveéku, ktery je vyrazné odlisny napiiklad

i v chovani.

V tymu dobie kooperujicich pedagogti poté neni zadny problém s naslednou
konzultaci a pomoci, respektive s radou a pomocnou nabidkou od jiného pedagoga.

Pedagogové mezi sebou kooperuji predevsim v situacich, které se tykaji:

slozeni tfid ve Skole

e prostorovych a casovych podminek

e vyuky zaku se specialn€ vzdelavacimi potfebami

e stavu a vybaveni jednotlivych uceben

e rozvrhu hodin

e zastupu pedagogu ve tfidach

e individualnich vzdélavacich plant

e hodnoceni zaku a tfid

e piipravy Skolnich akci

e kooperace s rodici aj. (Hajkova, aj. 2010, s. 128-129).

S  Asistent pedagoga

Asistent pedagoga je pedagogicky pracovnik a zaméstnanec Skoly, nebo
Skolského zafizeni, jehoz Cinnosti a statut jsou definovany v platné legislativé. Jde
pfedev§im o zakon ¢. 561/2004 Sb. O predskolnim, zakladnim, stfednim, vys§im
odborném a jiném vzdélavani (Skolsky zakon), v platném znéni a zakon €. 563/2004 Sb.
O pedagogickych pracovnicich, v platném znéni. Pozice asistenta pedagoga je stale
pomérné nova pedagogicka profese, ktera existuje od roku 2004. Dnes chapeme tuto
profesi jako jedno z podpurnych opatfeni pii vzdélavani zakd se specialnimi

vzdélavacimi potfebami a zak( nadanych. Asistent pedagoga pracuje pod vedenim
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ucitele. Smyslem prace AP je usnadnéni prace ucitele, tim, ze ucitel ziskava vice Casu
a prostoru na individualizovanou podporu zaka — asistent je primarné skutecné
asistentem pedagoga, nikoli asistentem zaka se specialné vzdélavacimi potfebami

(H4kova, aj. 2018, s 6).

Metodickou podporu tomuto pracovnikovi zaji§t'uji poradensti pracovnici Skoly,
jako jsou vychovny poradce, specialni pedagog ¢i skolni psycholog nebo také odbornici,
kteti pracuji v pedagogicko-psychologické poradné a specialné pedagogickém centru.
Funkeci asistenta zfizuje teditel Skoly na zakladé souhlasu pftislusného krajského uradu.
Reditel také stanovuje témto zamdstnancim naplii prace a zafazuje je do piisluiné

platové tiidy (Tepla, Felcmanova, Némec 2019, s. 30-37).

Dle Uzlové (2010, s. 43) rozdil mezi osobnim asistentem a asistentem pedagoga
je, ze asistent pedagoga je pedagogickym pracovnikem, ktery pracuje pod vedenim
ucitele, pomaha zajistovat plynuly chod vyuky na zakladé vzijemné spoluprace
a vénuje svou pozornost také podle potfeby ostatnim zakim ve tfid€. Naproti tomu
osobni asistent neni pedagogickym pracovnikem a je k dispozici pouze jednomu

konkrétnimu integrovanému zakovi (Uzlova 2010, s 43).

5.1 Napln prace asistenta pedagoga
Prace AP se rozdéluje na pedagogickou ¢innost pifimou (napf. prace s zaky pii
vyuce) a nepfimou (napf. pfiprava na vyuku, konzultace s pedagogem, ucast na

pedagogickych poradach).

Nepiima cCinnost asistenti pedagoga zahrnuje administrativni a organizacni
podporu pedagoga (napt. ptipravu pomucek a vhodnych materiald na vyuku) — tento

zpusob podpory by vSak nemél byt hlavni Cinnosti AP.

Hlavni cinnosti AP by meély zahrnovat: podporu zaka a ucitele ve vyuce,
douCovani zéaka, praci széky ve volnoCasovych aktivitach, individualni préci
s jednotlivci, pomoc s osvézenim a upevnénim probrané latky (Hajkova a kol. 2018,

s 50-54).

Mezi hlavni napln prace AP patri:
e pomoc pii vychovné a vzdélavaci ¢innosti

e pomoc pii komunikaci se zaky a jejich rodici ¢i zakonnymi zastupci
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e podpora zaku pfi pfizpisobovani se Skolnimu prostredi
e pomoc zakim s piipravou na vyuku a pfi samotné vyuce
e pomoc zakim s tézkym zdravotnim postizenim pii sebeobsluze a pohybu béhem

vyuky 1 pfi akcich poradané Skolou

Nejcastéji AP vykonavaji tyto ¢innosti:

Individualni préci se zdkem ve formé& dohledu, verbalni podpory, dovysvétlovani
probrané latky, vizualni podpora a to ve tfidé 1 mimo ni (to vSak v pfipadé€ je-li to
nezbytné nutné). Asistent pedagoga musi ve shodé se zakonem splilovat urcité

kvalifikacni pfedpoklady a osobnostni dispozice (Tepla aj. 2019, s 89).

5.2 Kbvalifika¢ni predpoklady asistenta pedagoga
Jak jiz bylo zminéno vySe, asistent pedagoga patii mezi pedagogické pracovniky

Skoly, proto musi jako napftiklad ucitelé spliiovat urcité obecné pozadavky. Piesné je
uvadi §3 odst. 1 zakona ¢. 563/2004 Sb. O pedagogickych pracovnicich a o zméné
nékterych zakont, v platném znéni.
Asistent musi byt:

e pln¢ zplsobily k pravnim tkonim

e musi mit odbornou kvalifikaci pro pfimou pedagogickou ¢innost

e musi byt bezihonny a zdravotné zpusobily

e prokazatelné znat a ovladat Cesky jazyk

V ramci odborné zpusobilosti zakon vymezuje dvé roviny prace asistenta
pedagoga liSici se pozadavky na dosazené vzdeélani. Pro méné narocné Cinnosti je
dostacujici zakladni vzdelani a pro narocnéjsi ¢innosti je potfeba mit stfedni vzdélani
s maturitou nebo vysokoskolské vzdelani. Obé tyto roviny predpokladaji alesporni
minimalni znalosti v oblasti pedagogiky, alespori formou kvalifikaéniho kurzu pro

asistenty pedagoga (Némec, aj. 2014, s. 14).

5.3 Osobnostni predpoklady asistenta pedagoga

Osobnostni predpoklady asistenta pedagoga jsou vyzadované spiSe v obecné
roviné. Nejvice by mél AP mit smysl pro spravedlnost, pozitivni vztah k zakim

a pochopeni pro né. Dulezita je také, aby mél zakladni vSeobecny piehled.

28



Pusobeni AP pii vyuce je zasadni, a to pfedevsim tim, jaky on sam je. Musi se
jednat o Clovéka zodpovédného, dusledného s velkou empatii k jinakosti a odliSnostem.
AP by mél mit vyrovnanou osobnost, intelektualni uroven, mel by byt komunikativni,
tvotivy, trpélivy, laskavy, optimisticky, mel by byt dokazat improvizovat, operativné
fesit problémy a pracovat v tymu. Nemél by také opomijet péci o sviij zevnéjsek, svou
vizaz a vuni a to vzhledem vétSi vnimavosti u déti, zakd i studenti. Z uvedeného
vyplyva, ze funkce AP vyzaduje skoro dokonalého clovéka, takovy clovek vSak
neexistuje. Primarni je prevazné jeho pozitivni vztah k zakim, empatie, psychicka
odolnost, fyzickd zdatnost, dobry zdravotni stav a mravni bezuhonnost (Hajkova, aj.

2018, s. 34 — 42).

6  Spoluprace pedagoga a asistenta pedagoga

Schopnost spoluprace mezi pedagogem a asistentem je u zakt se SVP velmi
zasadni. Pracovnici mezi sebou musi efektivné fungovat, asistent pedagoga
nespolupracuje pouze s ucitelem, ale také s zaky, specialnim pedagogem, rodi¢i zaka
a dalSimi externimi ucastniky vzdélavaciho procesu. Zakladem pro spravnou spolupraci
je srozumitelna komunikace, duvéra v ostatni Cleny v tymu, schopnost sebereflexe,
moznost fici a uplatnit svij nazor, Casty kontakt s ostatnimi ¢leny v tymu a Citelnost

v chovani a jednani vSech ¢leni (Moravkova, aj. 2015, s. 52).

Pro tuspéSnou spolupraci je kliCové spravné rozdéleni roli mezi ucitelem
a asistentem. Prace asistenta pedagoga je podpurna prace, kdy ucitel fidi vyucovani celé
tfidy, zadava zakum ve tfide ukoly a jejich plnéni sam vyhodnocuje. Asistent by mél
zakim pomahat, poskytovat dodatecné vysvétleni k zadanému utkolu u zaka se
specialné vzdélavacimi potfebami, zaznamenavat pro zaky se SVP instrukce na tabuli,
¢i jim jinak pomoci. Asistentova podpora neni vénovana jednomu konkrétnimu zakovi,
nybrz vSem zakim ve tfidé, ktefi ji aktualné nejvice potiebuji. Asistent pro zaky
se specialnimi vzdélavacimi potfebami mize pfipravit pracovni listy, cviceni ¢i nazorné

pomucky (Hajkova, aj. 2010, s. 74).

Pedagog a asistent pedagoga jsou kolegové a také si jsou nejbliz§imi partnery ve
vychovné vzdélavacim procesu. Musi spolu komunikovat kazdy den, sdilet své
zkuSenosti, poznatky a informovat se navzijem o pfipadnych problémech se zaky
a shodnout se na spole¢ném postupu. AP by se v piipadé problémt mél primarné radit

s vychovnym poradcem, popfipadée se specialnim pedagogem (Horackova 2010, s. 30).
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Spoluprace asistenta a pedagoga by méla byt postavena na duvére, vzajemné
informativnosti a vymezenych kompetencich. AP by nemél vynaset informace o tom, co
se déje ve tfidé, pokud se nejedna o problémy, které by mély byt feSeny mimo tfidu. AP
by mél vnimat a respektovat pedagoga, se kterym pracuje, jako svého nadfizen¢ho
i kdyz pedagog muize byt naptiklad mladsi a nemusi mit tolik zkuSenosti ve vychovné
vzdélavacim procesu. Pedagog by naopak mél AP vnimat jako zkuSeného a Cerpat od
n¢] informace a respektovat ho. Mezi klicovy bod spoluprace se tadi také stanoveni si
urcitych podminek mezi sebou, kterymi se budou oba pracovnici fidit. Dulezité takeé je,
aby si AP a pedagog plné uvédomovali jakou ma kazdy roli a kompetenci. AP by mél

respektovat rozhodnuti pedagoga a fidit se jim.

Pedagog ma zodpovédnost za vzdélavani zakh a nemél by presouvat tuto
zodpovédnost na asistenta. Pedagog by mél AP vést a planovat jeho Cinnost ve
vyucCovacich hodinach. M¢l by s nim diskutovat o tom, jak bude probihat vyuka, ale
také diskutovat o zacich samotnych. Také by mezi pracovniky méla probihat diskuze
ohledné informativnosti zakonnych zastupci zakd, AP by mél také spolupracovat
s pedagogem po administrativni strance, protoze tak pedagog ziska vice €asu na praci se

raky (Kendikova 2016, s. 32).

Dle (Horackové 2015, s 30) by pred kazdou vyucCovaci hodinou méla
probéhnout konzultace o tom, jak bude dané vyucovani probihat, zalezi vSak na tom, jak
dobfe spolu dokazi pracovnici spolupracovat a jak umi jeden nebo druhy improvizovat.
V procesu vyuky zustava vzdy na uciteli zadavani a kontrola domacich ukolt, zadavani
a hodnoceni Skolni prace, zapisovani znamek do zakovské knizky i hodnoceni chovani

zaka. (Horackova 2010, s. 30).

6.1 Tymova spoluprace

Dle Bartoniové, Vitkové (2007 s. 79) prace ucitele spociva v jeho samostatné
praci vramci jeho kvalifikacnich predpokladu, ale také v umeéni byt tymovy. Proces
vzdélavani zaka se specialnimi vzdélavacimi potfebami na zakladni Skole je zalozeno
predev§im na tymové spolupraci. Setkavaji se v ném pedagogiCti pracovnici s vedenim
Skoly, rodice zakt se specialné vzdélavacimi potfebami, a dale také externi ucastnici,
jako jsou napf. pracovnici organu socidlné-pravni ochrany déti, zaméstnanci

poradenskych zafizeni a dalsi. Pfesto asistent pedagoga, jako pedagogicky pracovnik, je
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ve tfide nejbliz§im partnerem ucitele ve vychovné-vzdelavacim procesu (Bartoriova, aj.
2007, s.79).

Dle Horackové (2015, s 5) je asistent spojovacim ¢lankem mezi vSemi aktéry ve
vychovné-vzdélavacim procesu a prostiednikem komunikace mezi nimi. Asistent se tak

stava ¢im dal vice nepostradatelnou soucasti podpirného tymu (Horackova 2015, s. 5).
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Pro fungovani podpurného tymu ve vychovné-vzdélavacim procesu plati obecné
principy tymové spoluprace, jako jsou:

e vzajemna inspirace diky rozdilnym zkuSenostem a znalostem,

e ruzny piistup k praci umoziujici novy pohled na feSeni v riznych situacich

e odpovédnost vici kolegim v tymu

e vzajemna motivace k dosazeni vysSich vykont

e vzijemna opora

Ve fungujicim tymu aktéri:
e spolu jasné a srozumitelné komunikuyji
e v chovani a jednani jsou pro zéky citelni
e maji davéru v kolegy v tymu
e maji schopnost sebereflexe
e maji prilezitost uplatnit svij vlastni nazor, zkusenost a pohled
e s kolegy tymu jsou v Castém kontaktu

e vzijemny kontakt probiha osobné tvari v tvar (Némec, aj. 2014, s 52)

Podle Hajkové a kol. (2018, s. 73), ovlivilyjyi tymovou spolupraci pedagoga
a asistenta pedagoga nasledujici faktory — nejvice je ovliviiovana spoluprace osobnimi
sympatiemi obou pracovnikd. Hned poté maji vliv profesni zkusSenosti pracovniku, které
rovné€z jako vyznamny faktor ovliviiuji jejich vz4jemnou spolupraci. Dal§im
ovliviiujicim faktorem jsou samotni zaci a jejich slozeni ve tfidé, typ specialné
vzdélavacich potieb a narocnost prace s jednotlivymi zaky. Mezi dal§i faktory
ovliviiyjici spolupraci lze zminit vzdélani subjekti, veék zaku, vzajemna vstficnost,
otevienost, upfimnost, ptistup k détem i k praci, osobnost asistenta a osobnost ucitele

(Hajkova, aj. 2018 s. 73).

7 Distanc¢ni forma vzdélavani

Distan¢ni vzdélavani (DiV) v piekladu do anglického jazyka Distance Education
nebo Distance learning uceleny soubor vzdelavacich principti a pravidel, které umoziuji
Clovéku se vzdélavat s plnou ekonomickou 1 spoleCenskou aktivitou a prakticky
nezavisle na vzdalenosti mezi mistem pobytu a vzdélavaci instituci. Aby mohl tento
vzdélavaci proces probihat, musi zajistit maximalni dostupnost vSem potencialnim

zajemcum o vzdé€lavani a vychazet vstfic jejich potifebam, zajmim a moznostem. A také
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zajistit maximalni podporu studujicim v prabéhu studia. Jde tedy o studium, které je
zalozeno na samostudiu — Student a vyucujici jsou fyzicky oddé€leni a pro prezentaci

uciva a spole¢nou komunikaci vyuzivaji informacnich a komunikac¢nich technologii.

Distancni vzdélavani nabizi rizné typy vzdélavani. Kurzy i studijni programy
zakoncené statnimi zkouskami. Vzdélavat se v tomto programu muze kazda osoba bez
rozdilu véku, a zdravi (vpraxi v CR se jedna spiSe o dospélé osoby). Distanéni
vzdélavani umoznuje ziskavani novych védomosti, dovednosti a poznatkt i lidem, ktefi
se z ruznych divodu (osobnich, socialnich, pracovnich, zdravotnich, ekonomickych)

nemohou Ucastnit studia prezen¢niho (Podskubkova, aj. 2006, s. 10).

7.1 OdliSnost distan¢niho vzdélavani od jinych forem

Distan¢ni vzdélavani je zalozené prevazné na samostudiu a studujici neni denné
ve fyzickém kontaktu s vyucujicim. Tento druh vzdélavani vyuziva multimédia jak pro
prezentaci uciva, tak pro komunikaci se studujicimi. Objektem je vétSinou dospéla

osoba, ktera je pracovné vytizend, ekonomicky aktivni a rozsituje si tak své vzdélani.

Distancni vzdélavani se opira o nekolik zakladnich principi. K tém patii
predev§im individualizace a flexibilita studia, samostatnost studia, multimedialnost
a podpora studujicich. Individualizace a flexibilita studia je zalozena na bohaté

a ruznorod¢ nabidce studijnich moznosti.

Studujici si mize sam sestavit studijni kurzy dle své potieby a prizptsobovat si
obsah vzdélavani ke svym aktualnim potfebam. Samostatnost studia umoziuje
individualni vlastni tempo a diky zpétné vazbé od vyucujiciho ma moznost student
zjistit, zda danému probranému ucivu porozumél. Princip multimedialnosti muze
efektivné prispét k chapani uc¢iva diky tomu, zZe studujici vyuziva vice smyslu. Také
diky tomu m4 studujici moznost byt v kontaktu s celou vzdélavaci instituci. Multimédia
tak plné nahrazuji chybéjici kazdodenni styk studujicich a vyucujicich. Poslednim
principem je podpora studujicich, kterda spociva v informovanosti studujicich
a v pedagogicko-psychologické pomoci, ktera je jim poskytovana pii feSeni riznych
potizi, vyplyvajicich se zatéze beéhem studia, profesnich ¢i osobnich problému

(Podskubkova, aj. 2006, s. 14 —15).
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7.2 Prinos pocditaci ve vyuce

Pocitace tvori pro déti spolehlivé a pfitazlivé prostiedi pro uceni. Déti pii
samostatné praci s pocitatem mohou v klidu pfemyslet a nemusi mit pocit, ze na né
nekdo vyviji tlak, nebo ze by se mohly zesmé$nit pred tiidou. Pocitace nejsou netrpélivé
ani naléhavé, a nevysmivaji se zakovi za jeho usili, jako se muze stavat naptiklad od
nékterych spoluzakt. Pocitace jsou uziteCné pro zaky, které nemaji dobrou pamét,
dlouho neudrzi pozornost. Poskytuji jim okamzitou zpétnou vazbu a mohou jim
i poradit pfi feSeni ukolu. I détem, které maji dyslexii, nebo dysgrafii mize pocitac také

velmi snadno pomoci. Tyto déti mohou snadno vytvorit krasny thledny bezchybny text.

PocitaCové systémy respektuji individuadlni potfeby zaka, jeho tempo uceni
a dovednosti. Kazdy ¢lovek se uci odlisSnym tempem i zptisobem. Pocita¢ umi pracovat
rychlosti, kterd je vyhovujici potiebam zaka, pocita¢ zakovi dovoluje se vratit o krok
zpét, zada po ném vysvétleni, dovoluje mu praci zacit a ukoncit kdykoliv, miuze dat také
zakovi zpétnou vazbu. Proto je také vhodny pro osoby s postizenim. Pocita¢ je idealni
motivaci pro zaky, které uCeni nebavi, mize tak pozitivné ovlivnit jejich Skolni
prospéch. Prace na pocitaci a hledani informaci vyvolava u déti vétsi zajem o uceni
a muze jim zpfijemnit proces uceni. PoCitaCe snizuji riziko netspéchu ve skole, strach
z vlastnich nedostatki a neschopnosti. Pocita¢ je vhodny i1 pro déti se specifickymi
poruchami uceni. Pomoci specialnich programt se mohou déti naucit rizné dovednosti,
jako jsou Cteni, psani, operace z matematiky, angliCtiny aj. Prace zalozena na pocitacich
je obecné piinosna, protoze rozviji mysleni zaka.

V dnesni dobé je internet ve Skolnich osnovach chapan jako bohaty a nekonecny
zdroj informaci, ale také jako prostfedek ke komunikaci ve vzdélavani na vSech
stupnich Skol a vzdélavacich predmeétech. Internet obecné je chapan jako prostiedek ke
komunikaci mezi lidmi riznych kultur a narodnosti, dokaze odstrafiovat konfliktni
situace, které mohou vzniknout jazykovou bariérou. Pomoci internetu muzou spolu
komunikovat obyvatelé na celé nasi Zemi. Pfi vyuCovani mize vyucujici pouzit Siroké

spektrum vyukovych programu, didaktickych her i elektronickych encyklopedii.

7.3 Vyuiziti pocitace ve vyuce

Pocita¢ 1ze ve vyuce vyuzit hned né€kolika zpisoby, predevsim v kterémkoli
pfedmétu jako prostiedek k vyhledavanim informaci, jako nastroj k tvorbé textu,

obrazku, tabulek nebo vypoctim, modelovani, simulaci déju aj.. Také k procviovani

34



a zkouSeni pomoci riznych vyukovych programu. PocitaC lze vyuzit v samostatnych
pfedmétech — informatice (nauceni se prace s pocitaem jeho ovladani, vypocetni
technika aj.). Dale lze pocitac vyuzit ve vybérovych seminafich, volitelnych
pfedmétech, nepovinnych predmétech nebo v zajmovych krouzcich ve skole.

(Seveikova 2012, s. 14-18).

7.4 Vyhody a nevyhody distan¢niho vzdélavani

Mezi vyhody distanéniho vzdélavani lze zaradit snadny pfistup ke vSem
moznym zdrojim, jako jsou webové stranky, videa ¢i jiné dalsi servery na vzdélavani,
které jsou velmi Casto zdarma. Distancni vzdélavani je velice flexibilni a casto
uzpusobeno studentim pfesné na miru. Vzdé€lavat se tak mohou studenti odkudkoliv
ato v Case a tempu, ktery jim nejvice vyhovuje. Mezi dalsi vyhody online vyuky lze
zafadit sebemotivaci a sebekazen, protoze diky tomuto druhu vyuky zéci piebiraji
zodpovédnost a samostatnost. UCi se také organizovat si osobni Cas, ktery budou
vénovat vzdélavani. Zaci se také u¢i prace na poéitati a fungovani v online prostiedi,
které je pro dnesni dobu nezbytné. Dalsi vyhodou muze byt nenakladnost vyuky, zaci

nemusi pofizovat uCebnice a platit za cestovné do Skoly.

Mezi nevyhody distan¢niho vzdélavani mizeme zafadit to, ze jde o formu, ktera
neni vhodna a vyuzitelna pro vSechny skupiny studujicich a pro kazdy studijni obsah.
Vzhledem naroc¢nosti je tento druh vyuky urcen predevsim dospélym osobam, které jsou
psychicky vyzralé a jsou k samostudiu vysoce motivovani, jsou schopni si ucivo
rozlozit a organizovat si svij volny ¢as. Distan¢ni vzdé€lavani se orientuje prevazné na
vyuziti pocitaCi a internetu, proto je nezbytné, aby studujici zvladal ovladat IT
techniku. Dovednost prace na pocitaci je nezbytnou podminkou pro uspésnost tohoto
studia. Mezi nevyhody lze také zminit dostupnost a uroven kvality techniky, kazdy
studujici musi mit k dispozici zafizeni, pies které se muze vzdélavat. Nevyhodou muze
také byt, ze se neda tak dobfe ucit dovednostem pies pocitac, studujici se muze citit
osamocenost a miize pocitovat omezenou komunikaci se svymi vrstevniky, mize také
ztracet motivaci se nadale vénovat studiu, nebo schopnost koncentrovat se a udrzet
pozornost. Nékteri studenti mohou jako nevyhodu vnimat to, ze si nevéri a odmitaji

verbalni projev a zapojeni se do online rozhovoru. (Kostolanyova 2013, s. 48-51).
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EMPIRICKA CAST

Bakalat'ska prace seznamuje Ctenafe se zkuSenosti pedagogu a AP s distancnim
vzdélavanim a spolupraci mezi pracovniky na Zakladni Skole logopedické v Liberci,
ktera se zaméfuje na vzdélavani zakl s poruchou feci a sluchu. V teoretické Casti je toto
téma rozepsané do nekolika kapitol, které byly sepsany za pomoci odborné literatury

a internetovych zdroja.

Empiricka cast umoziuje ziskat hlubsi nahled na spolupraci mezi pedagogem
a asistentem pedagoga na zakladni a matefské Skole logopedické v Liberci v dobé
distanéniho vzdélavani. Predstavuje a popisuje, jaka byla pracovni napli v dobé
distan¢niho vzdé€lavani asistenta pedagoga a jak probihala komunikace s rodi¢i zaku
v dobé distancniho vzdelavani. Zaroven ctenafe seznamuje se skuteCnosti, jaky méla
vliv distan¢ni vyuka na zaky s poruchou sluchu a feci.
8  Popis vybrané Skoly

Zakladni a Matefska Skola logopedicka v Liberci je zakladni §kola specialni
zaméfena na zaky s riznym stupném sluchového postizeni a vadami feci. Na této Skole
se také vzdélavaji zaci s tézkou poruchou komunikacnich schopnosti, kterou nelze
kompenzovat bé&znou logopedickou & foniatrickou ambulantni pé&i. Zaci maji t&7ké
poruchy feci jako je dysfazie, rizné formy mutismu, patolalie, balbuties ¢i verbalni
dyspraxie. Zaci jsou viazeni do $koly na zaklad& doporuGeni Specialné pedagogického
centra pro vady feci nebo sluchu. Zakladni skola je vyhradné urCena pro zaky se
sluchovymi a logopedickymi vadami, ktefi maji svou poruchu natolik kompenzovanou,
7e jsou schopni plnit pozadavky b&zné zakladni $koly. (ZS a MS logopedicka Liberec
2024)
9  Cil prizkumu

Hlavnim cilem empirické Casti je shrnout zkuSenost pedagogi a asistentd
pedagogt s distan¢ni formou vzdé€lavani na Zakladni a Matetské Skole logopedické
v Liberci se zaky s poruchou sluchu a feci. Aby autorka byla schopna nalézt odpovédi
vztahujici se k prizkumnému zaméru, stanovila si hlavni prizkumnou otazku a dalsi tfi

dil¢i otazky.

Hlavni pruzkumnou otazkou je: Jak probihala spoluprace mezi pedagogem

a asistentem pedagoga pii distan¢ni vyuce?
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Dil¢i pruzkumna otazka 1: Jaka byla pracovni naplin AP na vybrané Skole v dobé

DiV?
Dil¢i prazkumna otazka 2: Jak probihala komunikace s rodici v dobé DiV?

Dil¢i pruzkumna otazka 3: Jaky mélo podle pedagogt a asistentd vliv DiV na zaky?

10 Pruzkumna metoda

Za hlavni prizkumnou metodu autorka zvolila kvalitativni vyzkumnou metodu,

ktera se zameéfuje na porozumeéni zkusenostem jednotlivet s danou situaci.

Data pro kvalitativni vyzkum se Casto shromazd’uji pomoci metod, jako je
pozorovani nebo rozhovory s cilovou skupinou. Shroméazdéné informace jsou Casto
neciselné a mohou =zahrnovat textové, zvukové a obrazové zaznamy. Jednim
z charakteristickych rysa kvalitativniho vyzkumu je ddraz na kontext a subjektivni
interpretaci dat. (Sochtrek, Slukova 2013, s. 25). Pro tuto praci byla pouzita prizkumna
metoda rozhovoru, konkrétné€ polostrukturovaného rozhovoru, a to z toho divodu, aby
se autorka béhem rozhovoru mohla odklonit od pfipravenych okruhti a v reakci na

odpovéd’ se mohla zabyvat tim, co v dané chvili povazuje za dulezité.
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11 Popis zkoumaného vzorku

Autorka zamémé oslovila pét pedagogu a pét asistentt pedagoga, ktefi ziskali
zkusenost se vzdélavanim zaku se sluchovym postizenim a logopedickymi vadami feci
distanéni formou. Setfeni bylo zrealizované prostfednictvim rozhovoru s respondenty
pres internetovy server GoogleMeet. Rozhovory byly se souhlasem respondentd
nahrany a pouzity pro prizkum. Videohovory s respondenty trvaly okolo dvaceti minut.
Respondenty autorka oslovila prostfednictvim emailové posty na zakladé doporuceni
a s kazdym si domluvila den a cas spole¢ného rozhovoru. Autorka provedla deset
kratkych rozhovort, diky kterym ziskala data k vypracovani prizkumu. S respondenty
se autorce spolupracovalo pomémné dobie, protoze byli pfedem informovani, ze je

oslovi.

Informace o respondentech

Respondent Pracovni Délka praxe Vék
zarazeni

R1 Asistent 6 35
pedagoga

R2 Asistent 11 40
pedagoga

R3 Asistent 8 38
pedagoga

R4 Asistent 9 46
pedagoga

RS Asistent 6 42
pedagoga

R6 Ucitel 25 58

R7 Ucitel 19 44

RS Ucitel 20 48

R9 Ucitel 18 45

R10 Ucitel 30 55

38



12 Pribéh priuzkumného Setieni

Pred tim nez autorka provedla rozhovory s respondenty, sestavila si sedm
okruhti pro ziskani informaci, které stanovuji cil pruzkumu bakalaiské prace. Poté
postupné s respondenty po elektronické domluvé provedla rozhovor, ktery realizovala
v obdobi prosince 2023 az do bfezna roku 2024. Nasledné data zpracovala

a vyhodnotila.

13 Prezentace ziskanych dat

V této kapitole se autorka zabyva prubéznou interpretaci ziskanych odpoveédi na
jednotlivé okruhy, které v pribéhu Setieni ziskala. Odpovédi na jednotlivé okruhy slovy

vyhodnoti. Okruhy, které se tykaji rozhovoru, uvadi nize:

1. Jak probihala vyuka v dobé DiV'?

2. Jak probihala priprava na online vyuku?

3. Jaké cinnosti jste v dobé DiV vykondval(a)? Jaké nejvice?

4. Jak jste mezi sebou konzultovali? Byly konzultace pravidelné?

5. Jak probihala komunikace se Zaky v dobé Dil’?

6. Jaké bylo z VaSeho pohledu DiV pro Zdky? Mélo to néjaké vyhody? nevyhody?
7. Jak hodnotite osobni zkuSenost s Div?

Vyse uvedené otazky ¢. 1, ¢. 2, €. 3 jsou zaméfeny na to, jaka byla pracovni
napln asistenta pedagoga v dobé distan¢niho vzdélavani. Otazka €. 4 je pruzkumnou
otazkou k ziskani odpovédi ohledné spoluprace mezi pracovniky. Otazka ¢. 5 je
autorkou postavena otazka aby ziskala odpovéd na to, jak probihala komunikace se
zaky, ale také s rodiCi zaku. Otazka C. 6 zjistuje vliv distanéniho vzdélavani na zaky
z pohledu pedagogickych pracovniki. Posledni otazka ¢. 7 zjistuje, jak hodnoti
pedagogové ze zakladni Skoly logopedické zkuSenost s DiV.
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Otazka ¢. 1: Jaké cinnosti nejvice asistent pedagoga v dobé DiV vykonaval? Jaké

nejvice?

Z provedenych rozhovord srespondenty se autorka dozvédéla, ze asistent
pedagoga se v dobé distan¢niho vzdelavani zapojoval do online vyuky tak, ze nejcastéji
konzultoval s vyuCujicim pribéh vyucovaci hodiny, vymyslel rizné aktivity, hravé
kvizy a pracovni listy, které dostal za ukol k vypracovani od vyucujiciho, vétSinou tuto
praci pak dostali Zaci jako samostatné cvieni na doma. Ctyfi asistenti z péti si
pravidelné dvakrat tydné volali s zaky pres server GoogleMeet a hromadné se Ctyfmi az
Sesti zaky opakovali a upeviiovaly ucivo. Do online hodin, které vyucoval pedagog, se
nijak nezapojovali, avSak byli pfitomni. Respondent ¢. 3 v pribéhu online hodiny
tlumocil zakam, co vyucujici fekl. V prabéhu online vyuky jinak kontrolovali, zda jsou
vSichni Zzaci pfipojeni a zda maji zapnuté mikrofony a webkamery. Na zaklade
teoretickych poznatkt autorka zjistila, Ze napln prace pedagoga asistenta v dobé DiV
byla pfevazné formou nepfimé podpory a to nejvice formou pomocnych praci uciteli
v podobé pfiprav samostatnych praci pro zaky, opakovani uciva, ¢i individualni vyuky
se skupinkou zaku. Asistent pedagoga vykonaval ¢innosti, které spadaji do jeho naplné
prace. Autora vSak prekvapilo, Ze zadny z respondentd neuvedl komunikaci s rodici,

jako je v teoretické ¢asti uvedeno.

Otazka ¢. 1: Jaké Cinnosti jste jako pedagog v dobé Div nejvice vykonaval? Které

nejvice?

Autorka se z rozhovoru s pedagogy dozvédéla, ze nejvice se vénovaly pfipravam
na online vyuku, opravam domacich praci a tvoreni riznych zajimavych prezentaci,
cviCeni a kvizu, aby pfipravené materialy zaky zaujaly. Pro pedagogy bylo dulezité, aby
vybirali témata probirané latky s ohledem na budouci navaznost uciva, nad tim pry
respondent €. 6 stravil mnoho Casu, protoze vybrat v matematice, co je potieba zaky
nau¢it bylo pry velice obtizné. Cinnosti, kterym se pedagogové vénovali, byly také

opravy domacich cviceni, komunikace s zaky a rodici.
Otazka ¢. 2 Jak probihala priprava na hodinu?

Respondenti v rozhovoru uvedli, ze pfipravu na hodinu provadéli ¢asto v dobé,

kdy zrovna méli ¢as. Online vyucovani se zaky nebylo kazdy den, §kola méla vytvoreny
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specialni rozvrh hodin, vyucovaly se pouze hlavni predméty, jako byla: Matematika,
Cesky jazyk, Anglicky Jazyk, Prvouka, Pfirodopis a Vlastivéda. Vychovy se udily
zdbavnou formou prostiednictvim domacich tkold. Zaci dostavali mnoho samostatné
prace na doma, proto meli pedagogové Cas na pripravu v dobé, kdy zrovna nebyli
v online pienosu. Autorka se také dozvédéla, ze osm respondentt z deseti vénovalo svij
volny ¢as pfipravam na online vyuku a poté moc osobniho volna v této dobé neméli.
Respondent €. 6 zminil, ze pfipravy na hodiny Casto konzultoval se svym asistentem
a ten tvoril zabavné listy a kvizy pro zaky. VSichni respondenti uvadi, ze byly v blizkém

spojeni a pravidelné spolu ohledné vyuky komunikovali.
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Otazka ¢. 3: Jak jste mezi s sebou konzultovaly? Byly konzultace pravidelné?

Z rozhovoru s respondenty se autorka dozvédéla, ze pedagogové a asistenti
pravidelné, nebo podle potieby spolu prubéh vyucovacich hodin konzultovaly,
Respondent ¢€.1 uvadi, ze vzdy po skonceni online vyuky konzultovali spole¢né dalsi
prubéh vyucovani a to tak, ze si telefonicky zavolali, nebo pouzili ke spojeni aplikaci
WhatsApp. Respondent ¢€.9. uvedl ze vyuzivali aplikace GoogleMeet, vzdy si pfedem
domluvili den a ¢as spojeni a provedli konzultaci ohledné pribéhu celého tydne. Dle
teoretickych poznatka, které se autorka v predeslé casti textu dozvédé€la, kooperace
mezi pracovniky je v procesu vzdélavani klicova. Pedagog a asistent pedagoga spolu
musi komunikovat nejen o prubéhu vyucovani, ale také sdilet své zkuSenosti, poznatky

a informace ohledné zaku.

Otazka ¢. 4. Jak probihala vyuka v dobé DiV?

Autorka empirického vyzkumu se dozvédé€la od respondenttl, ze vyuka v dobé
distan¢niho vzdélavani probihala pfes server GoogleMeet a Google classroom, vyuka
byla zkracena a vyucujici nemél moznost oducit predepsany rozsah latky, proto byl
nucen vybiral témata, ktera budou mit budouci navaznost na ucivo. Respondent
¢. 7uvedl, ze vyuka probihala za pomoci pfipravené zajimavé prezentace a ustniho
vykladu, na zavér pry vyucujici vzdy uvedl otazky na probranou latku. Respondent
¢. 8 vrozhovoru autorce sdelil, ze se snazil mit hodiny takové, jako pfi bézném
vyucovani. Spolecné se zaky pozdravili, zopakovali si probrané uc¢ivo, nasledné probrali
novou latku a na zavér vzdy néco zabavného. Piedméty, které nebyly hlavnimi,
vyucujici pry nahrazovaly individualnimi ukoly, které zaci plnili doma samostatné

a vypracované ukoly vkladali do serveru Google classroom.

Otazka ¢. S. Jak probihala komunikace se zaky v dobé DiV?

Respondenti uvedli, ze komunikace se zaky probihala nejCastéji pres server
Google classroom, kam vyucujici vkladali pro zaky riizné pracovni tkoly, listy, cviceni,
dopliiovani a kvizy k samostatnému studiu na doma. Déle respondenti vyuzivali ke
spolecné vyuce GoogleMeet, kde byla moznost pouziti e-tabule, e-uCebnic a riznych
online aplikaci. Dale, jak uvedl respondent ¢. 7, mél se svou skupinou zakt zalozeny
WhatsApp komunikac¢ni kanal, kam si posilali rizné fotografie, videa k ukolim

i obrazky jen tak pro radost. Respondent ¢.10 zminil komunikaci se zéky pfes program
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Skype. Respondent ¢. 9 v rozhovoru uvedl, ze dilezita byla také komunikace s rodici, se

kterymi komunikoval nej¢astéji pfes e-mail, nebo telefonicky ptes aplikaci WhatsApp.

Otazka ¢. 6: Jaké bylo z VaSeho pohledu DiV pro zaky? Mélo to néjaké vyhody,
nevyhody?

Deset respondentt z deseti zhodnotilo, ze distancni vzdélavani mélo pro zaky
negativni vliv, zaci meéli problémy s pochopenim latky, postupné ztraceli zajem
o vzdélani, plnéni ukold, a dodrzovani urcitych pravidel. Respondenti také uvadi, ze
zakim chybél osobni kontakt s vrstevniky. Dle respondenta ¢.5 byla tato forma
vzdélavani nevhodna. Respondent ¢.1 uvedl Ze, nékterym zakim distancni vzdélavani
hodné ublizilo a to pfevazné tém, ktefi neméli doma nikoho, kdo by jim s u¢ivem mohl
pomoci nebo nevlastnil odpovidajici technické vybaveni. Tito zaci se pry dle
respondenta &. 1 opozdili ve vyvoji a museli nasledné obdobi u&ivo dohanét. Zaci si pry
také zvykli na volny rezim bez povinnosti a to jim dle respondenta také ublizilo.
Distan¢ni vzdélavani dle respondenta €.6 melo pozitivni vliv pouze na jednu zakyni,
ktera byla ve Skole velice uzaviena, samostudium ji pry vyhovovalo. Dale respondent

zminil, ze se zaci naucili diky DiV 1épe s IT technikou.
Otazka ¢. 7: Jak hodnotite zkuSenost s Div?

Ctyfi respondenti z deseti hodnoti distanéni vzd&lavani jako velice zajimavou,
ale naro¢nou zkuSenost, a to nejen pro né¢ samotny, ale 1 pro zaky a rodice. Devét
z deseti respondentti zminilo, Ze tuto zkuSenost by jiz nechtéli opakovat, ze je lepsi ucit
na zivo na Skole. Respondent ¢. 6 uvedl, ze online zpusob vyuky je dobré vyuzit
napfiiklad u delsi absence zaka ve §kole. Respondent ¢. 9 uvedl, ze pfejit na distancni
vyuku bylo vtu dobu nutné, ale na specidlni Skole pro déti nepfinosné, bylo to

stresujici, tézce uchopitelné az zbytecné.

14 Vyhodnoceni prizkumnych otizek a diskuze

Hlavnim cilem bakalaiské prace je shrnout a popsat, jakym zptisobem probihala
spoluprace mezi pedagogem a asistentem pedagoga pii distancni vyuce u zakd se
specialnimi vzdélavacimi potfebami na Zakladni a Mateiské Skole logopedické
v Liberci. Aby autorka zjistila stanoveny hlavni cil, sestavila prizkumné otazky, které
budou vyhodnoceny a diskutovany s nazory autorky a nésledné propojeny s poznatky

z teoretické Casti.
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Pruzkumna otizka ¢. 1: Jaka byla pracovni naplin AP na vybrané Skole v dobé

DiV?

Z odpovédi respondentl se autorka utvrdila vtom, ze v dobé distancniho
vzdélavani se asistent pedagoga ve vzdelavani na Zakladni a Mateiské Skole
logopedické podilel. Smyslem prace tohoto pedagogického pracovnika je usnadnit praci
ucitelovi, aby ziskal vice Casu a prostoru na zaky. Dle teoretickych poznatkl asistent
pedagoga pracuje pod vedenim vyucujiciho, nezasahuje do jeho kompetenci
a respektuje jeho rozhodnuti. V dobé online vyuky asistenti délali to, co meli zadané od
vyuCuyjicich. Nejcastéji vykonavali pomocné prace pro ucitele v podobé tvorby
zabavnych listd, kvizu a samostatné prace pro zaky, kterou nasledné posilali
elektronicky vyucujicimu, a ten ji poté zakim zadal. Asistenti také vedli individualni
vyuku se skupinou zakd, se kterymi opakovali a upeviiovali probrané ucivo. V dobé
online videohovora celé tfidy s pedagogem se asistenti spiSe pouze pasivné ucastnili
a dohlizeli na zaky, zda jsou vSichni ve spojeni, zda se slysi a vidi, ale samotnou vyuku
vedli pedagogové daného predmétu. Na zaklade ziskanych poznatka z teoretické Casti
se autorce tento postup vyuky zda byt spravny. Pedagog ma byt ten, kdo vede vyuku

a asistent pracuje pod jeho vedenim.

Z teoretické Casti se autorka dozvédéla, ze asistent ma ve svych kompetencich
také komunikaci srodi¢i nebo zakonnymi zastupci zakl. Zadny z respondentl
v prubéhu rozhovoru neuvedl, Ze by tuto Cinnost v této dobé AP vykonaval. Coz
autorku velice prekvapilo, ale vzhledem k nové situaci, se kterou se pedagogové
a asistenti pedagoga potykali je zpozice pedagoga v poradku tuto kompetenci

asistentovi nesveéfit a rad€ji s rodi¢i zakt komunikoval samostatné.

Pruzkumna otazka ¢. 2: Jak probihala komunikace s rodici v dobé DiV?

Autorka prace se z rozhovoru s respondenty dozvédéla, ze komunikace s rodici
na Zakladni a Matefské Skole logopedické probihala pres elektronickou emailovou
postu nebo pies telefon v aplikaci WhatsApp. S rodi¢i komunikovali pedagogové
pravidelné. Kazdy zak, mél své piihlasovaci udaje do serveru Google classroom, kam
dostavali zaci jednotlivé ukoly k plnéni od vyucujiciho. V piipad€, ze zak neodevzdal
vCas domaci ukol nebo mu néjaké Skolni povinnosti schéazely, obracel se pedagog
prevazné telefonicky nebo emailovou zpravou na rodice zaka. Respondent €. 10 uvedl,
ze bylo naro¢né komunikovat s rodici, ktefi nespolupracovali nebo nereagovali na
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emaily ani na hovory pies telefon. V tomto piipadé to bylo pro vyucuyjici velice

demotivujici.
Pruzkumna otazka 3: Jaky mélo podle pedagogu a asistentu vliv DiV na zaky?

Autorka textu se utvrdila v tom, ze mélo vzdélavani DiV vliv spiSe negativni.
Zaci &asto ztraceli schopnost se soustfedit na vyuku. Jak je uvedeno v teoretické Gasti,
zaci diky absenci jakéhokoliv kolektivu s vrstevniky ztratili chut se vzdélavat a plnit
ukoly zadané vyucujicim. Rizikem distan¢niho vzdé€lavani je volny rezim, ktery si déti
nedokazi sami zorganizovat. Zakim chybé&l osobni kontakt s ostatnimi détmi, zaZivali
pry ¢asto doma nudu, podrazdénost a samotu. Zakoim vzdélavani spise ubliZilo a diky
tomu musi nyni ve Skole u¢ivo dohanét. Respondent ¢. 6 uvedl, ze dobry vliv méla
vyuka pouze na jednu zakyni, kterd byla ve Skole velice uzaviena. U ni pry vidél
zlepSeni, a ze ji samostudium vyhovuje, zaCala byt vice samostatnd a zodpovédna.
Ostatnim zakim chybél osobni kontakt nejen skamarady, ale i pedagogickymi
pracovniky, na ktery byli zvykli. Dle respondentt vSak distan¢ni vzdélavani jeden velky
pozitivni vliv melo a to ten, ze se zaci naucili dovednosti s IT technikou a samostatnosti.
Autorka textu se utvrdila v tom, Ze pro zaky s vadami feci a sluchu vzdélavani distancni
formou spiSe neprosp€lo, naopak jim spiSe ublizilo a nékteré zaky pozastavilo ve

Vyvoji.
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Zavér
Bakalatska prace seznamuje Ctenafe se zkuSenosti pedagogickych pracovniku

s distan¢ni formou vzdelavani a vzajemnou spolupraci mezi pedagogem a asistentem na

zakladni Skole u zaku se specialné vzdé€lavacimi potfebami.

Hlavnim cilem bakaléatské prace je zjistit a popsat, jak probihala spoluprace mezi
pedagogem a asistentem pedagoga na Zakladni a Matet'ské Skole logopedické u zaku se

specialnimi vzdelavacimi potfebami v dobé distancniho vzdélavani.

Distanéni vzdélavani na zakladnich $kolach byla pro Ceskou republiku nova
forma vzdélavani, na kterou musely Skoly ze dne na den rychle pfejit a to z divodu
zamezeni Sifeni nemoci Covidl9. Vzhledem k tomu, Ze se s timto druhem vzdélavani
Zakladni a Matefska Skola logopedicka v Liberci potykala poprvé, autorka textu je
presvédcend, ze se cela skola velice snazila a pedagogiCti pracovnici vynalozili
obrovské usili, aby pro zaky vytvofili co nejefektivnéjsi, nejpestiejsi a nejzajimavejsi
vyuku. Distan¢ni vyuka na vyucujici kladla vysoké naroky, a to prevazné v tom, aby
zvladli ovladat techniku a naucili se s vyukovymi servery, a to hlavné se serverem
GoogleMeet. Skola neprovedla 7adné skoleni ohledn& uzivani GoogleMeetu. Vétsina
vyucuyjicich zminila, Ze se se serverem seznamovali takzvané za pochodu, ale i pfes to
jsou vSak s tim, co odvedli béhem online vyuky spokojeni a vykonali maximum, které

dokazali.

Pedagogicti pracovnici museli reagovat na danou situaci a improvizovat, nebot’
meéli za ukol nadale vzdélavat zaky se specialné vzdelavacimi potiebami a zaroven do
procesu vzdélavani zapojit asistenta pedagoga, kterého ve tfidé maji pfi prezencni
vyuce. Pracovnici spolu museli spolupracovat a prevazné komunikovat, skrze online
prostiedi. Z rozhovoru se vSak autorka prace dozvédéla, ze spolupraci mezi sebou méli
pracovnici velice Casto dobie rozdélenou. Pedagogové nadale zaky vzdélavali podle
zadanych osnov, museli vSak vybirat, kterou latku budou probrat, protoze bylo takika
nemozni probrat vSechno, to bylo pro pracovniky velice t€zké, nebot’ védéli, ze diky
tomu mohou zici mit mezery ve vzdelani. Pfi spolupraci mezi pracovniky, bylo
dulezité, aby asistent pedagoga nezasahoval do kompetenci vyucujiciho a nezamériovali
si mezi s sebou role. Z rozhovoru vSak vyplyva, ze asistent pracoval pod vedenim
pedagoga pfislusné tiidy. NejcCastéji vykonaval pomocné prace vyucujicimu,
pfipravoval razné tukoly, pracovni cviCeni, zabavné kvizy nebo samostatné vedl
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ptipravenou vyuku od vyucujiciho s jednotlivci ¢i skupinou zakt. Pracovnici spolu
pravidelné konzultovali pribéh hodin a komunikovali spolecné nejcastéji pies telefonni
aplikaci WhatsApp formou hovori nebo textovych zprav témer kazdy den bez ohledu
na pracovni dobu. Do naplné prace asistenta pedagoga také patii komunikace s rodici,
kterou tedy v dobé distancniho vzdélavani nevykonaval. Komunikaci s rodici
uskutecnioval pouze pedagog, predesli tak pfipadnym zmatktim, které mohly nastat,

a rodiCe veédéli, na koho se maji obratit.

Doba to byla velice narotna a pro zaky se specialné vzdélavacimi
potfebami, vadami feci a sluchu o to vice. Zakam obecné chybdl kontakt s vrstevniky,
ale také s pedagogy a asistenty, na které byli zvykli. Pedagogicti pracovnici zminili, ze
zaci byli Casto unaveni, nebyli schopni se dlouho soustiedit, ztraceli motivaci se
vzdélavat. I pres to, ze se pedagogiCti pracovnici snazili vytvofit zdbavné online hodiny,
zaznamenali vSak celkové zhorSeni u zaku se specialné vzdélavacimi potfebami v uceni,

ale 1 ve vyvoji feci.

Online vyuky formou videohovora s pedagogem, méli zaci nejradéji a to z toho
divodu, Ze se alespon pres kameru vidéli a mohli si sdélit, jak se maji a co nového
zazili. Distan¢ni vzdélavani mélo pozitivni piinos pro nékteré zaky a to takovy, ze se
naucili praci s pocitacem, internetem a celkové se zlepSili v samostatnosti. Vice nez
polovina pedagogickych pracovnikid zminila, Ze distancni vzdélavani bylo stresujici
a leckdy az demotivujici. Pro zaky se snazili udélat maximum, ale v kone¢ném vysledku
zkuSenost s distan¢ni vyukou u zaka s poruchou sluchu a vadami fe¢i na Zakladni

a Matet'ské Skole logopedické hodnoti jako velice tézko uchopitelné a proveditelné.

V zavéru bakalarské prace autorka konstatuje, ze cil bakalarské prace a dilci

pruzkumné otazky byly naplnény.
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