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UvoOD

, Knihy jsou mrtoym materialem, dokud v nds neoZiji.” (citaty-slavnych.cz, 2010)

Zamysleme se nad uvedenym citatem Jiftho Mahena. Ctenaii netfeba dalsiho
vysvétleni. Ctenafi se okamzité vybavi konkrétni chvile pii cetbé oblibené knihy.
Chvile, kdy se vzdalil z pfitomné reality do krajin vzdalenych, oblékl Saty nikdy
nenoSené, dokonce pocitil jiné charakterové vlastnosti, nez které jsou pro néj
pfirozené. Trapil se, zufil, byl stastny, prozival naplno vSe, co ho v nové krajiné
potkalo. Stal se na kratkou chvili nékym dplné jinym. Pocitil, jak mékka je v nové
krajiné trava, jak zpivaji ptaci, vane vitr a voni vzduch. Prosel se ptirodou, kterou
nikdy nikdo jiny neSel, pfirodou, kterou vytvofila jeho fantazie probuzena cetbou

literarniho dila.

Cetba mé pro nas duSevni Zzivot velky vyznam. Nékteré citaty hovori dokonce
o tom, Ze ¢teme, abychom nemuseli pfemyslet. Jestli si nékdo mysli, Ze knihu
nahradji film, obsahové mozn4, ale opravdovou plavbu nasi fantazii ndm dopfteje

pouze kniha.

Knih m4 vétsina lidi kolem sebe nepfeberné. Stac¢i babi¢¢ina knihovna, antikvariat

¢i klasickd knihovna. Nikdo si nemftize stéZovat, ze ma problém se ke knize dostat.

Je ale mezi ndmi skupinka lidi, pro které je obtiznéjsi dosdhnout popisovaného
zazitku cetbou. Dél4 jim problém viibec knihu pfecist a porozumeét ji. Natoz aby se

na vinach étenych fadkt nechali unaset do jinych krajin.

Ano, jde o ctenéfe se sluchovym postizenim. V této prdci se ponofime pravé do

svéta ¢tenaft se sluchovym postiZzenim.



V teoretické casti nasi prace si nejdfive ujasnime zdkladni pojmy, se kterymi
budeme v celé praci casto operovat, a to cteni a sluchové postizeni. Dotkneme se
problémti, které ctenare se sluchovym postizenim pri ¢teni potkavaji a nasledné
moznosti, jak jim pomoci k ziskavani zaZitkt cetbou. Detailnéji rozebereme jednu
z moznosti rozvoje ¢tendrské gramotnosti u zaki se sluchovym postizenim, a sice
upravu literarni pfedlohy. Seznamime se se zakladnimi doporucenymi postupy

pfi upravovani literdrnich pfedloh tohoto typu.

Hlavnim cilem prace bude konkrétni uprava literarniho dila pro ctenafe se
sluchovym postizenim. Praktickd ¢ast nasi prace bude vénovana vyhradné popisu

postupu nasi prace pfi tpravé vybrané literarni pfedlohy.



I TEORETICKA CAST

1 CTENAR SE SLUCHOVYM POSTIZENIM

Na prvni pohled tento nadpis nevypada nijak zajimavé. Ctenat, kterému se
budeme v prvni kapitole vénovat, bude mit néjakou formu sluchového postizeni.
To znadpisu vyplyva zcela urcité. O zrakovém nebo mentalnim postiZeni se
v nadpisu nehovofi. Z bézného thlu pohledu tedy nic nenapovida tomu, Ze by

Ctenar se sluchovym postizenim mohl mit se ¢tenim néjaky problém.

Pokud se ale na problém podivdme z jinych tthl a hlavné vice z blizka, zjistime,
Ze za nadpisem c¢tendf se sluchovym postiZenim se skryva velice specificka
skupina ctenaiti. Skupina charakteristickd svymi typickymi obtiZemi se ¢tenim.
Céstecné ponoreni do tematiky ¢tenéie se sluchovym postiZzenim bude pfedmétem

této kapitoly.

1.1  CTENI

,Cteni kniZek s pribéhem v nds obvykle vyvoldvi emoce, predstavy, vzpominky, nabizi
krajiny, které jesté nezname, umozZniuje nam identifikaci s hrdinou, s prostiedim, dobou,
v seviené podobé ukazuje svét a lidské vztahy, které mame kolem sebe, nebo bychom si je
prdli mit. Knizka ndm pomdhd porozumét sobé samym. Vyznam piibéhu pro dité je o to
vétsi, Ze jeho dosavadni svét je maly, skupina lidi, se kterymi mad kontakty, je zatim velmi

v ey

2004)

Cteni je na rozdil tfeba od mluveni, které je ndm dano vrozen€, velmi narocné.
V mozku nemdame strukturu geneticky pfipravenou ¢teni zajistit, neexistuje zadné

centrum c¢teni v mozku. Cteni vyzaduje od cCtendfe mysleni a trpélivost.



Porozuméni textim nastdvd jen v piipadé diikladného soustfedéni. Cteni
nepfedklada hotové obrazy, ctenaf je zavisly na své vlastni predstavivosti.

(Ctenéai'ska gramotnost ve vyuce, 2011)

Chaloupka (1995b) srovnava ¢teni s psanim. Psani je podle autora pouze zvladnuti
néjaké ¢innosti, jde o cvik, zalezi na vili, snaze a trpélivosti. Naproti tomu ¢teni je
néco uplné jiného. ,Cist je zdsadni proména v procesech vnimdni, je to tiplné nové

pfijimdni skutecnosti.” (Chaloupka, 1995b, s. 26)!

Podle Macuroveé (2004) je pfi recepci textu zapottebi:

- vnimat materialni nositele znaku,
- vydélit vyrazy, které nesou vyznam,
-k vydélenym vyraztim pfifadit vyznamy (lexikalni i gramatickeé),

- konstituovat, slozit smysl textu jako celku.

Vanéckova (1996) uvadi jednotlivé schopnosti, jejichz souhra je nezbytna k tomu,
aby se dité naucilo ¢ist. Jednd se o zrakové rozliSovani tvarti, sluchové rozliSovani
hlasek a slabik, zrakovou i sluchovou pamét, smysl pro rytmus, orientaci v case
a prostoru, schopnost slucovat jednotlivé slozky ve funkéni celky, nebo je naopak
rozkladat. Upozornuje rovnéz na skutecnost, Ze naucit se ¢ist s porozuménim
klade velké ndroky na psychickou vybavenost ditéte. Dité musi byt schopné
grafické vyjadieni slov pfevést v mluvenou fe¢ takovym zptlisobem, aby text nejen

Cetlo, ale i pochopilo jeho obsah. Porozuméni je podminéno nabytymi

1 Zminéné dokresluje autor zamyslenim nad situaci, kdy se uzivatel latinky rozhodne naucit se cist
japonské pismo. Dosavadni znalost latinky nehraje Zadnou roli, nejprve je potfeba naucit se myslet
v japonskych znacich, osvojit si zptlisob zapisu jednoduchych jevii, vzajemné kombinace a mnoho
dalsiho. Podobneé slozity tikol ¢eka na dité, které se zacina ucit ¢ist. (Chaloupka, 1995b)



zkuSenostmi a védomostmi ditéte, jeho celkovym vyvojem, drovni jazykové

vychovy a slovni zasoby.

,Vztah k cetbé je vyslednici mnoha a mnoha Cinitelii, zdaleka ne pouze toho, zZe dité znd
pismenka a dovede je rozlustit, poznat, co znamenaji sloZend do slov a vét. Na vztahu
ditéte k cetbé se podili celkové prostiedi jeho Zivota, pohoda nebo napéti, jimiz je obklopeno,
vzor, priklad, nalada, atmosféra, rodina, skola, to jak brzy se setkiva se slovesnou tvorbou
a jak je mu predstavena, jak se, obrazné feceno, vcleni do mnoZstvi dalSich zdjmii

a zaméfenosti, jimiz se dité projevuje.” (Chaloupka, 1995a, s. 5)

1.2 SLUCHOVE POSTIZENI

Osoby se sluchovym postizenim tvoii jednu z méné pocetnych skupin osob
s postizenim. Z hlediska pfijimani ve spolecnosti a sebepojeti je vSak tato skupina
povazovana za skupinu s postiZzenim nejtéZ§im. Fungovani lidské spole¢nosti je
postaveno na slySeni a komunikaci mluvenou feéi. Deficit v této oblasti nutné

pfindsi problémy. (Potmésil, 2010)

, Ucho je dokonaly, sloZity a citlivy orgdn, ktery zachycuje zvukové vinéni z naseho okoli,
zpracovdvd je a informaci o ném vysild po nervovych vldknech do mozku.” (Dvorackova,
2012, s. 44) ,, Zaslechneme bzuceni komdra nebo Selest plynu unikajiciho z vatice a pfitom
sneseme i burdceni startujiciho tryskového letadla, i kdyz akustické tlaky téchto zvukii jsou
v astronomickém poméru 1: 1 000 000. MiiZeme uréit smér, ze kterého zvuk prichdzi. Reci
rozumime i ve velmi hluéném prostiedi, zaslechneme Casto i to, co jsme vlastné viibec

slyset neméli a co nebylo urceno ndm.” (Hruby, 1998, s. 30)

Sluch ma podle Potmésila (2010) zasadni vyznam v procesu psychického vyvoje
jedince. Vniméani zvukt je pro clovéka dulezité, at uz z divodu orientace

v prostfedi, nebo z hlediska procesu jeho socializace. Autor akcentuje, Ze
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podstatou socializace je komunikace. V béznych podminkach probihd komunikace

v pevném spojeni s mluvenou feci, tedy mluvenim a naslouchanim.

Podle Souralové (2003) je sluchové vnimdni taktéz dtlezitou slozkou
dorozumivaciho procesu, nebot sluchem pfichdzeji informace, které slouzi
k spravné orientaci v prostfedi. Normalni funkci sluchového analyzatoru autorka

povaZzuje za nezbytny predpoklad rozvoje mluvené feci.

Hruby (1997) uvadi obecny termin — sluchové postiZeni, ktery zahrnuje vSechny
osoby srtiznou velikosti sluchové ztraty. Tento obecny termin podle autora
existuje ve vétsiné jazykd, coz dokresluje ptikladem: ,sluchové postiZeni, hearing
impaired, Horgeschidigte, so sluchovymi defektami, deficient auditif* (Hruby, 1997,
s. 30).

1.2.1 KLASIFIKACE SLUCHOVYCH PORUCH

Sluchové postiZzeni déli Hruby (1997) na nedoslychavost, ohluchnuti a prelingvalni
hluchotu. Zdtiraznuje, Ze se jedna o naprosto rozdilna postiZzeni se zcela odliSnymi

a mnohdy dokonce vzdjemné protichiidnymi potfebami.

Nedoslychavi

Za nedoslychavé se povazuji ti, ktefi alesponi v tiché mistnosti se sluchadlem
rozuméji mluvené feci i bez odezirani. Podstatnou ¢ast nedoslychavych tvofi stafi
lidé. Pfi pouzivani sluchadla a dalSich pomticek mohou dobfe rozvinout
mluvenou fe¢, chodit do Skoly pro slysici. Bez zvlastnich opatfeni jsou schopni
naucit se docela dobfte ¢ist. , Hlavnim problémem nedoslychavych déti je, Ze jejich prijeti
svétem slysicich neni nikdy stoprocentni a pokud se véas nenauci na odpovidajici urovni
i znakovy jazyk, odmitne je i spoleCenstvi neslysicich. V diisledku toho jsou casto velice

osamocené.” (Hruby, 1997, s. 33)
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Ohluchli

Mezi ohluchlé fadime ty, u nichZ k ohluchnuti dojde az po alesporn caste¢ném
rozvoji mluvené reci (jiz ve 2 aZ 4 letech Zivota). Maji vyrazné mensi problémy pfi
komunikaci se slySicimi neZz prelingvalné ohluchli a mohou si udrZet dobre
srozumitelnou a pomérné prirozené znéjici mluvu. Nevyskytuji se u téchto jedinctt
ani problémy se ¢tenim. Hlavni problém je psychologicky, nebot ohluchli znaji

cenu zvuku a postradaji ho.

Prelingvalné neslysici

Za neslysiciho je povazovan ten, ktery ani s nejvétSim zesilenim neslysi zvuk,
narodil se jako neslySici, nebo uplné ztratil sluch jiz v prelingvalnim obdobi.
Uméld mluva neslysSicich zni velmi nepfirozené, laickd vefejnost ji nékdy
zaménuje za fe¢ lidi s mentdlnim postizenim. Jejich velmi slabé ctenarské
schopnosti jsou na drovni funkéni negramotnosti. NeslySici maji oproti
nedoslychavym a ohluchlym nékolik vyhod. JelikoZ zvuk nikdy nepoznali,
nepostradaji ho. Podstathou vyhodou je mensi osamélost diky vytvareni

soudrznych spolecenstvi, stykdni se s jinymi neslysicimi.

Vzhledem k tomu, Ze nasi primarni oblasti zajmu je ¢teni osob se sluchovym
postizenim, zminéné jednoduché déleni ndm k uvedeni do problematiky postaci.

Pro pfedstavu a tplnost vSak uvedeme okrajové i dalsi klasifikace.

S podrobnéjsimi klasifikacemi se miizeme setkat u velké spousty autorti, ktefi se
zabyvaji sluchovym postizenim?. Danova (2008) poukazuje na nejednotnost, ktera
vychdzi z raznych pojeti a zpusobli klasifikace sluchovych vad v odborné
literatufe zabyvajici se sluchovym postizenim. Nejcastéji se podle ni uvadi

nasledujici déleni sluchovych poruch, a to podle:

2 Praktické déleni nabizi také Schmidtova (2010), které vychazi z déleni nékterych slovenskych
autort: nedoslychavé déti, neslysici déti, ohluchlé déti, déti s kochledrnim implantatem.
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- velikosti sluchové ztraty® - uvadi se v decibelech (dB)*

- mista vzniku vady (dle typu) - periferni a centralni’®, periferni se dale deli
na prevodni® a percep¢ni’ nedoslychavost,

- véku, kdy ksluchové vadé doslo — vrozené® a ziskané, preligvalni

a postlingvalni.

Zastavme se u termint prelingudlni a postlingvdlni. Zminéné déleni je totiZ z naseho
hlediska nejdiileZitéjsi. Pro ¢teni ma zasadni vliv pravé to, zda vzniklo sluchové

postizeni pfed nebo po ukonceni zakladniho vyvoje feci.

,Prelingvdlni sluchovd vada je vrozend nebo ziskand v dobé, kdy jesté neni ukoncen
zikladni vyvoj feci. Nedostatecné fixované fecové projevy zanikaji a tec se spontinné
nerozviji. Jako postlingvdlni sluchovou vadu oznacujeme stav, kdy k ztraté sluchovych
funkci doslo az po ukonceni zikladniho vyvoje feci. Mluvend 7eC je dostatecné fixovand,
fecové projevy mnezanikaji. V diisledku absence zpétné sluchové wvazby dochdzi jen
k artikulacnim a prozodickym zméndim zvukového projevu.” (Souralovda, Langer, 2005,

s. 12)

3 Sluchové ztraty 56 dB a vice maji za nasledek vyrazné problémy pii ¢tenim s porozuménim.
(Potmésil, 2010)

4, Decibel je akustickd jednotka pro hlasitost zvuku. V diagnostice plati vztah — ¢im vyssi je tidaj v dB, tim
vyssi je ztrata sluchu.” (Potmésil, 2010, s. 220)

5 Slapak, Floridnova (1999) oznaluji centrdlni nedoslychavost jako hluchotu a zahrnuji sem:
~komplikované defekty zpiisobené riiznymi procesy, které postihuji podkorovy a korovy systém sluchovych
drah.” (Slapék, Florianovd, 1999, s. 26)

¢ Prevodni nedoslychavost zptisobuji rizné prekazky, které znemoznuji mechanicky pfevod
zvukovych vIn od zvukovodu do tekutin vnitiniho ucha. MtiZe se jednat napiiklad o ucpany zevni
zvukovod (usni maz, cizi téleso), vyvojova vada — atrézie zvukovodu, perforace bubinku (zaneét,
traz). (Slapak, Floridnova, 1999)

7 Percep¢ni nedoslychavost je zptisobena poruchou funkce vnitiniho ucha, sluchového nervu nebo
mozkové kiiry. U déti jde o vrozené vady, ve vyssim véku o poruchy funkce na podkladé
arterioskler6zy, nedostatecného prokrveni, zanétu ¢i tirazu.

8 Vrozena sluchova vada mtize mit bud genetickou pricinu, nebo mitize byt ziskana béhem
nitrodélozniho vyvoje, popfipadé zplisobena komplikacemi béhem porodu, ¢ bezprostfedné po
ném. (Danova, 2008)

13



V dal$im textu budeme namisto termint nesly$ici, nedoslychavy apod. pouzivat
souhrnny termin Zdk se sluchovym postizenim. Uvedeny termin odpovida
pozadavkiim soucasné terminologie. Pouze tam, kde budeme citovat i
parafrazovat konkrétni autory, ponechdme i termin neslysici. Jiné terminy, jako

naptiklad sluchové postizeni budou nahrazeny uvedenym souhrnnym terminem.

1.3  OBTIZE SE CTENIM U ZAKA SE SLUCHOVYM POSTIZENIM

,Cetbou clovek ziskd hodné informaci, vzdéldvd se po vsech striankdch a zvldst to plati
o neslysicich détech, které protoZe neslysi, nemohou postiehnout obrovské mmnoZstvi
informaci, které zachycuji slysici déti ze svého okoli, a tak Cetba pro neslysici dité znamend
Casto jedinou cestu ke vzdélanosti. Vzdélany neslysici clovék se pak miize lépe uplatnit na
pracovnim trhu, nenechd se lehce osidit od kdejakych podvodnikii a sSirokou Skdlou svych
veédomosti obohacuje nejen sviij Zivot, ale své védomosti miize predavat i svym neslysicim
ptateliim a détem a tak nevédomky pomdha zvysovat vzdélanost ostatnich neslysicich.”

(Vodrazkova, 2000, s. 173-174)

Hlavnimi informaénimi kandly ve Skole i v béZném zivoté jsou podle Téthové
(2004) kromé mluvené feci i ¢teni a psani. Nezvladnuti procesu cteni a psani se
tedy stavda zdkladni prekadzkou k plnohodnotnému Zivotu, ktery je chudsi
pfinejmensim o poznatky, které je clovék témito formami schopen absorbovat.
Absence poznatkt z rtiznych oblasti védy, techniky a uméni tak ochuzuje ¢lovéka
nejen v oblasti kognitivni a emotivni, ale zaroven omezuje ¢lovéka v kvalitativnim

rozvijeni své osobnosti.

Souralova (2007) pripousti vSeobecné mensi oblibu ¢teni u celé populace. Vétsina
déti dava v soucasnosti piednost spiSe sledovani televize. Za nejvétsi piekdzku
¢teni u déti neslySicich povazuje nedostatecnou znalost ceského jazyka. Vzhledem

k naruSeni vSech jazykovych rovin neni dité k recepci textu dostatecné vybaveno.
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Aby mohlo éist s porozuménim, musi vyvinout velké usili, které ale obvykle
neodpovida dosaZzenym vysledkiim a c¢tenému textu nakonec stale zcela

nerozumi.

Podobné o problému uvazuje i Rouckova (2006), uvadi, Ze slySici dité matersky
jazyk ovlada dlouho pfedtim, nez se zacne ucit ¢ist a psat. A i tak k cteni
s porozuménim vede pomérné dlouha cesta. NeslySici dité se musi ucit nejen
samotnou techniku ¢teni, ale i nova slova, gramatiku, pravidla skladby slov ve
vété a vét do souvéti, spravnou vyslovnost. Lidé se sluchovym postizenim tedy
¢tou neradi. Je to pro né obtizné, nebot nemaji dostate¢né rozvinuty jazyk, ten ale

nemaji dostate¢né rozvinuty proto, Ze malo ¢tou.

Podle Sedivé (2006) k budovani c¢teni s porozuménim u osob se sluchovym
postizenim dochdzi pomalu a obtizné. U nékterych zustdvd tato dovednost
nerozvinuta, coz se stava pfrekazkou nejen v cesté za vzdélanim, ale i problémem

pri béZném fungovani ve spolecnosti.

Strnadova (1998) na tuto skutecnost nahlizi z thlu neslySiciho. Tvrdi, Ze neslySici
pouzivaji ceStinu jako cizinci, ktefi se jazyk teprve uci. Mdlokdo ze slysici
spolec¢nosti povazuje neslysici za jazykové odlisSnou skupinu. Proto néktefi slySici
lidé povazuji neslySiciho clovéka, ktery nerozumi psanému textu, za clovéka
rozumové ménécenného. JelikoZ je pro dospélého clovéka velice poniZujici
pfiznat, Ze nerozumi psanému textu, vétSina neslysicich radéji predstird, Ze vSemu

rozumi.

Konkrétni obtiZe v jednotlivych jazykovych oblastech popisuje Krahulcova (2002):

- oblast lexikalni - nizsi slovni zasoba, nepfesnost vymezeni obsahu pojmd,

obtize v morfologii,
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- oblast syntakticka - problémy v znalosti jazykovych prostfedkd,
vyjadfujici vztahy mezi slovy a mezi vétami,
- oblast frazeologie — obtize ve znalosti ustdlenych obrat(i, frazi, réeni

a pfenesenych vyznam.

Psana forma jazyka je pro neslysici dtilezita, nebot je jim na rozdil od formy
mluvené smyslové pristupna. Teoreticky jim tak dava Sanci mezi slySicimi obstat.
Ve skutec¢nosti jsou v3ak jazykové kompetence neslysicich obvykle nesrovnatelné

nizsi, neZ kompetence slysicich vrstevnikii. (Macurova, 2004)

,Pro neslysici je vizualizace mluveného jazyka prolomenim komunikacni bariéry, kterou
jim zpiisobil jejich senzoricky handicap, je to vlastné pootevieni pomysiného okna do svéta
informact, o néz jsou neslysici svoji vadou ptipravovdni. MoZnost preddvat si informace,
navzdjem se kontaktovat a dorozumivat prostiednictvim jazyka spolecnosti, pro ktery
nejsou patficné senzoricky disponovdni, vsak predpoklada znalost jednotlivych subsystémil

jazyka (morfologického, syntaktického, lexikdlniho apod.)” (Souralova, 2002, s. 5)

1.3.1 NEJVETSI PREKAZKY PRI OSVOJOVANI TECHNIKY CTENT
Nejvétsi prekazky déti se sluchovym postizenim pfi osvojovani techniky cteni

formuluje Rouckova (2006):

Nedostatecna slovni zasoba

Jde nejen o malé mnozstvi, ale také o &ffi chapani jednotlivych pojmii. Casto
neslysici slovo sice znaji, ale jen v jeho zdkladnim vyznamu a v souvislosti se
situaci, v niZ se s nim poprvé setkali. Napfiklad slovo oko znd dité brzy, ale jen
v jeho zdkladnim vyznamu. Pfi cetb€ se ale setkd i s jinymi vyznamy tohoto slova

(oko na polévce, oko na puncose, oko na zajice, oko v drdténém plotu). Casté jsou zamény
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graficky stejnych nebo podobnych slov (pini — pani, vecer zd#i mésic, v mésici zdfi,

viha — vahd, draha — draha).

Problémy pfi ohybani slov

Skloniovanim a c¢asovanim ziskdvaji n€ktera slova tak odliSné tvary, Ze si je dité
s jejich zdkladnim tvarem vtbec nespoji. Takové slovo povazuje dité za neznamé
(naptiklad jde — sSel). Naopak neznamé slovo povaZuje za tvar slova zndmého

(naptiklad slovo hadr povaZzuje jiny tvar slova had).

PotiZe s orientaci ve vétné skladbé

I kdyz znd dité vyznamy vSech slov ve vété, nemusi vétu spravné pochopit.
Piikladem muZe byt slovni spojeni , koupim babicce”. Dité zna vyznamy obou slov,
ale nemusi pochopit spravné vztah mezi témito slovy. Zminéné slovni spojeni
muize pochopit napiiklad na zakladé vlastni zkuSenosti jako ,babicka mi néco

koupi”.

Problém s pfenesenymi vyznamy

Casto se stava, Ze dité spravné pochopi vyznamy slov i vztahy mezi nimi, ale
presto slovnimu spojeni neporozumi. Jedna se o ptipady pfenesenych vyznami
slovnich spojeni a pfislovi. Neddvaji mu smysl, nebot je chape doslovné.

Naptiklad: pfijit nécemu na kloub, ma to u nosu.

Nerozpoznani ironie

Pouzivani slov v opacném vyznamu za ucelem vyjadfeni ironie je pro neslysiciho
matouci, nebot smysl takovych tvrzeni je zavisly na melodii hlasu, a ne na
skute¢ném vyznamu slov. Napftiklad: , To je ale hrdina!” (ironické upozornéni na

zbabélé chovani) nebo , To se ti teda povedlo” (ironickd reakce na nezdar).
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Neznalost konvence vykani a tykani
UZiti vykani a tykani neslySiciho ¢tenare splete natolik, Ze nerozpozna, kolik lidi

v textu vystupuje.

Obtizna predstava slov popisujicich zvuky
Pro neslysici jsou slova popisujici zvuky pfirozené nic nefikajici. Jedna se o slova
naprosto nezndma a obtiZzné vysvétlitelna. Naptiklad: suméni, zurceni, Seveleni,

fincenti, sipani.

Problém se spravnym pochopenim souvéti

V souvéti musi ¢tendf nalézt vyznamové vztahy mezi myslenkami jednotlivych
vét. Soufadna souvéti, kde jsou véty vzdjemné rovnocenné, problémem nebyvaji,
naptiklad: , Tatinek jede do prdce a maminka jde nakoupit”. Pokud se tyto véty vyjadii
aby vyznam takového spojeni rozlisil. Casto se statd, Ze neslysici odhaduje smysl
¢teného textu jen podle jednotlivych zndmych slov, kterd navic nemusi byt pro
jeho pochopeni rozhodujici. Pfikladem jsou varianty vyse uvedené véty: , Az pojede
tatinek do prdace, maminka piijde nakoupit. Pojede-li tatinek do price, maminka piijde

nakoupit. ProtoZe tatinek jede do prdce, maminka jde nakoupit.”

Uvedené postiehy a vycet prekdzek uzavieme pohledem Potmésila (2012), ktery
taktéZ uvadi, Ze mezi nejvétsi problémy osob s tézkym sluchovym postiZenim
patii pravé cteni s porozuménim, k ¢emuz dodava: ,Lze fici, Ze technické Cteni je
ve vétsiné pripadil uspokojivé zvladano. SloZitost Cestiny jako jazyka s pomérné vysokou
mirou flexe a tim p¥i globdlnim zpiisobu Cteni v podstaté nemozZnost zapamatovdni vech

gramatickych tvarii aktioné pouzZivanych slov vede k tomu, Ze cetba jako zdroj studijnich
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informaci, cetba jako zdbava je skutecnym problémem pro vétsinu sluchové postiZenyjch

osob.”? (Potmésil, 2012, s. 20)

° V navaznosti na tento fakt autor vyzdvihuje vyjimecné ptipady téch, ktefi jsou osobami s t€zkym
sluchovym postizenim a jsou schopni ¢ist a psat s porozuménim. (Potmésil, 2012)
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2. MOZNOSTI ZVYSENI CTENARSKE GRAMOTNOSTI
U ZAKU SE SLUCHOVYM POSTIZENIM

,Dttve byl za gramotného povazZovin ten, kdo umél na zikladni tivovni Cist, psdt a pocitat.
V soucasné spolecnosti znalosti (informacni spolecnosti) ziskal tento pojem jiny vyznam
a pod gramotnosti urcité oblasti se skryvd nejenom znalost pojmii dané oblasti, jejich
porozuméni a pochopeni v souvislostech, ale i dovednost vyuZit je vsestranné v praktickem

Zivoté.” (Gramotnosti ve vzdélavani, 2011, s. 5)

Uvedenim do problematiky ctenafe se sluchovym postiZenim se ndm otevira novy
prostor. Prostor pro mozZnosti prace s témito ctenafi. V této kapitole se budeme
vénovat ctenafské gramotnosti a jednotlivym moZnostem prace pifi jejim

zvysSovani pravé u ¢tenadrd se sluchovym postizenim.

21 CTENARSKA GRAMOTNOST

Podle Prochazkové (2006) neexistuje jednotna definice ctendiské gramotnosti.
Diky vyzkumim v této oblasti se posledni dobou objevilo definic vice. Za
ktery definoval ¢tendfskou gramotnost jako schopnost porozumét psanému textu,
premyslet o ném a pouzivat jej k dosahovani urcitych cili, k rozvoji vlastnich
schopnosti a védomosti a k aktivnimu zaclenéni do Zivota spole¢nosti. Zdtraznil
tak schopnost c(tenafe nejen textu porozumét, ale také o ném premyslet

a uplatniovat své myslenky a zkuSenosti.

,Ctendiskd gramotnost je celoZivotné se rozvijejici vybavenost clovéka védomostmi,
dovednostmi, schopnostmi, postoji a hodnotami potfebnymi pro uzivani vsech druhil textii
v riznych individudlnich i socidlnich kontextech.” (Gramotnosti ve vzdélavani, 2010,
s.7)
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Wildova (2003) upozorniuje, Ze ¢tenaiska gramotnost je podstatné Sirsi pojem nez
dovednost ¢teni. Jde totiZ nejen o osvojeni si schopnosti dekddovat béhem ¢tent
jednotlivé znaky, ale predevSim o praci sobsahem cteného a jeho vyuZiti

v rtiznych readlnych situacich.

Prochdzkova (2006) na zdkladé vyzkumu PISA a ndzorti dalSich odbornikii
formuluje zastfesujici termin funkéni gramotnost, ktera je tvorena kromé ctenarské
gramotnosti také gramotnosti matematickou, pfirodovédnou, v dnesni dobé velmi
aktualni gramotnosti v oblasti informacnich a komunikacnich technologii, spolu

s jazykovymi kompetencemi v matefském a cizim jazyce.

Ziskat ndlezitou jazykovou kompetenci v ¢eském jazyce prostfednictvim textu
neni podle Hordkové (2012) pro jedince se sluchovym postizenim vibec
jednoduché, je to ale velmi dtilezité. V souvislosti s recepci psaného textu zminuje
pojem textovd gramotnost, kterou vysvétluje jako schopnost funkéné vyuzivat
psany nebo tistény text. Zminéné dokresluje vyétem kazdodennich situaci, jako
napf. komunikace prostfednictvim SMS, e-mailu, psaciho telefonu, chatu apod.,
dale pak ziskdvani informaci zinternetu nebo c¢teni titulkGi pfi sledovani

televiznich poradt.

Langer (2007) zdtraznuje, Ze soucasny rozvoj a znacnd rozsifenost modernich
elektronickych komunikac¢nich technologii, zaloZenych na recepci a produkci
psaného textu (napf. Internet), se stavaji v poslednich letech velkou motivaci pro
osoby se sluchovym postizenim k pouzivani psané komunikace. Jsou totiz casto

jedinou moznosti vzajemné komunikace mezi sebou na vétsi vzdalenosti.

Potmésil (2003) si vSima paralely vrozvoji telefonu v historickém kontextu.

Zatimco po jeho vynalezeni v roce 1876 byl zdzrakem pro osoby nevidomé, pro
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jedince se sluchovym postizenim naopak. Svou reputaci si u nich napravil az na

prelomu 20. a 21. stoleti, kdy nabidl sluZzbu kratkych textovych zprav, ¢imz téméft

pres noc pokoftil psaci telefony a faxy usnadnujici komunikaci mezi neslySicimi do

té doby. Autor doslova dékuje ,mobilomdnii” za to, Ze snad konecné maji déti

obrovskou motivaci k co nejlepsimu zvladnuti cestiny na co nejlepsi tirovni cteni

s porozumeénim.

2.1.1 ROVINY CTENARSKE GRAMOTNQOSTI

Ctenarska gramotnost je tvofena nékolika rovinami, které se navzajem prolinaji

(Gramotnosti ve vzdélavani, 2010, s. 7):

vztah ke ¢teni — pfedpokladem pro rozvijeni ¢tenaiské gramotnosti je
potéSeni ze Cteni a také vnitini potfeba Cist,

doslovné porozuméni — zdkladem ctenafské gramotnosti je dovednost
dekodovat psané texty a budovat porozuméni na doslovné urovni se
soucasnym zapojenim dosavadnich znalosti a zkuSenosti,

vysuzovani a hodnoceni - ctendfsky gramotny clovék musi umét
vyvozovat z pfecteného zavéry a kriticky hodnotit texty z rtiznych hledisek
vcetné sledovani autorovych zamérdy,

metakognice — dtilezitou soucasti ctenafské gramotnosti je dovednost
reflektovat zamér vlastniho ¢teni, v souladu s nim volit texty a zptisob
¢teni, vyhodnocovat vlastni porozumeéni ¢tenému textu a zdmérné volit
strategie pro lepsi porozuméni, prekondvani obtiZnosti obsahu textu
i slozitosti vyjadfeni,

sdileni - ¢tendfsky gramotny clovek je schopen sdilet své prozitky s dalSimi
Ctendfi. Své pochopeni textu porovnava s jeho spolecensky sdilenymi
interpretacemi, hleda shody a pfemysli o rozdilech,

Aplikace — ctendisky gramotny clovék vyuzivd cteni ke svému rozvoji,

Cetbu zarocuje v dal$im zivoté.
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2.2  NEKTERE Z MOZNOSTI ROZVOJE CTENARSKE GRAMOTNOSTI

. K Cetbé je treba déti vést. Nejlépe vlastnim prikladem: nic asi nefunguje lépe, nez kdyz
dité denné ,ptistihuje” rodice s knihou. UZ proto, Ze knizky jsou pro né ve srovndni
s pocitacovymi hrami, internetem ¢i filmy v televizi a na DVD ¢&asto méné atraktioni.
Podafi-li se nam dité presvédcCit, Ze i zdanlivé obycejny svét cernych pismenek na bilém
papite miiZze byt prekvapivé barevny a vzrusujici, ba dokonce interaktivni, mdme

vyhrino.” (Viewegh in Katrusakova, 2012)

Malkova (2007) uvadi, Ze podle vysledk{i vyzkumu firem Investorsko InZenyrska
a.s. a Gabal, Analysis & Consulting ma pro ¢teni dvojndsobny vyznam rodina nez
Skola. V rodiné zdlezi na kvalitnim ¢étendfském zdzemi a na celkovém rodinném
klimatu z hlediska komunikace a spolecného traveni casu. Ditéti by mélo byt jasné
uz od raného véku, Ze psanému slovu se pfipisuje v jeho okoli jista dilezitost, své
dospélé vzory by mélo vidat s knihami, novinami, ¢asopisy. Rodinné prostredi,
jehoz clenové travi vétsinu svého volného casu pred televizi, oslabuje u déti

predpoklady k cetbé. Televize se tak stava nejvétsim nepritelem knihy.

Nezastupitelnou roli pfi rozvoji ¢tendiské gramotnosti vSak sehrava také Skola.
Rozvojem ctendiské gramotnosti u déti se sluchovym postizenim se zacina
zabyvat stale vice autorti. Ze zkuSenosti, postfehti a namétii pro praci se pokusime
zformulovat nékteré moznosti, jak 1ze postupovat pfi snaze o zvysSeni ¢tenarské

gramotnosti u déti se sluchovym postiZenim ve skole.

Jesté pred samotnym vyctem variant povazujeme za dulezité upozornit na
neoddélitelnou souvislost mezi c¢tendfskou gramotnosti a jazykovymi
kompetencemi. Macurova (2004) navrhuje postupovat pii rozvoji ctenarské

gramotnosti podle nasledujicich kroki:
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hned po diagnostikovani sluchové vady poskytnout ditéti ptistup k jazyku,
ktery je pro né& smyslové pristupny, tedy zajistit mu casty kontakt
s rodilymi uzivateli ceského znakového jazyka,

béhem pfedskolniho i Skolniho vzdélavani uzivat ¢esky znakovy jazyk jako
vyucovaci jazyk,

psanou Cestinu vyucovat zcela jinak, neZ jak se ji udi slysici Cesi, a to jako

druhy (cizi) jazyk.

Pfi realizaci jednotlivych metod rozvoje ¢tendiské gramotnosti je tfeba dodrZovat

zakladni podminky pro rozvoj ¢tendfstvi popsané v tab. 1.

Tabulka 1 Zakladni podminky pro rozvoj ¢tenafstvi (Kostalova, 2010, s. 12)

Nikdo ve Skole nepovazuje ¢teni za ztratu casu, dospéli jsou modelem
Ctendfe.

Cas - dostatek, pravidelnost, cetnost: Z4ci maji dostatek casu na ctent
pfimo ve skole, cas je ¢teni vénovan pravidelné a s dostatecnou frekvenci.
Pred¢itani: Zaktim se ve $kole Casto predcita i tehdy, kdyz uz sami uméji
Cist.

Dostupnost knih a textii: Prostfedi je naplnéné rtiznorodymi knihami a
texty, které jsou snadno dostupné (vcetné jednoduchého vyptijéniho
systému).

Vlastni volba: Z4ci si mohou vybirat knihy a texty podle vlastni volby.
Cetba celych textti: Zaci ¢tou celé knihy, ne jen ukézky nebo tryvky.
PiileZitost pro ¢tendiskou odezvu a sdileni: Zaci mohou bezprostiedné
sdilet osobni dojmy z cetby.

Cteni je propojeno se psanim: Zaci pisemné reaguji na prectené (osobni

zaznamy z Cetby). Zaci se udi textiim rozumét i tim, Ze je sami vytvareji
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(produktivni psani).

9. Ucitelé uméji ¢teni vyucovat: Ovladaji ctenarské strategie pro porozumeéni
textu, uméji je modelovat a vyucovat, ovladaji metodu hlasitého
premysleni, poskytovani popisné zpétné vazby a korektivni zpétné vazby,
uméji vést zaky k vybéru textu.

10. U¢itelé ¢tou: Ucitelé znaji knihy, které mohou zaujmout jejich Zaky. Uméji

kazdému zakovi doporucit vhodnou knihu. Sleduji novinky.

Nyni plynule pfejdéme kvyctu konkrétnich moZnosti rozvoje ctenarské
gramotnosti. V nasledujicim prehledu najdete vice ¢i méné znamé zptisoby prace
vyplyvajici z aktudlnich potfeb soucasného skolstvi. Pfi hleddni vhodnych namétt
pro praci s détmi se sluchovym postiZenim jsme se nechali inspirovat mimo jiné
i novymi metodami prdce pfi rozvoji c¢tenadfské gramotnosti na béznych
zakladnich Skoldch. Z nichZ jsme vybrali ty, které by mohly détem se sluchovym

postiZenim pomoci zpfistupnit cestu ke knize.

Bilingvalni vzdélavani

Rozvoji ctendfské gramotnosti napomdhd i bilingvalni vzdélavani neslysicich
zakt, nebot se kromé znakového jazyka uéi zvladnout i ¢esky jazyk, a to jeho tstni
i pisemnou formu. (Malkov4d, 2007) Dité s kvalitnimi zdklady z jednoho jazyka je

lépe jazykové i kognitivné vybaveno pro uceni jazyka jiného. (Grosjean, 1998)

Prace s ucebnici
Na trhu existuji specidlni ¢itanky vydané pro zdkladni Skoly pro sluchové
postiZzené. Vychazi z potteb Zaki se sluchovym postiZenim a snaZi se jim usnadnit

cestu ke skute¢nému ctenarstvi. (Malkova, 2007)
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Prace s internetem

Rozvoji ¢tenarské gramotnosti miZe vyrazné pomoci i pfistup k riiznym textovym
materialim prostfednictvim internetu. Internet déti atraktivni formou uci cilené
vyhledavat informace a orientovat se v kratSich a nesouvislych textech. Vyuziti
internetu pfi vyuce Zakli se sluchovym postizenim je jisté vitanym zpestfenim jak

pro zéaky, tak i pro uditele. (Malkova, 2007)

Vyuziti interaktivni tabule

V soucasnosti hojné vyuzivand ucebni pomitcka je pro svoji interaktivuy,
variabilnost a aktudlnost velmi vhodnym prostftedkem rozvoje ctenarské
gramotnosti u zaki se sluchovym postizenim. Interaktivni tabule vychazi vstfic
potfebdm soucasnych déti, vyrhstajicich v dobé pocitaci. Pedagogové si mohou
bud vybrat z celé fady jiz zpracovanych vyukovych programii, nebo si vytvorit ve

specidlnim programu své vlastni podklady pro vyuku.

Narativni metoda

Na troven ctendiské gramotnosti ma velky vliv mira zaujeti pro cetbu. Z toho
vychdzi tzv. narativni metoda, ktera je hojné vyuzivana v severskych statech. Jde
o vyuzivani pfibéhti, které si déti vytvorily samy. Ve finskych Skolach je mezi
zaky oblibend aktivita vypravéni kratkého pribéhu, ktery ucitel zapiSe, starsi zak
prelozi do angli¢tiny a zak, ktery pribéh vypravél, jej doplni vlastni ilustraci.
Pfibéhy jsou vystaveny v prostorach tfid a déti se k nim velice rady vraceji, coz
zvysuje jejich zaujeti pro cetbu i troven schopnosti prace s textem. Tuto metodu

lze vyuzit i v praci s détmi se sluchovym postizenim. (Mélkova, 2007)

Dilna ¢teni
Zaci béhem hodin c¢teni pracuji individudlnim tempem, nejsou ze ¢teni zkouseni,
o své knize mohou diskutovat s ostatnimi. Velky vyznam md pozitivni hodnoceni,

zaci nemusi predvadét techniku cteni, spiSe ukazou ostatnim cestu, kterou se
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ubiraji jejich mySlenky. Pfi téchto aktivitach zaci zazivaji ispéch, ktery je motivuje
k dal$imu cteni. Hned od pocatku musi mit ¢teni pro dité smysl. Pokud Zaci tento

smysl najdou, budou mit chut ¢ist a postupné se zdokonali i technika cteni.

Dilezité je s détmi o prectenych knihdch hovofit. SpiSe nez o prevypraveéni obsahu
jde o to, co si Zaci mysli o chovani hlavnich hrdinti, zda maji chut se s nékterym
hrdinou ztotoZnit nebo jak by sami v dané situaci reagovali. Neopomenutelné je
také vytvofeni pifjemného, pohodového a bezpecného prostiedi pro éteni. Zaci
mohou ¢ist na misté a v poloze, kterd jim vyhovuje. Maji pravo ¢ist knihy dle

vlastniho vybéru a ¢tenatské zkusenosti. (Statikova in Ctenim ke vzdélani, 2003)1°

Cteni s pfedvidanim
Text je rozdélen na jednotlivé ¢asti, které Zaci postupné c¢tou. Po pfecteni dané
Casti prichdzi na fadu reflexe — otazky vychdzejici ztextu. Nasledné Zaci

predvidaji, jak bude text pokracovat dal. (Hedrichov4, 2012)

Cteni s otazkami
Dvojice zakli procitaji odborny text. Za kazdym odstavcem kladou stfidavé jeden

druhému otazky vztahujici se k pravé pre¢tenému. (Hedrichova, 2012)

Zprehazené véty
Ukolem 74ki je poskladat chronologicky karti¢ky s popisem situace. (Hedrichov,

2012)

10 Vice o dilné ¢teni na www:
http://www.vuppraha.cz/wp-content/uploads/2011/11/ctenarskagramotnost final.pdf [cit. 2013-10-
04]
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LN.S.E.R.T.

Zéci si pozorné piectou text. Béhem ¢teni si v textu délaji znaménka podle toho,
zda je pro né informace zndma nebo napriklad nova (viz tab. 2). Do tabulky pod
jednotliva znaménka si zapisi konkrétni aryvky. Z individualni tabulky je mozné
konkrétni aryvky zapsat do spole¢né tabulky na tabuli a déale s nimi pracovat.

(Hedrichova, 2012)

Tabulka 2 Znaménkovani textu (Hedrichova, 2012, s. 91)
V| Fajfkou oznadi informace, které uz védéli, jsou pro né znamé.
- Minusem oznaci myslenky, se kterymi nesouhlasi.
+ | Plus oznadi informace, které jsou pro né nové, neznamé.
? Otaznikem oznadi informaci, které nerozumi, nebo o které by se chtéli

néco dozvédét.

Vime - chceme védét — dozvédéli jsme se (V- CH - D)

Nejdfive se stanovi téma. Do tabulky (viz tab. 3) se zapisuje, co vSechno Zaci
o tématu vi (sloupec — vime). Nasleduje formulace spornych mist, tedy co by
o tématu Zaci chtéli védét (sloupec — chceme). Na zavér prichdzi na fadu cetba
textu, zaci hledaji nové informace a odpovédi na otazky (sloupec dozvédéli jsme se).

(Hedrichova, 2012)

Tabulka 3 V- CH - D (Hedrichova, 2012, s. 92)
Co myslime, Ze vime? Co chceme védét? Co jsme se dozvédéli?

\Y% CH D

Posledni slovo patfi mné

Jde o metodu, kterd pomahd détem reflektovat text. Po pfecteni textu si kazdy zak

vybere myslenku, ktera jej zaujala. Myslenku si zapise a opatii komentafem. Zak
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precte ostatnim svou myslenku, ale zatim bez komentafe. Spoluzdci se k myslence
vyjadfuji. Diskuzi uzavira zak, ktery citat vybral, svym komentafem. (Hedrichova,

2012)

Podvojny denik

Denik slouzi Zakiim k tomu, aby si mohli lépe spojit text se svymi proZitky
a zajmy. Svislou ¢arou si rozdéli stranku papiru deniku na dvé casti. Do levé
poloviny si zapisuji pro né zajimavé informace ¢i pasaze z textu, které je zaujaly,
zmatly, nebo s nimi tfeba nesouhlasi. Do pravé poloviny si k témto informacim
zaznamenavaji své postfehy a komentdfe. Mohou jimi vyjadfovat sv(j udiv,

nesouhlas, otazku, pfipominku ¢i pocit. (Hedrichova, 2012)"

Knihovna

Vaclavikova-HelSusova (2003) uvadi, Ze knihovna miuiZe ve spolupraci se Skolou
sehrat vyznamnou roli pfi ziskavani ditéte pro cetbu. ,Knihovna je prostiedi, které je
explicitné zaméieno na knihu a zptistupruje cetbu détem.” (Vaclavikova-HelSusova,
2003, s. 25) Autorka hovofi o knihovné jako o prostoru naplnéném potenciondlni

motivaci ditéte pro knihu.

Podle Streita (2004) je v ramci sluzeb knihoven nutné specificky pfistupovat
k neslySicim. Pracovnici sluzeb by méli znat zdklady znakového jazyka nebo

alespon pravidel komunikace s neslysicimi.

11 Cteni s predvidanim, Cteni s otazkami, Zpfehazené véty, LN.S.ER.T., Vime — chceme védét —
dozvédeli jsme se, Posledni slovo patfi mné a Podvojny denik patfi mezi metody kritického
mysleni. Vice na www: http://www.ctenarska-gramotnost.cz/ a http://www kritickemysleni.cz/ [cit.
2013-10-05].
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Prvky dramatické vychovy
Probudit v détech zajem o literarni vychovu miize napomoci také zarazeni prvki
dramatické vychovy. Ta je svym charakterem velmi dobrym motivacnim

a aktivizacnim prostfedkem pfi praci nejen s détmi se sluchovym postizenim.

Vyukovy potencidl dramatické vychovy se podle Svobodové (in Rychetsky, 2012)
neomezuje jen na vzdélavani ducha, ale je orientovan na celostni uceni, kterého se
ucastni duch, duse a télo. Timto zptisobem se pracuje jak s vlastni zkuSenosti
ditéte, kterou rozviji, obohacuje, umocniuje a spoluvytvari, tak i s autentickym
zazitkem ucastniki. Dava moznost vyniknout i détem, které by jinak z rtznych
divod@t vyniknout nemohly. V dramatické vychové se kazdy ucastnik stava
spolutviircem procesu, ktery se uci pfimou zkuSenosti na zakladé vlastni tvorby.

Dramatickd vychova pomdaha détem k osobnostné-socidlnimu rozvoji.

Machkova (2007) uvadi, Ze v ramci jednotlivych oborti specialni pedagogiky jsou
nejpokrocilejsi a nejrozvinutéjsi pravé metody dramatické vychovy neslysicich.

Hlavnim vyjadfovacim prostfedkem neslysicich je pantomima. 2

Komiksy

Pevné misto v literarni vychové zaku se sluchovym postizenim si podle Malkové
(2007) zasluhuje komiks. Laka déti ke ¢teni prostfednictvim obrazkt. Ke ¢teni toho
neni mnoho, déti neodrazuje stranka dlouhého textu. Dité je zvédavé na to, co se
v ptibéhu déje, miize vyhledavat, co neznama slova znamenaji. Komiks mtize

pomahat i ve vyuce jako ndzornd a srozumitelna forma sdéleni.

Darlova (2008) vyzdvihuje skutecnost, Ze déj bézi bez zbyte¢nych odbocek, ¢tenafr

se nezaplétd do slozitych slovnich charakteristik postav nebo prostfedi. Zejména

12 Na JAMU v Brné je mozné studovat obor: Vychovna dramatika pro Neslysici. Dostupné z:
http://difa.jamu.cz/prijimaci-rizeni/prehled-studijnich-programu-a-oboru.html [cit. 2013-10-04]
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pro slabsiho ¢étenafe je komiks vybornym voditkem. Vi dobfte, co se stalo a co se

bude dit, zkratka neztraci nit.

Titulkované potady

Podle Malkové (2007) pfi rozvoji ¢tendrské gramotnosti hraji vyznamnou roli
i titulkované televizni porady. Strnadova (2010) se ve svém ¢lanku zabyva
titulkovanim pofadt pro neslysSici divaky. Je odliSné od klasickych titulkd, které
zname z cizojazyénych filmi. Rozpoznani mluvcéiho napomadhaji mimo jiné

naptiklad barevné titulky. 13

Komponovanim titulkdi pro détského divaka se sluchovym postizenim se zabyvaji
Tarcsiovd, Domancova (2006). Nasledujici doporuceni k tvorbé titulkti pomahaji
priblizit filmové dilo détskému divakovi:

- osoby jsou barevné rozliSené, aby déti poznaly, kdo mluvi,

- je tfeba popsat i zvuky, které se v pribéhu vyskytuji,

- titulky pro détského divaka nemohou obsahovat vice nez dva radky,

- snaha o co nejdelsi setrvani titulku na obrazovce,

- vzit vavahu jazykova specifika (slovni zdsoba, gramatika — ndpadnosti

v morfologii a syntaxi),
- vychdazet z predpoklddaného mensiho rozsahu poznatkt z kazdodennich

¢innosti.

Uprava knih
Dité by mélo cist spravnou knihu ve sprdvny cas. Jestlize mu nizké jazykové

mit pochopeni. Proto se upravuji origindlni knihy pro potfeby ctenaft se

13 Titulkovanim pofad@i pro neslysici divaky se zabyva publikace: Strnadova, V., Koplik, R.
Problematika tvorby skrytych titulkii u predtoéenych poadii. Praha: Ceskd komora tlumoéniki
znakového jazyka, 2008. ISBN 978-80-87153-82-6
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sluchovym postizenim. Pfi modifikaci origindlniho textu nezalezi na tom, jestli
jsou pouzity stejné jazykové prostiedky jako v predloze, ale na tom, aby plnily
stejnou funkci a zprostredkovaly ctendfi se sluchovym postiZenim rovnocenné

informace. (Malkova, 2007)
Pravé uprava knih pro ¢tendfe se sluchovym postiZenim jako jedna z moZnosti

rozvoje ¢tenarské gramotnosti bude pfedmétem nasledujici kapitoly. Ujasnime si

doporucené metody pfepisu textu.
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3. UPRAVA LITERARNI PREDLOHY JAKO JEDNA
Z MOZNOSTI ROZVOJE CTENARSKE GRAMOTNOSTI ZAKU
SE SLUCHOVYM  POSTIZENIM

, Upravené texty se snazi o vytvoreni vstiicného postoje k recepci psanych textil, jelikoZ
neslysici déti prozivaji k Cetbé zpravidla celou skalu negativnich postojii, pravdépodobné
jako diisledek neustilého metodického tdapdni pi vjuce Ceského jazyka. Upravené knihy se
snazi rozsirit nabidku textii pro samostatné Cteni a zpristupnit nékteré tituly Ctendriim,
jimZ aktudlni jazykovd kompetence zatim neumoziiuje cist texty piivodni.” (Souralova,

2007, 5. 3)

Podle Souralové (2002) spociva uprava literdrni pfedlohy pro dtendre se
sluchovym postiZenim v tom, Ze se zjednotlivych titulti beletrie po zralé tvaze
upravi, nebo vypusti pasaZe, u nichZ je predpoklad, Ze budou jazykové méné
zdatnému c¢tendfi cinit velké potiZe. Je tfeba pocitat s faktem, ze osoby se
sluchovym postiZenim maji nedostatec¢né zvladnuty cesky jazyk, a to ve vSech jeho
rovinach. Pfi soucasném uzivani mluveného i znakového jazyka mtize dochdzet

k jejich vzajemné interferenci.

Upravy textt musi podle Cervinkové (2002) vychézet z poznatkil o jazykovych
i mimojazykovych znalostech neslySicich ¢tendfti. Vzhledem k nehomogennosti
skupiny ¢tenafa se sluchovym postizenim vSak neni jasné, zda je komplexni popis

znalosti viibec realizovatelny.

Souralova (2002) upozoriiuje, ze nadmérna akceptace potieb neslysiciho ctenare
a pfizptisobovani textu jeho jazykovym moznostem muze vést k vyrazné nizsi
kvalité upraveného textu v porovnani s origindlem. Mira cilového zaméfeni

upraveného textu ma své meze, hlavnim tkolem adaptace je zprostfedkovani
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ptivodniho dila neslySicimu ctendfi. Nejde tedy o vytvofeni dila nového, ale

o adekvatni ztvarnéni originalni literarni pfedlohy.

Souralova (2002) uvadi, ze pro prepis z vychoziho do koneéného textu 1ze pouzit
pojmenovani literdrni adaptace, parafrize, & redukovany preklad. Nejcastéji
pouzivanym postupem je ekvivalence, ktera umoZznuje pouziti zcela odliSnych

prostiedkil pfi prekladu frazeologismil a onomatopoii.

31 VYBER VHODNE PREDLOHY
DilezZitou fazi tpravy je jiz vybér vhodné literarni predlohy. Autofi zabyvajici se
upravou knih pro ¢étendfe se sluchovym postiZenim se shoduji, Ze nelze sestavit

univerzalni seznam knih doporucenych k apravé. (Poul, 1991, Darnov4, 2008)

Podle Danové (2008) je dtlezité znat déti, pro které budeme knihu upravovat. Pfi
vybéru je tfeba pamatovat na to, Ze hlavnim cilem je, aby déti cetly rady a se
zadjmem. Je také dulezité, aby se kniha libila také ndm samotnym. Dité podle
autorky dobfe vyciti, Ze mu chceme zprostfedkovat néco hezkého, cetba ho tak
bude vice bavit. Hodnota urcité knihy je pro kazdého ctendfe zcela subjektivni.
Dtilezitéjsi neZ redlny obsah knihy je vlastni proZitek pfi ¢teni. Nesejde-li se kniha
se zajmem, vyladénim a psychickou pfipravenosti ditéte, neuspéje ani provéfeny

titul.

Pfi vybéru vhodné predlohy je podle Poula (1991) potteba vzit v potaz:

- duSevni troven déti,

- stav rozvoje jejich fedi,

- Ctendafskou vyspélost,

- zajmy a zdliby déti,

- narocnost textu —jazyk, jakym je kniha napsana.
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3.2 UPRAVA LITERARNI PREDLOHY

Po vybéru vhodné predlohy nasleduje vlastni aprava textu. Prvoradym tkolem je
stanoveni zakladni déjové osnovy na zakladé znalosti celé knihy, je vhodné si
béhem c¢teni knihy zaznamenavat diilezité informace a pasaze. Poté jiz lze

pristoupit k pfepisu textu. (Danova, 2008)

3.2.1 TECHNIKA PREPISU TEXTU

Neexistuje univerzadlni ndvod, podle kterého lze texty upravovat. Zakladni
postupy vyuzivané pfi prepisu textti Danova (2008) shrnula a rozdélila podle

jednotlivych oblasti ipravy.

Uprava délky textu

Objem pfevadénych informaci z plivodniho textu do textu cilového nebyva
zpravidla totozny. Modifikovana je jak délka textu, tak i jeho obtiznost. Cilem
prace je zvolenymi jazykovymi prostfedky pfedat ¢tendfi informace pokud mozno

rovnocenné s origindlem. (Souralova, 2002, Dariova, 2008)

Dtlezité a nelehké je rozhodnout, které informace jsou v pltvodnim textu
relevantni, tudiz budou zachovany, a které jsou redundandni a jejich vypusténi
nenarusi celkovou kohezi nového textu. Vynechdvaji se takové informace, jejichz
absence nenarusi vnitini stavbu pfibéhu, jako napfiklad dlouhé popisy, rozsahlé
dialogy, které pfimo nesouvisi s hlavnim déem prfibéhu, nepodstatné déjové
odbocky, vedlejsi postavy, které hraji jen okrajovou roli. (Souralova, 2002, Darova,

2008)

Casté je vyjmuti historickych, zemépisnych ¢ spolecenskych realii a jejich zatazeni

do tivodni kapitoly. Ctend dostavé vstupni informace diileZité pro pochopeni
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déjovych souvislosti, znd prostfedi i hlavni postavy déje a miuze se tak lépe

soustredit na ¢teni. (Souralova, 2002)

Uprava sledu udalosti v textu

Pfi upravé textu je tfeba neustdle sledovat hlavni déjovou linku z davodu
usnadnéni orientace c¢tenafi. V nékterych situacich tudiz mutZeme sloucit,
vynechat ¢i preskupit nékteré kapitoly tak, aby ztstal zachovan chronologicky
sled udalosti. Nemélo by dochazet k opakovani jiz uvedenych informaci vice, nez
je pro ctenafe nezbytné. Ptikladem mtize byt situace, kdy ptivodni text obsahuje
kapitolu, kterd je piilis rozsahla, ale p¥inasi mnoho diileZitych informaci. Resenim
je kupiikladu roz¢lenéni kapitoly do mensich ¢asti, z nichz kazda ponese vlastni

nazev. (Danova, 2008)

Gramaticka aprava texta

Cestina je jazyk sbohatou a nepravidelnou flexi, coZ neslySicim ptisobi potize
s identifikaci zdkonitosti jednotlivych gramatickych kategorii (rodu, cisla, padu,
osoby...), srozpoznanim znamého slova v riznych tvarech a kontextech,
s rozliSovanim vyznam slov vizudlné podobnych apod. Pokud neslysici nezna
alespon nejcast€jsi ptipady valence sloves', s literarnim textem si poradi jen stézi.

(Souralova, 2002)

Velkou pozornost pfi tpravé knih je tfeba vénovat i skladbé vét, nejvétsi obtize
plisobi slozité vétné konstrukce a nedokoncené véty. Slozitost vétné skladby je
mozné zmirnit zkrdcenim délky souvéti u dlouhych vétnych konstrukci
a omezenim poctu vedlejSich vét. Ve vétach jednoduchych je vhodné omezit uziti

dlouhych vsuvek a vicestupniovych rozviti vétnych ¢lenti. (Darlova, 2008)

1 Valence sloves je schopnost vizat na sebe riizné vyznamy, jejichz prostiednictvim pak vznikaji vétné
struktury.” (Souralova, 2002, s. 19)
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Diilezité je zejména rozlisit slova klicova, pro porozumeéni textu nezbytnd, a slova
ilustracni, kterd zakladni sdéleni pouze dopliuji, rozsifuji ¢i dokresluji. JelikoZ
ilustracni slova vytvareji charakteristicky sloh konkrétniho autora, neni mozné je
zcela vynechat nebo nahradit slovy, kterda nejsou pro autora typicka. Prilis
redukovany text ztrdci na zajimavosti, vytraci se z n€j napéti a pravdépodobné
i literarni hodnota. Pokud v textu ponechdme rozumné mnozstvi ilustracnich slov,
dokaZe si ¢tenaf vytvorit mnohem jasnéjsi predstavu o dé&ji. Skutecnost, Ze ptibéh
obsahuje i pojmy, kterym ¢tenaf nerozumi, vede k rozvoji slovni zasoby. (Darova,

2008)

Mira vyslovnosti textu

Jednou z moznosti, jak zpristupnit text neslySicim ctendftim, je uziti vétsi miry
vyslovnosti. V podstaté to znamend, Ze podmét uprednostnime vyjadfeny, a to
nejlépe plnovyznamovym pojmenovanim. S uzitim zajmen je potfeba zachazet
opatrné, radéji pouze v jednoznacnych situacich. Pomoci miuze také volba
vhodnych spojovacich vyrazi v souvétich. V poméru odporovacim je vhodnéjsi
upfednostnit spojku ,ale” pfed spojkou ,,a”, v poméru dusledkovém zase spojky

,proto”, ,,a proto” pted spojkou ,a”. (Darlova, 2008)

Pfima fe¢

Témér ke kazdému pribéhu neodmyslitelné patfi dialogy jednotlivych postav.
Nejcastéji se v textech vyskytuji jako pfima fec. Jde o vypovéd fadici se svou
formou do oblasti mluvenych projevli, které jsou charakteristické urcitymi
zvlastnostmi vyplyvajicimi z pfimého kontaktu komunikujicich v urcitém case
a prostoru. Mezi tyto zvlastnosti se fadi exprese, zhusténost, poznamkovitost,
naznakovost, apel, nedokonéené véty nebo napriklad zachyceni modulac¢nich

faktort feci. (Souralova, 2002)
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Pro prehlednost si pfipomeneme zdkladni druhy piimé feci, se kterymi se

muzeme v literatute setkat:

- pfimd fe¢ — pfedklada vypovéd tak, jak byla doslova pronesena, véetné ¢asti
a gramatickych osob. V textu je oddélena uvozovkami a velkym zacatecnim
pismenem, byva uvedena vétou uvozovaci, kterd informuje o situaci, v niz
se vypovéd uskutecnila, nebo o postoji mluvéiho,

- nepfimd te¢ - reprodukce vypovédi jednoho mluvciho jinym mluvcéim,
pricemZ dochdzi ke zméné gramatické osoby, ¢asu a nékdy i slovesného
zptisobu, (Sochrova, 2009)

- nevlastni piimd 7e¢ — ma vSechny vlastnosti pfimé feci, ale je bez
interpunkcnich znamének,

- polopfimad fe¢ —jsou taktéZ vynechdna interpunkcéni znaménka, navic se méni
i slovesna osoba (z 1. osoby v osobu 3.),

- vnitini monolog — jde o zvefejnéni myslenek autora nebo hrdiny dila, miize
byt vyjadfen jak feci pfimou, tak i feci nevlastni pfimou, polopfimou nebo

neptimou. (Cechova, 2000)

Nejcastéji vyskytujicim se typem primé feci v textech je rozhovor zaloZeny na
otazkach a odpovédich. Pfispiva k dynamicnosti pfibéhu a umoznuje pokracovat
v dé€ji jednoduchymi vétami, jeZ jsou pro ctendre se sluchovym postizenim lépe

identifikovatelné nez slozité vétné vazby. (Souralova, 2002)
Pfi tpravé pribéhu bychom méli zvazit i zafazeni situaci, kdy spolu komunikuje

nékolik postav soucasné nebo do pribéhu vstupuje jako dalsi jednajici osoba

vypravéd, jelikoz to komplikuje dé&j. (Souralova, 2002, Darova, 2008)
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Tvorba vysvétlivek

Vysvétlivky dopliuji upraveny text o dilezité informace z textu ptivodniho. Aby
Ctenafi nebyli ruSeni neustalym odbocovanim, je mozZné vytvofit vysvétlivky
a umistit je mimo hlavni déjovou linii. Nebyva zrovna jednoduché rozhodnout,
ktera slova je potreba vysvétlit. Idedlni je spoluprdce s détmi, se kterymi text
ovéfujeme. MtiZeme jim dat precist kousek textu a nechat je zaznamenavat slova,
kterd jim nejsou jasna. MiZeme také predlozit détem pfipravena, nami vytipovana
slova a ovéfovat, jsou-li pro né opravdu nezndma. Zarazeni vysvétlivek ma velky
vyznam predevSim pro pochopeni vyznamu kniZnich, lidovych, zfidka se
vyskytujicich, historickych ¢i zastaralych vyrazt. Zadinajicim étendfim mohou
vysvétlivky pomoci k objasnéni nékterych gramatickych zdkonitosti a lexikalnich

vyznamu slov. (Dariov4, 2008)

Danova (2008) nabizi moznosti umisténi vysvétlivek v knize:

- na konci knihy abecedné, popt. abecedné podle kapitol — odrazovat mtize
zdlouhavé listovani a komplikované vyhledavani vysvétlivek,

- na konci kazdé kapitoly — na tomto misté ctendf najde snaze hledané slovo,
jsou zde umisténa pouze slova vztahujici se k dané kapitole. Pojmy lze
sefadit bud abecedné, nebo podle pofadi, v némz se v textu nachazeji.
Riziko ztraty zajmu o ¢etbu z divodu castého listovani se nachdzi i v tomto
pripadé.

- na téze strané jako marginalie — vhodné u kratSich vysvétlivek, zejména
u téch, které vyjadfuji vztahy synonymie,

- na spodni casti aktudlni strany — umisténi vhodné pro delsi vysvétleni
nebo obrazek,

- na prazdné levé strané — pouzitelné v ptipadé, Ze text bude umistén pouze

na pravé strané.
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Volba vhodné formy vysvétleni vybraného slova zavisi na predpokladané trovni
jazykové kompetence neslySiciho ctendfe urcitého véku. Pro mladsi ctenare je
vhodné slovo vysvétlit prostfednictvim obrazku, starsi ctendre jiz neodradi ani
verbalné formulované vysvétleni. U vyspélejSich ¢tendrt s urcitou kognitivni,
socialni a komunikacni drovni lze vysvétleni rozsifit i o prenesené vyznamy.
V takovém pripadé je ale tfeba velmi citlivé volit mnozstvi dopliiujicich informaci,
aby ctendf nebyl pfiliS odvadén od zdkladni déjové linie pfibéhu. MoZnym
feSenim muiZe byt zafazeni slovnicku pfenesenych vyznamu za posledni kapitolu.

(Souralova, 2002)

Vyznamy slov ve vysvétlivkdch mohou byt uvadény bud ve tvaru, ve kterém se
snimi ctendfi setkaji v textu, nebo prevedeny do tvaru zdkladniho. Zvoleny
zplsob je tieba zachovat v celé knize. To plati také u jednou zvoleného zptisobu
oznacovani vysvétlovanych slov ¢i slovnich spojeni. Nabizi se podtrzeni, tuény

tisk, prolozeni ¢i barevné zvyraznéni. (Danova, 2008)

Metafory, metonymie, frazémy a prislovi

Vedle pfimych pojmenovani existuji pojmenovani nepfimd, kdy se misto
ustaleného pojmenovani uziva pojmenovani jiného. Mezi pojmenovani nepfimé se
fadi naptiklad metafora, coz je pojmenovani vzniklé pfenesenim pojmenovani na
zdkladé wvnéjsi podobnosti denotatd, nebo také metonymie, jde o prendsSeni
pojmenovani na jiny pfedmét, neboli denotat na zdkladé vécné, zvlasté vnitini

souvislosti. (Cechové, 2000)

Metaforické vyjadfovani usnadiiuje vzdjemné porozumeéni ve chvilich, kdy
nedokazeme verbalizovat svoje pocity. Spoustu prozitkii nelze popsat slovy, ale
lze je pfirovnat k nééemu dobfe zndmému. Pravé metaforickd a metonymicka
zobrazeni skutecnosti, frazeologie a obrazna rceni ¢ini neslySicimu ctenafi velké
obtize. V komunikaci ¢eskym jazykem neslysici pfenesena pojmenovani bézné
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nepouzivd, nebot jim vétsinou nerozumi. Setkame-li se sneslySicim, ktery
pfenesend pojmenovani prece jen pouziva, jde vétSinou o mechanicky naucené

idiomy. (Souralova, 2002)

Vzhledem k charakteru svého postiZeni nejsou neslySici disponovani pro
pochopeni metafor zalozenych na sluchové zkuSenosti, napt. slyset trdvu riist.
PotiZe jim délaji také obrazna vyjadfeni odkazujici k vlastnostem, nebot jejich
informacni hodnota spoc¢ivd mimo materidlni podstatu popisovaného. JelikoZ hraji
citové motivacni roli a snazi se popis reality ucinit zajimavéjsi, je duleZité s nimi
neslysici seznamovat. Nejlépe prostfednictvim jiz zndmych modelovych situaci.

(Souralova, 2002)

Ziejmé nejobtiznéji pochopitelné se jevi neslySicim frazémy, kam se fadi rceni,
pfirovnani, porekadla, pranostiky. Jsou typické tim, Ze se v nich slova spojuji do
viceméné nemeénnych slovnich spojeni, jejichZ prostfednictvim je vyjadfen
ustdleny, vétSinou obrazny stylizovany vyrok, ktery obsahuje obecné platné

zasady nebo zkusenosti urcitého spolecenstvi. (Souralova, 2002, Darova, 2008)

Mezi frazémy se fadi i pfislovi, jde o ustdlené obrazné dvouslozkové vypovédi,
v nichz prvni ¢ast vypovédi néco konstatuje a druhd ¢ast z toho vyvozuje urcité

poudenti, nap¥. Kdo jinému jamu kopd, sim do ni padd. (Cechovd, 2000)

S vysvétlenim tradi¢nich frazém@i byvaji neslySici béhem Skolni dochazky
pravidelné seznamovani, vétSinou si je zapamatuji a rozumi jim. Problém nastava
pri setkani s frazeologickou aktualizaci ¢i nové vytvofenym frazémem, které se
casto vyskytuji v literatufe pro dospivajici mladez s cilem ozivit text. V téchto
pripadech je potfeba zvazit nahrazeni vhodnéjSim vyrazovym prostfedkem tak,
aby byl neslySicimu ¢tendfi umoznén srovnatelny prozitek z vnimani c¢teného
textu. (Souralova, 2002)
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Pfenesend pojmenovani na zakladé vnéjsi podobnosti nebo vnitini spojitosti se
obvykle v beletrii vyskytuji. Pfi apraveé textu je potfeba rozhodnout, kterad
pojmenovani ponechdme a vysvétlime jejich vyznam, a kterd upravime, poptipadé

uplné vypustime. (Souralova, 2002)

Ilustrace v upraveném textu

Grafickd uprava a ilustrace v literarnim textu vyznamné ovliviiuji vztah ¢tenare ke
knize. Obrazky v knize maji vétsi vyznam pro détské ctendre, vitanym zpestfenim
jsou vSak zdarilé ilustrace i v knihdch pro ¢tendre starsi. (Souralova, 2002, Danova,
2008) Kvalita i kvantita ilustraci spolu s tipravou obalu a originalnim feSenim

titulni strany mtiZe rozhodovat pfi prvnim vybéru knihy. (Souralov4, 2002)

Ilustrace jsou predevsim zaleZitosti uméleckou, k literarnimu textu se bud volné
vztahuji, nebo jej tematicky dopliuji. V knihdch pro c¢tendfe se sluchovym
postizenim plni ilustrace navic funkci vysvétlovaci, nebot vytvarné zachyceni

popisovaného déje usnadnuje rychlé porozuméni. (Souralova, 2002, Dariova, 2008)

Danlova (2008) shodné se Souralovou (2002) rozliSuje druhy doprovodnych

ilustraci, jimiz lze upraveny text doplnit:

- umélecky zaméfena ilustrace — zafazeni ilustraci je nezbytné zejména pro
dokresleni atmosféry pfibéhu. Diky ilustraci si ¢tenadf vytvori predstavu
o postavé ¢i déji, coz napomaha pochopeni obsahu. Nemtizeme si dovolit
pouzit origindlni ilustrace, porusili bychom autorskd prava, kterd se na né
vztahuji. Jako velmi vhodné se jevi pouziti ilustraci vytvofenych
samotnymi ctenafi, ktefi stextem pracovali ve fazi ovéfovani jeho

srozumitelnosti,
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- ilustrace slouzici k vysvétleni neznamych slov - jednd se o jednoduché
a vystizné obrazky,

- ilustrace pfispivajici k lepsimu pochopeni probihajiciho déje — ilustrace
namisto pouziti naroénych jazykovych prostfedkti vzhledem k aktudlni

urovni ceského jazyka ctenare se sluchovym postiZenim.

Upravené texty je vhodné doplnit také portréty hlavnich postav. Konkrétni
predstava osob z pribéhu zvySuje motivaci ke cteni, v pfipadé cizich jmen navic

portréty usnadni jejich identifikaci. (Souralova, 2002, Dariov4, 2008)

Zatadit 1ze i rizné mapky, které pomohou snadnéjsimu geografickému umisténi

déje, navic mohou slouzit i jako zdroj zemépisnych informaci. (Souralova, 2002)

Vhodné je také vyuziti obrazkovych pfibéht ¢i serialt, tzv. komikst. Specifickym
prvkem obrazkovych pfibéhti jsou tzv. bubliny, jeZ umoziuji v¢lenéni slova do
obrazu, ¢imZ podporuji narativni strukturu pribéhu. NeslySicimu ctenari tak
zvySuji prostfednictvim soucdasné expozice obrazného i verbdlniho sdéleni

moznost vnimat déjovou linii pfibéhu. (Souralova, 2002)

3.2.2 OVEROVANI SROZUMITELNOSTI UPRAVENEHO TEXTU

Po prvotni upravé je tfeba predloZit text détem a ve spolupraci s ucitelem
ovéiovat jeho srozumitelnost a také vystiZznost pfipadnych vysvétlivek. Existuje
fada moznosti, jak ovéfit srozumitelnost upraveného textu, prehledné je uvadi

Dariova (2008):

- reprodukce precteného — jde o metodu pfirozenou, kterd vsak vyzaduje

velmi dobrou aktivni znalost jazyka,
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- ovéfeni porozuméni pomoci obrazkt — lze napiiklad vyhleddvat obrazky,
které vyjadfuji obsah precteného, z obrazkli sestavit osnovu nebo tieba
obsah textu vyjadfit svym vlastnim grafickym projevem,

- jazykova cviceni — dité dopliuje slova v ramci véty nebo véty v ramci
souvislého textu, nebo jeden pojem nahrazuje pojmem jinym (slovo, slovni
spojeni, véta),

- odpovédi na otazky — tcinnou metodou jsou vhodné formulované otazky,
a to jak v ustni, tak i v pisemné formé,

- metody vyzadujici samostatné, tviiréi mysleni — tikolem miize byt vyjadrit
hlavni myslenku textu vymyslenim nadpisu, nebo pokracovat v pribéhu
rozvinutim situace nebo vyvozenim zavéru,
miizeme rozdélit na kratsi odstavce, které déti oznacuji pfedem

pfipravenymi listecky s nadpisy.

Podle reakci déti béhem prvniho cteni je text moZzné prepracovat, doplnit, popf.
upravit vysvétlivky. Po druhé upravé predlozime détem text k druhému cteni. Na

zavér jiz provadime pouze drobnéjsi ipravy. (Darova, 2008)

3.2.3 ZHODNOCENI UPRAVENEHO TEXTU

Po vytvoreni a ovéfeni posledni verze upraveného textu bychom méli porovnat
naSe ptivodni o¢ekavani s vysledkem a usoudit, zda upraveny text splnil svij acel.
Pred upravou se odhaduji oblasti, ve kterych by mohli mit ¢tenafi se sluchovym
postizenim potize. Na zdkladé téchto predpokladii se pak upravuje napiiklad
délka a obtiznost textu. Pfi hodnoceni tspésnosti textu vychazime predevsim

z reakci déti, které se podilely na jeho ovéfovani. (Dariova, 2008)
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II PRAKTICKA CAST

4 UPRAVA LITERARNI PREDLOHY PRO CTENARE SE
SLUCHOVYM POSTIZENIM

V teoretické casti jsme se pokusili o pomyslné ponofeni do potfebné hloubky
tematiky ¢tendfe se sluchovym postizenim. Vénovali jsme se tématiim jako je ¢teni
a sluchové postiZeni, popsali jsme konkrétni potiZe Zaka se sluchovym postizenim
pri ¢teni, ¢imz jsme se dostali k ¢tenafské gramotnosti a nabidce moZznosti jejiho
rozvijeni u zakl se sluchovym postiZenim. Posledni kapitola teoretické ¢asti byla
vénovana jedné z mozZnosti rozvoje ctendfské gramotnosti, a to tpravé literarni

predlohy vychdzejici vstfic potfebam ctenditi se sluchovym postizenim.

V dalSim textu se budeme vénovat konkrétni tpravé literarniho dila. Plynule tak
navaZzeme na posledni kapitolu teoretické casti. Pfi popisu upravy se budeme

drZet jednotlivych oblasti upravy, které popsala Darova (2008).

41  VYBER LITERARNI PREDLOHY

Zakladem tuspéchu upravy literdrniho dila je spravny vybér predlohy. Tuto
myslenku jsme méli béhem rozhodovani stdle na paméti. Pfi vybéru vhodné
predlohy jsme vychdzeli nejdfive z obecného zijmu soucasného ditéte ve véku
11-12 let. Mapovali jsme si c¢tendiské preference této vékové skupiny. Pro nase
potfeby jsme vSak svlij zdjem zuzili na okruh vychdzejici z potieb zakl se

sluchovym postizenim.

Pfi hledani vhodného literarniho dila pro ¢étenafe se sluchovym postizenim ve
veéku 11-12 let ndm pomohl konkrétni vzorek zakd, odpovidajici témto kriteriim.

Na stejném vzorku Z4kii jsme si zaroven upravu dila pribézné ovétovali.
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411 MIKULASOVY PATALIE

»Byl jsem tfidni sasek. Ale protoZe jsem byl zdroven docela dobry Zak, nevyhodili mé.”

(Goscinny, 2006)

,Kdyz jsem byl kluk, bylo mou jedinou zdbavou vyrusovdini ve Skole.” (Sempé, 2006)
V nejuzsim vybéru zvitézil oblibeny titul MikulaSovy patalie, jejimZ autorem je
francouzsky spisovatel René Goscinny®. Ilustracemi prfibéhy vyzdobil

francouzsky ilustrator a karikaturista Jean-Jacques Sempé!®.

Zénrové se jednd o piibéhovou prozu s détskym hrdinou. Cetikova (2006) vysvétluje,
Ze termin préza je v tomto kontextu nepfesny’, za adekvatnéjsi povazuje uzivani
nazvl zakladnich prozaickych Zanrt, jako je romdn, novela a povidka s détskym
hrdinou. Autorka tento prozaicky zanr definuje jako vypravéni, ve kterém je

pfitomen pfibéh a vypravéc.

Mikul4govy patélie Cetikova (2006) fadi mezi druhy préz, jeZ stavi na sérii pithod
hlavni postavy, pifip. postav nebo party. Préza pro mladez je do jisté miry
mimetickd!®, détsky ctenar hledd anticipacni cesty budouci zkuSenosti a pod
vlivem jeji imaginace doposud nevyzkouSené modely ndzort a jednani. Préza
s détskym hrdinou je velmi tzce zavisld na postaveni ditéte ve spolecnosti a na
vhledu dospélych na jeho svét. Zavisi také na zptsobu, jakym dité vnima svét

a sebe sama v ném, a zpétné na reflexi détského pohledu dospélymi. Autofi do své

15 Vice o autorovi na www: http://www.cbdb.cz/autor-425-rene-goscinny

a http://www.goscinny.net/ [cit. 2013-11-02].

16 Jean-Jacques Sempé je mimo jiné autorem ,némych” maleb a kreseb, kde postavy mluvi
v obrazech nebo viibec, pficemz jsou vysoce sdélné (www.kreslenyvtip.cz, 2013). Ukazky jeho
praci jsou dostupné na www: http://www kreslenyvtip.cz/jean-jacques-sempe [cit. 2013-11-02].

17V literarnévédném smyslu se terminem préza oznacuji vSechna neverSovand a nedramaticka
literarni dila (Cetikové, 2006)

18 Mimeticka — ,onimand jako poznini” (Cetikova, 2006, s. 28); mimeticky — ,napodobivy,
prizptisobivy” (Novy akademicky slovnik cizich slov, 2007, s. 524)
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tvorby zahrnuji vSechny tyto aspekty, navic do ni promitaji i vlastni vzpominky

na détstvi, svoji ¢tendfskou zkuSenost a predstavu o literatufe vhodné pro déti.

Pfibéhy o malém MikulaSovi nds oslovily z vice dtvodu. JelikoZz déti v ndmi
vybrané vékové kategorii preferuji mimo jiné i pfibéhovou prozu s détskym
hrdinou, rozhodli jsme se vybrat pravé dilo tohoto Zanru. Ve vztahu k cilové
skupiné pribéhy odpovidaji této vékové kategorii. Hlavni hrdina proziva podobné
prihody, jako déti v tomto vékovém obdobi. Autor pfibéhti mistrné vykresluje
détsky pohled na svét, vérné zachycuje vnimani radosti i strasti o¢ima ditéte.
Vnimani vztahti mezi lidmi z perspektivy ditéte je i pfes jistou casovou vzdalenost
vzniku dila pofad aktudlni. Pfibéhy jsou navic kofenéné jemnym vtipem, ktery

oslovuje i soucasného ctenare.

Vzhledem k jednoduchosti a zdroven vymluvnosti textd jsme usoudili, Ze budou
idedlni i pro ctenafe se sluchovym postizenim. Pfibéhy na sebe nenavazuji, kazda
kapitola je ucelenym pfibéhem. Jednotlivé pribéhy vsak spojuje jednoducha
charakteristika hlavnich postav, ktera se neméni. Déti se tak sezndmi se svymi

hrdiny, ktefi zazivaji v kazdé kapitole néco nového.

Z celé fady pfib€htli jsme se snazili vybrat ty, které maji jednoduchou déjovou
linku. S pfipadnymi déjovymi odbockami a komplikacemi jsme se vyporadali
béhem tpravy. Postupovali jsme tak, aby vysledkem bylo jednoduché, prehledné
a poutavé dilo, které bude pro ctenafe se sluchovym postizenim srozumitelné

a zaroven pfritazlivé.
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42 POPIS JEDNOTLIVYCH FAZi PROCESU PREPISU TEXTU

Po vybéru predlohy jsme se pustili do samotné tpravy textu. Postupovali jsme
podle doporucenych postupti, které jsme teoreticky popsali v kapitole (3.2).
Vynechali jsme oblast tpravy sledu uddlosti v textu, nebot ta se tykala dodrZeni
navaznosti mezi jednotlivymi kapitolami. NasSe literarni dilo obsahuje pouze
kapitoly, které na sebe nenavazuji, nemuseli jsme se tudiZ touto oblasti zabyvat.
Jako samostatny okruh tprav jsme zatadili také tvorbu tivodni kapitoly. Tu jsme

zaradili ve vyctu jednotlivych oblasti iprav jako prvni.

42.1 TVORBA UVODNI KAPITOLY

Vétsina knih obsahuje tivodni kapitolu, ktera ¢tenare uvede do prostfedi pribehu.
Seznami s hlavnimi hrdiny, nastini autortiv styl vypravéni, celkové pribliZi ¢tenari
atmosféru dila. Je pomyslnou ochutnavkou obsahu a miize rozhodnout o tom, zda
¢tenaf bude mit chut zadist se do dalSich radk{i, nebo se nasledujici listy

pozornosti détskych oéi nedockaji.

Nami vybrané dilo vSak tvodni kapitolu postrada. ZkusSeného ctendre to jisté
nerozhodi, ale vzhledem ke specifickému vztahu nasi cilové skupiny ke cteni by
uvedeni do pfibéhu bylo celkem na misté. Rozhodli jsme se tedy tvodni kapitolu

vytvofit. Byli jsme si védomi, Ze jsme si pfipravili nelehky tikol.

Vytvoftit ivodni kapitolu a chtit, aby naznacila autortiv vypravécésky styl bez jeho
konkrétnich uryvki, by bylo pfinejmensim troufalé. Poradili jsme si tedy tak, Ze
jsme pfi vytvafeni uvodni kapitoly vyuzili aryvka z jednotlivych pfibéhti. Nami
vytvofeny tvodni text jsme zkratili na minimum, $lo ndm jen o sdéleni zdkladnich
kontextovych informaci. Zahy jsme pfistoupili k sezndmeni s hlavnimi hrdiny, jez

jsme popsali pravé citovanymi dryvky dila. Jednotlivé postavy jsme ctendftm

48



priblizili zaroven i obrazovou formou. Strucnosti a ndzornosti jsme vyuzili s cilem

¢tenare pfi prvotnim kontaktu s knihou neodradit, ale pfilakat.

422 UPRAVA DELKY TEXTU

Pfi tpravé jsme si dali za cil zachovat autenticky raz kvalitni pfedlohy. Neslo ndm
tedy o co nejvétsi zestrucnéni ¢i zjednodusSeni dila. I pfesto vSak bylo nutné délku
textu upravit. BEhem posuzovani obsahu a vystavby zdkladni déjové linie jsme si
dali pozor na spravné urceni relevantnosti ¢i redundandnosti uvedenych
informaci. Podle toho jsme pak volili sprdvnou formu a miru zdsahu do

puvodniho literdrniho dila.

Vétsi zastoupeni mély upravy smérem k zestru¢néni. Bylo potfeba redukovat
piedevsim pasaze, které p¥imo nesouvisely s hlavni dé&ovou linkou. Slo ponejvice
o myslenkové pochody, vzpominky a asociace hlavniho hrdiny, které by nase

¢tenafe zbytecné matly a komplikovaly pochopeni textu.

Pavodni text

Nemam holky rad. Je to protivné, neumi si to hrat na nic jiného neZ na
prodavacku nebo s panenkou, a pofad to bredi. Ja samoziejmé nékdy taky bre¢im,
ale vzdycky jen z vaznych dGvodti, jako tfeba tenkrat, kdyz se rozbila ta vaza
v saloné a tatinek mi vyhuboval, ale to bylo nespravedlivé, protoze jsem to
neudélal naschval, a ta vaza byla beztak hrozné skareda. Ja vim, ze tatinek nema

rad, kdyz si hraju v domé s mic¢em, ale kdyz venku prselo.
Série vyvolanych prirozenych asociaci a vzpominek by naseho ctenafe mozna

zmatla natolik, Ze by néco z myslenkovych pochodtt hlavniho hrdiny povazoval

za obsah déje. Proto jsme pfistoupili k vyznamnéjsi redukci.
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Upraveny text
Nemam holky rad. Jsou protivné, umi si hrat jen na prodavacku nebo

s panenkou. A porad breci. Ja taky nékdy breéim, ale jen z vaZnych dtivodu.

Nevypustili jsme vSak vSechny pasaZze tohoto typu. Nékteré se ndam zdaly pro
charakter pfibéhu dualezité a vymluvné, tak jsme je tam ponechali. Pfikladem
poslouzi uryvek z kapitoly - Jak jsem utekl z domova. V této kapitole je totiz
myslenkovy pochod hlavniho hrdiny vyznamnym spojovacim prvkem celé

kapitoly.

Upraveny text
Predstavil jsem si, jak pani uditelka zitra ve tfidé fekne: , Chuddcek Mikulds Sel do
svéta. Sam a hrozné daleko. Ale vrdti se bohaty, s autem a s letadlem.” VSichni ve tfidé

se budou o mé bat. Vendelin bude litovat, Ze nesel se mnou. Bude to prima.

Redukovali jsme také detaily, které nebyly pro déjovou linku zasadni a jejich

vypusténi, ¢i zjednoduseni dilo neochudilo o vyznamny informacni prvek.

Pavodni text

Zacal vytahovat stohy knih, zemépisnych, pfirodovédnych a matematickych,
a navrhl mi, Ze si v nich budeme ¢ist a vypocitame si pfiklady, aby nam ubéhl cas.
Rekl mi, Ze tam jsou prima piiklady s kohoutky, které chrli vodu do
nezazatkovanych naddrZi, takZze voda zaroven pfitéka i odtéka.

To nebyl Spatny ndpad, a tak jsem fekl Celestynovi, jestli bych mohl vidét jejich
koupelnu, ze bychom se dobfe pobavili. Celestyn se na mne podival, sundal si

bryle, otfel je, chvili pfemyslel a pak mi fekl, abych Sel za nim.
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Domnivali jsme se, ze pasaz s nezazatkovanymi nadrzemi by ¢tenari se sluchovym
postiZzenim mohla cinit potiZe. JelikoZ se nejednd o vyznamnou informaci

z hlediska dé&jové linie, zjednodusili jsme tento tisek nasledovné.

Upraveny text

V pokoji Celestyn zacal vytahovat stohy knih, zemépisnych, pfirodovédnych
a matematickych. Navrhl, ze si vypocitame ptiklady. Rekl mi, Ze v knize jsou
prima ptiklady s vodovodnimi kohoutky.

Mné se pocitat nechtélo, tak jsem tekl: ,Ukaz mi vasi koupelnu, dobie se pobavime”

fekl jsem mu. Celestyn chvili pfemyslel, potom souhlasil.

V nékterych pripadech jsme ke zjednoduseni textu dospéli vypusténim vedlejsi
postavy. Zbytecéné informacni zahlceni ctenafe nedtilezitymi osobami orientaci

v textu pfilis neusnadnuje.

Pavodni text

, To budes$ koukat,” fekl mi, ,udéldme mu spolu nddhernou boudu, uiplny paldc.”

A pak ho naucime filiru vselijakych kouski,” dodal jsem, , a bude hlidat diim!”

,Ano,” nadchl se pro to tatinek, ,vycvicime ho, aby vyhinél vettelce, jako tieba
Durdu.”

Pan Durda je nas soused a rad se s tatinkem skadli. Senzac¢né jsme se bavili, Rex,
ja a tatinek! Trochu se to pokazilo, jen kdyz tatinek zacal kficet, protoze se prastil
kladivem do prstu, a maminka vybéhla z domu.

,Co to tu délate?” zeptala se.

Vysvétlil jsem ji, Ze jsme se s tatinkem rozhodli nechat si Rexe v zahradé¢, kde
nejsou zadna kfesla, a Ze mu tatinek déla boudu a Ze vycvici Rexe, aby nafal po
Durdovi, az pukne zlosti. Tatinek moc nemluvil, jen si cucal prst a dival se na

maminku. Maminka byla ndaramné nespokojena.
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Z uvedeného textu je patrné, ze o postaveé souseda Durdy se v této ¢asti pribéhu
pouze mluvi. V celé kapitole tato postava fyzicky viibec nevystupuje. Zdalo se
nam tedy rozumné nezatéZovat ctendrfe se zbytecnou informaci, ktera nema
vzhledem k hlavni dé€jové lince Zadnou vahu. Postavu pana Durdy jsme tedy

uplné vynechali.

Upraveny text

, To budes$ koukat,” fekl mi tatinek, , udéldme mu spolu nadhernou boudu, viplny paldc.”
A pak ho naucime fliru vselijakych kouskii a bude hlidat diim!” radoval jsem se.
Senzacné jsme se bavili. Rex, ja a tatinek. Trochu se to pokazilo, kdyZ se tatinek
prastil kladivem do prstu. Zacal kficet a maminka vybéhla z domu.

»Co to tu delate?” zeptala se.

Vysvétlil jsem ji, Ze jsme se s tatinkem rozhodli nechat si Rexe na zahradé. Nejsou
tam zadnd kresla a tatinek mu déla boudu. Tatinek si cucal prst a dival se na

maminku. Maminka byla ndramné nespokojena.

Kromé redukce textu bylo nékdy naopak potfeba déjovou linii o nékteré
informace doplnit. Slo predevs$im o jasné uvedeni do situaci, u kterych se
v pttvodnim dile ocekavalo, zZe je ctenaf pochopi z kontextu. JelikoZz ¢tenafi nasi
cilové skupiny v tomto maji jisté rezervy, pomohli jsme jim konkrétnéjsim

popisem vychozi situace.

Pfikladem mtize byt rovnéz vyse uvedenda ukdzka svodovodnimi kohoutky.
Z ptivodniho textu vyplyvd, ze MikuldSe prfiklady s vodovodnimi kohoutky
zaujaly, ale ne tak, Ze by je chtél pocitat. Zaujala ho myslenka hrat si s vodou
v praxi. Ctenafi nasi cilové skupiny vsak toto nemusi byt zfejmé. Proto jsme

upraveny text o tuto informaci doplnili.
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Doplnéni informace v upraveném textu
Mné se pocitat nechtélo, tak jsem tekl: ,Ukaz mi vasi koupelnu, dobie se pobavime”

fekl jsem mu.

423 GRAMATICKA UPRAVA TEXTU
Nejcastéjsi upravy byly na trovni vét. Zkracovali jsme pfilis rozvitd a nepfehledna

souvéti, casto rozdélenim na kratsi véty.

Pavodni text

Maminka pfinesla ¢aj a to bylo prima, ponévadZz kdyZ mame hosty na caj, je
cokoladovy dort a clovek si miize vzit dvakrat. Béhem svaciny jsme Lojzicka ani
ja nemluvili. Jedli jsme a nedivali jsme se na sebe. KdyZ jsme skoncili, fekla
maminka: ,A ted si déti, jdéte hrat. Mikulasi, odved Lojzi¢ku do svého pokoje

a ukaz ji své hracky.”

Jelikoz se jednalo o pasadz, kterd nebyla vzhledem k déjové linii pfili§ vyznamna,
pfistoupili jsme do jisté miry k redukdi, jak jiz bylo popsano v kapitole (4.2.1),
a zaroven ke zkracovani souvéti. Konkrétné zejména rozdélenim na vice kratsich
vét. V této ukdzce doslo také k pfeméné véty pfimé na vétu nepfimou, cemuz se

budeme vénovat v kapitole (4.2.4).

Upraveny text
Maminka pfinesla caj a ¢okolddovy dort. Lojzicka a ja jsme jedli a nemluvili jsme.
Ani jsme se na sebe nedivali. Potom nas maminka poslala do mého pokoje. At

ukaZzu Lojzicce své hracky.

Snazili jsme se vyhledat v textech ilustracni slova, ktera dotvareji charakteristicky

sloh autora. Ve vsech kapitolach jsme naptiklad ponechali slovo fiira, které autor

53



hojné pouziva. Vzhledem k neformadlnosti tohoto hovorového slova dodava jeho

uziti textu jisté lehkosti a hravosti a pfiblizuje se tak détskému jazyku.

Ukazka ponechaného ilustracniho slova fiira v upraveném textu

»A pak ho naucime fiiru vselijakych kouskil a bude hlidat diim!” radoval jsem se.

V nékterych ptipadech jsme pristupovali k vyméneé slov za jind synonyma. Jednalo
se predevsim o slova se zastaralym vyznamem nebo o slova v komplikovaném

tvaru. V nasledujici ukdzce jsme vymeénili hned dvé slova.

Pavodni text
Nebyl jsem nijak nadSeny, kdyz mi maminka fekla, ze k ndm pfijde na ¢aj jedna

z jejich ptitelkyn se svou dceruskou.

Ve ¢tyfi hodiny pfisla mamincina pfitelkyné s dcerou.

V tomto turyvku se objevuje termin pritelkyné. JelikoZ v soucasnosti je tento termin
chapan jako vice intimni, nahradili jsme jej slovem kamarddka, které je v této
souvislosti nyni vice frekventované. Druhou tpravou bylo sjednoceni slov dcera
a dceruska. Slovo dcera bude jisté ¢tendfum znamé, kdezto zdrobnélina tohoto

terminu by je mohla prekvapit.
Upraveny text
Maminka mi fekla, Ze k ndm pfijde na ¢aj jeji kamarddka se svou dcerou. Nebyl

jsem z toho nadsSeny.

Ve ¢tyfi hodiny pfiSla maminéina kamaradka s dcerou.
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424 MIRA VYSLOVNOSTI TEXTU
Pfi tpravé jsme se snazili véty tvofit tak, aby podmét byl vyjadieny. Nebranili
jsme se ale ani pouzivani zdjmen, avSak pouze tam, kde bylo jasné, které slovo

zajmeno zastupuje.

Mezi upravy tohoto typu patfila tfeba i zména mluvciho. V myslenkovém
pochodu hlavniho hrdiny se nékdy objevilo vétné schéma s podmétem clovék.

V nékterych ptipadech bylo vhodnéjsi toto vyjadfeni rad€ji vynechat.

Pivodni text:
Maminka pfinesla ¢aj a to bylo prima, ponévadZz kdyZ mame hosty na caj, je

cokoladovy dort a ¢lovék si mtize vzit dvakrat.

Vétné vyjadreni, v kterém se béhem jednoho souvéti vystfida tolik podmétt,
znichZ nékteré jsou nevyjadiené, by pro nase ctendfe bylo velmi necitelné.
Rozhodli jsme se proto z tohoto souvéti odstranit vSechny véty, které mély jiny
podmét nez maminka, ¢imz vznikla pouze véta jednoduchd. Vzhledem k nevelké
vaze tohoto tuseku textu vzhledem k celkové kompozici pfibéhu neni toto

zjednoduseni prili§ ochuzujici.

Upraveny text:

Maminka pfinesla ¢aj a cokoladovy dort.

V nékterych situacich jsme naopak zdmérné ponechali jak nevyjadfeny podmét,

tak vétné schéma se slovem clovék.

Ukazka ponechané véty:

Je tézké koufit doutniky, kdyZ je clovék maly.
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JelikoZ jde o velmi jednoduchou formulaci a toto vétné schéma se v ceském jazyce
vyskytuje celkem casto, rozhodli jsme se tuto vétu ponechat. Chtéli bychom
Ctenafe se sluchovym postizenim seznamit i stimto typem vyjadfeni.

Diky jednoduchosti véty neptijde o slozity tikol.

V nékterych pripadech jsme se snaZili napomoci pochopeni déje uzitim vhodné

spojky. Kupfikladu disledkovy vztah jsme podporili uzitim spojky a proto.

Pavodni text:
KdyzZ jsem pfiSel domti, fekla mi maminka, Ze jsem néjaky bledy a vypaddm

unavene, a jestli chci, Ze nemusim zitra do skoly.

Timto souvétim autor vyjadfil velmi vymluvné vnitini fe¢ hlavniho hrdiny.
Bohuzel pro nase ctenafe je uvedené souvéti priliS komplikované. Obsahuje

mnoho vét a mnoho spojek.

Upraveny text:
Doma mi maminka fekla, Ze jsem bledy a vypaddm unavené. A proto zitra

nemusim jit do Skoly.

Dlouhé souvéti jsme predevsim rozdélili. Upravou jsme sice vSechny spojky
nezredukovali, ale vytvofili jsme pfijateln€jsi formu vétného vzorce. Spojka a proto

pomiize nasim ¢tendftim k pochopeni vztahu dtsledku.

425 PRIMA REC
S pfimou feci jsme béhem upravy hodné pracovali. Podle situace a mnozstvi

redukce textu jsme casto ménili fe¢ nepfimou na fe¢ pfimou a opacné.
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Pavodni text

Maminka dal kficela, Ze mi zakdzala tahat do domu zvirata — a to je pravda,
maminka mi to opravdu jednou zakdzala, kdyz jsem si pfinesl domt mys — Ze je
to nebezpecné, Ze ten pes muze byt nakaZeny a Ze nas vSechny pokouse a pak
budeme nakaZzeni vsichni. Ze ptijde pro smetdk a vyZene ho ven a Ze mi davé

minutu na to, abych ho odvedl z domu.

V ukdzce je patrné velké mnozstvi vedlejSich vét, které uvozuje spojka ze. Pro
prehlednost jsme pfistoupili k transformaci nékteré feci nepfimé na fe¢ primou.

Slo nam kromé lepsi prehlednosti také o zvyraznéni d&jovosti.

Upraveny text:
Maminka kficela, Ze mi zakdzala tahat domu zvifata. ,Je to nebezpecné, ten pes
miiZe byt nakazeny, vSechny nds pokouse a budeme nakaZeni vsichni,” kficela dal. Pak

mi fekla, Ze madm minutu na to, abych toho psa odvedl z domu.

Opacny postup, tedy zménu primé feci v fe¢ nepfimou, jsme uzivali predevsim
pro zjednoduSeni a lepsi pfehlednost déje. Uplatiiovali jsme ji zejména

v nepodstatnych sdélenich, ktera zbytecné zdrzovala od samotného déje.

Piavodni text:

Otevfela nam Celestynova maminka. ,Jak je roztomily!” fekla, dala mi pusu
a potom zavolala Celestyna. ,,Celestyne! Pojd honem! Tvij maly pfitel Mikulas je
tady! Celestyn pfiSel a byl taky hrozné legracné obleceny, mél na sobé sametové
kalhoty, bilé ponozky a smésné cerné sandaly, které se strasné leskly. Vypadali

jsme oba jako Sasci.
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V tomto pfipadé se ndm zbytecné ulpivani na tvodnim rozhovoru zdalo moc
statické. Teprve dojde k rozvoji déje a hlavnich zapletek, proto jsme chtéli ivodni
pojednani co nejvice zkratit. Zména pfimé feci na fe¢ nepfimou ndm v tomto

napomohla.

Upraveny text
Celestynova maminka ndm otevfela a fekla, Ze jsem roztomily. Potom zavolala
Celestyna. Celestyn byl taky hrozné legracné obleceny. Mél na sobé sametové

kalhoty, bilé ponoZzky a lesklé cerné sanddly. Vypadali jsme oba jako Sasci.

42.6 TVORBA VYSVETLIVEK

Po celou dobu upravy bylo naSim cilem zachovat co nejvétsi autenti¢nost
ptvodniho dila, neménit prili§ autortv jazyk. Nechtéli jsme vytvorit pfilis
zestruénéné dilo, které by obsahovalo pouze slova nasim détem dtvérné znadma.
Chtéli jsme détem zprostfedkovat atmosféru ptivodniho dila. Zaroven jsme
usilovali o to, aby se déti cetbou upraveného dila obohatily o nova slova, slovni
spojeni a vétné vzorce. Ponechali jsme tedy v textu i slova, u kterych jsme se
mnohdy opravnéné domnivali, Ze détem nebudou zndma. Vzhledem k tomu jsme

museli text opatfit vysvétlivkami nezndmych slov ¢i slovnich spojeni.

Premysleli jsme, jak nazvat ¢i oznadit tato nova, nezndma slova. Oznaceni novd
slova jsme zavrhli v momenté, kdy se ndm ve vysvétlivkach objevila souslovi.
Dospéli jsme k zavéru, Ze nebudeme vycet nezndmych pojmt nazyvat konkrétnim

pojmenovanim, ale zvolime graficky prvek otazniku.
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Grafické oznaceni vyctu neznamych pojma

(?

Vysvétlivky jsme vzhledem k véku cilové skupiny a narocnosti objasnéni
jednotlivych pojmt volili jako pisemné vysvétleni. U nékterych pojmt bylo ale
vyhodnéjsi vyuzit jednoduchého obrazku. Vysvétlivky jsme tedy vytvofili podle
jednotlivych pojmt synonymem, opisem, obrazkem, popripadeé jejich kombinaci.

Vysvétleni jednoho slova synonymem

fara mnoho

Vysvétleni jednoho slova opisem

hodinafstvi obchod, kde se prodavaji a opravuji hodiny, hodinky
a budiky

Vysvétleni slovniho spojeni

vypadat jako kaspar vypadat legracné, mit divné obleceni
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Vysvétleni obrazkem

obojek

Vysvétleni opisem i obrazkem

panackovat prosit (pes prosi — panackuje)

Vysvétlivky jsme pro prehlednost a jednoduchost hleddni zatadili za kazdou
kapitolu. Sefazeny jsou podle toho, jak jdou pojmy v textu za sebou. Tento zptisob

jsme vyhodnotili jako nejpraktictéjsi ze vSech vyuzivanych.

4.2.7 NEPRIMA POJMENOVANTI

Néami vybrané kapitoly neobsahovaly mnoho pfenesenych vyznamti. Nemuseli
jsme tedy s textem v této oblasti pfili§ pracovat. Jako piiklad uvadime pfenesené

pojmenovani, které jsme se rozhodli z textu vyloucit.

Pavodni text
Bavili jsme se tim, Ze jsme si globus hazeli, ale Celestyn si sundal bryle, aby si je
nahodou nerozbil, a bez bryli on dobfe nevidi, a tak globus vletél Australii pfimo

do zrcadla, které se rozbilo.
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Domnivame se, Ze obrat s Austrdlii by zaky mozna rozhodil a pfemysleli by, co
ma Australie spolecného s popisovanym déjem. Radéji jsme proto tuto pasaz

uvedli bez zminky o Australii.

Upraveny text
Celestyn si sundal bryle, aby si je nerozbil. Ale nebyl to dobry napad. Celestyn

bez bryli dobfe nevidi, proto globus vletél pfimo do zrcadla. Zrcadlo se rozbilo.

Vynechat jsme se rozhodli také nasledujici frazémy, které se sice v ceském jazyce

pouzivaji Casto, ale pro ¢tenafe se sluchovym postizenim by mohly byt matouci.

Pavodni text
,Kolikrdt ti mam vikat, Mikuldsi,” karala mé maminka, ,Ze nesndsim, kdyz se pokazdé
vritis do domu jako velkd voda a hulakas p#i tom jako pavidan. Ted’ si jdi umyt ruce a piijd’

se nasvacit.”

Pfirovnani jako velkd voda a jako pavidin sice vychazi z typického slovniku vétsiny
rodicti, jenomze ctendfi se sluchovym postizenim by zkomplikovala nejspise
pochopeni textu natolik, Ze by pfemysleli, kde se vzala doma velka voda a pavian.

Misto oziveni déje hezkymi pfirovnanimi by tak mohlo dojit ke ztraceni se v déji.
Upraveny text

. Mikulasi, vis, Ze nesndsim, kdyz pribéhnes domil a hned huldkas,” zlobila se maminka.
,Jdi si umyt ruce a prijd’ se nasvacit.”

Nékteré prenesené vyznamy jsme ale ponechali. Zvlasté ty, které se v ceském

jazyce hojné pouzivaji.
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Ukazka ponechané metafory

Lojzi¢¢ina maminka fekla, Ze jsme dvé kotatka.

Uvedena véta je jiz upravend, ale uvedené pfenesené pojmenovani jsme ponechali.

Pivodni vétu neuvadime, nebot tprava nezasahla zminénou metaforu.

4.2.8 ILUSTRACE V UPRAVENEM TEXTU

Ilustrace v knize uréené détem ma bezesporu veliky vyznam a nepochybné ovlivni
prvotni vztah potencionalniho ¢tenare k predlozenému literarnimu dilu. Vhodna
ilustrace pritdhne oci déti jako magnet. JelikoZ si umélecké stranky literdrnich dél
obecné povazujeme, chtéli jsme i nase dilo obohatit origindlnimi a krasnymi

obrazky.

Pro tvorbu ilustraci jsme oslovili vytvarnici Hanu DoleZelovou, absolventku
Stredni uméleckopriumyslové Skoly v Uherském Hradisti. Ilustratorka je velmi
kreativni a umi velmi dobfe zachytit obrazem podstatu vnimaného. Ma sviij

osobity styl, pro ktery je jisté velkym obohacenim nasi prace.

Rozmysleli jsme se, zda vytvofit pouze cernobilé ilustrace, které by byly praktické
pro kopirovani, nebo zvolit pfitazlivéjsi barevnou variantu. Tdhlo nds to
samoziejmé k druhé varianté. Ilustratorka pfiSla s ndvrhem techniky kresba tusi
lehce kolorovana vodovymi barvami. Obrazky vytvofené touto technikou splnuji
oba pozadavky. Jsou barevné a tudiZ vice poutavé a zaroven by i pfi pfipadném

¢ernobilém kopirovani vypadaly hezky.
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Rozhodli jsme se tedy pro tuto variantu. Ukazalo se, Ze to byla opravdu nejlepsi
volba. Po formalni strance jednotvdrnému textu zdafrilé ilustrace nahle jakoby

vdechly dusi. Celek ptisobi vyrovnané a aplné.

43 OVEROVANI SROZUMITELNOSTI UPRAVENEHO TEXTU

Po vytvoreni prvnich verzi kapitol bylo potfeba ovéfit srozumitelnost textu pfimo
s cilovou skupinou. Ovéfovani probihalo v Matefské Skole, zdkladni Skole
a stfedni Skole pro sluchové postizené ve Valasském Mezifici.?? Konkrétné jsme
ovéfovani realizovali v surdopedické tfidé Mgr. Mojmira Vraje, ve Skolnim roce
2013/2014 jde o Sesty rocnik. S tfidou jsme vSak pracovali jiz v roéniku patém.

Vychazeli jsme z potfeb a zajmt konkrétnich zaki této tfidy.

Jedna se o tfidu velmi pestrou, co se tyce spektra sluchovych poruch. Ve tfidé jsou
dva Zaci zcela neslySici, c¢tyfi Zaci slehkou ztrdtou sluchu a jeden zak
s kochlearnim implantatem. Vzhledem k popsané rozmanitosti se ve tfidé pouziva

totalni komunikace?!.

Mezi Zaky této tfidy jsou patrné taktéZ vyrazné rozdily v intelektovych
moznostech a rozumovych schopnostech. U jednoho zdka se objevuji autistické
rysy. Co se tyce pohlavi, miska vah se pfiklani na stranu chlapcti. Je jich ve tridé

pét, divky jen dvé.

19 Pouze na malych obrazcich u vysvétlivek se ilustratorka nepodilela. Vytvorili jsme je vlastnimi
silami jeSté pfed oslovenim vytvarnice. JelikoZ ndm zpocdtku k vysvétleni stacily, a to
i v ¢ernobilém provedeni, ponechali jsme je v dile v plivodni verzi.

20 Informace o $kole naleznete na www: http://www.val-mez.cz/ [cit. 2013-11-15].

21 Totalni komunikace — jde o specifickou komunikacni strategii osob se sluchovym postizenim, pri

jejimz vyuziti se predpoklada kombinace sluchovych, manualnich a oralnich zptisobti komunikace.
Cilem je G¢inna komunikace mezi osobami se sluchovym postiZzenim a slySicimi komunika¢nimi
partnery. Prakticky to znamena uziti mluvené feci v kombinaci se znakovym jazykem, prstovou
abecedou, psanim a dal$imi prostfedky vedoucimi ke vzajemnému porozumeéni. Pfedpokladem
volby této komunikacni strategie je potfeba a zajem se domluvit. Obé komunikujici strany se
navzajem respektuji a uznavaji svoje komunikacéni prostfedky. (Potmésil, 2010)
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Zaci této t¥idy jsou ke ¢cteni cilené vedeni. V ramci vyucovéni pravidelné
navstévuji knihovnu a Skolni ¢itarnu. Maji k dispozici Siroké spektrum knih.
Nékteti zaci maji ¢tenarské prikazy a ptjcuji si knihy domt. Diky pravidelnému
kontaktu s knihou se dostdvaji od listovani a prohlizeni obrazki az ke cteni

s porozumeénim.

431 TVORBA PRACOVNICH LISTU

Ke kazdé upravené kapitole jsme vytvofili nékolik pracovnich listd, které ndm
poslouzZily béhem ovérovani srozumitelnosti textu. Z pracovnich listli jsme
nasledné vytvofili brozuru pro ucitele. Pti praci s textem se mtize konkrétni ucitel
rozhodnout vyuzit tikkoly, které se mu hodi vzhledem k rozmanitosti své tfidy. Pro
rychlejsi zaky si nachysta ke kapitole kuprikladu tfi pracovni listy, pro zbytek
tfidy jen jeden. Celkové maji pracovni listy za cil bud ovéfeni porozumeéni

prectenému textu, nebo rozvoj kreativniho mysleni v rdmci slohové tvorby.

Do pracovnich list{i jsme zatadili nasledujici typy ukolti:

- Oteviené otazky — pracovni list obsahuje otazky dotazujici se na rfizné
podrobnosti z ptibéhu, Zaci dopisi spravnou odpovéd.

- Uzaviené otazky — pracovni list obsahuje otazky s nabidnutymi variantami
odpovédi. Ctenat zakrouzkuje tu, kterou povaZuje za spravnou.

- Serazeni vybranych vét z kapitoly — Zaci dostanou pracovni list vybranych
vét z pribéhu. Jejich tikkolem je véty rozstiihat a poskladat podle toho, jak se
v ptibéhu postupné objevuji.

- Obrazkové éteni — tento tikol navazuje na tikol predchozi. Zaci maji za tkol
piepsat sefazené véty z kapitoly jako obrazkové ¢teni. Tedy co nejvice slov

nahradit obrazkem.
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Tvorba komiksu — zjistit porozuméni textu muZeme i zadanim tvorby
komiksu. Déti maji text pfevypravét pomoci komiksu. Musi tedy vybrat
klicové momenty pfibéhu a zachytit je déjovym obrazkem.

Doplnéni chybéjicich slov ve vétach — zaci maji za tkol doplnit do vét
zamérné vynechanad slova ve spravném gramatickém tvaru.

Oprava chyb — véty obsahuji slova bud vyznamové jin4, nebo gramaticky
chybnd. Zak tedy na zakladé toho, jak pozorné ¢teny text vnimal, opravi
chyby.

Zména piibéhu - 7aci maji za ukol pfibéh v urcitém bodé zménit
a vymyslet pfibéhu jiny konec. Bod zmény je v tikolech jasné definovan.
Zménénou verzi pribéhu Zaci dle zadani bud pi$i na pracovni list jako
drobnou slohovou etudu nebo ji zachyti komiksem.

Druhy dil kapitoly — z podobného principu vychézi i tento typ tikolu. Zak
si vymysli pokracovani kapitoly, pomyslnou druhou kapitolu. Vychazi
z toho, co se v kapitole stalo, d& by mél néjakym zptisobem navazovat. Pro
zjednoduseni je Zaktim upfesnén zacatek piibéhu. Jde o lehké uvedeni do
déje kratkym aryvkem.

Popis — v souvislosti s pfectenym textem jsou zafazeny i tikoly, které pfimo
nesouvisi s textem. Jsou to tikoly textem inspirované. Jde napriklad o popis
nejlepsiho kamarada. Mimo rozvoj jazykovych a slohovych dovednosti se
ukol zaméfuje i na premysleni zdk(i o vlastnostech svych kamaradi,
o tfidéni dobrych a $patnych vlastnosti.

Vybér — dalsim takovym tikolem je naptiklad vybér toho, za co by mohl byt
hlavni hrdina pochvalen. Ukol obsahuje i situace, které se v piibéhu
neobjevuji. Jde ndm o oprosténi se od zbytecného ulpivani pouze na
konkrétnich informacich, které se v textu objevily. Chceme tak zaky dovést
k pfesahu vnimani pfecteného a k premysleni v souvislostech.

Tvorba obrazku ke kapitole — jde o jednoduchy tkol, vyuzivany ve vyuce
v mnohych predmétech. Pfi hodindch ¢teni ma tu vyhodu, Ze ctendf si

65



vybere z celého pfibéhu to, co ho nejvice zaujalo. Zvolené pasaze pro
kresbu se mohou mezi détmi liSit. Tento jednoduchy tkol rozviji détskou
predstavivost a smysl pro vymluvné zachyceni vlastni predstavy.

- Dramatizace - na pracovnich listech se objevuji i doporuceni k pfehrani

urcité scénky ¢i smyslené verze jako divadelniho pfedstaveni.

Uvedené ukoly se na pracovnich listech objevuji bud samostatné, nebo
v kombinaci s jinym ukolem ztohoto vyctu. Jednotlivé ukoly by mély pomoci
uciteli zjistit, zda se ¢tendfi v textu orientuji a usnadnit jim praci s upravenym

literarnim dilem.

432 PRUBEH OVEROVANI

Ttidni ucitel ndm ochotné poskytl prostor pro ovétrovani upravenych knih béhem
vyucovani. Sjednou kapitolou jsme pracovali vétsinou dvé vyucovaci jednotky.
Nejprve jsme détem predlozili kapitolu, soucasti které byly jiz pfipravené
vysvétlivky. Zaci méli za kol ptedist si text kazdy sam. V piipadé, Ze by béhem
tohoto ¢teni narazili na nezndmé slovo, méli ho podtrhnout. Po preéteni kapitoly

pfipadné nasledovalo vysvétleni nezndmych slov.

Poté jsme ovéfovali porozumeéni prectenému. K tomu ndm pomohly pfipravené
pracovni listy, jejichz charakter jsme jiz popsali v kapitole (4.3.1). Mimo
pracovnich listi jsme porozuméni ovéfovali také prevypravénim piibéhu

mluvenou formou jazyka ceského nebo prostfednictvim znakového jazyka.
Béhem ovérovani jsme si peclivé zaznamenavali slova nebo véty, které byly pro

zaky obtiznéjsi pro pochopeni. Poté jsme se rozhodli, které z nich ponechdme

a které vypustime ¢i nahradime. JelikoZ nam neslo o vytvofeni zjednodusené¢ho
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dila, v kterém by ¢tenaf rozumél vSemu, nepristupovali jsme pti konecné tipraveé

k razantnim zménam.

Pfi vypliiovani pracovnich listi se nejcastéji objevovalo pfepisovani celych vét
z pribéhu, vétsSina zaki nebyla schopna abstrahovat. I ptfi vytvareni slohovych
variaci se u nékterych objevilo sklouznuti k ptivodnimu textu a opis casti téchto

textd. Tento jev je patrny naptiklad v ptiloze 11.

Pfi vyhodnocovani pracovnich listli se objevily signifikantni rozdily ve zvladnuti
Ceského jazyka. Pfirozené pramenily ztoho, zda jej vyplnoval ctenafr s lehkou
ztratou sluchu nebo ¢tenaf zcela neslySici. Nejcastéji se objevovaly gramatické
odchylky, pfedevsim nespravné tvary jmen a sloves. Nejvétsi problém se objevil
pfi pouZivani zajmen. Hojny vyskyt téchto projevli obsahuji pracovni listy

zatazené v prilohach 3, 9, 11.

Nékteré vyplnéné pracovni listy prikladdme pro zajimavost jako pfilohy. Je z nich
patrnd rozumova uroven i mira sluchového postizeni. Zajimavy je pfipad nesly$ici
divky. Zjejich pracovnich listd je patrné, Ze rozumové je na tom velmi dobfe,
vysledny dojem z pisemného projevu vsak kazi deficity zplisobené tiplnou ztratou
sluchu. Tyto ukdzky dokazuji fakt, Ze neslysici se pfi osvojovani ceského jazyka
zjevné potkavaji s podobnymi problémy jako vSichni lidé udici se cizimu jazyku.
Text skutecné pusobi, jakoby ho psal cizinec. Presvédéit se o tom muzete pfi

nahlédnuti do ptiloh 3, 7, 9, 11.

Pri tvorbé obrazkového cteni neslySicim chlapcem jsme zaznamenali projevy
interference z ¢eského znakového jazyka do jazyka ¢eského. Konkrétné pfi prepisu
vybranych vét z kapitoly obrazkovym c¢tenim se nékolikrat objevuje opomijeni

c¢asti véty, v tomto piipadé zacatku véty. Naptiklad v nasledujicim piipadé.
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Pavodni véta pfedlozena k piepisu

Potom se podivala do skfiné a uvidéla moje letadlo.

Véta prepsana obrazkovym ¢tenim

Vi
4

Z uvedeného pripadu je zfejmé, Ze chybi cast véty (Potom se podivala do). Zminény
chlapec vyhodnotil jako dtlezité slovo podstatné jméno skfii, slova pred ni
naprosto ignoroval. Tento jev se v pracovnim listé objevuje vickrat. Dalsi ptipady

najdete pfimo v pracovnim listé v priloze 8.

Velkym pfinosem byla i vypomoc tfidniho ucitele pfi ovéfovani upravenych verzi
kapitol. Slo pfedevsim o pomoc v oblasti komunikace znakovym jazykem, ale také
o podnétné pripominky k upravenému textu vychdzejici z dlouhodobé zkusenosti

prace s détmi se sluchovym postiZzenim.

Celkové se scelym kolektivem pracovalo velmi dobfe, nevyskytly se zadné

vyrazné potize, uskutecnili jsme v rdmci ovérovani vse, co jsme si predsevzali.

44 ZHODNOCENI UPRAVENEHO TEXTU

Dospéli jsme spolecné do zavérecné faze nasi cesty za tpravou literarni piedlohy.
S prispénim vSech zminénych osob vzniklo konecné dilo, které by si zaslouzilo

zavérecné zhodnoceni. V dal$im textu se o to pokusime.

68



Vzhledem k cilové skupiné a konkrétnimu vzorku jsme vybrali titul generacemi
provéfeny. Méli jsme ale obavy, zda zaujme i dnesni déti. Postupné jsme se vSak
utvrzovali v tom, Ze kniha oslovuje i dnesni ¢tendfe. O spravnosti volby nas

presvédcily pfedevsim rizné situace, o kterych se zminime.

Seznameni s hlavnim hrdinou a jeho kamarady nam usnadnil fakt, Ze néktefi Zaci
se s MikulaSem setkali prostfednictvim animovaného seridlu v televizi. Néktefi se

tak setkali s jiz zndmou postavou, ktera jim byla od zacatku sympaticka.

Od pocatku samotné tpravy ndm Slo o zachovani typické atmosféry ptivodniho
dila. Nechtéli jsme text pfiliS zjednodusit, aby se nevytratilo ono kouzlo tfimajici

uvnitf ptivodnich fadkda.

Ktpravdm jsme tedy pfistupovali s rozvahou a pokorou, hledali jsme idedlni
kompromis mezi obéma protipdly. Tedy mezi co nejvétSim zachovanim
autenticity puvodniho dila a co nejvyssi mirou srozumitelnosti pro cilové

¢tenafské publikum.

Pfi ovéfovani jednotlivych kapitol nds pfirozené také kromé porozumeéni zajimalo,
zda zaky dana kapitola zaujala a zda se jim celkové ¢tené dilo libi. Na predlozeny
text reagovali Zaci velmi dobfe, pfibéhy je bavily, néktefi si dokonce brali text
domt a cetli si ho nasledné i doma s rodici. To néds pfesvédcilo o vhodné volbé

literarni pfedlohy.
Se zaujetim pracovali také pfi vypltiovani pracovnich listéi. Ukoly byly pro Zéky

srozumitelné. VsSechny ukoly je bavily. Usoudili jsme tedy, Ze se s timto

materidlem da v praxi velmi dobfe pracovat.
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Nejvice zaky zaujala tvorba komikst. Pfi ni se do prfibéhu doslova vzili
a soustfedili se na svij vytvor. U nékterych sklidila velky tuspéch i tvorba
obrazkového ¢teni. I kdyZ méli Zaci pro ulehceni prace popsat obrazkovym ctenim
pouze véty z predchoziho ukolu?, objevila se tendence vynechavat slova, ktera

pro ctendre se sluchovym postiZenim nehraji Zadnou roli.

Vzhledem k oblibenosti moderni ucebni pomticky interaktivni tabule by bylo
mozné jednotlivé pracovni listy zpracovat také v programu na interaktivni tabuli
a pracovat s détmi inovativné. Zvlast tukoly, kde se napfiklad sefazuji véty, nebo
krouzkuje spravna odpovéd, by moznd v této formé bavily zaky jesté vice. My
jsme se obesli bez interaktivni tabule. Uvadime vsak tuto variantu jako moznou
alternativu. Zamysleli jsme se vSak nad tim, do jaké miry by préce s interaktivni
tabuli odvadéla pozornost zaka od literarniho dila. Tuto otdzku ponechdme na
zvazeni a posouzeni pedagogum, ktefi s praci s touto ucebni pomtickou maji vice

zkuSenosti.

Celkové hodnotime nasi préci jako zdafilou. Domnivame se, Ze se ndm podarilo
dostat vsech pozadavki, které jsme si na pocdtku prace zformulovali. Béhem
prace na upravé literdrniho dila se nevyskytly Zddné vyrazné problémy. Vzorek
zakli, na kterém jsme ovérovali srozumitelnost, pfijal predlozené dilo vrele.
Doufame tedy, ze si hotové dilo najde i dalsi ¢tenadfe a prispéje tak k rozvoji

¢tenafské gramotnosti u konkrétnich Zaki se sluchovym postizenim.

2 Pfedchozim tkolem bylo sefazeni vybranych vét z kapitoly.
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ZAVER

74k se sluchovym postiZzenim a potiZe se ¢tenfm? Pro laika zcela pochopitelna
otdzka. Vzdyt zrak je zachovan a intelektové schopnosti se sluchovym postiZenim
také nesouviseji. My, ktefi jsme do této problematiky jiZ nahlédli, vime, ze pro dité
se sluchovym postiZenim, jehoZ matefskym jazykem je jazyk znakovy, je uceni se

¢eskému jazyku asi tak obtizné, jako pro slySici déti uceni se jazyku cizimu.

Neni tedy divu, Ze se zdk se sluchovym postizenim setkava pfi ¢teni textu
v Ceském jazyce s mnoha problémy. Kupfikladu je ochuzen o urcity zlomek slovni
zasoby, musi se vypofradat s odliSnymi vétnymi vzorci, nez na jaké je zvykly
zjazyka znakového. Vzhledem k bohatosti flexe ceskych slov se ctenafr se

sluchovym postizenim mnohdy v ceské vété orientuje jen stézi.

V kontextu zminénych souvislosti je pochopitelné, Ze hlavnim konickem ve
volném case téchto Zak(i neni procitdni knih v ceském jazyce. I kdyz se
v soucasnych Skoldch uplatiiuje pfedevsim model totalni komunikace, diky které
nejsou zaci odkdzani pouze na komunikaci v jazyce ceském, pfesto je vzdélavani
postaveno vyhradné na jazyce ceském, zvlasté v horizontu dal$iho vzdélavani.
Zvladnuti jazyka ceského na dostatecné urovni je tedy pro zdka se sluchovym
postizenim velmi dulezité. V soucasnosti se jiz odbornici zamysleji nad
konkrétnimi moznostmi rozvoje ctenarské gramotnosti u této specifické casti

¢tenafské populace.

Jednou z moznosti rozvoje ctenafské gramotnosti u zakt se sluchovym postizenim
je uprava literdrni pfedlohy. Cilem takové tpravy je zpristupnit kvalitni literdrni
dila i ¢tenafim se sluchovym postiZenim, i kdyZ ne pfimo v originalni podobé.

Konkrétni apravy vychazejici vstfic zminéné cilové skupiné spocivaji predevsim
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ve zjednodusSeni textu, vredukci déjovych odbocek, vedlejSich postav, tedy

predevsim ve zptehlednéni hlavni déjové linie.

Na pozadi zminéného jsme se rozhodli rozsifit nabidku upravenych knih i my.
Vybrali jsme si znamy titul MikuldSovy patdlie. Pfi tpravé jsme se snazili
o zjednoduseni textu a soucasné zachovani co nejvétsi autenticity ptivodniho dila.
Vyrovnat tyto misky vah nebylo viibec jednoduché. Mnohdy jsme vahali, na
kterou z misek mame pridat. Pfi¢emz jsme stale promysleli, zda pfidani na jedné

misce priliS neuskodi obsahu misky druhé.

Z této nelehké prace vzesla kone¢na podoba upraveného dila. K upravené knize
jsme vytvofili soubor pracovnich list k jednotlivym kapitoldm. Tyto listy ndm
poslouzily pfi ovéfovani srozumitelnosti upraveného dila u konkrétnich étenaiti

a zaroven poslouzi uciteltim, ktefi budou s nasi upravenou knihou pracovat.

Na zavér ndm nezbyva nez prat si, aby nase prace dobfe poslouzila nejen pfi
snaze o zvladnuti ¢eského jazyka pro potfeby Skolniho vzdélavani, ale zaroven
oteviela konkrétnim Zakiim pomyslné dvefe ke ¢teni pro radost. Rozlou¢ime se

citatem Johna Ruskina.

. Knihy jsou lidem tim, ¢im jsou peruté ptikiim.” (Cituj.cz, 2004)
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Priloha 1 Ukdzka avodni kapitoly

Mili ¢tenari,

jmenuji se Mikula§ a bydlim s maminkou a tatinkem ve Francii. Jsem
vétsinou hodny. Mam dobré napady, ale tatinek s maminkou z nich nékdy nemaji

velkou radost.

Ve skole madm dobré kamarady. NejradSi mam Vendelina. Chcete je taky

poznat?

To jsem ja, Mikulas. Vendelin - je hrozné tlusty

a porad néco ji, nema rad

télocvik.



Celestyn — je nejchytfejsi ze tfidy. Kry$pin — ma nejdelsi nohy
Neméme ho moc radi. Nosi bryle, ze tfidy, ale ve $kole mu to
Proto mu nemtiZeme dat do nosu. moc nejde. M4 zluté kolo a chce

byt zdvodnim cyklistou.

Zazivame spolu spoustu legrace a rtizna dobrodruzstvi. O nékterych vam budu

vypravét.

(?

dat do nosu bouchnout pésti do obliceje



Ptiloha 2 Ukazka ilustrace ke kapitole




Priloha 3

Ukazka vypracovaného pracovniho listu — Odpovéz na otazky

Odpovéz na otdzky:

Co viechno tatinek s maminkou zakdzali Mikuldsovi?

....... VouriL..... doshatty, SIAANEH B TS e

Owju ........... BRI e o PEOTRER... el ab vordaldint oten,
Na jakou svaginu se 1&3il Vendelin? N 750\”?0” T ers v e s v

Kolik z&palek bylo v krabi¢ce, kterou nadli Mikulds a Vendelin? % ?.0.‘,}?‘?'.(;’:.4/

Kde si Mikulas a Vendelin zapdlili doutnik? V ...... qv%z .......................



Priloha4  Ukdzka vypracovaného pracovniho listu — Zakrouzkuj spravnou

odpovéd

Zakrouzkuj spravnou odpoved’

Co Mikul&s udélal proto, aby s nim $el pejsek domd?
a) vzal ho do naruci

{b) dal mu svacinu

c) pohladil ho

Jaké bylo pejskovo pravé jméno?

@ Kiki
b) Koko
c) Miki

Pro¢ maminka nechtéla pejska doma?

a) nelibil se ji
B) mize byt nakazeny
c) boji se ho kocka

Co se stalo tatinkovi, kdyz vyrébél boudu?

a) sedl si na hrebik
b) kousl ho pes
6) bouchl se kladivem do prstu



Priloha5  Ukazka vypracovaného pracovniho listu - Kombinace ukolii:

Odpovéz na otazky a Zakrouzkuj spravnou odpoved

Odpovéz na otdzky:

/

¥ / 4 v
& P
Proc nema Mikulés réd holky? /W‘”VV&//”W/’M%V ‘
viv LI 4 s v </ // 17 ", —~
V kolik hodin prisla Lojzicka s maminkou na navstévu? e Wi 1
Jaké méla Lojzicka saty? GO
ol
Jaké méla Lojzicka o&i a viasy? VG
v
Jakou barvu mélo Mikuldsovo letadlo? 6 7t AR
,;7
o aase - 4 /) e
Co Lojzicka udélala s letadlem? .../ Oodn,, VO
/i v
Jaké okno rozbil mic? ... st G e PR
Kdo byl za rozbité okno potrestén? LT T

Jaky byl trest za rozbité okno?

Zakrouzkuj sprévnou odpovéd

Kam kopla Lojzicka Mikul&se?

(@) do nohy
b) do bricha
c) do ruky

Jak fikaly Mikul&Sovi a Lojzicce jejich maminky?
a) kuratka
”b) kotatka

c) kiuzlatka



Priloha6 =~ Ukdzka vypracovaného pracovniho listu — Sefad’ véty podle toho,

jak maji jit za sebou

Byl jsem zrovna na zahradé a nemél jsem co délat.

|

‘ Ale kouiit doutniky, to ne, to mi tatinek s maminkou nezakdzali,

‘*h‘

Ja jsem Fekl, Ze je to z koure.




Priloha7  Ukdzka vypracovaného pracovniho listu — Vytvof z kapitoly

komiks

Vyivor z kapitoly komiks




Priloha8  Ukdzka vypracovaného pracovniho listu — Vytvof obrazkové ¢teni

Vvtvor obrazkové cteni

Zapis spravné sefazené veéty zpredchoziho uUkolu, néktera slova nahrad
obrazkem.

AR man ml:j

o St

Aol 3o o

LA




Priloha9  Ukdzka vypracovaného pracovniho listu — Vymysli jiny konec této

kapitoly

Vymysli jiny konec této kapitoly

Jak by pfibéh pokracoval dal, kdyby si pan pro pejska nepiisel?

Uryvek z kapitoly:

. . Podivejte se, co udélal s mymi begoniemi!" volala maminka. Rex Sel
k mamince a vrtél ocasem. Nakonec zapandckoval. Maminka se na Rexe

divala a pak ho pohladila. Rex ji olizl ruku... (pokracuj)

..... Hommea gl meshrowme  opotoseny  ze ex  zwici

..... Mo los.... w8t se cadvie | 7e e weloy . Pex <)

........ Sloly A pac. o B hedl ven  hyd
(0 AL PR B Shedl ven  hdd ce



Priloha 10 =~ Ukdzka dvou vypracovanych pracovnich listti - Vymysli jiny

konec této kapitoly

Vymysli jiny konec této kapitoly

Jak by pribéh pokracoval dal, kdyby si pdn pro pejska neprisel?

Uryvek z kapitoly:

. ,Podivejte se, co udélal s mymi begoniemi!™ volala maminka. Rex Sel

k mamince a vrtél ocasem. Nakonec zapandckoval. Maminka se na Rexe

divala a pak ho pohladila. Rex ji olizl ruku. .. (pokracuj)

Vymysli jiny konec této kapitoly

Jak by pribéh pokracoval dal, kdyby si pan pro pejska neprisel?

Uryvek z kapitoly:

. ,Podivejte se, co udélal s mymi begoniemi!™ volala maminka. Rex Sel

k mamince a vrtél ocasem. Nakonec zapandckoval. Maminka se na Rexe

divala a pak ho pohladila. Rex ji olizl ruku... (pokracuj)




Priloha 11  Ukazka vypracovaného pracovniho listu — Napi$ druhy dil této

kapitoly

Napi$ druhy dil této kapitoly

Mikulé$ a Vendelin byli na pladcku za domem. Piisel cizi kluk a Fekl

Mikuldsovi a Vendelinovi, Zze mé doutnik.

.Date si se mnou?" zeptal se cizi kluk... (pokrac uj)

LoloyiNib...a. vyplivk... .. .28 pali ool aG0G ...
- ik ¢ : -
koviiit.....podal. s, Mendslivovt. .o pake.. ST huls's..

Dl se yddlate  Veudelnou.  sloas/ive

. < ! I
...... neco sdalo A zeptd o se..olEell .



Priloha 12 Ukazka dvou vypracovanych pracovnich listii — Napis druhy dil

této kapitoly

Napis druhy dil této kapitoly

Mikuld$ a Vendelin byli na pldcku za domem. Pridel cizi kluk a ek

Mikul&Sovi a Vendelinovi, Ze mdé doutnik.

LDate si se mnou?" zeptal se cizi kluk... (pokrac uj)

.éé ......... «WWWMWMM ............... i
i M% W 2 .A/f/M ..
Yt / V/ ..%/. .......... 4“”0‘01(/

Napi§ druhy dil této kapitoly

Mikuld$ a Vendelin byli na placku za domem. Prisel cizi kluk a Fekl

MikuldSovi a Vendelinovi, Zze md doutnik.

,Date si se mnou?" zeptal se cizi kluk... (pokrac uj)

<
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Anotace prace:

Cilem prace bylo zpfistupnéni literarniho dila ctenafi se
sluchovym postizenim. Teoreticka ¢ast se zabyva obtizemi,
které potkavaji ¢tenafe se sluchovym postiZzenim pfi ¢teni.
Vénuje se také problematice ctendiské gramotnosti a
moznostem jejtho zvySovani u zdkt se sluchovym
postizenim. Klicova je kapitola vénovana technice tpravy
literdarni predlohy. Prakticka c¢ast pak popisuje samotny
proces upravy vybranych kapitol z dila MikuldSovy patalie,

vcetné tvorby pracovnich listti.
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Anotace v anglictiné:

The aim of the work was to make the literary work
accessible for readers with hearing disabilities. The
theoretical part deals with difficulties which encounter
readers with hearing disabilities in reading. It also deals
with reader’s literacy problems and possibilities of its
increasing at pupils with hearing disabilities. The key
chapter is devoted to the technique of literary work editing.
The practical part describes the actual process of
modification of selected chapters from the work Little

Nicholas including creation of worksheets.
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