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Uvod

Téma rozvoje komunikativnich kompetenci je v dne$ni dobé pomérné aktudlni.
Zejména vlivem rizné techniky se opomiji dilezitost komunikace jako takové. Tato
diplomova préace je zamétena rozvoj komunikativnich kompetenci ditéte predskolniho véku
prostfednictvim projektového vyucovani.

Diplomovéa prace je rozdélena na tii Casti — teoretickou cast, empirickou Cast

a projekt. Teoreticka ¢ast si klade za cil popsat specifika verbalni a neverbalni komunikace
ditéte predskolniho véku a jeho komunikativni kompetence. Vzhledem k tomu, Ze soucasti
diplomové prace je i projekt, v teoretické¢ Casti prace jsou uvedeny zdkladni informace
o historii projektového vyudovani, pocatky projekti v CR. Zavér teoretické &asti
je vénovan planovani projektu.
Empirické ¢ast se zabyva problematikou ¢teni détem. Cilem je pomoci dotaznikl zjistit, zda
rodice ctou détem a tim podporuji rozvoj komunikativnich kompetenci, poptipadé¢ zda
navs$tévuji knihovnu, a co je podle nich stézejni pro rozvoj komunikativnich kompetenci
jejich ditéte apod.

Jednodenni projekt, ktery je posledni casti diplomové prace, je urCen zejména
pro vékovou kategorii 5 — 6 let. Cilem je vzbudit v ditéti z4jem o knihy a tim tak podporovat
a rozvijet jeho komunikativni kompetence. Projekt se odehrava v knihovné¢, kde déti plni
ukoly na stanovistich.

Tento projekt miiZe zrealizovat kazda matetska Skola po domluvé s mistni knihovnou.



I TEORETICKA CAST



1 Uroveii verbalni komunikace ditéte piredikolniho véku

Prvni kapitola je vénovana komunikaci verbalni. S rozvojem komunikativnich
kompetenci ditéte piredSkolniho veku, ktery je stézejni pro tuto praci, pochopitelné souvisi
1 rozvoj verbalni komunikace jako takové. Seznamime se zde tedy s obecnym vysvétlenim
komunikace, popiSeme specifika Ctyt jazykovych rovin a zminime kritickd obdobi vyvoje
feci. Kapitolu zakon¢ime pedagogickou diagnostikou komunika¢nich schopnosti ditéte.

Podle Bytesnikové (2012) nema pojem komunikace v literatufe jednotnou definici,
protoze ani neni mozné, aby zahrnula veskeré roviny vyznamu, dopadu a vSechny aspekty
komunikace. Lze si ale vysvétlit ptivod slova, které vychdzi z latinského communicare,
coz vychazi ze slova communemreddere (&init spoleénym). Podle Cechové (1996)
je komunikace dorozumivaci proces a spolecensky styk, jehoz cilem je vyména myslenek
mezi komunikanty (i¢astniky komunikace).

Belz (2015, s. 187) uvadi tyto zasady komunikace:

o ,,Komunikace je sdéleni.

o Existuje digitalni a analogova komunikace.

o Nemohu nekomunikovat.

o Kazda komunikace ma obsahovy a vztahovy aspekt.

o Vztahova rovina ur€uje rovinu obsahovou.

o Kazda komunikace podléh4 interpretaci.*
Bytesnikova (2012) zminuje dilezité funkce lidské komunikace podle Vybirala (2005):

o Informovat

o Presvédcit

o Pobavit

o Predvést se

o Kontaktovat se

o Instruovat

o Vyjednat a domluvit se
Klenkova (2006) popisuje komunikaci jako ,,lidskou schopnost uzivat vyrazové prostfedky
k vytvareni, udrzovani a péstovani mezilidskych vztaht™ (Klenkova, 2006, s. 25).
Komunikace velmi ovliviiuje rozvijeni osobnosti, je nezbytna v interpersonalnich vztazich

a slouzi jako prostfedek vzajemnych vztahid. V §irSim vyznamu mizeme komunikaci chépat



jako interakci, coz znamena ,,vzdjemné a oboustranné ovliviiovani mezi dvéma nebo vice
systémy* (Klenkova, 2006, s. 25).
Pro komunikaci jsou zapotiebi tyto Ctyfi vzdjemné ovliviiujici se prvky:

o Komunikétor — jedna se o ¢loveka, ktery sdéluje novou informaci

o Komunikant — ¢lovek, ktery piijima informaci a reaguje na ni uréitym zpiisobem

o Komuniké — obsah sdéleni, zcela nova informace

o Komunikacni kanal — cesta, ktera slouzi k pfedani informaci, nezbytna

pro porozuméni obou stran, je nutné pouzivat dohodnuty kod (Klenkova, 2006)

Komunikaci rozliSujeme verbdlni a nonverbalni. Jak napovidd ndzev kapitoly, budeme

se nyni vénovat problematice komunikace verbalni.

Verbalni komunikace zahrnuje fe¢ mluvenou a psanou. Je povazovana za specificky lidskou
¢innost. Bytesnikova (2012, s. 11) uvadi, ze Lejska podotyka, ,,ze pokud je nékterému jedinci
z jakéhokoliv dlivodu odeptena schopnost feci, potom je tomuto jednotlivci odebrana

nejvlastnéjsi lidska schopnost.*

1.1 Jazykové roviny
Komunikace patii ke schopnostem c¢lovéka, které ho provazi zivotem. Diky ni lze

udrzovat mezilidské vztahy a feSit zivotni problémy. Uz od samého zacatku vyvoje ditéte
se formuji zdklady pro spravnou komunikaci. Tento proces se vyviji po cely Zivot
a nejdilezitéjsi je obdobi od narozeni po nastup do Skoly. Z toho vyplyva, Ze je nutné vénovat
komunikaci v pfedSkolnim véku patfiénou pozornost. V tomto stadiu je zapotfebi umoznit
tvorbu komunika¢nich kompetenci a ptredchdzet vzniku komunikacénich deficiti (Bytesnikova,
2012).

V nasledujici kapitole se seznamime s jazykovymi rovinami a jejich specifiky. Existuji
celkem Ctyfi jazykové roviny a to rovina foneticko-fonologickd, lexikdlné-sémanticka,

morfologicko-syntakticka a pragmaticka.

1.1.1 Foneticko-fonologicka rovina

Podle Bytesnikové (2012) se tato rovina zabyva zvukovou strankou fe¢ového projevu.
Zékladni jednotkou foneticko-fonologické roviny je foném — hlaska. Pokud ma dité problémy
v této jazykové roviné, obtizn€ komunikuje s ostatnimi lidmi. Jeho Spatna vyslovnost na néj

strhuje pozornost poslouchajicich. Neziidka se stdva, Ze se posluchaci vice zajimaji



o nedokonalou vyslovnost nez o to, co dité¢ chtélo fict. Nedostatky ve foneticko-fonologické
rovin¢ mohou poukazovat na odlisSny nebo nespravny vyvoj feci.

Klenkova (2006) dodava, ze velmi podstatnym momentem ve vyvoji feci
je prechod ze zvatlani pudového na zvatlani napodobivé, k Cemuz dochazi ptiblizné
od Sestého do devatého mésice. Doposud vydavané zvuky neptisuzujeme hlaskam matetského
jazyka. Nejprve si dit¢ fixuje samohlasky, protoZe jejich vyslovnost necini takovou ndmahu
jako souhlésky, které si fixuje nasledné.

Vyslovnost se zacina vyvijet docela brzy po narozeni a ukonceni vyvoje pfipada
asi tak na paty rok ditéte. Neni ale vyjimkou, ze vyvoj trvd az do patého az sedmého roku
ditéte. Je znamo, ze vyslovnost ovliviiuje nékolik faktord. Mezi né¢ fadime zralost
fonematického sluchu, obratnost mluvnich orgédn a v neposledni fad¢ samoziejmé také
prostfedi, ve kterém dité vyristd. S tim souvisi psychické a feCové podnéty a mluvni vzor.
Je tfteba neopomenout 1 samotny intelekt, ktery mize ovlivnit troven vyslovnosti (Klenkova,
2006).

Co se tyce veéku, kdy by méla byt vyslovnost bez nedostatktl, existuje vice nazora.
Tyto nazory se rozchazeji ve vymezeni v€ku, do kterého se Spatnd vyslovnost povazuje
za fyziologickou a od kterého se Spatna vyslovnost povazuje za patologickou. Stanoveni
tohoto v€ku je nezbytné pro v€asné zahajeni logopedické péce. Mizeme se setkat s hranici
Ctyt let, ale taktéz i sedm let. V soucasnosti ale panuje ndzor, ze by dit¢ mélo mit ukonceny
vyvoj vyslovnosti do péti let, protoze je dilezité, aby pii vstupu do Skoly byla jeho vyslovnost

zcela v poradku (Klenkova, 2006).

Strategie rozvoje foneticko-fonologické roviny
Bytesnikova (2012) dodéava, Ze je zapotiebi se zamé&fit na tempo, dynamiku, rytmus

a melodii fec€i, provadét fonani a dechové cvieni a samoziejmé i procviCovat sluchovou
diferenciaci. Z tohoto diivodu je dulezité zatazovat pro déti predskolniho véku nejriiznéjsi
fonacni a dechova cviceni a cviceni fonematické diferenciace. Abychom procvicili artikulaci,
muzeme vyuzit vyznamovych zvuki a jejich ndzorné pfedstavy.
Bytesnikova (2012, s. 75.) uvadi ptiklady vyznamovych zvuki:

o ,Zvuky zvitat (pes, kocka, slepice, ovce, koza, osel, prase, sova, had...);

o Zvuky dopravnich prostiedki (vlak, auto, motor auta, traktor, hasi¢sky viiz, sanita...)

o Okolni zvuky (vitr, zvony, hodiny, domovni zvonek...).*

Dale lze vyuzit i détskych rozpocitadel, fikanek a fikadel, jelikoz diky nim se rozviji

rytmus, tempo, dynamika a melodie feci. Neopomenutelné misto pii rozvijeni foneticko-

10



fonologické roviny patii 1 zpévu. Zpév totiz pozitivné plisobi na nacvik spravného tvoteni
hlasu a spravného dychani. ProtoZe pii zpivani jednotlivé hldsky a slabiky na sebe navazuji

pomaleji, je i vyslovnost presnéjsi.
1.1.2 Lexikalné-sémanticka rovina

Podle Klenkové (2006) se rovina lexikalné-sémantickd zaméfuje na vyvoj a aktivni
1 pasivni uzivani slovni zasoby.

Slovni zasoba je velmi dilezity zéklad pro rozvijeni détského mysleni. Re¢ ditéte
je nejprve vazana na ur€ité situace. V prvé fadé se dité uci predméty, jevy a ¢innosti poznat
a teprve poté je pojmenovava. Samotny vyvoj slovni zdsoby ditéte je zavisly na jeho
predeslych zkuSenostech a pochopeni situaci. AZ potom se tato slova mizou stat nedilnou
soucasti slovni zasoby. Dit¢ musi nové slovo vcetné jeho obsahu nejdiive pochopit a az pak
ho zatadi do své slovni zésoby.

Rozdé&lujeme slovni zdsobu aktivni a pasivni. Do pasivni slovni zasoby fadime slova,
kterd dit¢ ve své komunikaci je$t€¢ nepouzivd, ale rozumi jim. Aktivni slovni zasobou
oznacujeme ta slova, ktera dit¢ uz pouziva (Klenkova, 2003).

Kolem desatého mésice dit¢ zacind rozumét feci, protoze se zacina rozvijet pasivni slovni
zasoba. V jednom roce se za¢ina rozvijet i aktivni slovni zdsoba a dité tedy pouziva sva prvni
slova. AvSak 1 poté se dorozumiva hlavné diky mimice, pohybu, pohledim
a placi. Chéapani prvnich slov je vSeobecné. Pokud citoslovce milau-mnau chape jako néco,
co ma chlupy a Ctyfi nohy, jedna se o hypergeneralizaci. Az dit¢ ovlada vice slov, v§imadme
si u n& hyperdiferenciace, coz je opak hypergeneralizace. Dité slova pfipisuje jen jediné,
urcité osobé€ €i véci, napf. mama oznacuje jen jeho mamu.

Bytesnikova (2012) uvadi, zZe lexikalné-sémantickd rovina vytvafi propojeni mezi
mySlenim a jazykem. Touto rovinou se zabyva lexikologie, coZ je obor zaméfujici
se na slovni zasobu, tvorbu slov, sémantiku (zkouma vyznam slov) a frazeologii (zabyva
se ustadlenymi spojenimi a slovnimi obraty). ,,Zakladni jednotkou lexikélniho systému
je slovo (lexém). Timto terminem se rozumi souhrn vSech tvarti jednoho slova. (...) Souhrn
vSech slov daného jazyka potom tvofi slovni zdsobu‘ (Bytesnikova, 2012, s. 75).

Stern (In Klenkova, 2006) popisuje prvni a druhy vék otazek:

V dobé¢ kolem prvniho roku a ptl se u déti setkdvame s otazkou — Co je to? Kde je? Kdo je
to?

Doba kolem tfi a piil let s sebou pfinési otdzku — Pro¢? nebo také — Kdy?
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Jak Klenkova (2006) dale dodava, existuje mnoho vyzkumu zabyvajici se slovni zasobou,
vysledky se vSak rozchdzeji. Lze obecné fici, Ze kolem jednoho roku tvofi slovni zdsobu
ditéte 5-7 slov. U dvouletého ditéte se setkavame az s 200 slovy, coZ je oproti prvnimu roku
velky nartst. Ttileté dité ovlada tisic slov, ctyfleté dité¢ kolem 1500 slov. NezZ v Sesti letech
zahaji povinnou Skolni dochdzku, je jeho slovni zasoba 2500 — 3000 slov. Podle téchto
informaci vidime, Ze slovni zasoba nejprudceji naroste do tfetiho roku ditéte. ByteSnikova
(2012) ale podotyka, Ze slovni zasoba ditéte je individudlni a jeji rozSifovani probiha
nerovnomérné. Také mezi ostatnimi détmi mohou byt patrné velké rozdily. Muze
za to rozdilnd vyspélost centralni nervové soustavy déti a samoziejmé 1 stimulace okoli
(Kamis, 1986, In Bytesnikova, 2012).

Cardova, Svandova (1988, In Bytesnikova, 2012) popisuji tii faze osvojovani pojmi.
Féze prvni pro dité¢ ptredstavuje sezndmeni se s novymi pojmy prostiednictvim pozorovani,
kontaktu s okolim a manipulace. Druha faze spoc¢ivd v upfesiiovani novych pojmil a jejich
zapojeni do Sirokych souvislosti. V posledni tfeti fazi dochazi k aktivizaci, coZ znamena,

ze dit¢ aktivné uplatiiuje pojmy ve svém projevu.

Strategie rozvoje lexikalné-sémantické roviny

Lexikalné-sémantickou rovinu rozvijime u déti predskolniho véku pomoci systematického
objasniovani vyznamu slov nejriznéjsich jevl, pfedméti a ¢innosti, které dit¢ bud’ daveérné
zna, nebo se kterymi se zase tak Casto nesetkava. Je také zapotiebi v ditéti vzbuzovat potiebu
pojmenovavat véci a situace v okoli. Dité si tak pfirozené osvojuje SirSi slovni zasobu
z riiznych tematickych okruhti, at’ uz se jedna o ptirodu, pocasi nebo dopravni prostiedky...
Pted nastupem do Skoly je diilezité, aby dit¢ mélo svoji slovni zdsobu na urcité urovni. Nyni
si uvedeme par ptikladi pojmu, které by déti pred zacatkem skolni dochazky mély ovladat:

o Synonyma, maji stejny vyznam, ale jinak zni (hezky — pekny, krasny)

o Homonyma, stejné znéni, ale maji jiny vyznam (kohoutek — zvite, u umyvadla)

o Antonyma, slova protikladného vyznamu (stary — mlady)

o Nadrazené pojmy (nadobi — hrnek, talif, miska, $alek, nabéracka...)

o Podtazené pojmy (zelena, modra, cervena, zluta... — barvy) (Bytesnikova, 2012)

1.1.3 Morfologicko-syntakticka rovina

Morfologicko-syntaktickd jazykova rovina se zaméfuje na spravnou gramatiku
v mluvé, vétach, slovech, rodech, ¢islech, padech a slovosledu. Tuto rovinu mizeme zacit

pozorovat uz od pocatku vyvoje feci, Cili od prvniho roku, kdy dit€ pouziva prvni slova
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(Bytesnikova, 2012). Podle Pacesové (In Bytesnikova, 2012, s. 80) dit¢ napodobuje
gramaticky vzor a ,,v dalSich fazich napodobuje a soucasné si i pamatuje a prenasi slySené
na to, co chce samo fici.*

Dit¢ na zacatku vyvoje gramatiky nepouziva vSechny slovni druhy. PouZzivani urcitych
slovnich druhti se béhem vyvoje fe¢i méni. Nejprve dit€¢ nejCastéji pouziva zvukomalebné
citoslovce jako je napt. bdc, bé, haf, dale pak citoslovce jako jsou ham, brm, atd. Pro toto
obdobi jsou typicka détska slova jako je haji, haci aj. Tyto zminéné vyrazy samoziejmeé
nesklonujeme. Pozdéji dit€¢ zacina pouzivat podstatnd jména (ByteSnikova, 2012). Jak dale
dodava Pacesova (1987, In ByteSnikova), dit¢ uziva prvotné jednotné Cislo. Az za¢ne jeho
slovni zasoba pomalu nartiistat, pouziva nejen jednotné ale i mnozné Cislo. Jako dalsi dulezity
bod uvedeme pouzivani tfi rodd. Na zafatku feCového vyvoje dit¢ rody ve své mluvé
neuplatiuje. To, Ze rody existuji, si uvédomi az tehdy, kdy je jeho feCovy vyvoj na urcité
urovni. Co se padu tyce, nejprve dité¢ pouziva prvni pad jednotného Cisla. Ale 1 prvni pad ¢isla
mnozného se vyskytuje docela brzy. Dale zminime slovesa, kterd se nejdiive objevuji
v infinitivu, ve tfeti osobé nebo v rozkazovacim zplsobu. Velky pokrok v rozvoji feci,
ktery se tykd slovnich druhli, pozorujeme mezi 2. — 3. rokem. Az dit¢ zacne popisovat
vlastnosti véci a osob, pouziva ptfidavna jména, jedna se ale o pokrocilejsi tazi vyvoje feci.
Jejich stupiiovani jim ale mnohdy déla problémy (zly — horsi...). Rada pozdgji prichazi
1 na ptislovce, zdjmena, ¢islovky, pfedlozky a spojky. VSechny slovni druhy by se v détském
mluvnim projevu mély objevit po 4. roce zivota.

Kdyz jsou ditéti jeden a ptl az dva roky, zaCina vytvaret dvojslovné véty, o rok
pozd¢ji uz vznikaji véty o vice slovech. Slovo, kterému dité pfiklada nejvétsi vyznam, umisti
na za¢atek véty. Cim je dité starsi, tim vice upousti od nerozvinutych vét a pouziva Gast&ji
souvéti. Velka cast déti predskolniho véku je schopna se vyjadiovat spravné gramaticky diky
napodob¢ dospélych a jazykovému citu, ktery je vysledkem plsobeni spolecenskych
a biologickych faktorii. Jazykovy cit tedy znamend, Ze dit¢ ma schopnost zvladnout pravidla
mluvnice, aniZz by si je muselo osvojit teoreticky. Tento cit miizeme rozvijet jen
prostfednictvim mluvy, ¢tenim (pfedCitdnim) a vypravénim. Je velmi dulezité, aby v okoli
ditéte byli lidé, kteti mu davaji vzor v fe€i 1 v gramatice. (ByteSnikova, 2012)

Jak dodava Klenkova (2006), mizeme se u ditéte setkat stzv. fyziologickym
dysgramatismem. Jedna se o pfirozeny jev, kdy dit¢ pouziva nespravnou gramatiku. V urcité
situaci zaslechne néjakou gramatickou formu, kterou nasledné pouzije nespravné ve zcela jiné

situaci. Do Ctyt let véku, by dit¢ mélo mluvit bez ndpadnych gramatickych chyb. Pokud
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ale 1 po ¢tvrtém roce fyziologicky dysgramatismus nevymizi, je mozné, ze dité¢ ma naruseny

vyvoj feci.

Strategie rozvoje morfologicko-syntaktické roviny

Nyni si uvedeme par piikladii, kterymi mizeme rozvijet morfologicko-syntaktickou
rovinu. Zejména pied zahdjenim povinné Skolni dochazky bychom méli vylepSovat
gramatickou spravnost feCového projevu prostfednictvim rGznych didaktickych her.
Je vhodné vénovat pozornost pouzivani jednotného a mnozného Cisla a také podstatnym

jméntm, slovesim a piidavnym jménim, které by mély mit spravny tvar.

Podstatna jména — Jejich spravny tvar mizeme procvicit hrou, kdy pted dité polozime
néjaky predmét napt. micek, pak si dit€¢ zakryje dlani o¢i a my zatim micek umistime jinam.

Dité¢ poté sd€luje, kde mic¢ek nyni je (pod oknem, za knihou, vedle kvétinace, v krabici...).

Slovesa — K procviceni tvara sloves lze vyuzit manasky, kterého dit¢ musi naucit nové
veéci popsanim obrazkii. Dospély hovoii mandskovym hlasem a dotazuje se na jednotlivé
obrazky:

Co déla? ... Skace, kresli, kouka, ji.

Co delas? ... Skacu, kreslim, koukam, jim.

Co délame? ... Skaceme, kreslime, koukame, jime.
Co délaji? ... Skacou, kresli, koukaji, ji.

Co jste délali? ... Skékali jsme, kreslili jsme, koukali jsme, jedli jsme.

Pfidavna jména — Zvladnuti spravného tvaru ptidavného jména mizeme podpofit tim,
Ze se zeptame déti, jaké barvy maji véci kolem nich. Napt. hnédy kvétinac, cerveny svetr, bila
ktida, zluty hrnek... Pokud chceme procvicit ptivlastiiovaci piidavnd jména, zeptame se, jaka
hracka kamarada se mi libi. Napi. Libi se mi Jardovo Cervené auto, Lukastv novy bubinek,

Rozar¢ina mrkaci panenka, Lenc¢ina Zluta kulicka.

Mnozné c¢islo — Abychom nacvicili spravné pouzivani koncovek mnozného Ccisla,
pfipevnime na tabuli obrazky s rliznymi pocty zeleniny. Dit€¢ musi poznat, o jakou zeleninu
se jedna a sdélit, kolik vidi rajcat, okurkd, mrkvi... (ByteSnikova, 2012)

Rajce — pét rajcat
Okurek — dvé okurky
Redkvigka — tfi fedkvicky

Mrkev — dvé mrkve
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1.1.4 Pragmaticka rovina

Podle Klenkové (2006, s. 40) ,,.Lechta (1990) uvadi, Ze pragmaticka rovina piedstavuje
rovinu socialni aplikace, socialniho uplatnéni komunikacéni schopnosti,
do poptedi vystupuji socidlni a psychologické aspekty komunikace®. Bytesnikova (2012,
s. 83) popisuje pragmatickou rovinu jako ,,schopnost jedince vyjadfit rizné komunikacni
zamery.“ Tato schopnost zahrnuje nékolik thli pohledu. Jako prvni 1ze uvést schopnost, diky
které se jedinec dokaze aktivné zapojit do konverzace a zaroven dodrZovat pravidla dialogu.
Mezi dalsi schopnosti fadime adekvatni reakce na neverbalni projevy a schopnost zachovat
téma dialogu. Musime zminit 1 schopnost pouZzivani neverbdlni komunikace v raznych
situacich a schopnost si zvolit vhodny komunika¢ni styl s ohledem na komunikacniho
partnera.

Pokud se zaméfime na komunikativni funkce a jejich rozvoj, dité¢ se seznamuje
s pozdravy, neverbalni komunikaci a Zadostmi. Dité nejprve uziva neverbalni signdly, jako
jsou pohledy a usmév. Tyto signaly byvaji doprovazené kii¢enim a jinymi hlasovymi projevy,
ovSem bez néjakého zvlastniho komunikacniho zdméru. Jednd se o prvni fazi, kterd trva
asi do devatého mésice veku ditéte. Pak dité¢ zacind pouzivat vokalizaci a gesta, postupem
asu se vyjadiuje 1 slovné, zejména kdyz chce na sebe obratit pozornost,
pii pozdravu, prosbé nebo odmitnuti.

Klenkova (2006) zmifluje, Ze dité ve véku dva az tfi roky pochopi a zvladdne svou roli
partnera v komunikaci a je schopno reagovat dle urcité situace. Podle Lechty (2003,
In ByteSnikova, 2012) dité upfednostiiuje verbalni komunikaci aZz po druhém roce veku.
V ptipadé, Ze dit€ neni v komunikaci uspésné, napt. 1idé v jeho okoli mu nevénuji dostatecnou
pozornost, nebo mu nerozumi, mize to byt pro néj velmi frustrujici. Nejdilezitéjsi doba
nastdiva mezi druhym a  tfetim  rokem, protoze dit¢ si  uvédomuje,
Ze se stava partnerem v komunikaci. Také reakce, které dit¢ pouzivd v komunikaci, jsou vic
a vic jistéjsi.

Klenkova (2006) uvadi, ze dit¢ po tfetim roce se snazi komunikovat a vyhledava
rozhovory s blizkymi dospélymi. Kdyz ditéti jsou Cctyfi roky, vyjadiuje se pfimérene
vzhledem k situaci. ,,V tomto obdobi intelektualizace fec¢i dochazi k regula¢ni funkci teci,
chovani ditéte je moZné usmériiovat fe¢i a dit€ samotné pouzivd fe¢ k regulaci déni
ve svém okoli“ (Klenkova, 2006, s. 41).

Nyni si stru¢né a ptehledné popiSeme dilezita fakta, ktera nalezi k danému veku:

3 — 4 roky
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o mluvi o minulosti a budoucnosti
o pozada o to, co zrovna potiebuje

o vypravi lehké a kratké ptib¢hy

4 roky — zacatek povinné Skolni dochazky
o feci si dokéze nejen ziskat ale i udrzet pozornost lidi ve svém okoli
o vyzaduje informace od dospélych, ¢i kamarada
o dava pokyny vrstevnikiim
o jedna a vyjednava

o pted nastupem do Skoly by mélo umét vyjadrit své emoce (Bytesnikova, 2012)

Strategie rozvoje pragmatické roviny
Podle Bytesnikové (2012) se doporucuje u déti pfedskolniho véku vyuzivat:
o samostatné vypravéni
o rozhovor
o dramatizaci
o reprodukei pfibéhu ¢i pohadky

o popisovani situace, predméetu nebo obrazku
Ve vyvoji feci zaznamenavame 1 jeho kritick4 obdobi. NiZe si je popiSeme.

1.2 Kriticka obdobi vyvoje Feci

Podle Bytesnikové (2012) existuji ¢tyfi obdobi, kdy bychom u déti méli feci vénovat
pozornost:

o 6.— 8. mésic Zivota

o Doba kolem 3. roku

o Nastup do matetské skoly

o Zahajeni povinné skolni dochazky

Vzhledem k zaméfeni prace se nebudeme vénovat prvnimu bodu a piejdeme rovnou
k bodu druhému.

Doba kolem ttetiho roku je kritickd z toho diivodu, Ze jsou na dité kladeny opravdu velké
naroky, jak ve verbalni, tak v neverbalni oblasti. Casto u déti dochazi k obtizim
ve vyvoji feCi, které jsou ale fyziologického razu. Hovofime o vyvojové neplynulosti
(dysfluenci), ktera se nejcastéji projevuje opakovanim slov i slabik zejména na zacatku véty.

Je tfeba poznamenat, Ze az u 80 % dé&ti, pfiznaky vyvojové neplynulosti samy zmizi.
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Kutalkova (2010) dodéava, ze u déti kolem tii let, se muze vyskytnout koktavost, protoze
si déti osvojuji velké mnozstvi novych slov a ve chvili, kdy si v rychlosti nemtzou
vzpomenout na spravné slovo, opakuji prvni slabiky. Pokud dit¢ slovo zkomoli a osoba jemu
blizka se zaCne smat, zadrhne se v feci, jelikoz ztraci jistotu.
se od matky, pfipadné od rodicli. U téchto déti se mohou objevit rizné komunikacni obtize.
Nastup do matefské, nebo zdkladni Skoly by mohl byt povazovan za spoustéjici faktor
koktavosti.

Pokud ale dit¢ odmita komunikovat s vrstevniky, nebo s uciteli, muize se jednat
o pocatek projevu selektivniho (elektivniho) mutismu. Pokud dit€¢ nekomunikuje kvuli
obtizim s pfivyknutim a tyto problémy netrvaji déle nez Ctyfi tydny, o mutismus se nejedna

(Bytesnikova, 2012).

1.3 Pedagogicka diagnostika komunika¢nich schopnosti ditéte

Gavora (In Kollarikova, 2001) tvrdi, Zze ¢lovék nemiize nekomunikovat. Pofdd néco
sd€lujeme ostatnim, nebo si hovofime v duchu. Podobné tvrzeni miZeme vztahnout
1 na ucitele. Ucitel nemtize nediagnostikovat.

Nyni se seznadmime s moznymi metodami, prostfednictvim kterych mutzeme
diagnostikovat komunikaéni schopnost ditéte. Radime sem rozhovor s ditétem, hru spojenou
s pozorovanim, testy a feCové zkousky, rozbor dokumentace, anamnézy, analyza produkt

¢innosti ditéte, dotaznik a rozhovor s rodici.

Rozhovor s ditétem

Podle Lipnické (2013) sejednd o nejCastéji uplatiovanou metodu poznavani mluvniho
projevu ditéte. Je dilezit¢ dbat zejména na promysSleni vedeni rozhovoru s dité¢tem. Dale
je treba zdlraznit potifebu kladeni otevienych otazek, které budou piimétené feCovym
1 kognitivnim schopnostem. Tento typ otdzek dit€¢ vede k Sirokému obsahu odpovédi
a neomezuji déti jen na odpovédi typu ANO x NE. Pedagog pii rozhovoru s ditétem by mél
pfesné védet, co potiebuje zjistit o jeho komunikaci. Z tohoto diivodu musi ucitel vénovat
dostatecnou pozornost pfipravé rozhovoru a zaméfit se na jazykové roviny,
uptfednostinovanéjsi formy komunikace a slozky feci. Dale je zapotiebi, aby pedagog pocital

s momentalni naladou ditéte, se vztahem, jaky k nému dit€¢ mda, a v neposledni fadé také
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s motivaci ditéte k rozhovoru. Musi se zaméfit 1 na prostiedi, kde se rozhovor odehrava,

protoze muze znac¢né ovlivnit pozornost ditéte.

Hra spojena s pozorovanim
Tento typ metody ndm umoZiluje poznat dit€¢ skrz sviiy pribéh a obsah. Rozdélujeme
diagnosticky zamétenou hru a volnou hru.
o Diagnosticky zamétena hra
Zamgéiuje se na piedem stanovené dovednosti ditéte, napt. vyslovnost, slovni
zasoba, gramatickd spravnost... Pouzivani téchto dovednosti je potiebné
pti popisovani situaci, sdélovani zazitkli nebo také vypravéni piibéht podle obrazku.
Utitel musi vybrat takové téma, které bude ditéti blizké. Cinnosti by mély vychazet
ze zajmu ditéte. Pedagog dit¢ pozoruje pii hie a ziskané poznatky
si po ukonceni diagnostiky zapiSe do zdznamovych archt.
o Volna hra
Na rozdil od diagnosticky zamétenych her nejsou predem naplanované
ani ptipravené. Pedagog pozoruje dité pii spontanni hie a jeho projevy mu umozni dité
vice poznat. Jednd se napf. o komunikaci ditéte s dal$imi ucastniky hry nebo

o nahly projev emoci (Lipnicka, 2013).

Testy a Fecové zkousSky
U testi a feCovych zkousek je jasn¢ definovany priabeh, dale kritéria, podle kterych
se hodnoti vykon ditéte, a také samotna oblast diagnostického pozndvani. PouZzivaji
se pro zjiSténi pokroku ditéte a vypovidaji o kvalité pisobeni pedagoga a v neposledni fad¢
o urovni aktivity, kterou dit¢ vyviji. Testovani se provadi v ptipad¢, kdy chceme zjistit
celistvou diagnostiku osobnosti ditéte a také pii zjistovani Skolni pfipravenosti. Pedagog
si miize zkousky a testy vytvafet sam, nebo voli hotové (napt. Zlabova zkouska jazykového
citu) (Lipnicka, 2013).

Nyni se seznamime s diagnostikami, které jsou stejné hodnotné, a fadime
je do metod neptimého poznavani ditéte. Jedna se o:
Studium dokumentace (zpravy z logopedického, psychologického a Iékaiského vySetieni,
charakteristiky ze specidln¢ pedagogické porady a riizna doporuceni)
Déle sem patii:
Osobni, rodinnd a edukaéni anamnéza poskytuje informace o riznych zivotnich
udalostech, dilezitych bodech v détstvi, adolescence, vzdélavani... (gimiékové-éiikové

(2010).
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Analyza produkti ¢innosti ditéte nam poskytne mnozstvi informaci o ditéti, které chceme
poznat. K analyze miizeme vyuZit napf. vyrobky & vykresy ditéte (Ri¢an, 2010).

A jako posledni zminime dotaznik a rozhovor s rodi¢i. Dotaznik fadime podle Simickové-
Cizkové (2010, pichled vyvojové psychologie) k ¢astym diagnostickym metodam. Jeho
vyhodou je hlavné jednoduché vyhodnocovani a interpretace. Muze mit formu ustni
metoda, ucelem je navazani kontaktu s druhou osobou. Existuji dva druhy rozhovoru: 7izeny,
ktery ma predem presné formulované otazky, ¢i pribeh, a nerizeny, ktery vyplyva z iniciativy
druhého ¢&lovéka. Rian (2010) dodava, e rozhovor je nejpiirozendjsi psychologickou

metodou, avSak neni upln¢ snadny. Diilezité je umét probudit v ¢lovéku touhu se svéfit.
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2 Neverbalni komunikace ditéte predSkolniho véku

Ackoli v nazvu prace se pojem neverbalni komunikace nevyskytuje, je zcela jasné,
ze do komunikativnich kompetenci spada jak verbalni tak i neverbalni komunikace. V této
kapitole se tady seznamime s podobami neverbalni komunikace a také se zasadami
komunikace s détmi.

Neverbalni komunikace je star$i nez verbalni komunikace. Oproti verbalni komunikaci
je povazovana za pravdivéjsi, jelikoz Clovék své emoce, pocity a mySlenky vyjadiuje
nonverbalné. Je znamo, ze asi 7 % informaci ziskavame z verbalniho sd€leni. Neni divu,
ze se o nonverbalni komunikaci mluvi jako o fe¢i emoci. Dité také muze prostfednictvim
neverbalni komunikace regulovat tempo feci, vyslovené¢ informace zdlraznit, nebo jen
vyjadfit emoce. Do neverbalni komunikace fadime napf. pohled oci, gesta, vyraz v obliceji,
doteky, pohyby téla, vzdalenost mezi ticastniky komunikace, a ton fec¢i (ByteSnikova, 2012).
Doherty-Sneddon (2005) jesté mj. dopliiuje télesny vzhled a pach.

Smelova (2004) kprojevu neverbalni komunikace fadi i upravu zevn&jsku
jak ucitele, tak 1 ditéte. Pedagog plsobi na dit¢ svym ucesem a stylem oblékani. Na dité
to muze zapusobit natolik, Ze ho mulze zacit napodobovat. Naopak styl oblékani ditéte
prozradi mnohé o jeho rodinném prostiedi.

Podle Doherty-Sneddon (2005) je osvojeni schopnosti neverbalné komunikovat
nedilnou soucasti lidské bytosti, kterd je spolecenskd a schopnd. Neméné podstatné
je naucit se neverbalni komunikaci porozumét. Déti se témto schopnostem uci uz v détstvi.
Prosttednictvim komunikace beze slov Ize sledovat vyvoj ditéte po strance emocni, socialni
a kognitivni. Neverbalni projevy obsahuji spoustu informaci. Casto se stava,

Ze na n¢ reagujeme, ale viibec si to neuvédomujeme, nebo na né€ nereagujeme vilbec.

2.1 Podoby neverbalni komunikace

2.1.1 Gesta

Pohyby rukou vyuzivané pii komunikaci, nazyvame gesta. V komunikaci jsou velmi
dalezité. Doherty-Sneddon (2005, s. 45) zajimavé popisuje fakt, Ze ,,0ko je okno
do duse, gestikulace je oknem do znalosti a mysleni jedince.* A to plati hlavné u déti. Ty totiz
komunikuji nejen feci, ale i dalSimi zptsoby.

Rozd€lujeme tii typy gest:
o Symbolicka
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Tato gesta jsou pochopitelnd a neni tieba k nim pouzivat slova. Jako ptiklad Ize uvést
vztyCeny palec pfi stopovani auta, nebo vztyCeny ukazovéacek s prostiednickem
ve tvaru pismene V, coz znaci symbol vitézstvi. Je tfeba podotknout, Ze gesta mohou
mit odliSny vyznam v jiné kultute.
Déti se tato gesta nauci samy béhem par let stravenych v jisté kultufe, neuci se jim
umysIn¢.

o llustracni
Gesta vétSinou vyjadiuji konkrétni mySlenku. Dité si postupné osvojuje pouzivani
komunikace prostiednictvim symbolli 1 pfi fe€i. Nejranéjs$i détskd gesta vyjadiuji
jejich ptani, pouziva se téz oznaleni performativni neboli vykonova. Jako ptiklad lze
uvést natahovani ruky po uréitém predmétu, nebo ukazovani na to, co chtéji. Détska
gesta ndm ukazuji, jak velka je jejich schopnost myslet v symbolické roving.
Schopnost vyuzivani gest se svékem ditéte meéni. Dité predskolniho veéku
v komunikaci pouziva gesta konkrétni, kterd se pfimo vztahuji k tématu, o kterém
mluvi. Gesta, kterd znazoriuji sdélovanou informaci, oznacujeme pantomimicka.
V rozmezi veéku tif az péti let se znatelné gesta proménuji. Pokud tfileté dité dostane
za  ukol  znazornit  CiSténi  zubli, vyuzZije  natazeného  ukazovacku
ke znazornéni kartacku. Pétileté dit€¢ uz ale pouze sevie pést, jako by drzelo
neviditelny kartdcek na zuby. Z toho vyplyva, ze ¢im je dit¢ star$i a vyspélejsi,
tim jsou jeho gesta méné konkrétni.

o Emoc¢ni
Je zndmo, Ze urcitd gesta souvisi s urcitymi pocity. Dospély clovek zvladne skryt
vyraz obliceje, aby tak utajil své pocity, ale t€Zko se skryvaji jiné pohyby téla. Gesty
pritom opravdové pocity dava stejné najevo.
U déti se setkdvame svrténim a oSivanim se, pokud se velmi soustfedi
na to, aby spravné vyjadfily to, co cht&ji sdélit. Pokud si dit¢ hraje s vlasy,

nebo s uSnimi lalicky, je pravdépodobné unavené (Doherty-Sneddon, 2005).

Nédvornikova (2011) o gestech a feci téla uvadi, Ze pokud se dité schovava na blizkou
osobu, klopi sviij pohled k zemi, ota¢i se k dospélému clovéku zady, nebo se schovava
za néjaky predmét, znamend to bud’ stydlivost, nebo strach z neznamého prostredi. Kdyz
ale radostn¢ poskakuje, tleska vesele rukama, vyjadiuje to jeho dobrou naladu, pohodu

a téSeni se na urc¢itou situaci.
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2.1.2 Pohled

Pokud se na nékoho divame, zjistujeme tim napiiklad vzhled této osoby, jeji polohu,
nebo jestli ndm pohled oplaci. Prostfednictvim pohledu vyjadiujeme také zalibeni, pozadavky,
zajem, C¢i hrozbu. Tyto informace, které nam pohled sdéluje, maji velky vliv
na socialni a duSevni rozvoj ditéte i na rozvoj fe¢i. Podle toho, kam sméfuje pohled ditcte,
muzeme ziskat informace ohledné toho, na jaké trovni je jeho mysleni.

Pétileté, Sestileté déti nechapou, Ze by pohledy mohly znamenat zalibeni. Musi
se teprve seznamit s pravidly, kterymi se pohledy fidi. Je zapotfebi podotknout,
ze uz od narozeni je pohled pro spravny dusSevni vyvoj ditéte velmi podstatny.

V obdobi od tfi do Ctyt let ziskava dit¢ povédomi o teorii mysli. Také zac¢ina chapat,
ze premysleni mize vyjadfovat pohled otoceny stranou. Pfiblizn€ v Sesti letech véku ditéte
se vice zaCina orientovat v pravidlech pohledii. Chape, Ze zirdni na ostatni lidi neni slusné,
neptatelstvi miize vyjadrit civénim, anebo naopak, ze pohled, ktery je vzajemny, vyjadiuje

naklonnost, ¢i pratelstvi (Doherty-Sneddon, 2005).
2.1.3 Vyrazy obliceje

Podle Doherty-Sneddon (2005) na vyrazy, které stfiddme ve tvafi, maji vliv zkusenosti
1 vrozené dovednosti. Zatimco dospé€li dokdzou vyraz v obliceji zamaskovat, malé déti
to nedokazou. Nauci se to pozd¢ji v détstvi.

Existuji dvé rozde€leni vyraza obli¢eje bezdécné neboli spontanni vyrazy a umyslné
neboli strojené vyrazy. Prvni typ vyrazu jsou predstirané, informuji okoli
o tom, co chceme, aby si myslelo o nasem prozivani. Druhy typ vyrazu — bezdécny, zrcadli
pfimo nase emoce a pocity. Tento typ vyrazu je i vyvojove starsi a jednd se o prvni vyrazy,
které mizeme spatiit u déti. Dospély totiz vétSinou kombinuje oba typy vyrazi.

Ekman (1982, In Doherty-Sneddon) tvrdi, Ze c¢lovék se narodi s nejméné Sesti
neurofyziologickymi programy, které vyjadiuji emoce. Béhem nésledujicich nékolika mésict
se rychle rozviji.

Nyni si shrneme Sest zdkladnich typl vyrazi. Patii sem strach, odpor, hnév,
ptekvapeni, smutek a Stésti. Doherty-Sneddon (2005) popisuje jednu zajimavou studii, kterd
se zabyvala skryvanim zklaméani a hnévu u déti ve v€ku Sest az deset let. Sledovali jejich
oblicej, kdyz je zklamala urcitd situace. Experimentatofi détem za ucast ve studii slibili
nadhernou odménu, po které vsichni touzi. Jenze ve findle dostaly uplné obycejnou véc,

ze které ani nem¢ly radost. Mladsi déti daly jasné najevo svoje zklamani, zatimco starSi déti
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jako by si vice uvédomovaly, Ze neni vhodné zklaméni projevit. Divodem bylo
1 to, Ze se nechtély dotknout experimentatora a chtély se vyhnout pfipadnym potizim.
Zajimavé bylo, Ze chlapci davali mnohem vice najevo negativni emoce nez dévcata. Mizeme
piedpokladat, Ze za to miiZe rychlejsi socializace divek.

Nadvornikova (2011) dodava, ze détské projevy jsou velmi intenzivni. Usmév a zajem
o okolni objekty vyjadiuji pozitivni naladéni ditéte a pocit bezpeci. Pokud dit¢ ma
nakrabacend usta, mraci se, ¢i dokonce place, jedna se negativni emoce vyjadiujici zpravidla
— bolest, strach, ale i nejistotu a ¢asto i inavu.

Déti v predskolnim véku se pii poznavani vyrazu soustiedi pouze na jeden jeho rys,
napf. na usmév, pokud se jedna o vyraz vyjadiujici Stésti. StarSi déti a dospéli se zamétuji
nejen na jeden urcity rys, ale na vicero ryst. Pokud clovék Stésti jenom predstira, miizeme
to poznat 1 podle oci. Dospélému clovéku staci vidét pouze ofi a uz pozna,

zda se dand osoba usmiva, ¢i nikoli (Doherty-Sneddon, 2005).
2.1.4 Dotyky a socialni vyvoj

Dotyky maji v neverbalni komunikaci nejptisnéji stanovena pravidla.
Doherty-Sneddon (2005, s. 161) zminuje klasifikaci dotekit z 80. let 20. stoleti vytvoienou
Jonesem a Yarboroughem. Existuje mnoZstvi navz4jem odliSnych typt dotyku, z nichz ma

kazdy jiny vyznam a stanovend pravidla. Tato klasifikace je ve forme ptehledné tabulky:

Kategorie dotyku Priklady

vyjadiujici kladny vztah konejsivé dotyky

hravé placnuti po zadech, poSimrani

vyjadiujici ovladani poklepani na rameno kviili ziskani pozornosti
ritualy pozdravy, kity

smisSené pozdravy a naklonnost

souvisejici s ukolem méteni nohy v obchodé s obuvi

nahodné srazka s cizim ¢lovekem ve vlaku

Nejéastéji se setkavame s dotykem v détstvi. Cim je dité starsi, dotyktl postupné
ubyva. Je znamo, ze mladSich déti se dotykdame castcji nez téch starSich. To stejné mizeme
konstatovat i u rozdilného pohlavi — dévcatkim dopfavame dotyky ve véEtSi mife

nez chlapciim.
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Diilezitosti doteku ve Skolnim prostiedi se zabyva program MISP (Massage in Schools
Programme), ktery propaguje mySlenku, Ze vSechny lidské bytosti vyzaduji dotek,
aby se mohly zdravé vyvijet. Tento program je uren pro déti uz od Ctyf let a spociva
v jednoduché masazi, kterd pomahé odstraniovat stres, zvySuje koncentraci a pocit odpocinku.
Pomoci tohoto aktiviza¢niho cviceni se déti uvolni, nalézaji pocit klidu, zvySuji svou sebetctu
a respekt k druhym lidem, snadngji navazuji pratelstvi. Snizuje se riziko agresivity
a rozviji se kreativita. Prostfedi tfidy je mnohem ti88i (MISA CR: Asociace MISA - Ceska

republika [online]. [cit. 2016-03-29]. Dostupné z: http://misa-cz.com/program-misp/).

2.2 Zasady komunikace s détmi

I komunikace s détmi ma sva pravidla, v této podkapitole se seznamime s dvéma
nazory na takovou komunikaci, kteréd je détem piijemnd, a déti z ni poznaji, Ze si jich vazime
jako pratel. Jako prvni si uvedeme doporuceni pro komunikaci (kterd se tyka jak verbalni
1 neverbalni komunikace) od Svobodové (2010). V zavéru podkapitoly se dozvime o sedmi
zasadach komunikace s détmi od Doherty-Sheddon (2005)

Podle Svobodové (2005) bychom se méli drzet nasledujicich doporuceni:

o Nase slova by méla vyjadfovat to stejné, co nase ¢iny a myslenky, protoze dité¢ vice
nez sloviim rozumi neverbalni komunikaci.

o Je dulezité si uvédomit, Ze ackoli se odliSuji od nasi pfedstavy, kterou mame, nejsou
hor§i ani lepSi nez my. Ztoho vyplyvd nenutit déti ke spanku, kjidlu
a respektovat jejich individualni potieby.

o Me¢li bychom se snazit o rozvijejici a podptirnou komunikaci s ditétem, tzn. reagovat
na podnéty ditéte a ty nadale dale rozvijet, ukdzat ditéti, ze ho chapeme a rozumime
mu.

o Ucime déti se vyznat nejen ve svych pocitech a emocich, ale i pocitech ostatnich lidi.
Plati jednoduché pravidlo: Neukryvame pfed nimi vlastni emoce. Jejich emoce
nepopirame, ale u¢ime je, aby se je naucili rozpoznavat.

o Davame détem najevo, Zze je mame radi. Kazdé dit¢ potfebuje uznani, dotek
a pozornost. Stava se, ze pokud dité zlobi, je to z toho divodu, ze na sebe potiebuje
upozornit.

o Neni dobré za déti fesit problémy. SpiSe se snazime o to, aby se snazili hledat

kompromis nebo dohodu. U¢ime déti spolupraci a vzajemnému respektu.
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o Pokud dité¢ proziva silnou emoci, netrestdime ho za ni, ani ji nepopirdme. Naopak se
snazime o empatickou reakci, kterd spociva v naslouchdni, pojmenovani emoce
a nabidnuti pomoci.

o Snazime se vyhnout poucovani, vycCitkdm, moralizovdni, varovani, nepouzivame

aZ moc otazek.

Doherty-Sneddon (2005) popisuje celkem sedm zasad komunikace s détmi. Radi sem
zamérnost, vizualni signaly, vrozenou komunikaci, nauc¢enou komunikaci, pozornost
dospélych, schopnost reakce a oporu.

Nize si jednotlivé zasady Doherty-Sheddon stru¢né objasnime.

Zamérnost

Zadmérnost uvedeme na piikladu, ktery uvadi Doherty-Sneddon. Pokud dité ziva
z divodu unavy, jedna se o neverbalni chovani a miizeme z n¢j vycist spoustu zavért. Pokud
ale dit¢ ziva, aby ndm naznacilo, Zze se nudi, jednd se o neverbalni komunikaci. V obou
ptipadech pracujeme se stejnym signalem, ale pokud v obyCejném zivnuti pozname né¢jaky
umysl, miZeme se zamyslet nad tim, pro¢ ndm to vlastné naznacuje,
co s tim tedy mame délat?

Pii zkoumani détského chovani je dllezité rozpoznat, kdy se nam dit€ pokousi
umysln¢é néco sdélit. Pokud tyto pokusy o komunikaci budeme podporovat, rozvijime tim
i komunikac¢ni schopnosti. Pokud ale dit€¢ vyuzivad komunikaéni signaly, které nejsou zadouct,

je zapotiebi je dale neposilovat.

Vizualni signaly

Diky vizudlnim signalim jako jsou gesta, pohledy a vyrazy ve tvafi, miZeme
proniknout do emocnich, kognitivnich, ale i fyziologickych prozitkl ditéte a ziskat tak velké
mnozstvi informaci. Napf. pii telefonatu neméme k dispozici vizudlni signaly,

coz znamena, ze komunikace déti je vyrazné ochuzena.

Vrozena komunikace

Lze ptedpokladat, ze vyraz obliceje, ktery souvisi s emocnim stavem, se objevuje
1 u zivoCichli niz§iho fadu, coZz znamend, Ze je podminén evoluci. Dal§i dikaz o tom,
ze komunikace je vrozena, znaci fakt, ze pokud se dovednost objevuje i v ostatnich kulturach,
je jasné, ze ma zaklady vnasSich genech. Do tfetice zminime, ze dité,
které¢ si osvojilo néjakou dovednost vraném détstvi, diive, nez bychom ptedpokladali,

zZe se ji naucilo, znamena to, Ze se s touhle dovednosti uz narodilo.
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Naucena komunikace

Je zapotiebi, aby genetickd vybava, se kterou se dité narodilo, byla patfi¢né rozvijena.
Velky podil na tom, jak ¢lovék dokaze v dospélosti komunikovat, maji zkuSenosti z détstvi.
Proto je dilezité, aby se dit¢ naucilo pouzivat neverbalni stranku komunikace a zaroven
rozumét vysilanym signalim ostatnich lidi. ,,Kvalitni mezilidské interakce umoziuji détem

pouzivat a rozvijet komunikacni dovednosti* (Doherty-Sneddon, 2005, s. 19).

Pozornost dospélych

vvvvvv

signaly piehlizet, nedostaneme Zzadné informace. Proto je podstatné naslouchat tomu,

co dit¢ tik4, a zaroven vénovat pozornost neverbalni komunikaci. Jediné tehdy miZeme

pochopit, co nam chce dité sd¢lit.

Schopnost reakce
Pokud dospéli na potieby ditéte a jeho ptani zareaguji v rozumném case, dodaji tim

ditéti sebejistotu.

Opora

Oporou mame na mysli pomoc dospélého cloveka, kterou ditéti dokazuje jeho
porozuméni. Jedna se o pomoc ditéti a nezavisi na tom, zda pomahame ditéti predSkolniho
véku se slozenim skladacky, nebo studentovi s fyzikou. Aby byl dospély pro dité oporou,

je dilezité, aby rozpoznal, na jaké urovni se znalosti ditéte nachazi.
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3 Komunikativni kompetence ditéte predSkolniho véku

Komunikativni kompetence tvofi jednu cast z péti kliCovych kompetenci uvedenych
v ramcovém vzdélavacim programu pro predskolni vzdélavani. V této kapitole si jako prvni
popiseme klicové kompetence. Posléze zminime kompetence komunikativni, které jsou
pro tuto praci stézejni, nebot’ diplomova prace je zaméfena praveé na jejich rozvoj. Nakonec

se zam¢time na komunikativni kompetence v jednotlivych vzdélavacich oblastech.

3.1 Kilicové kompetence
Kli¢ové kompetence jsou definovany jako ,,soubory predpokladanych védomosti,

dovednosti, schopnosti, postojit a hodnot diilezitych pro osobni uplatnéni kazdého jedince
(Smolikova, s. 11). Toto pojeti vychazi zptedstav a hodnot, které spoleCnost uznava.
Kompetence dopomahaji vzdélavani, spésnému Zivotu a zaroven posiluji funkeci obcanské
spole¢nosti.

Smolikova (2004) uvadi, ze kompetence jsou prakticky vyuZitelné a c¢innostné
zamétené vystupy, které se vzajemné doplnuji a prolinaji, a to znamend, ze se sice stavaji
a dlouhodobé, jelikoz zacinad v matefské skole a pokracuje zakladnim a stfednim vzdélavanim
a k dal$imu utvéfeni dochazi v pritb¢hu Zivota. Je dualezité, aby klicové kompetence utvaiely
zaklad vSech vzdélavacich urovni a také, aby veskeré ¢innosti,
které ve Skole probihaji, sméfovaly k jejich osvojovani. Klicové kompetence maji hlavni
pozici v ramcovych vzdélavacich programech.

Elementarni zaklady klicovych kompetenci maji byt polozeny uz v piedSkolnim véku
ditéte. Pokud jsou zaklady klicovych kompetenci vytvoiené v pfedskolnim véku dostacujici,
znamena to dal$i ptiznivy rozvoj vzdélani ditéte. AvSak pokud zaklady kompetenci dostatecné
nejsou, predstavuji pro dit€ brzdu, kterd by dité na zacatku vzdélavaci drahy mohla
znevyhodnovat. Z toho vyplyva, ze predskolni vzdélavani ma o jejich utvareni usilovat.

Pro celou etapu preprimarniho vzdélavani jsou podstatné tyto klicové kompetence:
1. Kompetence k uceni
Kompetence k feSeni problémut

2

3. Kompetence komunikativni

4. Kompetence socialni a personalni
5

Kompetence ¢innostni a ob¢anské (Smolikova, 2004)
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3.2 Komunikativni kompetence
Smolikova (2004) v Ramcovém vzdélavacim programu pro predskolni vzdélavani

predpoklada, ze kli¢ové kompetence mohou byt pro dit¢ ukoncujici predskolni vzdélani
dosazitelné v této trovni:
o Dokaze se vyjadfovat fecovymi, hudebnimi, vytvarnymi a dramatickymi prostiedky,
sdéluje své pocity, nalady a prozitky
o Hovofi ve spravné formulovanych vétach, své myslenky, otazky i odpovédi vyjadiuje
samostatné, rozumi slySenému, zvlada vést smysluplny dialog
o Zvlada dovednosti, které predchéazeji psani a cteni
o Komunikuje slovy a gesty, poznava nékteré symboly a rozumi jejich vyznamu
o Mluvi bez studu a =zabran sdospélymi a détmi, protoze si uvédomuje,
ze komunikativnost a aktivita je vyhodou
o Vi, ze existuji cizi jazyky a Ze se je muze ucit
o Rozsituje svou slovni zdsobu a vyuziva ji pii komunikaci s okolim
o Umi pracovat s komunikativnimi a informativnimi prostfedky jako jsou knihy,
pocitac, encyklopedie a telefon...
Klicové kompetence jsou pro ucitele piedstavou, kam maji sméfovat a o co usilovat.
Pro vétsinu déti se jednd pouze o nedosazitelny idedl, jelikoz k nému nedospéji

a ani dospét nemtZou. Je ale zapotiebi zminit, Ze tohle neni smyslem jejich formulovani.

3.3 Komunikativni kompetence v jednotlivych vzdélavacich
oblastech

Je vSeobecné znamo, ze komunikace je pro dit¢ zdkladni zdroj poznani.
Proto dospéli maji pomadhat ditéti objevovat nové zkuSenosti, v€édomosti a schopnosti.
Pfiméfena urovenn komunikacnich kompetenci ¢lovéka je v souCasném  svéte
nepostradatelnym piedpokladem pro jeho profesni, spoleCenské a také partnerské uplatnéni
(ByteSnikova, 2012).

Nyni se zaméifime na jednotlivé vzdélavaci oblasti predskolniho vzd€lavani

a najdeme v nich prvky, které se poji s komunikativnimi dovednostmi.

3.3.1 Dité a jeho télo

Zaméry vzdelavani této oblasti smétuji k podpote a celkové stimulaci détského neuro-
svalového vyvoje. Dalsi ze zasadnich roli mé 1 rozvoj pohybovych a manipulacnich

schopnosti u ditéte a také nacvicovani samoobsluznych dovednosti. V ramci téchto oblasti
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muze ucitel rozvijet hrubou a jemnou motoriku a vneposledni fadé 1 motoriku
grafomotorickych Cinnosti a mluvnich orgdnti. Pomoci hry se déti mohou naucit spravné
drzeni téla, spravné dychani nosem a zdklady tykajici se hlasové hygieny. Pro rozvijeni
smyslt je dobré zatadit psychomotorické a smyslové hry. Oblast Dit¢ a jeho télo rozviji

predevsim komunikaci v rovin€ foneticko-fonologické (Bytesnikova, 2012).
3.3.2 Dité a jeho psychika

Tato oblast zahrnuje nejvétsi prostor pro komunikativni kompetence, proto bude
rozséahleji popsana neZ ostatni Ctyfi. Nalezneme v ni tfi podoblasti: Jazyk a fe¢, Poznéavaci
schopnosti a funkce, predstavivost a fantazie, myslenkové operace a Sebepojeti, city
a vile.

Smolikova (2006, s. 18) v Ramcovém vzdélavacim programu pro piedskolni
vzdélavani uvadi, ze v oblasti Dit¢ a jeho psychika je pro ucitele zdmérem ,,podporovat
duSevni pohodu, psychickou zdatnost a odolnost ditéte, rozvoj jeho intelektu, fec¢i a jazyka,
poznavacich procest a funkci, jeho citli 1 vile, stejné tak i jeho sebepojeti a sebenahlizeni,
jeho kreativity a sebevyjadieni, stimulovat osvojovani a rozvoj jeho vzdélavacich dovednosti
a povzbuzovat je v dalSim rozvoji, poznavani a uceni‘.

Vzhledem k tématu diplomové prace se ted’ nize zamétime pouze na podoblast Jazyk

Bytesnikova (2012) shrnuje dil¢i vzdélavaci cile Ramcového vzdélavaciho programu
pro pifedskolni vzdélavani na kladeni ddrazu na rozvoj fteCovych schopnosti
a celkové rozvijeni naslouchani, vnimani a porozuméni, na spravnou vyslovnost, souvislé
vyjadiovani a mluvni projev. Pozornost patii i verbdlni a neverbalni komunikaci,
kultivovanému projevu a rozvijeni zdjmu o jazyk v psané podobg.

Je zapotiebi rozvijet dialog s dité¢tem. Pedagog by mél byt piipraven na rozhovor
s détmi, aby dokézal spravné klast otdzky. Pii dialogu s mlad$im ditétem je moZné
komunikovat o tom, co je zrovna v tu chvili aktualni (jejich zazitky, co zrovna pozoruji).
U starSich déti je zase doporuceno zavést konverzaci na to, co se dozvédé€li pfi ¢teni pohadky
s rodi€i, co jim vypravéla babicka... VSeobecné plati, ze ¢im starsi dité, tim vétSi na néj

klademe pfti rozhovoru naroky. Na odpovédich déti jde vidét, Ze jsou ¢im dal tim vic presnéjsi

vvvvvv
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Nyni zminime sdélovani svych pociti a prozitki pomoci hudby, vytvarnych
a zejména dramatickych Cinnosti. Idedln¢ vybirdme piibchy, které déti znaji, vziji se tak
do role a mzou uplatiiovat piimou fe¢, dynamiku hlasu, mimiku a celkové pohyby téla.
Dramatizace sméfuje ke schopnosti vyjadrit své vlastni pocity, prozitky a nalady.

Pokud zaradime hry, ve kterych napodobujeme riizna povolani, dité se uc¢i znazoriiovat
a chépat rtizna gesta. Pii vychédzce se déti zase setkaji s riznymi symboly, jako jsou dopravni
znacky a jina oznaceni (Bytesnikova, 2012).

Fasnerova (2012) uvadi, ze dit¢ na zaklady cteni a psani pfipravujeme zejména
prostfednictvim rozvijeni sluchové a zrakové percepce, neboli sluchového a zrakového
vnimani. Vyuzivame pfitom basni¢ky, hry, rozliSovani, pfifazovani a hledani rozdilnych
1 spole¢nych znakl. Sluchové vnimani procvi¢ujeme pii poznavani zvukil, podobnych hlasek,
¢islov.

Bytesnikova (2012) dodéava, ze je nezbytné pro zadklady Cteni zatadit predcitani,
fikanky a basni¢ky, coz se vaze i dalSimu ocekdvanému vystupu, kdy se predpoklada,
ze dit¢ si postupné rozSifuje svoji slovni zdsobu a zdokonaluje komunikaci. Dilezity
je mluvni vzor rodi¢u i uciteli.

Podle Hainstock (1999) muzeme podpofit jeho jazykové schopnosti odpovidanim
na jeho zvidavé otdzky. Je zapotiebi zdlraznit, Ze neni dobré, kdyz se rodi¢ snazi mluvit
po zpusobu ditéte. Naopak je zddouci podnécovat konverzaci, sd€lovani zazitkli. Vzhledem
k zaméteni vyzkumné casti diplomové prace je dulezité zminit dillezitost Cteni ditéti. Dité
by na nas pii ¢teni mélo vidét, aby mohlo sledovat pohyb rtii a o¢i. Nejvice podporuji rozvoj
komunikativnich kompetenci pisnicky, détské fikanky, obrazkové knihy a razné piib&hy.
Pokud dit¢ vezmeme s sebou do knihovny, probouzime v ném zijem o pljcovani knih.
V neposledni fadé¢ musime ditéti naslouchat. Dit¢ musi citit, Ze mame zdjem
0 to, co vypravi.

Bytesnikova (2012) tvrdi, Ze pokud se jedna o komunikaci s druhymi, mélo by byt dité
komunikativni, iniciativni a bez vé&tSich zabran komunikovat nejen s détmi,
ale i s dospélymi. Lze vyuzit ranni komunitni kruh, kde si déti sdéluji své zazitky. Postaci
také 1 obycejné povéteni ditéte k vytizeni néjakého vzkazu. Dité si tak uvédomi dilezitost
komunikace a nutnost spravné formulace slov.

V piedskolnim véku se dit¢ setkdva s nejriznéjSimi informativnimi prostfedky,
jako je napft. pocitac, telefon, audiovizudlni technika a v neposledni fadé samoziejmé knihy

a encyklopedie. Praveé knihy by mély mit v matefské Skole své misto, aby si v nich dit¢ mohlo
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listovat a seznamovat se s nimi. Doporucena je 1 ndvstéva knihoven uz od nejutlejsiho véku —
ptiblizné od dvou let.

Poslednim bodem, ktery zminime, je povédomi o cizich jazycich. Dit¢ by mélo védét,
ze existuji 1 cizi jazyky, kterym se miiZze ucit. V né€kterych matefskych Skolach probiha vyuka
ciziho jazyka hravou formou, kterou vede kvalifikovany ucitel. Avsak tato vyuka neni vhodna
pro vSechny déti, zvlasté pak pro ty, které maji problém s vyslovnosti svého matetského
jazyka (Bytesnikova, 2012).

Podoblast Jazyk a fe¢ ma samoziejm¢ sva rizika, kterd ohrozuji uspéSnost
vzdélavacich zamérli ucitele. Jedna se zpravidla o komunikaéné chudé prostiedi,
kter¢ omezuje normalni komunikaci mezi dospélymi a détmi. Jako riziko je vniméno
1 nedostatek pfilezitosti k samostatnym détskym feCovym projeviim, nebo mald motivace
k nim. Za rizikové povazujeme i vytvareni komunikativnich zabran jako je napf. zadny
respekt k détské ostychavosti, ktery vede ke strachu a tizkosti, a také necitlivé nuceni ditéte
k rozhovoru. Pokud dit¢ dlouho sedi u pocitace, nebo sleduje televizni programy,
které pro néj jsou zcela nevhodné, rovnéZz to jeho jazykovému rozvoji neprospiva.
V neposledni tad¢ je zapotiebi zminit omezeny piistup ke kniham, nedostate¢na pozornost

k rozvijeni dovednosti pfedchdzejici psani a ¢teni a Spatny jazykovy vzor (Smolikové, 2004).

3.3.3 Dité a ten druhy

Diilezitost vztahti k ostatnim détem 1 dospélym se pozitivné odrazi v této
interpersondlni oblasti. Za nezbytné se povazuje posilovani prosocialniho chovani
a rozvijeni komunikativnich dovednosti. U¢itelé¢ matetskych Skol by méli co nejlépe rozvijet
vSechny jazykové roviny. Mlzeme fici, Ze rozvoj pragmatické roviny ma nejveétsi potencial,
jelikoz se jednd o socidlni uplatnéni komunikace. Pragmatickou rovinu miizeme rozvijet
prostiednictvim Cinnosti, které ditéti napomiizou uvédomit si mezilidské vztahy,
nebo kooperativnimi hrami (Bytesnikova, 2012).

Smolikova (2007) uvadi priklad na postupném vyvoji a zdokonalovani u oc¢ekavaného
vystupu ditéte, ktery zni: ,,Umi pfimefené komunikovat s dospélym®.

o Dité si nejprve drzi odstup, s dospélym nekomunikuje.

o Pfi delSim pobytu ve spolecnosti dospélého se snazi postupné navazat kontakt.

o Ackoli s dospélym komunikuje, vynucuje si jeho pozornost a nerespektuje jeho
autoritu.

o Komunikace s dospélym mu necini obtiZe, je aktivni, ale obcas si komunikaci

vynucuje, ackoli je pro dospelého neredlné, se mu vénovat.
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o Respektuje autoritu dospélého, navazuje kontakty bez problémi.

A nyni si uvedeme postupny vyvoj u o¢ekavaného vystupu, ktery zni:
,Umi komunikovat s druhym ditétem, navazuje détska pratelstvi®.
o Nejprve nejevi zdjem o kontakt s ostatnimi détmi, nekomunikuje s nimi.
o Ackoli za¢ina projevovat zadjem o kontakt s détmi, nedafi se mu to.
o Nejprve komunikuje nesméle, ale posléze uz mu komunikace nedéla potize.
o Pokud prosazuje své z4jmy, komunikuje s détmi bez vétSich obtizi.
o Je aktivni v komunikaci, necini mu problém komunikovat s druhymi détmi, respektuje

jiné ndzory, s détmi je schopné se domluvit.

3.3.4 Dité a spolecnost

Tato oblast je zaméfena na vytvareni povédomi o moralnich a mezilidskych
hodnotach. Také se zamétuje na byti mezi dal§imi lidmi a spolupraci s nimi. Diky tomu lze
vytvaret situace, prostiednictvim kterych se rozviji pragmatickd rovina feci. Lexikalné-
sémantickd rovina se rozviji na zdkladé cild této vzdélavaci oblasti, které zahrnuji
seznamovani s umeénim, kulturou a lidmi riznych narodnosti. Dité¢ se mize seznamit s novymi
slovy charakteristické pro jiné narody a kultury. Pokud se wuclitel zaméri
na zdokonaleni zvukové stranky feci a uvédomovani si toho, ze 1idé hovoii cizimi jazyky,
rozviji tak rovinu foneticko-fonologickou. Také morfologicko-syntaktickd rovina miize byt
rozvijena, pokud se pedagog snazi o rozvijeni gramatiky slov a vét pfi riznych kulturnich
akcich jako je napf. navstéva kina, divadla, ... (ByteSnikova, 2012).

Protoze k této oblasti se pochopitelné vazou vztahy ve spolecnosti ostatnich lidi,
Smolikova (2007) uvadi ptiklad na postupném vyvoji a zdokonalovani u ocekavaného
vystupu ditéte, ktery zni: ,,Dokéze vyjednavat, dohodnout se a kooperovat.*

o Nejprve dité€ neni schopné vyjednavat a pii spolecné ¢innosti spolupracovat.

o Poté vyjednava, ale Cini mu to obtize, své potfeby a pfadni neumi formulovat,
pii spolecnych ¢innostech neni schopné se domluvit na pravidlech.

o Pomalu za¢ina vyjednavat, ale vzajemné dohodnuti je pofad obtizné, protoZe neustale
upiednostiiuje své zajmy, nechape potfeby ostatnich a tézko pfijima navrhy druhych.

o Ackoli vyjednavani jesté¢ neni zcela bez problému, uz je mozna vzajemna dohoda,

ze svych z4jmu ustoupi vétSinou diky dospélému a az po delsi dobg.
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o Vyjednava bez vétSich problémi, dohodne se s ostatnimi, pfistupuje na kompromisy,

ustoupi nazoru vétsiny.
3.3.5 Dité asvét

Usili v této oblasti se sméfuje ke snaze o osvojeni zakladniho povédomi o nagem svéte
a vlivu lidi na zivotni prostiedi. Zaroven dochazi k rozsifovani aktivni i pasivni slovni zasoby,
¢imz se rozviji lexikalné-sémantické oblast. Kdyz dit¢ komunikuje s ostatnimi lidmi, dochazi
k rozvijeni roviny pragmatické. Stejné tak jako u oblasti Dit¢ a spolecnost podporuje ucitel
u foneticko-fonologické roviny spravnou vyslovnost a u morfologicko-syntaktické roviny

gramatickou stavbu feci (Bytesnikova, 2012).

33



4 Co je to projekt?

Uz v bakalarské praci autorky Havickové (2014), kterd se zabyvala uplatnitelnosti
Montessori pedagogiky v prostiedi preprimdrniho vzdélavani, byl vyuzit tydenni projekt,
ktery nesl prvky Montessori pedagogiky, ale byl uplatnitelny i v bézné matetské skole.

V této kapitole popiSeme specifika projektu v matetské Skole. Pot¢ zminime nékolik
definici projektu podle rGznych autorti, jelikoz tato prace vyuziva pravé projektu jako
prostiedku k rozvijeni komunikativnich kompetenci ditéte ptedSkolniho véku. V zavéru
kapitoly nalezneme zajimavou historii projektového vyucovani a stru¢né popsané pocatky
projektového vyuéovani v Ceské republice.

Co se specifik projektového vyuCovani v prostiedi mateiské Skoly tyce, Ramcovy
vzdélavaci program se snazi ptimét Skoly k tomu, aby zalozily vyuku na integraci. Je to praveé
projektova metoda, kterd predstavuje alternativu k tradicni vyuce a vychové a mize byt tak
cestou k integrovanému vyucovani. V prosttedi mateiské Skoly integraci chapeme jako
propojeni se $irSim okolim (napt. rodinou, $kolou, obci), vnimani vSemi smysly, spolupraci
déti a ucitelt a také spojeni nového poznani se zkuSenosti. Projektovd metoda v matetské
Skole bere ohledy na potfebu déti ziskdvat nové poznatky, schopnosti a zkuSenosti.
V projektech by méla byt vzdélavaci ¢innost zamétena spise prakticky nez teoreticky. Protoze
v mateiské Skole déti objevuji svét pomoci aktivniho pozndvani a hry, je zapottebi, aby se zde
objevovaly ty Cinnosti, kde se nevyucuje, ale vice experimentuje (Metodicky portal RVP:
Projekty v praci materskych  Skol [online]. [cit. 2016-03-28]. Dostupné z:
http://clanky.rvp.cz/clanek/c/Z/922/projekty-v-praci-materskych-skol.html/)

Nyni ptejdeme k definicim projektu. Priicha (2003) spatiuje projekt jako vyucovani,
které je zalozené na projektové metod€. Projektovd metoda vychdzi z pragmatické
pedagogiky a instrumentalismu, rozvijeli ji J. Dewey a W. Kilpatrick a dals$i. V mnoha zemich
a hlavné¢ v USA se jedna o jednu z nejvyznamnéjSich metod, ktera podporuje kooperativni
uceni a motivaci zakl. Projekty miizou mit podobu praktickych problému z bézného zivota,
nebo praktickych ¢innosti, kdy zaci vytvaii n¢jaky vyrobek, slovesny, nebo vytvarny produkt.
Mohou mit také formu integrovanych témat.

Coufalova (2006) podotyka, ze vymezit pojem projektového vyucovani, neni uplné
snadné. Popisuje n€kolik definic riznych autorti. Za zminku urcité stoji definice projektu,
jejimz autorem je R. Zanta: ,,Projekt je ucelné organizovany souhrn myslenek, seskupenych
kolem dtlezitého stiediska praktického védéni, smétujici k uréitému cili.“ (Coufalova, 2006,

s 10)
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Domischova (2011) shrnuje vymezeni pojmu projekt podle riznych autorti jako ukol,
navrh ¢i plan, problém, pokus a ucivo. Nicméné dodava, Ze jedno je spolecné,
a to je fakt, Ze déti néco vytvari, rozebiraji a snazi se dosdhnout pfedem stanovené¢ho cile.
Projekt umoznuje uplatnit Zdkovu aktivitu, rozviji mysSleni, fe§i se v ném problémy
kazdodenniho zivota. Lze tedy fici, veSkera organizace projektu od jeho planovani
az po zavereéné hodnoceni ovlivituje rozvoj détské osobnosti.

Tomkova, Kasova, Dvorakova (2009) definuji projekt jako komplexni metodu,
prostiednictvim které se zdci setkdvaji s realitou, zazivaji zcela nové role, fesi nejriiznéjsi
problémy a ziskané poznatky a zkuSenosti pak vyuzivaji pfi smysluplné praci. Déti dostavaji
prostor k seberealizovani se, uci se hledat, objevovat, komunikovat
a spolupracovat s ostatnimi. Zaci fe$i zadany tkol a piemysli v souvislostech. Jelikoz
se ale jedna o jiny zpasob uceni, je zapotiebi docela jinych podminek. Projektové vyucovani
vyzaduje souvisly a dlouhy cas, prolinani rlznych témat, vyuzivani zajimavych zdroji
informaci a také samoziejmé 1 odliSny zplisob hodnoceni. Tento typ vyucovani
je nejen moderni, ale i efektivni, protoze se diky nému déti a Zaci seznamuji se svétem
a poznavaji své silné a slabé stranky. I ucitelé mohou v projektech najit urCity piinos.
Vyuzivaji svou tvofivost a prostfednictvim projektového vyucovani 1épe poznavaji zaky.

Dvotéakova (2009) dodava, ze projekty v posledni dob¢ patii mezi Casto diskutovana
témata. Skola soucasnosti je postavena pied nelehky tikol — naudit zéka vyhledavat a nasledné
zpracovavat poznatky, fesit nejriznéjsi problémy. Nejdilezitéjsi je motivace zaku, diky které
jsou ochotni se ucit, a je to praveé projekt, ktery v zacich miize probudit chut’ se samostatné
ugit. Skola ma pomoci zékovi zafadit a nasledné zpracovat informace, které sam ziskal.

Projektové vyu€ovani ma samoziejmé sva pozitiva. Napft.:

o Poskytuje prostor pro zatfazeni poznatkll z riiznych témat a oborti
o Dava ptilezitost k rozvijeni odpovédnosti a samostatnosti
o Realizuje cile predskolniho ¢i zakladniho vzdélavani a rozviji klicové

kompetence

4.1 Historie projektového vyucovani
Uz v 17. a 18. stoleti byly pojmy ,,projects, nebo ,,progetti pouZivany ve Francii

a [talii. Jednalo se o soucast zavérecné zkousky vzhledem k tomu, Ze projekt byl uznavén jako
metoda, ktera provazuje teorii s praxi (Kratochvilova, 2006).
Podle Dvotakové (2009) na pocatku projektového vyucovani byla kritika herbartovské

Skoly, kterd znamenala hlavni styl vyuky jak v Evrop¢, tak i v Americe. V tomto tradi¢nim
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vyuCovani Slo pouze o poslouchani ucitelova vykladu, pfi¢emz zak sed€l potichu v lavici
a sdélovanym informacim mnohdy ani nerozumél, protoze pro né&j byly ponékud slozité na
pochopeni. Zaci se uéili jen memorovanim a vitbec nebylo diilezité, co si pod tim piedstavuiji,
nebo jestli poznatky nékdy v Zivoté vyuziji.

V herbartovské skole prevladala pasivita, jelikoz aktivita udajné¢ zabranovala détské
pozornosti. Bylo zapottebi, aby dit¢ bylo zcela klidné a mohlo se tak sousttedit na vyklad
ucitele, ktery stdl na stupinku u tabule, aby ho mohli vidét i Zaci, kteti sedéli vzadu
ve tfidé. Za ruSiva se povazovala i okna, kterd zaky lakala k pozorovani, co se déje venku.
Z tohoto divodu byla v nékterych Skolach pfemalovana neprihlednou barvou. Ucitel mél
tak velkou autoritu, ze se ho déti baly zeptat, pokud mély néjaky dotaz. O piestavce
nepfipadalo v Uvahu, chodit po tfid¢, Zaci si pouze pfipravili pomiicky — pero a seSit
na dal$i hodinu. Béhem hodiny si zapisovali poznamky, které se ucili zpaméti. Pedagog mél
vzdy pravdu, proto se s nim nikdo neodvazil diskutovat. Pomucky, které pedagog pii vyuce
vyuzival, slouzily jen na ukézku, zaci je jen pozorovali. ,,Zakladem ndzornosti vyucovani byla
tabule a kiida* (Dvorakova, 2009, s. 10).

Obrat nastal az s reformni pedagogikou, neboli hnutim nové vychovy, v 19. stoleti.
Strhla se totiz velka kritika na herbartovské skoly (Dvotakova, 2009).

Kratochvilova (2006) dodava, ze tato kritika byla reakce na ekonomické a spolecenské
pomery. Lidé se st€¢hovali z vesnic do mést, rozvijela se véda a dochazelo i k moralnimu
upadku spole¢nosti.

Kritika herbartismu padla hlavné na pfednasSeni nepotiebnych informaci, neZivotnost
Skoly a také na neustalé potlacovani détské aktivity. Neni proto divu, ze herbartovska Skola
se stala teréem mnoha kritikli. Jednim z takovych byla 1 Svédské lékatka Ellen Key, ktera
povazovala 20. stoleti za ,,stoleti ditéte”. Objevily se nové hodnoty, pasivitu nahradila détska
aktivita a zvidavost. Dité v obdobi od narozeni po vstup do Skoly urcité jen nesedi, netidi
se pouze radami dospé€lého a neni potichu. Kdyby tomu tak bylo, znacilo by to, Ze je naptiklad
nemocné. Pokud je dit¢ normalni, je neposedné, rddo poznava nové véci, je zvidavé. Dité
¢asto odolava vlastni inavé, nebot’ by ho spanek mohl pfipravit o nové poznani a objevy.
Za zdroj uceni a poznavani se tedy povazovala détska aktivita (Dvotakova, 2009).

Reformni pedagogika ovlivnila Skoly v Evrop& vcetné Ruska. Také USA byly
ovlivnény zejména projektovym vyucovanim. Tato pedagogika cCerpala z mySlenek
Rousseaua, Frobla ¢i Pestalozziho. Vlastni prace déti byla v reformni Skole hlavni metodou.
Déti zkousSely rtizné Cinnosti (od tkani kobercli z rtiznych materidli po péstovani obili).

Piirozené délaly chyby, protoZe jim nikdo nedaval informace k zapamatovani. Resily ukoly,
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které¢ je zajimaly a na které neznaly odpovédi. Vyuka tedy znamenala hledani a feSeni
nejriznéjSich problémi. V prostorach Skoly tedy vznikaly laboratote, pracovni dilny,
knihovny, zahrady a pole. Jedna z vyznamnych metod pfipadla i vychazkam.

Ptrelom 19. a 20. stoleti byl pro USA znaéné primyslovy. Velkd mésta se patficné
rozrustala. A jelikoz rodice odchazeli za praci do tovaren, déti prisly o tu moZznost pozorovat,
jak dospéli pracuji. Ve $kole se mé&ly déti pfiugit tomu, co v b&Zném Zivot& neslo. Skola viak
nepfipravovala dit¢ na Zivot femeslnika, ale ulila je rozvijet détské mysSleni a zaroven
podpofit jejich samostatnost a aktivitu. Hlavni cil by spatfen v porozuméni sebe sama a také
svétu. Slo o schopnost pouZivat ziskané poznatky nejen mimo $kolni prostfedi ale hlavng
ve vlastnim zivoté (Dvotakova, 2009).

Kratochvilova (2006) uvadi, ze v USA se projekty vyuzivaly doma a jednalo se o tzv.
domaci projekty. Jejich cilem bylo vyuzit na farmé, zahrad¢, ¢i v domacnosti vSechno, co se
déti naucily ve Skole.

A nyni se dostdvame k projektovému vyucovani, které vychéazi z pragmatické
pedagogiky Johna Deweye a Williama H. Kilpatricka. Byl to pravé Kilpatrick, ktery napsal
v roce 1918 prvni studii o projektovém vyucovani (Dvotakova, 2009).

Podle Kratochvilové (2006) Kilpatrick rozvinul mysSlenky Deweya a vznikla tak
projektova metoda.

V USA se na zacatku 20. stoleti debatovalo o projektech, které mély posilit védomi
zodpovédnosti zdka a také se snazit vychovavat aktivniho demokratického obcana
(Dvorakova, 2009).

Podle Kratochvilové (2006 s. 26) pragmatickd pedagogika chépe vzdélavani jako
prostfedek k feSeni riznych problémt, které se bézn¢ v zivote¢ vyskytuji. Vychazi tedy
z experimentu a zkusSenosti. Tato pedagogika se opira o aktivni vychovu, ktera klade daraz
na aktivitu jedince a provadzanost jeho zajmu s vychovou. ,,Vse, ¢emu se uci, by mélo mit

vztah nejen k zivotu v détstvi, ale 1 v dospé€losti; mélo by byt pro jedince uzitecné®.

4.2 Poéatky a vyvoj projektového vyucovani v CR

Kratochvilova (2006) uvadi, ze na konci 19. a na zacatku 20. stoleti byly podminky
v nasem $kolstvi velmi ovlivnény herbartovskou filozofii. Skola byla symbolem pedantstvi
a naprostého ignorovani potieb déti. AvSak na zacatku 20. stoleti se u nas zacal objevovat
pragmatismem, ktery se k nam dostal ze Spojenych staté. Rada navrhii na zménu $kolského

systtmu padla jak na sjezdu moravskych wuciteld v Olomouci vroce 1906,
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tak na Prvnim sjezdu ceskoslovenského ucitelstva v Praze roku 1920. Naslo se né¢kolik
ucitelli, ktefi se pokouseli ménit Skolstvi svym individudlnim pfistupem ke vzdélavani,
vyvolavali diskuze a vybizeli ke vzdélavani uciteli pomoci pfislusné literatury.
Je ale nutné poznamenat, Ze tyto snahy byly marné.

Velkou zasluhu na zméné skoly ma Vaclav Piihoda, ktery vychéazel z pragmatické
pedagogiky, s niz mél moznost se setkat pii pobytu v USA. Navrhoval jednotnou Skolu,
kterd podporovala détskou individualitu a samocinnost. V ni se uplatiiovala projektova
metoda, kterd poméaha probudit v ditéti zdjem o uceni a touhu fesit nejriiznéj§i problémy.
Pravé shluk problémi nazval Vaclav Ptihoda jako projekt (Kratochvilova, 2006).

Nyni se podivame, jakou podobu mély projekty u nas ve 20. a 30. letech minulého stoleti.

Jak zminuje Dvotfdkova (2009) u nés se projektové vyucovani vyskytovalo zejména
na meéstanskych a obecnych Skolach v 20. a 30. letech 20. stoleti. Témata projektt
se vazala k regionu. D¢Eti se seznamovaly se situacemi a pojmy, na které v okoli mohly
narazit, nebo je uz dobfe znaly. Napf.: Déti na vychazce pojmenovavaly rostliny a razné
zivoCichy, historii jim zase pfiblizila navStéva starého hradu. V dobé prvni republiky
se déti ucily ,,samoucenim® tzn., Ze postupovaly svym vlastnim tempem. Informace jim nikdo
nedaval, musely je samy zjistit riznymi pokusy a pozorovanim. Cilem ucitelti nebyly jen
teoretické poznatky, ale hlavné praktické dovednosti. Hlavnim tkolem pedagoga bylo
pfipravit tlohy a také udebni prostiedi. Casto se ale vyuZivaly spontinni projekty,
které spocivaly v néjakém spoleéné prozitém zazitku, at’ uz to byla napt. néjakd ptirodni
katastrofa, nebo kulturni akce. Tyto projekty sice u zaki vzbuzovaly velkou aktivitu a zajem,
ale na druhé stran¢ se stavalo, ze se dé¢ti setkavaly s problémy, které nemohly ve svém véku
uplné pochopit. Z tohoto diivodu se uptednostitovaly projekty pfedem pfipravené ucitelem,
u kterych si zaci mohli sami zvolit pomicky, ¢as, ktery budou potiebovat, a zpiisob feseni
problému. Na ucitelovi bylo, aby Zaka motivoval natolik, aby piijal za svlij tkol projektu.

Podle Kratochvilové (2009) dulezitost zmény ve vychové a vzdélavani objevila
po roce 1989, kdy doslo k politickému a spoleCenskému obratu. Nutnost promény Skolstvi
vysla z kritizovani ucitelské autority, kterd byla moc dominantni, dit¢ nebylo doceniovano
a vyucovaci metody byly pfili§ jednostranné. Déti byly pretéZovany a dostavalo se jim mnoho
zbyte¢nych poznatki. Kritizovan byl i zptisob hodnoceni.

Kdyz se tedy v 90. letech 20. stoleti opét objevilo v ¢eskych Skolach projektové
vyucovani, zrcadlilo touhu po zméné Skoly a zvySeni motivace zakl. Pedagogové
ale v1. poloviné 90. let méli problém se zafazovanim projekti do vyuky.

To se ale se zavedenim vzdé¢lavacich programii Obecna Skola a Nérodni Skola zménilo.
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Tyto programy totiz davaly ucitelim moznost zménu rozvrhu a ucebnich plani.
Kdyz se zavedly rdmcové vzdelavaci programy a vytvarely se Skolni vzdélavaci programy,
projektové vyucovani se stalo jednim z prostiedkil, prostfednictvim kterych lze dosdhnout

vzdélavacich cila (Dvorakova, 2009).

4.3 Planovani projekti

vvvvvv

téma, které musi splnit tyto podstatné podminky:
o musi byt zajimavy pro dité a vyznamny pro jeho Zivot
o mél by umoznit prolinani riznych obort (oblasti)
o musi byt pfiméteny nejen veéku ditéte ale 1 jeho moznostem
o ma byt pravdivy a piirozeny
Ta sama autorka zdlraziuje, Ze taktéz samotné zformulovani tkolu je velmi dilezité. Zadany
ukol musi tedy byt:
o realny
o konkrétni
o uZitecny
o zajimavy
O Vvyznamny
Aby byl projekt dobfe naplanovany, je dobré pouzit tento postup:
1. Zmapujeme téma, sepiSeme veSkeré mysSlenky a nédpady, které si predstavime
pod vybranym tématem.
2. KdyZ mame sepsané napady, musime je nyni roztfidit do oblasti tvodni motivace,
obsahu a celkové organizace. Tyto napady pak podrobnéji rozepiSeme a upfesnime.
3. Poté ptichazi faze redukce, kdy je zapotiebi napady zredukovat z asovych divoda.
4. Jako posledni ptfichazi faze samotného planu projektu, ktery ma podobu jakéhosi
scénafe, ktery obsahuje:
o Pfedem promyslené a logické uspotradani jednotlivych krokt projektu
o Nahradni varianty postupt a feSeni
o Casové rozvrzeni
o Jasné stanovena pravidla a promySlenou organizaci
Dalsi dilezity bod v ptfipravé planovani projetu tvofi typologie projektu,

kdy je zapotiebi si urc¢it, kdo bude navrhovatelem projetu, jaky bude jeho ucel, délka,
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informacni zdroj, prostfedi, ve kterém se bude projekt odehravat, jaky bude zpisob

organizace a také kolik déti se projektu zacastni.

Valenta (In Kratochvilova, 2006, s. 48) piehledné popisuje typologii projektu takto:

Hledisko tridéni

Typy projektii

Navrhovatel projektu

Spontanni zékovské
Uméle pfipravené

Kombinace obou typti pfedchozich

Ugel projektu

Problémové

Konstruktivni

Hodnotici

Smértujici k estetické zkuSenosti
Smeétujici k ziskani dovednosti

(i socidlnich)

Informacni zdroj projektu

Volny (informacni materidl si Zzak
obstarava sam)

Vézany (informacni material
je zakovi poskytnut)

Kombinace obou typil

Délka projektu

Kratkodoby (maximalné 1 den)
Stiednédoby (maximalné 1 tyden)
Dlouhodoby (vice jak jeden tyden,
mén¢ jak mésic)

Mimotadné dlouhodoby

(vice jak mésic)

Prostiedi projektu

Skolni
Domaci
Kombinace obou typt

Mimoskolni

Pocet zicastnénych na projektu

Individualni
Spolecné

(skupinové, tfidni, rocnikové -

mezitfidni, meziroénikové, celoskolni)

Zpusob organizace projektu

o Jednopfedmétoveé

o Vicepfedmétové
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Planovani projektu jsme si stru¢né€ shrnuli, nyni se dostaneme k samotnému vyznamu
projektového vyucovani. Projektové vyucovani se poji spiSe se zdkladni Skolou,
kdy se projekty jako takové objevuji zhruba od tfeti tfidy. Projekty mohou byt
ale variabilni a je proto snaha je aplikovat i do piedSkolniho vzdélavani, kdy je kladen
zejména diraz na aktivitu ditéte. Existuje nckolik pohledh, které vysvétluji vyznam
projektové vyuky jako metody poznavani.

KaSova (1995) uvadi, Ze pohled pedagoga a psychologa na projektové vyucovani
je nasledujici:

o Jde o zcela ptirozeny zplisob poznéavaciho procesu

o Potfeby a moznosti ditéte jsou respektovany, neni zatézovana détska psychika
o Napomaha k pozitivnimu rozvoji détské osobnosti

o Poznatky jsou ziskavany smyslovym vnimanim a prozitkem

o Jsou ur¢itou ptipravou na globalni problémy a jejich feSeni

o Jsou vazany k realnému zivotu

Neméné podstatny je i pohled ditéte, které ocefiuje hlavné:
o Objevovani smyslu poznavani a vzdélavani
o Cas, ktery ma k dispozici, a miize tak dokonéit svou myslenku, pougit se z chyb
o Moznost propojeni se skute¢nym zivotem, dotykat se opravdovych véci

o Nalezeni sebe samého, objeveni svych hodnot a moZnosti, nalezeni sebedlivéry

Co se pohledu spole¢nosti tyce, Kasova (1995) popisuje nazor rodic¢e Ing. Milana Jirsaka,
ktery projektové vyucCovani doporuCuje détem nadanym a méné nadanym, détem,
které pomaleji chapou, a také 1 vyucujicim. Nadané déti se mohou napf. podilet na piiprave
projektu, nebo mizou mit roli asistenta. Snazi se vyjadifovat své myslenky, aby jim rozumély
1 slab8i déti. I deéti, které jsou méné nadané, miizou v projektu pouzit své schopnosti,
nebot’ v projektovém vyucovani nejsou v nicem druzi. Pokud nékteré déti pomaleji chapou,
vyucujici miize vyuzit toho, ze nadané i ty méné nadané deti zvladnou vyucovani témet samy
a ucitel se tak mize vice vénovat t€m, ktefi to potiebuji.

Vyucujici mohou zase odhalit ve své tfidé déti, které jsou slabsi, ale pii projektovém
vyucovani pracuji s velkym zaujetim. Diky projektovému vyucovani se mohou odhalit

stranky osobnosti, které dité bézn¢ nema pitilezitost dat najevo.

Projektova vyuka dit¢ sméfuje k takovym hodnotam, které nase spolenost ocemuje.

Jenze je zapotfebi zminit, ze pfiprava takového projektu zabere ucitelim spoustu casu.
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Nezbytné jsou také ucitelovy organizacni schopnosti, v§eobecné znalosti a v neposledni fad¢
1 respektovani individudlnich potfeb ditéte. Mnohdy je problémem i bofeni zazitych
vyukovych stereotypi. Je nutné neustéale hledat, pfemyslet, nalézat a nebat se byt nécim jinym
(Kasova, 1995).

Ackoli je téma diplomové prace zaméfeno na projektové vyucovani v preprimarnim
vzdélavani, je vice nez vhodné zminit tento nazor Kasové (1995, s. 80), ktery mize pozitivné
ovlivnit mysleni pfedskolniho pedagoga:

,Z4dna spoletnost by neméla dopustit devalvaci 3kolniho vzdélavani na pouhé
védomostni vykony a jejich méteni. Cilem vychovy a vzdélavani by mél byt clovék myslici,
tvorici, uplatiujici vzdélavani v zivoté, Clovék zdravy, s radosti ze Zzivota, harmonicky

rozvinuty a socidlné pfizptisobeny.*
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II EMPIRICKA CAST



5 Metodologie empirické Casti

5.1 Problémova oblast

Rozvoj komunikativnich kompetenci ditéte predskolniho véku.
Z teorie vyplyva, na co je dulezit¢ se vempirické casti zaméfit. Stanovené vystupy
komunikativnich kompetenci dle RVP PV jasné poukazuji na obecnéj$i zpiisobilosti,
které jsou pro dité v predskolnim vzdélavani dosazitelné.

Ale je tteba poukézat na to, ze ne vSechny dé€ti na pozadovanou uroven pii ukonceni
predskolniho vzd€lavani dosahnou. Podotykdme, Ze komunikativni kompetence jsou
predpokladem pro Skolni uspéSnost. Prostfednictvim dotazniku se zaméiujeme predevSim

na rodinu, ktera je primarnim prostfedim ditéte a ma na jeho rozvoj silny vliv.

5.2 Hlavni cil vyzkumného Setieni

Zjistit, zda rodice ¢tou détem a tim podporuji rozvoj komunikativnich kompetenci.

5.3 Vyzkumné otazky

o Ctou rodice pravideln¢ détem?
o Miuze mit povédomi o kampani ,,Celé Cesko ¢te détem* pozitivni vliv na ¢etbu rodic¢h
détem?

o Je ndzor rodi¢l na to, co rozviji komunikaci jejich déti, spravny?

5.4 Volba vyzkumné metody

Jako vyzkumnou metodu jsme zvolili dotaznik, jelikoZ se podle nas jedna o metodu,
kterd je pro kvantitativni vyzkumné Setfeni nejvhodnéjs$i. Umoziuje osloveni vétSiho
mnozstvi lidi, tudiZz je mozné ziskat co nejvice odpovédi. Podle Chrasky (2007, s. 163) je
dotaznik soustava pfedem pfipravenych a peclivé formulovanych otazek, které jsou

promyslené sefazeny a na které dotazovana osoba (respondent) odpovida pisemn¢.

5.5 Charakteristika vyzkumného vzorku

Bylo vybrano pét matefskych Skol z Olomouckého kraje. Oslovili jsme rodice déti
téchto mateiskych skol. Respondentti bylo celkové 100. Tii matefské Skoly jsou jednottidni

z malych obci, dvé matefské Skoly jsou dvoutiidni a rovnéZz z vesnice.
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5.6 Analyza a interpretace ziskanych dat

Polozka &. 1: Ctete détem?

m 1. ¢tvrt.

M 2. Ctvrt.

Obr. &. 1. Graf tykajici se ¢teni détem

94 % respondenti uvadi, ze svym détem cte. Lze ztoho usuzovat, ze vétSina rodict
si uvédomuje dillezitost etby na rozvoj slovni zasoby jejich déti. Jen 6 % respondentll détem

necte, je tedy mozné, Ze Cetbu détem nepokladaji za dilezitou.
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Polozka ¢. 2: Pokud ano, jak ¢asto?

M kazdy den
M aspon 4x tydné
I méné nez 4x tydné

H nevyplnéno

Obr. €. 2. Graf Cetnosti Cetby détem

30 % respondentli uvadi, Ze détem Ctou kazdy den, coZz je pro rozvoj komunikativnich
kompetenci ditéte nejoptimalngjsi. 31% respondentli ¢te détem aspon 4x tydné, 33 %
respondentli ¢te détem méné nez 4x tydné. 6 % respondentd na otdzku neodpovédéli,

vzhledem k tomu, ze détem nectou.
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Polozka €. 3: Jak dlouho?

M aspon 20 minut

m 10 - 20 minut
®5-10 minut

B méné neZ 5 minut

M nevyplnéno

Obr. 3. Graf tykajici se délky Cetby

32 % respondentli odpovédélo, Ze ¢tou détem aspont 20 minut. Pokud rodice ¢tou détem
minimalné 20 minut, rozviji tim jeho pamét, fantazii a ukazuji mu prostfednictvim piib&hu
rizné vzorce moralniho chovani. 43 % respondentt ¢te 10 — 20 minut. 18 % respondentti Cte
détem 5 — 10 minut. Pouze 1 % respondentid uvedlo, Ze ¢te méné nez 5 minut. 6 %

respondentli poloZzku opét nevyplnilo, protoZe détem nectou.
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PoloZka €. 4: Co je podle Vias nejvétsi prekazka, ktera Vam brani détem ¢ist?

B nedostatek casu
M velka pracovni vytaZzenost
M jind

H nevyplnéno

Obr. ¢. Graf tykajici se prekazky ve ¢teni détem

44 % respondentli uvadi, ze nejvetsi prekdzka, kterd jim brani v tom, aby détem Ccetli,
je nedostatek Casu. 18 % respondentd ale spatfuje nejvétsi prekdzku ve velké pracovni
vytizenosti. Pravé nedostatek Casu a velka pracovni vytizenost jsou nejcastéj$i diavody,
pro¢ rodi¢e détem nectou. Rodice mnohdy jejich zaméstnani zaméstnava natolik,
Ze uz jim nezbyva Cas na ¢teni détem. 23 % respondentli brani ve ¢teni détem jiné diivody.
Zatimco 15 % respondentil na polozku vibec neodpovédélo. Z toho vyplyva, Ze nespatiuji

zadnou piekazku ve ¢teni détem.
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PoloZka €. 5: Navstévujete Vy nebo nékdo z rodiny s détmi knihovnu?

HANO
mNE

Obr. 5. Graf tykajici se navstévy knihovny

44 % respondentli, nebo n€¢kdo z jejich rodiny, navstévuje s détmi knihovnu. Zbylych 56 %
respondentll, coz tvoii vétSinu, knihovnu s détmi nenavstévuje. Z tohoto divodu se projekt
diplomové prace odehrava v knihovné, aby se déti stimto prostiedim mohly seznamit

nebo ho vice poznat.
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Polozka ¢. 6: Ocenili byste projekt pripraveny Vasi mateiskou Skolou, ktery by

podporoval komunikaci Vasich déti?

E ANO
B NE
= NEVIM

Obr. 6. Graf tykajici se ocenéni projektu na rozvoj komunikace déti

85 % respondentdl by ocenilo, kdyby jejich matetskd Skola pripravila projekt,
ktery by podporoval komunikaci jejich déti. Pouze 1 % respondentli by tento projekt
neocenilo.

Da se tedy predpokladat, Zze projekt ,,Den s moudrou knihou®, ktery je soucasti diplomoveé

prace, splni svij ucel. Zbylych 14 % respondentli nevi, zda by projekt ocenilo. Je mozZné,

v
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PoloZka &. 7: SlySeli jste nékdy o kampani ,,Celé Cesko &te détem*?

HANO
mNE

Obr. 7. Graf tykajici se povédomi o kampani Cele Cesko éte détem

Kampaii ,,Celé Cesko &te détem™ spatfuje své poslani v upeviiovani rodinnych vazeb,
rozvijeni fantazie, paméti a mysleni prostiednictvim &etby (Celé Cesko cte détem [online].
[cit. 2016-03-14]. Dostupné z: http://celeceskoctedetem.cz/).

Zdiraziuje, Ze stadi 20 minut kazdy den. 78 % respondentii uz nékdy o kampani ,,Celé Cesko
¢te détem* slySelo, je tedy mozné, Ze si dileZitost cetby détem uvédomuji 1 diky

této kampani. 22 % respondentti o této kampani nikdy neslyselo.
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Polozka ¢. 8: Pokud ano, odkud?

41 % respondentt, kteti o kampani ,,Celé Cesko &te détem® slySeli, maji toto povédomi diky
televizi. Televizni kampan divaky oslovila zejména poutavymi reklamami se znamymi
osobnostmi.

Pouze 2 % respondentt ji znaji z Casopisii, 10 % respondentt se s ni setkalo prostfednictvim
internetu a jen 3 % respondentl znaji kampan z knihovny.

17 % respondentil uvedlo vice vyse zminénych moznosti, diky kterym kampaii ,,Celé Cesko
¢te détem* znaji.

Zcela jiny zdroj uvedlo 5 % respondentd (3 respondenti o kampani slyseli od uditelek MS,
2 respondenti o kampani zaslechli v rozhlasu).

22 % respondentii na polozku neodpovédélo, jelikoz o kampani ,,Celé Cesko Gte détem

neslyseli.

M z televize

M z Casopistl

M z internetu

H z knihovny

M kombinace vice zdroju
H z jiného zdroje

 nevyplnéno

Obr. 8. Graf znazortiujici zdroj informace o kampani ,,Celé Cesko &te détem*
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Polozka ¢. 9: Co myslite, Ze nejvice rozviji komunikaci VasSich déti? Uved’te, prosim,

aspon tfi mozZnosti.

H Cetba

B komunikace s ditetem (rodice,
prarodice)

m MS, ucitelky MS

H hra

M televize, internet

M zpivani, fikanky, basnicky

1 poslech mluveného slova

m divadlo

Obr. 9. Graf zndzornujici faktory ovliviiujici komunikaci déti z pohledu rodi¢t

30 % respondenti si mysli, Zze komunikaci jejich déti nejvice rozviji ¢etba, o procento méné —
29 % respondenti udava, Ze na rozvoj komunikace déti ma vliv komunikace v rodiné
at’ uz s rodici ¢i prarodic¢i. 15 % respondentti zminuje jako dal$i faktor podilejici se pozitivné
na komunikaci déti matefskou Skolu a ucitelky matetské Skoly. 7,5 % respondentl si mysli,
ze jisty vliv na rozvoj komunikace ma hra (spolecenské hry, hry s vrstevniky, rodici).
Alarmujici je 7 % zastoupeni respondentti, ktefi si mysli, Ze nejvice rozviji komunikaci jejich
déti televize a internet! Tito rodice si tedy neuvédomuji, Ze Cas straveny u televize a internetu
détem nejenom Ze neprospivd, ale hlavné Skodi. 4 % respondentli mezi faktory, které maji
nejvetsi vliv na rozvoj komunikace jejich déti, fadi zpivani, fikanky a basnicky. Poslech
mluveného slova zmifuji 2 % respondentli. Navstévu divadla povazuje za dilezitou 1,5 %
respondenttl.

Jiné faktory uvadi 4 % respondentdl, fadi sem zejména spravny mluvni vzor, logopedii,

zapojeni ditéte do ¢innosti v domdacnosti aj.
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Polozka ¢. 10: Jakou knihu jste naposledy s détmi precetli? Prosim, uved’te nazev.

M pohadky z Vecernickl

M klasické pohadky, détské
pribéhy

m pohadky soucasnych autord

M naucné, détské encyklopedie

H nevyplnéno

Obr. 10. Graf tykajici se posledni prectené knihy

35 % respondentli pieCetlo svym détem knihu, jejiz déj je znamy piedev§sim diky
Veéernicktim. Nejéast&ji se objevovaly tituly jako Rumcajs (Véaclav Ctvrtek), Rikani o vile
Amalce (Vaclav Ctvrtek), Kata a Skubanek (Hana Lamkova, Josef Lamka), Kosi bratii
(Ludvik Stieda), Bob a Bobek (Jiti Sebanek), Makova panenka (Vaclav Ctvrtek), Chaloupka
na vriku (Sarka Vachova) aj.

22 % respondentli zvolilo klasické pohddky a détské piibehy, které pravdépodobné znaji
jesté ze svého détstvi. Mezi témito knihami se Casto objevovala Honzikova cesta (Bohumil
Riha), Martinkova Gitanka (Eduard Petiska), Z deniku kocoura Modroo¢ka (Josef Kolar)
a Povidani o pejskovi a kogi¢ce (Josef Capek) aj.

27 % respondentll pieCetlo détem knihu soucasného pro déti piSiciho autora.
Nejcastéji se objevovaly tituly jako Pohadky skiitka Medovnicka (Jan Lebeda), Lichozrouti
(Pavel Srut), O krali¢kovi, ktery nechtél usnout (Carl-Johan Forssén Ehrlin) a Krysaci (Jiii
Z4&ek). Tyto piibéhy jsou pro déti neokoukané a dokaZou je zaujmout i netradiénim d&jem.

10 % respondenti mélo mezi poslednimi piectenymi knihami détské encyklopedie
(riizné encyklopedie o zvitatech, dinosaurech...), Ize tedy tvrdit, ze n¢které déti spiSe zaujme
nauc¢na kniha, nez pohadkové piibchy.

6 % respondentl neuvedlo Zadnou knihu, protoZe svym détem nectou.
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5.7 Shrnuti vyzkumného Setreni
V zavéru vyzkumného Setfeni se vratime k hlavnimu cili, ktery znél:

Zjistit, zda rodice ctou détem a tim podporuji rozvoj komunikativnich kompetenci.

Z vysledki vyzkumného Setieni vyplyva, Ze rodice rozvijeji komunikaci déti cetbou,
jelikoz az na vyjimky vSichni rodi€e svym détem ctou. Da se ale predpokladat,
ze néktefi rodice neodpovidali podle pravdy, ale podle toho, co si mysleli, Ze je spravné.
Nechtéli si tak mozna pfipustit, ze svym détem neveénuji tolik Casu, kolik by bylo zapotiebi.
I kdyz byl dotaznik zcela anonymni, 1ze pocitat s i neupfimnymi odpoveéd'mi.

Mimo jiné se nam podafilo zjistit, Ze necelda polovina rodicl s détmi navs$tévuje
knihovnu, coz je potésujici vysledek s piihlédnutim k tomu, ze se z téchto déti jednou mozna
stanou aktivni cCtenafi, ktefi prostfednictvim cetby budou rozvijet svou slovni zasobu
a komunikativni kompetence vSeobecné.

Problémem zlstava nevédomost o negativnim vlivu televize a pocitae (internetu)
na komunikaci ditéte. Byla by zapotiebi obdobna kampati jako je ,,Celé Cesko ¢te détem®,
kterd by upozoriiovala na nastrahy a dasledky této techniky. To uz ale neni problematika této
prace.

Odpovédi na vyzkumné otazky
Ctou rodice pravidelné détem?

Pomoci vyzkumného Setfeni jsme zjistili, Ze naprostd vétSina rodicl svym détem
pravidelné ¢te. Je podstatné, ze i pies nedostatek ¢asu a velkou pracovni vytizenost, si na dité
najdou ¢as a napomahaji tak ditéti k rozvoji jeho komunikativnich kompetenci.

Muize mit povédomi o kampani ,, Celé Cesko cte détem * pozitivni viiv na cetbu rodicii détem?

Vzhledem k tomu, Ze pfevazna ¢ast rodicli o kampani ,,Celé Cesko &te détem* slysela,
oznacuji pravé Cetbu. Kampan prostfednictvim televiznich reklam rodice nabada, aby cetli
détem kazdy den aspon 20 minut. Je tedy mozné, Ze diky povédomi o této kampani, rodice
neopominaji dulezitost ¢teni détem.

Je nazor rodicit na to, co rozviji komunikaci jejich deti, spravny?

V mnoha ptipadech rodice uvadéli mezi hlavnimi faktory, které maji podil na rozvoj
komunikace jejich déti ¢etbu, vzdjemnou komunikaci v rodin€, pisnicky, fikanky a prostredi
v mateiské Skole. Lze tedy konstatovat, ze tyto vySe zminéné faktory rozhodné podporuji
rozvoj komunikativnich kompetenci ditéte. AvSak nezanedbatelna ¢ast rodicl zije v domnéni,
ze ditéti v komunikaci napomahd televize a internet. Nékolik hodin stravenych u televize

¢1 internetu rozhodné nemd pozitivni vliv na rozvijeni komunikace ditéte.
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Il PROJEKT

Den s moudrou knihou



6 Projekt Den s moudrou knihou

Uvod: Tento projekt, ktery je ureny zejména pro déti od 5 — 6 let se odehraval
se v knihovné. Jeho cilem je odvratit pohled déti od audiovizualni techniky a hravou formou
je presvédcit, aby svij €as vénovaly 1 kniham.

Doporucujeme pedagogim, ktefi by chtéli tento projekt uskutecnit, aby si nejprve s détmi
popovidaly o jejich oblibenych knihach, zeptat se, jaké znaji knihy (ucebnice, atlasy,
kucharky, pohadky...), vysvétlili si rozdil mezi knihovnou a knihkupectvim, spisovatelem a
ilustratorem. Pfed uskutecnénim projektu by déti mély umét zazpivat pisnicku ,,Kolik je na
svéte¢ véci“ (Skoumal, Vodinansky) a ,,Knihy“ od Marie Kruzikové, které se objevi na
zaveérecném stanovisti. Je tedy zapotiebi, aby je s détmi pedagog v dostatecném Casovém
predstihu nacvicil.

Zejména je zapotiebi upozornit na to, jak se chovat v knihovné.

Na stanovistich jsou déti rozdéleny cca po tiech. Pedagog po uvodnim dopisu Moudré knihy
popiSe détem organizaci projektu. Na vétSiné stanovist’ pracuji samy, dva pedagogové (a
pracovnik knihovny) priibézné kontroluji pInéni tkoll na jednotlivych stanovistich.

Na prvnim stanovisti déti maji tuzkou pfedkresleny pozadovany tvar ,,vazby* knihy, ktery
vystfihnou a poskladané listy bilého papiru. Pedagog nemusi byt ptitomen celou dobu, jeho
asistence je vyzadovana pouze pii scvaknuti listi do pevné vazby seSivackou.

Na druhém stanovisti déti poskladaji knihy podle velikosti, po splnéni tkolu se piihlasi, aby
jim pedagog mohl ukol zkontrolovat.

Na tfetim stanovisti je pfitomen pracovnik knihovny, ktery zapisuje odpovédi déti do policek
kiiZzovky. Po vylusténi kiiZovky se déti ndzorn€ seznami s leporelem.

Na c¢tvrtém stanovisti se postupuje podobné jako na prvnim. Déti vystiihnou ptedkreslenou
zalozku do knihy, kterou si z riznych predem vyrazenych vysekl nebo pomoci pastelek
ozdobi dle své fantazie. U tohoto stanovisté je nutna ptritomnost pedagoga, ktery dérovackou
udéla do zalozky dirky, pfipadné€ pomuze ditéti s vytvorenim uzlikd.

Organizace patého stanovisté je totozna s druhym stanovistém.

Na Sestém stanovisti déti volne kresli prstem do tact s piskem, pfiC¢emz si hravou formou
uvoliuji zapésti. ,,Smazani“ pisma ¢i obrazkl zvladnou jemnym zatiesenim tacu samy.
Sedmym a osmym stanovistém prochazi déti uz spolecné, nejdiive se Cte pribéh o diamantové
sekefe, poté déti zazpivaji nacvicené pisnicky. Nakonec pedagog piecte zavérecny dopis

Moudré¢ knihy.

57



Nazev projektu: Den s moudrou knihou

Veék déti: 5 -6 let

Typologie projektu:

Hledisko tiidéni Typ projektu

Navrhovatel projektu Uméle ptipraveny

Ugel projektu Rozvoj komunikativnich kompetenci
Délka projektu Kratkodoby

Prostiedi projektu Mimoskolni

Pocet zacastnénych na projektu Spole¢né - tiidni

58




Zaméry jednotlivych vzdélavacich oblasti
dle RVP PV:

Dité a jeho télo

o osvojit si praktické dovednosti
pfimétené véku
o rozvijet smysly (hmat, sluch, zrak,

gich)

Dité a jeho psychika
o podporovat samostatné vyjadfovani
o rozvijet intelekt, fe€ 1 jazyk
o rozvijet poznavaci procesy a funkce,
city i vali
o podporovat dal$si poznavéni, uceni

a rozvoj

Dité a ten druhy
o rozvijet komunikativni dovednosti

o rozvijet kooperativni dovednosti

Vystupy dle RVP PV:

Dité a jeho télo

o Zvladat jemnou motoriku (umeét

zachazet riznym materidlem,
nacinim a pomtckami)
o Zachéazet spravné s jednoduchymi

hudebnimi nastroji
o Vnimat a rozliSovat pomoci vsech
smysli (vnimat hmatem, sluchem,

zrakem...)

Dité a jeho psychika
o Vyjadfovat samostatn¢ myslenky
a pocity
o Naucit se zpaméti text pisnicky
o Vyjadfovat svou piedstavivost
a fantazii v tvofivych ¢innostech
o projevovat zajem o knizky,
soustiedéné poslouchat cetbu
o Porozumét slySenému
o Prevypravét pribéh
o Dokazat se soustedit na ¢innost
a udrzet pozornost
o Vyuzivat zkuSenosti k u€eni
o Chapat zékladni matematické
pojmy a prakticky je vyuzivat

(uspotadat, porovnavat...)

Dité a ten druhy
o Pfirozen¢ komunikovat s druhymi

lidmi
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Dité a spolecnost
o vytvotit zaklad pozitivniho postoje
ke kultufe a uméni
o rozvijet schopnost zit ve spolecenstvi
ostatnich lidi (spolupracovat,
spolupodilet se)

o rozvijet spolecensky a esteticky vkus

Dité a svét
o seznamit se s mistem, ve kterém
Zije, a vytvaret pozitivni vztah k

nému

o Spolupracovat s ostatnimi

Dité a spole¢nost

o Zachazet Setrné s knihami

o Vyjadfovat se  prostiednictvim
hudebnich ¢innosti
o (zazpivat pisen, zachazet
s jednoduchymi pohybovymi
nastroji)
Dité a svét
o Osvojit si elementarni poznatky

o okolnim prosttedi, které jsou ditéti
blizké
o Zvladat bézné Cinnosti, praktické

situace a pozadavky kladené na dité
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Hlavni zamér:

poukézat na dulezitost Cetby a kontakt s knihou jako na jeden z dilezitych faktori
vedouci k rozvoji komunikativnich kompetenci ditéte
zprostiedkovat détem moznost zapojit se do hry v zajimavém prosttedi knihovny

naucit déti pisnicky, kde se objevuje tématika knih

Piedpokladané vystupy:

o

o

©)

O

dité vice pozna prosttedi knihovny
dité umi zazpivat pisnicky s tématikou knih
dité spolupracuje s ostatnimi pii plnéni ukoli

dité bezpe¢né manipuluje s riznym vytvarnym materidlem a pomtckami

Motivace k projektu: Hlavni motivaci je iivodni dopis moudré knihy détem, kterd jim popise

svlj smutny zivot a poprosi déti, aby ji rozveselily tim, Ze budou plnit rtizné ukoly.

Rizika:

O

O

o

o

Nepochopeni zadani ukolu
Neschopnost kolektivni prace
Nezajem o dané téma

Maly prostor knihovny k organizaci projektu

Délka trvani projektu: cca 60 minut
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Piedpokladané vyukové metody

Metody slovni

o monologické (vysvétlovani,

vypraveni)

o dialogické (dialog, rozhovor)
Metody praktické (vytvarné prace,
nacvik praktickych dovednosti)
Situaéni wuceni (vyuziti situaci,
které¢ dité¢ chape a muze se s nimi
setkat)

Hra jako vyucovaci metoda
Prozitkové wuceni (podporovani
radosti znoveé objeveného, radosti
zuceni, respektovani napadi déti
a jejich myslenek, vyuziti pfimych
zazitki,  podporovani  pfirozené
détské zveédavosti)

Kooperativni uceni

Spontanni socialni uceni

(prosttednictvim napodoby)

Organizacni formy

Frontalni
Individualni

Skupinové

Predpokladané védomosti

Dité¢ ziskd vétsi povédomi o knihach,

o jejich dileZzitosti

Predpokladané dovednosti

Dité umi bezpecné manipulovat s riznymi

pomtickami a vytvarnym materialem

Piedpokladané postoje

Dit¢ umi pracovat s ostatnimi détmi

1 samostatné
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Uvodni dopis moudré knihy détem

Milé déti, jsem rada, Ze jste ptijaly moje pozvani a prisly jste za mnou do knihovny. Rada
bych Vam o sobé néco povédéla.

V dne$nich dobach, kdy se den co den setkdvate spohddkami v televizi,
nebo si dokonce hrajete s tabletem, mi byva casto smutno. Nikdo si se mnou nepovida, nikdo
mé nevezme do rukou, nikdo ve mné horlivé nelistuje, nikdo neprosi maminku
nebo tatinka o to, aby precetl jesté jednu stranku, nez zaviete ocka pied spanim.

Zustala jsem sama. Nejsem piece jenom kus papiru, také si zaslouzim, aby se se mnou
nékdo kamaradil. Ze nejsem Ziva, tak jak by se mnou mohl nékdo kamaradit? Omyl, piatelé!
Ozivam, kdyz mé¢ otevies... Treba po dnesku zjistite, Ze s knthami miize byt docela zabava,
a ja budu opét vesela, tak dame se do toho? Ptipravila jsem si pro Vas osm zajimavych ukold,

tak uz nebudeme ztracet Cas a pustime se do nich. Co fikate?
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1. stanoviSté: Vyrabéni své vlastni knihy (viz. priloha 1)
Pomticky: pravitko, kancelaiské papiry A4, nlizky, tvrdy barevny papir, seSivacka, pastelky
Postup: Z tvrdého barevného papiru vystifihneme obdélnik o rozméru 14,5 cm x 21,5 cm.
Jeden papir o velikosti A4 rozstithneme naputl, pulky slozime na sebe, odstfihneme
asi 1,5 cm okrajii a seSivackou pfipneme k tvrdé ,,vazb&* knihy. Vznikne tak kniha se ¢tyfmi
listy. Nyni si déti mohou vlastni knihu ilustrovat libovolnymi obrazky.

Pozn.: Star$i déti mohou zkusit sérii obrazki s po sob¢ jdoucim déjem.

2. stanovi§té: Razeni knih podle velikosti
Pomtcky: osm knih rozdilné velikosti

Postup: Déti fadi knihy od nejvétsi po nejmensi.

3. stanovisté: Lusténi tajenky — Jak se nazyva kniha pro nejmensi?
Tajenka: LEPORELO

Pozn.: je zapotiebi pedagog, ¢i zaméstnanec knihovny, ktery odpovédi déti vypisuje

(o] [e]
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1. Cim zakladame knihu, abychom v&déli, kde jsme skonéili? (ZALOZKA)

2. Jak se jmenuje kniha, ve kter¢é se docteme rizné poucné informace?

(ENCYKLOPEDIE)

Kdo pise knihy? (SPISOVATEL)

Kdo vitézi v pohadkéach nad zlem? (DOBRO)

Kdo kresli obrazky v knihach? (ILUSTRATOR)
Obchod, kde se prodavaji knihy. (KNIHKUPECTVI)
Kniha s mapami svéta. (ATLAS)

Budova, kde si pij¢ujeme knihy. (KNIHOVNA)

® N »n kW

4. stanoviSté: Vyrabéni zalozky do knihy (viz. priloha 2)

Pomucky: pravitko, tvrdy barevny papir, nizky, dérovacka, bavilnky, vyseky z raznic,

pastelky

Postup: Na papiru nakreslime zalozku o velikosti 4 x 15 cm + 4 cm Spicka. Déti ji samy

vystfihnou, ucitelka jim dérovackou vyrazi tfi dirky dole a jednu nahofe. DéEti samy

nebo s dopomoci ucitelky z bavinek udélaji tfasné — provleou bavinku dirkou, udé€laji dva

uzliky. Poté si zalozku samy ozdobi riznymi vyseky, ¢i jen pastelkami.

5. stanovi$té: Razeni knih podle tloust’ky
Pomticky: osm knih rozdilné tloustky

Postup: Déti fadi knihy od nejsilnéjsi po nejslabsi.

6. stanoviSté: Psani do vlastni knihy — tac piskem
Pomtcky: Ctyfi plastové tacy, jemny pisek
Postup: Do taci nasypeme vrstvu pisku tak, aby pokryval
Dité pak do ,,piskové knihy* piSe prstem.
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7. Poslech pohadky Diamantova sekera
(Tichy, 1964, s. 7- 9)
Diamantova sekera
Sekal chudédk diivi na bfehu feky, a najednou buch — sekera skocila z topirka a rovnou
do vody.

Potopila se, to da rozum.

Chudak zaplakal litosti.

»Ach to je nestésti! Béda mné, ubozakovi!" hotekoval. ,Jak ja budu bez sekery rubat
diivi? Jak bez dfeva uzivim rodinu?"

Najednou v kifovi néco zachrastilo, zasustilo, hup a dup, hup a dup, z lesa
se vybelhal kulhavy stafik. Misto vousti m¢l Sedy mech, misto knirti borové vétévky, misto
nosu jedlovou Sisku.

,»Pro¢ places, dobry ¢lovéce? Pro¢ bédujes?" ptal se.

»Jak nemam plakat?" odpovédel chudék. ,,Upadla mi do vody sekera. Cim budu ted
sekat difvi? Cim nakrmim déti?"

»Nu, t¢ bid¢ bude lehka odpomoc," pravil statfik. Shodil ze sebe kozich, zul stievice

a zbluiik do feky.
Chudak ani nestacil okem mrknout, a uz lezl statik zpatky z vody ven.
V ruce drzel zlatou sekeru.

,,Ju mas," fekl. ,,Je to tva sekera?"

,»Ne, ta neni moje," odpovédeél chudak.

Statik se ponofil znova. Kdyz vyplaval, podaval chudakovi stfibrnou.

,»A tahle je tva?"

»laky ne," odpovédél chudak.

Statik se ponofil potieti a vytahl zeleznou.

»A co tahle?" ptal se.

»Taje mal!" vzkiikl chudak.

Chytil sekeru a chtél utikat domt. Ale stafik ho nepustil: ,,Pockej,” povida. ,,Vezmi
si 1 tyhle dvé. Kdyz ty nejsi chamtivec, nebudu skoupy ani ja.“ ,,No, kdyz je to tak, de¢kuju
ti," fekl chudék. ,,Nikdy ti to nezapomenu."

A Sel domti. Na rameni si nesl vSechny tfi sekery: zlatou, stfibrnou i Zeleznou.
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UslySel o chudakové Stésti bohaty soused a popadla ho takovd zavist,
Ze mu ani nedala usnout.

Plijdu taky k fece, tfekl si, moznad Ze se to povede i mné. Vzal starou sekeru
a vypravil se do lesa. DosSel az k tomu mistu co chudak. Jen jednou machl topiirkem, sekera
sletéla zblunk do vody.

,Oh ja nestastny, ja ubohy!" vzktikl bohac.

Najednou v kiovi néco =zachrastilo, zaSustilo, hup a dup, hup a dup, z lesa
se vybelhal kulhavy stafik. Misto vousti mél Sedy mech, misto knirG borové vétévky
a misto nosu jedlovou Sisku.

,»Kdo to tu kii¢i?" ptal se. ,,Koho potkalo nestésti v mém lese?"

»Ja kii¢im," fekl bohac. ,,Mne potkalo nestésti. Sekal jsem diivi, a najednou buch -
sekera sletéla z topurka a rovnou do feky. Kdo mi ji ted’ vytdhne?"

,»A tieba ja," ekl stafik. Shodil ze sebe kozich, zul stfevice a hup do feky.

Jesté se kola po vodé nerozbéhla, a statik uz byl venku. V rukou drzel Zeleznou
sekeru.

,Je tva?" ptal se bohace.

»Ne, ta neni ma," odpovédél bohac. ,,Moje byla lepsi."

Staiik zmizel pod vodu. Vylezl a podava bohaci sttibrnou.

»A co tahle?" zeptal se.

,»La taky ne," fekl bohac. ,,Ma byla jeste lepsi."

Statik se potopil pod vodu potieti a vytahl zlatou sekeru.

,»A tahle?" zeptal se bohace.

»laje ma!" kiicel bohac. ,,Uz z dalky jsem ji poznal. Sem s ni, honem!"

Ale staiik mu sekeru nedal.

»Nespletl ses?" ptal se. ,,Na dné lezi jest¢ diamantova. Mozna ze to bude ta tvoje."

»Mas pravdu, spletl" fekl bohac. ,,Tak siln€ se blysti na slunci, aZz jsem myslil,
ze je diamantova."

Statik potiasl vousem a zmizel pod vodou. Zlatou sekeru vzal s sebou.

Zmizel pod vodou, ale zpatky se uz nevratil.

A bohac sedi na bfehu dodnes. Cekéd, az mu statik pfinese diamantovou sekeru.
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Otazky k pribéhu:

@)

o

O

Kdo pomohl chudakovi sekeru vytahnout? (statik)

Jak ten stafik vypadal? (vousy z mechu, kniry z borovych vétvi, nos z jedlové Sisky)
Jaky byl chudak? (poctivy)

Jaky byl bohac? (chamtivy)

Dopadl piibéh spravedlivé? Pro¢?

Dokaze nékdo ptibéh prevypravet?

8. stanovisté: Spolecné zpivani pisnicek - Kolik je na svété véci, Knihy

(Kolik je na svété véci - hudba: Petr Skoumal, text: Jan Vodnansky, Knihy — text i hudba
Marie Kruzikova )

Pomicky: Orffovy néstroje (optimalné pro kazdé dit¢), ,,planek* s obrazky znazoriujici text

pisnic¢ky Kolik je na svété véci (viz ptiloha 4), noty pisni (viz piiloha 5 a 6)

Postup: VSichni sborové zazpivaji pisnicky za doprovodu nastrojt.
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Zavérecny dopis moudré knihy

No, teda, déti... Udélaly jste mi velkou radost! Tolik nadSeni k plnéni tkoli! Doufam,
ze Vas mé ukoly bavily a ze se za mnou do knihovny nékdy pfijdete podivat. Tteba s rodici
nebo babickou, to uZ nechdm na Vias. Hlavn€ na mé nezapominejte, vzdyt' si spolu miizeme
uzit tolik zabavy!

Pfeji Vam, milé déti, aby se z Vas brzy stali nadSeni Ctenafi. Jedin¢ tak se budeme
moci stale setkdvat a prozivat spolu vSechny ty krasné piibéhy ukryté v pismenkach.

Mg¢jte se krasné a brzy nashledanou!

Vase moudra kniha.
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Zavér

Diplomovou praci s ndzvem ,,Moznosti rozvoje komunikativnich kompetenci ditéte
ptedskolniho véku prostfednictvim projektového vyucovani* 1ze shrnout takto.

V teoretické casti byly popsany specifika verbalni a neverbalni komunikace ditéte
predSkolniho véku a jeho komunikativni kompetence, tudiz stanoveny cil, ktery mél
teoreticky vymezit tuto problematiku, byl naplnén.

V empirické Casti byly zjiStény zajimavé vysledky tykajici se Cetby rodic¢h détem.
Bylo pouzito kvantitativni vyzkumné Setfeni (dotaznik) v péti matefskych Skolach v
Olomouckém kraji. Vysledky vyzkumného Setfeni ukdzaly, Ze rodice, kteti svym détem
nectou, tvoii spiSe vyjimku. Je potéSujici, ze 1 v dneSni trochu uspéchané dobé si rodice
najdou na ¢teni détem Cas. Rovnéz tedy i cil empirické ¢asti, ktery mél zjistit pristup rodict ke
¢teni détem, byl splnén.

Projekt rozvijejici komunikativni kompetence ditéte piedskolniho véku navazuje
na zjisténé vysledky z vyzkumného Setieni, kdy by pfevazna vétSina rodicu takto zaméfeny
projekt ocenila. Jelikoz se odehrava v prostfedi knihovny, je to pro déti jisté poutavéjsi nez
bézné skolni prostredi. Cil projektu — vzbudit u déti vétsi zdjem o knihy byl naplnén.

Ukoly z projektu snazvem ,.Den s moudrou knihou byly jednotlivé odzkouseny
v prostifedi matetské Skoly a potom upraveny tak, aby vyhovovaly organizaci v knihovné.
Idedlni cas pro realizaci tohoto projektu je biezen, ktery je povazovan za mésic knihy.

Piinosem prace bylo vyzkumné Setfeni, které ukézalo pfistup rodict k Cetbé détem,
jakozto kjednomu z dilezitych faktorti rozvoje komunikativnich kompetenci. DalSim
pifinosem prace byl projekt, ktery hravou formou napomahd k rozvoji komunikativnich
kompetenci ditéte predskolniho veku.

Cas straveny nad zpracovavanim této diplomové prace byl pro autorku uZite¢ny
vzhledem ktomu, Zze ji =zajima problematika c¢teni détem a v neposledni fadé

by se projektim v prostiedi matetské Skoly rada vice vénovala.
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Priloha ¢. 1

Dotaznik pro rodice

Dobry den,

jsem studentka oboru Piedskolni pedagogika na Pedagogické fakulté Univerzity Palackého
v Olomouci.
PiSu diplomovou préci na téma,, MozZnosti rozvoje komunikativnich kompetenci ditéte

predskolniho veku prostiednictvim projektového vyucovani .

Na zakladé¢ vysledkt tohoto dotazniku sestavim jednodenni projekt, ktery bude rozvijet

komunikativni kompetence déti predSkolniho véku.
Dotaznik je zcela anonymni a jeho vyplnéni Vam zabere max. S minut.
Prosim o upfimnost pii vypliiovani.
Moc Vam dékuji za Vas cas.
S ptanim krasného dne

Bc. Lenka Havic¢kova

1) Ctete détem?
a) Ano b)Ne
2) Pokud ano, jak c¢asto?
a) Kazdyden b)aspon4xtydné¢  c¢) méné nez 4x tydné
3) Jak dlouho?
a) Aspon 20 minut b) 10 — 20 minut

¢) 5— 10 minut d) mén¢ nez 5 minut



4) Co je podle Vas nejvétsi prekazka, ktera Vam brani détem cist?
a) Nedostatek ¢asu b) Velka pracovni vytizenost

¢) Jina (prosim, uved’te )

5) NavStévujete Vy nebo nékdo z rodiny s détmi knihovnu?
a) Ano b) Ne

6) Ocenili byste projekt pripraveny Vasi materskou $kolou, ktery by podporoval

komunikaci VaSich déti?
a) Ano b) Ne c¢) Nevim
7) Slyseli jste nékdy o kampani ,,Celé Cesko &te détem*?
a) Ano b) Ne
8) Pokud ano, odkud?
a) Z televize b) z Casopist ¢) z internetu d) z knihovny

e) z jiného zdroje (prosim, uved’te )

9) Co myslite, Ze nejvice rozviji komunikaci Vasich déti? Uved’te, prosim, aspoi tFi

moznosti.

10) Jakou knihu jste naposledy s détmi precetli? Prosim, uved’te nazev.




Priloha ¢. 2

Papirové knihy




Ptiloha €. 3

Zalozky do knihy




Priloha ¢. 4

Obrazky k pisnicce Kolik je na svété véci




Ptiloha €. 5
Noty k pisni¢ce Kolik je na svéte véci (Vodnansky a Skoumal)

Jaglova (2000) s. 46 - 47

Kolik je na svété véci

Hudba: Petr Skoumal

Mirné Text: Jan Vodnansky
A L 4 D
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ANIP,
'_jl
1. Kolik je  na svété o- &, kolik je  na svété
2. Kolik je  na svété poupat, kolik je  na svété
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snu, ko-lik se ko-le-éek  to- @i, ko- likje no-cia
knih, ko-lik je jezevéich  doupat, ko- lik je je- zev- cu
Em
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dnu? Ko- lik jena svété mo-fi, ko- lik je na svété fek,
vnich? Ko- lik jena svété 3Sko-lek, ko- lik je na svété S§kol.
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ko- lik je smutktia ho-f, ko- lik je rozlitych  mlék?
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je- di- né slunce je jedno, atokdyz vyjde, 8- gen.
je- di- né slunce je jedno, atokdyz zajde, je  noc.



Ptiloha €. 6

Noty k pisni¢ce Knihy (text 1 hudba: Marie Kruzikova)

Se svolenim autorky Marie Kruzikové

KNIKY

Text a hudba:

Marie Kruzikova

C Ami F
f— : . =
——— 1 .‘ —1 ]
- @ d L -
1. Divam se do knizek - utika koblizek, vlk strasi
2. Prohlizim obrazky amamjen otazky - kde bydli
A & . . ~C F :
I — — = —
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kazlatka a dalsi pohadka... Pismenka jak brouci
Kremilek? Kam leti motylek? Vim, jak se  oblékat,
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A
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pobihaji, jenze ja nevim, co povidaji.
umyt se, jist - zatim vsak neumim pismenka Cist.
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