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Uvod

Diagnosticka c¢innost je jednou ze zékladnich odbornych kompetenci ucitelky
mateiské $koly (dale i MS). Pedagogicka diagnostika v podminkach $koly umoziuje to, Ze
pedagozka dovede pouzit jeji prostiedky a na zdkladé znalosti individudlnich a vékovych
zvlastnosti déti predskolniho véku dokaze diagnostikovat socialni vztahy ve tfid¢€, je schopna
identifikovat nadané déti a déti se specifickymi poruchami uceni a chovani, je schopna
rozpoznat socidlné patologické jevy, ovlada Skalu hodnoticich prostredkii pro predskolni vek.
Bohuzel podle mého nazoru neni tato kompetence dostate¢n¢ odborné rozvijena, a to i ptesto,
ze se v soucasné dob¢ stale vice ukazuje, jak je tato Cinnost diilezitd pii praci s détmi dle
pozadavkli RVP PV. Uc¢itelky ¢asto nemaji osvojeny potfebné diagnostické dovednosti, které
by jim pomohly poznat vyvojové urovné jednotlivych déti. Jako dalsi problém se mi jevi to,
ze pedagogicka diagnostika je pouzivana predevSim ve spojitosti s pfipravou piedskolniho
ditéte na vstup do zakladni Skoly. V dalSich periodach veéku ditéte s pedagogickou
diagnostikou pracuji ucitelky méné, nékdy téméi viilbec. Adaptace na vstup do mateiské skoly
je pfitom idealnim obdobim, kdy mizeme pedagogickou diagnostiku vyznamné uplatnit, a
této oblasti se vénuje moje bakalatska prace.

V teoretické Casti povazuji za nutné piipomenout vyvoj ditéte v predSkolnim obdobi.
Neméné dilezita je také rodina a samoziejmé adaptace ditdte na vstup do MS. V této ¢asti
tato prace také popisuje smysl pedagogické diagnostiky, jeji etapy a zamétuje se predevsim na
metody pedagogické diagnostiky ditéte predSkolniho véku.

V praktické ¢asti se dostavame k uplatnéni diagnostickych ¢innosti v praxi matetské
Skoly. Jsou zde uvedeny piipadové studie, kdy ucitelka mateiské Skoly systematicky
pracovala s metodami pedagogické diagnostiky.

Ptilohy obsahuji pfiklady dotaznikl, které byly na nasi Skole vyuZity v souvislosti

s diagnostickou ¢innosti Skoly a dalsi materialy vyuzité pii diagnostické ¢innosti.



| TEORETICKA CAST
1 Vyvojova charakteristika ditéte v piedSkolnim obdobi

Ptedskolni vék je mozno zasadit do dvou vyznamnych socidlnich meznikt. Na samém
zacatku zpravidla mezi tfetim a ¢tvrtym rokem je timto obdobim vstup do matetské skoly a
na jeho konci pak, po dosazeni véku Sesti (sedmi) let, nastup do prvni t¥idy zakladni skoly.

., V tomto obdobi dite dale vyspiva po vSech strankach — télesné, pohybove, intelektove,
citove i spolecensky. Je velice aktivni, vétsinu podnétii si jiz opatri samo viastnim usilim, a to
diferencované podle svého zajmu . (Matéjcek, 2005, s. 139)

., Vyvoj predskolniho ditéte je sledovin a hodnocen v oblasti bio-pSycho-socidlni,
ovlivnén biologickymi i fyziologickymi faktory vnejsiho a vmitiniho prostiedi, genetickymi
faktory, pritbéhem nitrodélozniho vyvoje od poceti po narozeni . (Cap, Mares, 2007, s. 225 —

228)

1.1 Vyvoj biologicky

V této oblasti dochazi zejména ke zdokonalovani pohybové koordinace ditéte, k vEtsi
hbitosti a eleganci pohybli. Mluvime o motorickém vyvoji, ktery rozdélujeme na hrubou
motoriku a jemnou motoriku.

Termin hruba motorika zahrnuje pohyblivost celého téla. Automatizuje se chiize, dité
dobfe a rado béha, skace, leze, hazi micem. Zvlada Cinnosti vyzadujici sloZitou pohybovou
koordinaci, napt. jizdu na kolobé&zce. VEtSi zru€nost se objevuje i Vrychle narGstajici
sob&stacnosti — dité¢ se zvlada obslouzit pii jidle, je samostatné v hygienickych névycich,
¢astecné samostatné pii oblékani.

Dochazi 1 ke zptesiiovani pohybi jemné motoriky. Pro tento vék ma neopomenutelny

vyznam rozvoj dovednosti stiithani, lepeni, modelovani. Manualni zru¢nost se projevuje



pii manipulaci s pfedméty rtiznych tvart, materiala a velikosti. Vyvoj jemné motoriky je také
patrny v kresbé. Postupné je dité schopno napodobovat cary (vertikalni 1 horizontélni),
geometrické obrazce (kruh, kiiz, ¢tverec, trojuhelnik). Vyvoj formalniho zpracovani lidské
postavy (od hlavonozce az po spravné zobrazeni lidské postavy) ukazuje na stale se zvySujici
grafomotorické dovednosti.
,,Po ctvrtém roce se vyhranuje prevaha jedné ruky, sniZuje se pocet ,,obourucnich*.

Dominance jedné ruky je podminéna prevahou jedné mozkové hemisféry nad druhou, pokud
Jje cinnost obou hemisfér stejnd, mluvime o ambidextrii (nevyhranénd lateralita) . (Cizkova,

2008, s. 68)

1.2 Vyvoj psychicky

Neni lehké obsahnout veskeré oblasti psychického vyvoje. Vyvoj pozndvacich procest
u piedskolniho ditéte probiha velmi intenzivné a navzajem se prolina.

V oblasti vnimani maji velky vyznam dotykové smysly (hmat, chut’) a stale vice se
zapojuji smysly dalkové (zrak a sluchové vnimani). Vnimani ma celistvy charakter, aZ teprve
ke konci pfedSkolniho obdobi nartista schopnost diferencovaného vnimani, coz je i poZadavek
pro Uspésny nastup do skoly.

e hmat — rozlisi vlastnosti predmétt a také je i pojmenuje

e Cich a chut’ — rozlisi sladké, kyselé, hotké, slané

e zrak —rozlisi dopliikové barvy

e sluch — analyzuje zvuky riznych zdroju — zpév ptaki, zvuky dopravnich prostredku

Mysleni pfedSkolniho ditéte méa ndzorovy a intuitivni charakter (tzv. faze prelogicka).
Je vazano na nazorné poznani a ne vzdy se uplatiuji principy logiky. Uroveii mysleni je dle

pravidla operace. Klicovym rysem piedoperacniho stadia je to, Ze déti nejsou schopny zaméftit
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SVOji pozornost na vice nez jeden aspekt situace soucasné. Napi. pii porovnavani mnozstvi
vody ve skleniCce se fidi pouze jeji vyskou, ale uz ne sitkou.
V mysleni je predskolni dit¢:

e cgocentrické — subjektivné posuzuje déni ve vztahu k sobé

e magické — pfani a fantazie ditéte zkresluji jeho tsudek

o artificialistické — dit¢ si mysli, ze vSechno kolem n¢j se d¢€la, vyrabi

e antropomorfické — sklon k polidstovani piedméti

e prezentické — vazba na pfitomnost

e absolutistické — presvédeni o tom, Ze vSechno musi byt jednoznacné a definitivni

Dité v predskolnim véku vykazuje dobrou uroven konkrétni paméti, zejména ve
spojeni se zrakovym vnimanim — zajima se o vizudlni hry jako napf. pexeso. Okolo 5 let
nastupuje mechanicka pamét’ — dité si zapamatuje basen, tikadlo. ,,Zdkladnim rysem pameéti
je neustdle prevaha konkrétnosti a mimovolnosti, prvni projevy umysiné paméti se projevuji
na konci predskolniho véku “. (Cizkova, 2008, s. 69)

V Cinnostech, které patii k predSkolnimu véku (kresleni, ikolové ¢innosti), se
setkdvame s utvafenim zamérné pozornosti a kratkodobé koncentrace.

V souvislosti s kognitivnim vyvojem ditéte nesmime opomenout i dalsi oblast, a to
rozvoj Fefi. Zde dochazi ke ziejmému posunu ve vyslovnosti jednotlivych hlasek a
osvojovani si novych vyrazi. Slovni zasoba ditéte v Sesti letech ¢ini 3000 — 4000 slov.
gramatickych pravidel. Dité dokaze vyjadfovat své pocity, prozitky a potieby prostiednictvim
verbalnich 1 neverbélnich projevii. Vyvoj fe€i je pfimo zavisly na rozvoji duSevnich,

socialnich a rozumovych schopnosti, motorickych funkei.
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1.3 Vyvoj socialni

V piedskolnim obdobi nadéle trva vyznam rodiny jako primarniho prostredi,
ve kterém dochazi k pocatecnim socialnim interakcim. Vstupem do mateiské Skoly nastava
dalsi etapa socializacniho procesu do SirSiho prostiedi. V matetské skole dité navazuje dalsi
vztahy, osvojuje si nové role, ve kterych je mozné pozorovat nékteré osobnostni vlastnosti.
Kamaradské vztahy jesté nejsou trvalé, pii vybéru kamarada se predskolédk tidi pohlavim,
zevnéjSkem, Ci atraktivitou hracky, kterou kamarad vlastni. Josef Langmeier a Dana
Krejcitova (1998, s. 90) rozcleiiuji socializacni proces do tii vyvojovych aspektii:

1. Vyvoj socialni reaktivity — dit¢ se uci orientovat ve vztazich s lidmi v rodin¢, ale i mimo
ni ve svém okoli.

2. Vyvoj socialnich kontrol — na zéklad¢ ptikazl a zdkazii se zapoc€iné s osvojovanim norem
chovani, dit¢ se nachazi v tzv. premoralnim stadiu (po uposlechnuti/neuposlechnuti dosp&lého
nasleduje odména/trest).

3. Osvojeni socialnich roli — dit¢ se uci pfijimat role, které od n&j ostatni ocekavaji, s tim
souvisi také ocekavané chovani a postoje odpovidajici jeho v€ku, pohlavi apod.

Rozvoj socidlnich dovednosti je patrny ve hie. PredSkolni déti jsou schopny kooperace
pfi hie, podfizuji se pravidlim. Hra je dominantni ¢innosti pfedSkoldka. Nemaly vyznam ma
pravé pro rozvoj socidlnich dovednosti (navazovani vztaht k vrstevnikim, spolupréce,
soupefivost). Hra umoziuje ditéti aktivné se prosadit a tim 1 podpofit sebediivéru ve vlastni

schopnosti.
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2 Rodina

, Rodina je nejstarsi spolecenska instituce. Plni socializacni, ekonomické, sexudlne-
regulacni, reprodukcni a dalsi funkce. Vytvari wrcitée emocionalni klima, formuje
interpersondalni vztahy, hodnoty a postoje, zaklady etiky a Zivotniho stylu “.

(Priicha, 2003, s. 202)

2.1 Funkce rodiny

Z historického hlediska se postupem Casu fada funkei rodiny méni. Nékteré vystupuji
do poptedi a nabyvaji na zavaznosti, jiné zcela vymizely, a to v ndvaznosti promén
spoleCenskych podminek. Spolu s vyvojem ditéte se funkce rodiny ptizptisobuji danému

obdobi. Zakladni funkce rodiny jsou vSak vSude stejné.

Biologicko-reprodukéni funkce
Jejim cilem je zajistit pokracovani generace. Dulezité je, aby funkce plnila sviij vyznam.

To tedy nejen jedince pfivest na svét, ale také o néj peCovat a vychovavat.

Funkce emocionalni

Rodina poskytuje emo¢ni uspokojeni v§em svym ¢lenlim, i kdyZ v posledni dobé pievazuji

v tomto sméru nékteré faktory hmotné povahy. Funkce emociondlni je zvlasté¢ vyznamnou
zakladni funkci rodiny. Neméla by byt né€im chvilkovym, tudiZ je vazana na plné zralé¢ho a
rozvinutého €loveka a v dobrych podminkach uspokojovéana rovnomérné, tedy bez toho, Ze by
se tak délo na tkor ostatnich. Pfi trvalém neuspokojovani potieby lasky, pozornosti a uznani
ze strany rodicl vici ditéti mize u ného dojit k psychické deprivaci. Ta se pak miiZe projevit
Vv destruktivnim chovani smérem ke vSemu hodnotové odlisnému, neschopnosti spoluprace ¢i

slabé vili jedince.
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Funkce socializa¢né-vychovna

,, Rodina uvadi dite rozhodujicim zpiisobem do lidské spolecnosti, uci ho zakladnim zpusobiim
lidského chovani a predava mu zdakladni kulturni statky spolecenstvi. (Langmeier,
Krejéitova, 1998, s. 171). Spociva v opravdovém zajmu o dité, v jeho vychové, v umoznéni
ditéti rozvijet své schopnosti a v celkovém pfipraveni ditéte pro samostatny vstup

do spolecnosti. Vyznamna je vychova ditéte a jeji metody.

Funkce ekonomicko-zabezpecovaci

Tato funkce se vztahuje na vSechny ¢leny rodiny. Vyrobni slozka byla v minulosti obzvlast
dualezita. V soucasné dob¢ se stala rodina ptevazné diky své ptevaze spotiebni jednotkou, a to
zcela zavislou na vyrobni ¢innosti spolecnosti. Ur€ité prvky vyroby si udrzuje i rodina dnesni,
naptiklad vnitini Cinnosti rodiny a predeviim jeji hmotné zabezpe¢eni. Cinnosti, jako je

vvvvv

pojeti poskytnout ¢lenlim rodiny Zivotni jistotu. (Dunovsky, 1999).

2.2 Typy rodiny

Pro potiteby praxe byl Dunovskym (1999) vypracovan tzv. Dotaznik funkénosti
rodiny. Ten hodnoti osm diagnostickych kritérii: slozeni rodiny, stabilita rodiny, socidlné-
ekonomicka situace (vychazejici z véku, zaméstnani rodici, z piijmu a bydleni rodiny,

z rodinného stavu, vzdélani), osobnost rodici (jejich zdravotni i psychicky stav a Groven
jejich spolecenské adaptace), osobnost sourozencil, osobnost ditéte, zajem o dité, péce o dité.
Na zakladé vysledkl byly autorem definovany ¢tyti typy rodin:

Funk¢ni rodina — v podstaté plni vSechny funkce uspokojivé a z toho vyplyva, ze je zajistén
dobry vyvoj ditéte a jeho prospéch. V bézné populaci se jedna az o 85 % rodin.

vvvvv
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problémy vyfesit vlastnimi silami ¢i nahrazovat za ptipadné narazové ¢i ¢asové omezené
pomoci zvenéi. V nasi spolecnosti se vyskytuje asi 12 — 13 % problémovych rodin.
Dysfunkéni rodina — timto oznaCenim rodiny rozumime, kdyz poruchy funkcnosti
bezprostfedné ohrozuji nebo poskozuji rodinu jako celek a predevSim vyvoj a zdjmy ditéte.
Tyto problémy jiz rodina neni schopna zvladnout sama, a proto je zapotiebi nabidnout fadu
opatfeni zvenci, oznaCovanych pojmem sanace rodiny. Je ale zapeklit¢ urcit to, kam az
podporovat takovou rodinu a od kdy se postavit s ohledem na dité proti ni (napf. zbavenim
rodi¢ovskych prav). Takovéto rodiny tvoii asi 2 %.

Afunkéni rodina — rodina piestdva plnit svij zakladni ukol, vétSinou jsou poruchy jiz
velkého rdzu a na dit¢ pasobi Skodlivé zavaznym zplsobem nebo je dokonce ohrozuji v
samotné¢ existenci. Pokusy o obnoveni takovéto rodiny selhdvaji a jsou zbytecné;
nejschidnéj$im feSenim byva odebrani ditéte z této rodiny a umisténi do nahradni rodinné

péce. V populaci se vyskytuje asi 0,5 % takovych rodin.

2.3 Struktura rodiny

Rodina tplna

Jeji ¢lenové sdileji spole¢nou domacnost a plni spoleCensky uznané a urcené role.
Sdileji-1i jednu domacnost kromé rodict a jejich déti 1 dalsi piibuzni (prarodice, bratii a sestry
se svymi partnery, tety...), hovofime o tzv. roz§ifené rodiné. Tzv. rodinu nukledrni potom
tvoii pouze rodice se svymi détmi.

Rodina neuplna

Muze vzniknout z té€hotenstvi svobodné matky, Umrtim jednoho zrodici nebo
nejcastéji rozvodem, popf. jinak podminénou absenci jednoho z dospélych. Z vysledka

vyzkumného Setieni na netiplnych rodinach vyplyva, Ze u vSech déti z netplnych rodin bylo

-14 -



sledovano vice neurotickych ryst nebo vychovnych obtizi. Tyto déti mély problémy se
zaClenénim se do détské skupiny a pozdéji 1 potize se Skolnim prospéchem. (Junkova in
Langmeier, KrejCifova, 1998, s. 173).

Rodina nahradni (ndhradni rodinna péce)

V soucasné dobé se malokdy setkdvame s ptipady, kdy oba rodic¢e ditéte zemfeli.
Nejcastéji systém nahradni rodinné péce tesi osudy takzvané sociadlné osifelych déti. Do
nahradni rodiny se mohou dostat déti z piivodni rodiny, z porodnice, z kojeneckého ustavu,
z détského domova nebo jiného skolského zatfizeni, ze zatizeni pro déti vyzadujici okamzitou
pomoc, z azylového domu, ze zatizeni pro osoby se zdravotnim postizenim.

Nas pravni fad zna tyto typy ndhradni rodinné péce:
e Svéfeni do péce jiné osoby nez rodice - § 45 zédkona o rodiné
e Osvojeni (adopce)
e P&stounska péce
e Pé&stounskd péce na pfechodnou dobu
e Porucenstvi s péci

e Porucenstvi bez péce

e Opatrovnik

2.4 Vychovné styly

7w

Dle Langmeiera a Krej¢itoveé (1998, s. 255) rozd€lujeme vychovny styl do tii
zékladnich zptsobti. Je tieba ale upozornit na omezenou hodnotu tohoto rozdé€leni. Neni totiz

veétsSinou mozné prifadit styl vychovy v rodin€ jednoznacné do urcitého vyhranéného typu.
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Musime piihlédnout k situaci, né¢kdy postupuje rodic liberalné, jindy autoritativné, Casto

pouziva kombinaci styla.

Styl autoritativni - naruSuje vzajemné citové vazby, brzdi rozvoj samostatnosti, dité
neni piijimano takové, jaké je, rodiCe Casto uzivaji ptikazy a zékazy, diraz na
bezpodmine¢nou poslusnost a uposlechnuti vSech piikazi a zdkazii bez vyjimky a
dlouhych diskuzi

Styl liberdlni — klade diraz na co nejvétsi ponechani volnosti ditéte, nadmérné
shovivava vychova, charakteristickd nizkymi pozadavky na dité, jeho slabou
kontrolou a castym odménovanim ditéte, nastavaji problémy s plnénim povinnosti a
napliilovanim spolecenskych norem, vede k ovladani rodic¢a détmi

Styl demokraticky — zdrava rodinna vychova, vnasi mezi rodice nejen pochopeni, ale
také nesouhlas s projevy jednoho nebo druhého, respektuje dité jako samostatnou
bytost s pravem rozhodovani, ale také odpovédnosti, dité¢ se chova bezprostfedné a
vyrusta z néj aktivni, samostatny, tviréi jedinec, ktery dokaze akceptovat spoleCenské

normy
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3 Prostiedi materské Skoly

Matetska skola je pro dit¢ diilezitou vstupni branou do $irsi socialni spolecnosti. Jeji
prostiedi je tvofeno nékolika vrstvami, které jsou v zavazném kurikularnim dokumentu
nazyvany jako podminky vzdélavani. Réamcovy vzdé€lavaci program pro predskolni
vzdélavani stanovuje, v navaznosti na zékladni legislativné vymezené podminky, sedm
podrobnéji zpracovanych oblasti.

e Vécné podminky

e Zivotosprava

e Psychosocidlni podminky

e Organizace

e Rizeni matetské skoly

e Personalni a pedagogické zajisténi
e Spoluucast rodict

Pokud se ale zamyslime nad nezbytné nutnymi podminkami ptedskolniho vzdélavani,
nem¢li bychom zapominat na problematiku Skolniho klimatu. Pfiznivé klima ve Skole

pozitivné ovliviiuje napliovani vychovné vzdélavaciho procesu.

3.1 Klima Skoly

Je charakterizovano jako stabilni stav socidlniho ovzdusi, které je vytvafeno vSemi
zuCastnénymi. Na jeho vzniku, fungovéni a proménach se podileji vSichni aktéfi daného
systému, tj. lidé se zivotem Skoly spjati. Systém mezilidskych vztahli je dan predevsim vztahy
mezi uciteli a détmi, mezi uciteli a ostatnimi pracovniky Skoly, mezi détmi jako skupinami a
jednotlivci samotnymi. Denné do MS vstupuji i rodice, ktefi se také podileji na tom, jaké bude

klima Skoly. Mezi vnéjsi faktory, které Skola mlze ovlivnit jen z¢asti, patii celospolecenské
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klima (postoje spolecnosti ke vzd€lavani, vliv statni spravy a samospravy, limitovanost skoly
finan¢nimi prostfedky, legislativnim ramcem apod.).

To, co matetska Skola velmi ovlivni, ba piimo vytvaii, jsou vnitini faktory:
A. Organizace prostredi
Pohoda Skolniho prostfedi neni ddna Skolnimi prostorami samymi, ale pohodu prostiedi
vytvareji lidé, ktefi v tomto prostedi pracuji a toto prostiedi navstévuji. Pro vytvotreni pohody
prostiedi je dalezité mit ve Skole pfiznivé klima. Vytvaret takovy rezim, ktery je v souladu se
zdravym stylem zivota. Zdravé prostiedi vSech prostor skoly — podle platnych norem.
Prostredky k dosazZeni cile:

e Vhodny pracovni a odpocinkovy rezim déti a ucitelll s dostatkem relaxace a pohybu.

e Provadét pravidelné kontroly z hlediska bezpecnosti.

e Ochrana déti pred Urazy, nasilim, Sikanou a dal§imi patologickymi jevy.

e Mit vypracovany organizac¢ni fad skoly se vSemi kompetencemi a organizacni
dokumentaci $koly (Skolni #ad, Pracovni ¥ad) a inovovat je, aby odpovidaly
skute¢nym potfebam Skoly.

e Vedle vztahu nadfizenosti a podfizenosti uplatiiovat i dalsi formy komunikace
(informace, rady, vyména ndzora apod.)

B. Vztah uditelka - dité

Rozhodujicim Cinitelem pii vychové a vzdélani je ucitel. Snazit se, aby ucitel nebyl jenom
ten, kdo rozhoduje, sd€luje, fidi, kontroluje a hodnoti, ale pfedevsim piisobil jako privodce na
cesté¢ za poznanim, ktery pomaha détem nalézt orientaci v okolnim svéte. VSichni pracovnici
Skoly se chovaji k détem jako ke svym partnerim a jsou jim zdroven radci, poskytuji jim
podporu a pomoc s ohledem na jejich individualni potieby.

Prostredky k dosazZeni cile:

e Vytvaret prostiedi diivéry ucitelka - dité, respektovat jeden druhého.
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e Jednotlivym détem pomahat nenasilné k zaclenéni do kolektivu.
e Dodrzovat ,,Umluvu o pravech ditéte” v praci viech zaméstnanci.
C. Personalni oblast
Prioritou Skoly je zaméstnavat pln¢ kvalifikované pedagogy a pecovat o odborny riist
pedagogického sboru. Ve vzajemnych vztazich pracovniki vytvaiet atmosféru klidu a
tolerance. Uplatiiovat demokratické metody vedeni, znat dobie personal, umét je pochopit a
vyslechnout, vcitit se do problémt jednotlivych pracovnikii Skoly. Udrzeni stabilniho
pracovniho tymu a posileni pozitivni motivace zaméestnanct.
Prostredky k dosazZeni cile:
e Podporovat intenzivni vyménu informaci ve Skole.
e Zhodnotit pracovni napln stavajici vyse uvazkl, prehodnotit organizaci prace s
novymi pracovnimi naplnémi.
e Rozsifit a zkvalitnit kontrolni ¢innost.
e Spolecn¢ promyslet potieby skoly, koncepci rozvoje, celoro¢ni plan skoly a oblasti a
cile autoevaluace.
e Prostfednictvim spole¢nych neformalnich akci napomahat rozvoji kolegialnich vztahd.
e Umoznit a podporovat DVPP v oblastech, které souvisi s modernimi a inovacnimi
trendy.
e Upfesiovat kritéria osobniho ohodnoceni, ktera motivuji k praci a rozvoji skoly.
e Vést pedagogy k sebehodnoceni.
e Prezentovat konkrétni zasluhy jednotlivych pracovnikd.
D. Organizace fizeni
Kvalitni a dobrad organizace vytvari optimalni podminky pro Uspésné plnéni poslani a cilii
Skoly. Pfi vlastnim organizovani nezapomindme prosazovat osobni zodpovédnost a

zainteresovanost. Presny organiza¢ni fad Skoly se vSemi kompetencemi a organizacni
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dokumenty Skoly jasné stanovuji délbu prace, ktera musi odpovidat skutecnym potfebam.
Usilujeme o maximalni informovanost pedagogii i zaméstnanct Skoly.
Prostiedky k dosazZeni cile:
e Na skole vytvofit jasny informacni systém, zajist'ujici v€asnou a piesnou
informovanost v§ech pracovnikll (ro¢ni plan, tydenni plan, provozni porady,
pedagogické rady).
e Stanovit zakladni pravidla Zivota Skoly.
e Problém nebo zdvazné rozhodnuti prodiskutovat a najit spolecné feseni.
e Rozvijet tymovou praci.
e Promyslené a rovnhomérné delegovat jednotlivé ukoly.
E. Materialni podminky a vybavenost
Vliv na Skolni klima mlze mit i fyzikdlni prostfedi. Vybaveni technikou, funkénim nabytkem
a také hygienické podminky hraji roli i ve vzd€lavacim procesu. Zkvalitiovani materialnich
podminek na skole, zvySovani bezpecnosti, zlepSovani hygienickych podminek a vylepSovani
estetického prostredi Skoly ma podil na upevitovani pozitivniho klimatu.
Prostiedky k dosaZeni cile:

e Pofizovat ucelné pomicky, rozsitovat Skolni knithovnu a vhodné vybaveni prostor

e Usilovat o ziskani finan¢nich prostfedki prostiednictvim nejriiznéjsich projekta a

grantll (napf. obnova vybaveni skolni zahrady).

Klima je tedy utvafené a vnimané pfredevSim uvniti matefské Skoly s individudlni
citlivosti a oekévanim u vSech rozmanitych subjekti, které maji se Skolou néco spolecného.
Pozitivni klima vytvafi pfiznivé pracovni a edukacni prostfedi a tim ovliviiuje 1 kvalitu Skoly,

uspésnost jejiho fungovani a kvalitu dosazenych kompetenci absolventt.
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4 Adaptace na matei'skou $kolu

Vstup ditéte do mateiské Skoly je zatézovou situaci pro dité, pro rodice i pro ucitelky.
Obdobi, které mu predchazi, je obdobim nejistoty. Vzajemnou spolupraci matetské Skoly a
rodiny miizeme détem tento vyvojovy meznik vyznamné usnadnit.

Dnesni déti potiebuji matefskou Skolu, ktera svym profesionalnim piistupem pomuze

roding pfipravit optimalni podminky vzhledem k individualnim potiebam kazdého ditéte.

4.1 Z hlediska rodiny

Ptedevsim rodice si kladou fadu otazek, na které ptinese odpovéd’ az vstup ditéte
do MS. Na zaklad¢ vlastniho pozorovani mohou rodi¢e usuzovat, zda jejich dité jiz ma
potfebu vyhledavat vrstevniky, zda je zralé k odlouceni od rodiny a pfipravené na vstup
do $irsiho socidlniho prostiedi. ,, 7o, Ze se clovek stane rodicem, z ného nedéla odbornika
na vychovu. Avsak to, Ze pecuje o své dite, z ného déla odbornika na dité. Zna ho lépe nez
ucitelky, psychologove, ci jini specialisté . (Svobodova, 2010, s. 64) Premyslet o vhodné
matefské Skole, kterou bude dité navstévovat, je Casto prvnim vaznéjSim krokem
ve spolecném Zivote.

Dva vyznamni &esti psychologové J. Langmeier a Z. Matéjéek (in Sulova, 2004, s. 5)
zdaraziuji vyznam tii aspekti, které je nutné sledovat pii umist'ovani ditéte do predSkolniho
zatizeni:

e Miru, do jaké zatizeni dopliiuje rodinnou vychovu (zda jsou rodinné vychovné
pfistupy v souladu s instituci a kolik ¢asu travi dit€¢ mimo rodinu)

e Vek, ve kterém dité do kolektivu ptichazi (zdiraziuji, Ze kolektivni vychova bude mit
jiny vliv na batole, které jesté kolektivu nedozrélo a jiny na dité starsi tii let, které uz

spontann¢ détskou spole¢nost vyhledava)
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e Vnitini organizaci vychovy a vzdélavani v jednotlivych zatizenich, coz souvisi také

s osobnostnimi piredpoklady tamnich pedagogickych pracovnic, s tradicemi,

materidlnimi podminkami, $kolnim klimatem apod.

Pro rodi¢e je stale aktudlni otazka, zda je vhodné malé dit¢ ,,vytrhnout z jeho
pfirozené¢ho rodinného prostiedi a umistit ho do kolektivu mezi vrstevniky pod vedeni a vliv
cizi, byt profesionalni, autority. Dnesni rodi¢e davaji své dité do MS s obavami i pozitivnim
oc¢ekavanim. Co z toho je ptevazujici, zalezi na osobni zkusenosti rodice.

Rodic¢e mohou ditéti pomoci vytvaret jakysi obraz toho, co je matetska skola. Dité
od nich, poptipadé od sourozenct, dalSich ptibuznych nebo kamaradt ziskava informace. Je
dalezité, aby rodi¢e nastartovali pozitivni ocekavani (ne piehnané) a vyvarovali se

negativnich projevi.

4.2 Z hlediska materské Skoly

Adaptace ,,novacki“ v matefské Skole je pro zkuSenou ucitelku kazdorocnim
opakovanim se osvédcenych metod a situaci. V soucasné dob¢ jsou pedagogické pracovnice
velmi vstficné k potfebam rodin a predevsim déti. Zptasob adaptace a piistup k ni je nedilnou
soudasti vychovné vzdélavaciho programu MS. Z pohledu uéitelky je dilezité, jaky je
temperament ditéte, jak je schopno vyrovnavat se zatézi a zejména jakym zptusobem se dité
vyrovnava se zménou. Jiz v této fazi lze vyuzivat riznych metod pedagogické diagnostiky.
(viz. kapitola 6)

., Materska Skola je zpravidla pristupnéjsi novym poznatkiim z psychologie a
pedagogiky nez bézna rodina. Jeji silnou strankou jsou predevsim znalosti a zkuSenosti, jak
veést dité k ucelnym hygienickym navykum, jak se chovat pri jidle, jak zachazet s hrackami, jak
zachazet s psacim a vytvarnym materidalem. V tomto smeru se materska Skola stava pro Sirsi

rodicovskou verejnost i mistem pedagogické osvéty “. (Maté€jcek, 2005, s. 142)
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4.3 Partnerstvi rodiny a Skoly

Rodice 1 matetskou skolu spojuje v adaptacnim obdobi jeden velky spolecny cil. Ob¢
strany chtéji dosahnout co nejptirozenéjsSiho piechodu z rodinného prostiedi do kolektivniho
zafizeni mezi vrstevniky. Velice dulezitd je proto spolecna komunikace. Navazani
vzajemného kontaktu je mozné (a v nasi matetské Skole hojn¢ nabizené) jesté pred samotnym
vstupem do MS. Nékdy jsou tyto aktivity nazyvané ,.program postupné adaptace®. Mize se
jednat o spole¢né stravené chvile na détském hiisti v obci nebo o pobyt na zahradce $koly,
moznost navstévy spole¢nych akei pro rodice a déti, akci pofadanych pro vetejnost. Dité se
muze s maminkou pfijit podivat do matefské Skoly, pozna prostiedi i kolektiv déti, seznami se
S hrackami, zaméstnanci Skoly apod. VSe probihd v pfitomnosti matky, dit€¢ proto neni
stresované odloucenim a ucitelka ma pftilezitost se s ditétem pomalu seznamovat a sledovat je
pfi interakci a komunikaci s matkou. Uz v této dobé ma ucitelka také moznost rozhovoru
s matkou, na jehoz zdkladé¢ ziskava prvni diagnostické poznatky o ditéti.

Pti samotném zépisu ditéte do matetské Skoly je vhodné, aby se dostavili oba rodice.
Neni vhodné brat mladsSi sourozence, kteti by rodice rozptylovali. Tato chvile s nadechem
slavnostniho okamziku ma byt vy¢lenéna pouze pro dite, jehoz se tyka. Pii zapisu je
ze strany MS vzdy piitomna feditelka, kterd se vénuje organizanim zaleZitostem s rodiéi a
také ucitelka, kterd ma vetsi moznost kontaktu s ditétem. Mlze ho pozorovat pii vybéru
hracek a navazovat komunikaci. Pfi komunikaci s rodi¢i je dillezité navzajem si sdélit sva
ocekavani, ale 1 zdvazny fad a spolecnd pravidla souziti. Pedagogickd pracovnice muze
rodi¢im poradit, jak maji dit€¢ na pobyt v mateiské Skole piipravovat, co by uz dité¢ mélo
zvladnout a co naopak neni pfijatelné. Jde o to, aby rodic¢e pochopili, Ze ucitelka se nestavi

do role nadfazeného, ale do role partnera.
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4.4 Z hlediska véku

Neni zddnym zavaznym pravidlem, v jakém roce veéku dit€¢ musi nastoupit do MS.
Dité¢ do predskolniho zafizeni nastoupit nemusi viibec, predskolni vzdélavani neni ze zakona

povinné. Miizeme se proto setkavat s adaptacnim obdobim v rizném véku ditéte.

4.4.1 Dité dvouleté

V soucasné dobé¢ se stalo diskutovanym tématem umistovani dvouletych déti
do matefskych skol. Pohlédneme-li na tento fakt z hlediska vyvoje ditéte a dnes$ni situaci
v MS, nelze s timto navrhem souhlasit. Dvouleté dité je v nesmirné dileZitém vyvojovém
obdobi, kdy se rezimu, hranicim a pravidlim teprve uci, a to pfedev§im individualné.
Skupinové pokyny a vysvétlovani nechéape. I jeho hra je individudlni. Déti v tomto véku si
hraji paraleln¢ vedle sebe, jejich hra ale nema prvky kooperace. Ta vznika az po tfetim roce
véku, zde je MS idealnim prostiedkem k jejimu rozvoji.

Nehled¢ na to, Ze matefska skola neni v soucasné dob¢ dostate¢né personalné schopna
zajistit péci o batolata. NemiZeme predpokladat, Ze by v dohledné dobé doslo k posileni
mzdovych prostiedki tak, aby mohly byt ke stavajicimu poctu déti piijaty dalsi ucitelky.
Pokud by zlstalo personalni obsazeni stejné, nutné by se to muselo odrazit v praci ucitelky,
ktera by, a¢ nechtén¢, musela vénovat zvySenou miru svoji pozornosti péci o dvouleté dité
na ukor tfidy.

Pokud ale vezmeme pfijimani déti mladSich tii let jako vyjimku z pravidla, mizeme se
S timto setkat. Jedna se vétSinou o umisténi ditéte, kterému schazi do tii let 3 az 4 meésice.
Pokud je dit¢ pfiméfené socidlné vyspélé, zvlada zakladni hygienické navyky a odlouceni
od rodict, Skolsky zakon toto prijeti umoziuje. (§ 34 Organizace predskolniho vzdélavani (1).

Predskolni vzdélavani se organizuje pro déti ve véku zpravidla od tii do Sesti let.)
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U ditéte mladsiho tii let by se méli rodi¢e vice zaméfit na to, co u svého ditéte cilené
zdokonalovat pied vstupem do MS. Pokud se podafi odstranit napt. velky problém

nesamostatnosti v jidle, usnadni to ditéti zacatky dochazky.

4.4.2 Dité trileté

V tomto véku je vstup do matefské Skoly nejbéznéjsi a pfevazna vétsina déti ve trech
letech opravdu absolvuje nejvétsi zménu ve svém dosavadnim Zzivoté. Prichazi vétSinou
nckolik déti, které se musi vyrovnat se zménou a né€kdy i prvnim dlouhodobégjsim odloucenim
obdobim. Jak uz jsem zminila v pfedchozim textu, nejvice pomize ulitelce, kdyz ma
o ditéti co nejsirsi informace.

V jednodussi situaci jsou déti z menSich obci, které se znaji ze sousedstvi, nez ty, jez
vyuzije i nabidku MS (viz. Kapitola 4.3), je adaptace mnohem snaz$i. Chceme-li novacka
snaze zapojit, miZzeme vytvofit napiiklad situaci, kdy ho ,.8kolkové zkuSenéjsi*, dobie
adaptované dité nendpadné ke hie pfizve - d4 mu za ukol néco pfinést, podrzet, s néim
pomoci. A ucitelka ma samoziejmé okamzité prilezitost chvalit a ocenovat. U tiletych déti je
znakem pfizpisobovani se kolektivu a reZimu mateifské Skoly uZ to, Ze si podobnym
zpusobem hraji vedle jin¢ho ditéte, naptiklad dvé hol¢icky si nedaleko od sebe hraji
s panenkami. Napodoba je prvnim krokem k pozd¢&jsi spolupraci, ke spole¢né hie
s rozd€lenim roli.

Lze také nabidnout rodi¢i moznost jeho pfitomnosti v dobé adaptace ditéte
na matetskou skolu, ktera se postupné podle potieby zkracuje, az neni zapotiebi viibec. Je to
vSak velmi individudlni zalezitost a to, co jednomu ditéti prospiva, druhému miiZze naopak

ublizovat a adaptaci zbytecné prodluZovat. Pfinosem pro dité je opora rodice v neznamém
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prostiedi a zaroveii rodi¢ ma mozZnost poznat prostiedi, ¢innosti i rezim MS. Nezanedbatelny
je 1 pfinos pro ucitelku, ktera mize poznat vztah mezi ditétem a rodicem a vice se o ditéti
dozvédet.

Adaptacni proces je velmi dilezitym okamzikem a mél by byt zejména ucitelkami
bedlivé sledovan a fizen. Spolupodileni se rodi¢e na tomto procesu se jevi jako velmi

piinosné a pozitivni pro ob¢ strany.

4.4.3 Dité étyFleté
Ptedpokladdame, Ze dité jiz dospélo z vyvojového hlediska k tomu, Ze ma z4jem

o spoleénost jinych déti a je také schopno kratkodobé separace od rodiny. Ctyfleté dité vice

rozumi nasemu vysvétlovani a samo se dokéaze uspokojivé vyjadrtit. Dité se opird o vytvofeny

zaklad v rodinném prostiedi a pfenasi jej do Sirsi spoleCnosti. Je relativn€ samostatné a zajima

ho prozkoumdvani a navazovani dalSich vazeb. VétSinou jiz ma za sebou zkuSenosti

s druhymi détmi, proto byva adaptace na prostiedi a kolektiv v MS snazsi.

4.4.4 Dité pétileté

Muze nastat situace, ze dité nastupuje do matetské Skoly teprve v poslednim roce
predskolni dochazky. Adaptace vétSinou nebyva problém.

Pétileté déti se uz umi 1épe ovladat, jak po strance télesné, tak emocni, je pratelské a
spolecenské, nabyva sebevédomi a zacina na né byt spolehnuti. Poznava své okoli v $ir§im
slova smyslu. Jeho obzor se rozsifuje za hranice domova, rodiny i matefské Skoly.

Pétileté dite je jiz samostatné v hygienickych navycich, sebeobsluze i komunikace mu, pokud
je vyvoj v potradku, nedéld problém.

Mohou nastat pouze prechodné potize se zvladnutim reZimu zafizeni, protoze dité

kolektivni systém z domova nema vytvoreny. Tento problém ale dité vétSinou zvladne béhem
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14 dni, pfizptisobuje se napodobou v piirozenych situacich. Vhodné je, aby dité ucitelka
provedla, pfedstavila mu prostory, kolektiv déti, zaméstnance apod. Nékdy se také starSiho
ditéte mohou ujmout jeho vrstevnici, kteti chod a déni ve Skole dobfe znaji a novacka s nim

seznami.

4.5 Adaptace v pribéhu §kolniho roku

Pokud se stane, ze dité prichazi poprvé do matefské Skoly v pribéhu Skolniho roku,
musi se také adaptovat na prostfedi nové matetské Skoly. VéEtSinou se rodina prestchuje, dité
je svéfeno do péce babitky apod. Stane se, Ze dit& MS jiz navitévovalo, potom je adaptace
snazsi a je na citlivém pfistupu ucitelky, jak dité pfijme jiz zab&hly kolektiv déti mezi sebe.
Dité¢ by se nemélo citit odstréené, tim spiSe, Ze v pfedchozim pusobisti zanechalo své
kamarady a pfest¢hovani rodiny ¢i jind zména Zivotni situace miize byt pro néj stresujicim
faktorem.

Jestlize dité prichazi do MS tpIn& poprvé, jsme s adaptaci na uplném zacatku. Méli
bychom se seznamit s rodinnymi vztahy, nejlépe si promluvit s rodi¢i formou neformalniho
rozhovoru, dozvédét se co nejvice informaci o ditéti. Ucitelka vzdy voli citlivy ptistup

komunikace, nikdy nesmi jit za hranice etiky.

4.6 Program uspésné adaptace ve Skolnim vzdélavacim programu

Adaptaéni program mohou matei'ské $koly zafadit do svého Skolniho vzdélavaciho
programu. MS Tvotihraz, okres Znojmo je jednotfidni, téméF rodinna, vesnicka organizace
pro predskolni vzdélavani a mé sestaven svij plan aktivit, které pomahaji uvést dit¢ do
kolektivu vrstevnikll. Dité je pfipravovano na odlouceni od rodi¢l a pozvolna si zvyka na
prostiedi 1 pracovniky Skoly. Otevienost a oboustrannad spoluprice je samoziejmosti a

cey

predevsim pak vzajemna blizkost je velkou vyhodou obyvatel zijicich na vesnici.
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5 Pedagogicka diagnostika v predskolnim véku

Dftive, nez se zatneme podrobnéji zabyvat pedagogickou diagnostikou v predskolnim
veku, je tieba charakterizovat zékladni pojmy.

,,Pedagogicka diagnostika je specialné pedagogicka disciplina, ktera se zabyva
objektivnim zjistovanim, posuzovanim a hodnocenim vnéjsich a vnitrnich podminek i prubéhu
a vysledku vychovné vzdeélavaciho procesu. Na zdkladé téchto zjisteni jsou potom vyslovovany
prognostické uvahy a navrhovana pedagogicka opatieni *.

(Chraska in Zelinkova, 2001, s. 11).

5.1 Pedagogicka diagnostika v MS

Vedeni pedagogické diagnostiky u déti v MS mé smysl, poméaha-li danému ditéti
Vv jeho dal$im rozvoji a zavéry jsou vyuzivany pro konkrétni opatfeni ve prospéch ditéte.
Ramcovy vzdélavaci program uklada ugitelkdm MS, aby hodnotily a dokonce zaznamenévaly
vzdélavaci vysledky, tedy posuny ve vzdélavani a vyvoji jednotlivych déti. Casto vedeni
pedagogickeé diagnostiky pfispiva k véasnému odhaleni a napravé smyslovych poruch,
k rozpoznani vychovné vzdelavacich obtizi, socialnich a zdravotnich zvlastnosti. Nasim cilem
neni to, aby byly vSechny dé¢ti stejné a stejné chovaly, ale aby byly vSechny §tastné a
spokojené. Pii kazdodenni praci sleduji ucitelky v MS chovani, jednani i dovednosti a
schopnosti ditéte. Vyvoj déti je rychly a proménlivy a naSe zdznamy by ndm mély usnadnit

orientaci v individualnich pokrocich ditéte.

Vyznam diagnostiky pro vychovu a vzdélavani
Pedagogicka diagnostika napomahd pozndni ditéte ¢i celé skupiny déti, na jehoZz
podkladé je vhodné planovat vychovné-vzdélavaci praci. Je diilezita i pro hodnoceni vysledkil

vychovnych a vzdélavacich aktivit. Otazka diagnostiky v pfedskolnim véku je dilezita
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V heterogennich tfidach. Je slozité planovat a nachystat denni program bez ditkladné znalosti
vyvojovych a osobnostnich charakteristik déti. Vyznamny dopad mize mit diagnostika
Vv ptipad¢, ze do tfidy pfichazi nova ucitelka. Zabéhly systém zaznamt o détech ji muze
pomoci Vv zakladni orientaci o nich. DiileZita je diagnostika v poslednim ro¢niku piedskolniho
vzdélavani pred nastupem do zakladni Skoly, tedy piredevsim pii feSeni Skolni zralosti a Skolni

piipravenosti ditéte.

Vyznam diagnostiky pro dité

Vytvotenim programu, vychéazejiciho z individualnich potieb ditéte, mize dojit
k rozvoji zajmu o dané ¢innosti, a tak i k podpoie jeho dal§iho rozvoje. Ucitelka matefské
Skoly by méla umét posoudit vyvojovou urovei jednotlivych déti, nebot’ jen pouhy vek ditéte
ji nemuze slouzit v dobré orientaci v tom, co jiz dit¢ umi, co dovede. Pokud budou ukoly
ptili§ jednoduché, dit€¢ muze ztracet motivaci. Jsou-li ukoly pfili§ tézké, mize byt ditéti
vnucen pocit jeho nedostatecnosti. Nejednd se ale pfitom o posouzeni pouhé mentélni
vyspélosti, ale o komplex bio-psycho-socialnich vlastnosti. Pfi tom je dulezita znalost
vyvojoveé, socidlni a pedagogické psychologie a psychologie osobnosti.

Kromé¢ individuélnich vyvojovych zvlastnosti musi ucitelka umét posoudit osobnostni
a pracovni charakteristiky ditéte. Na nich zaleZi, jak by méla byt ¢innost realizovana, jak
dlouhy cas dité potiebuje na feSeni ukolu, kdy potiebuje zménu v tkolech. Nezanedbatelny
vyznam diagnostiky nachdzime u déti se specidlné vzdé&lavacimi potiebami (déti
hendikepované, s vyvojovymi deficity, zjiného sociokulturniho prostiedi, dysfunkcnich

rodin), kde vyvazen¢ ptipraveny program muize mit pro dité korektivni a dopliujici u€inky.

Vyznam diagnostiky pro rodice
Ptinos z diagnostického procesu déti v pribéhu dochézky do matetské Skoly mohou

mit 1 rodi¢e. Cilem by mélo byt postihnout, v ¢em je dité dobré, co je jeho kladem, na ¢em
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muzZze stavét a naopak, kde ma mezery, co by bylo nutné jesté vice rozvijet, na co se zamg¢fit.
Ucitelka muze pravidelné podavat informace rodictim, jak si dit¢ osvojuje dovednosti, jaké
dela pokroky, jak je schopno komunikovat s vrstevniky atd. Dulezité je vSak, aby rodina
neméla pocit, ze je dité sledovano. Rodi¢e muzeme také pozvat k ucasti na vychovné
vzdélavaci praci. Tehdy mohou sledovat a pozorovat dité v jiné situaci neZ doma, mohou je
vidét ve srovnani s vrstevniky. Tato ndvStéva muze byt inspiraci, jak s dité¢tem pracovat
vV rodinném kruhu. Informace rodi¢tim, vyplyvajici z diagnostiky, jsou dilezité predevsim
pied o¢ekdvanym nastupem do zakladni Skoly. Ucitelka, ktera dit¢ vede, zna jeho ptfednosti i

nedostatky, dovede vyhledat ke spolupraci odbornika pro posouzeni $kolni zralosti.

5.2 Etapy diagnostického procesu

., Proces diagnostikovani sestdava z vice strukturnich elementii a krokii. Nékteré
nasleduji vidy v urcitém poradi, jiné se vyskytuji paralelné ¢i simultanné nebo se cyklicky
opakuji v urcitém intervalu. Diagnosticka cinnost se realizuje ve ctyrech az péti zretelnych
etapach“. (Tomanova, 2006, s. 18)

1. Pripravna etapa

Formulace diagnostické otazky a diagnostického cile. Podnét k diagnostice mlize vychazet
z aktualni pedagogické situace, od rodici, z tfidniho vzdelavaciho programu nebo z projevil
déti. Diagnostik vyslovuje predbéznou hypotézu, voli strategii, postup, stanovuje cil.

2. Realizacni etapa

Jednd se o ziskavani diagnostickych tdaji za pomoci zvolenych metod. Je nutné dodrzet

validitu a stabilitu ziskanych dat. Tato etapa Uizce navazuje na ptredchozi — diagnostik musi

-----

okruhu udaji.
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3. Etapa zpracovani ziskanych udaji

Velmi dilezita ¢ast diagnostického procesu. Zabyva se tfidénim a analyzou diagnostickych
udaji. Muze jit o kvalitativni (portfolio nebo kasuistika) nebo kvantitativni (statisticky)
charakter zpracovani.

4. Etapa vyhodnoceni a interpretace ziskanych dat

Jde o odpovédi na diagnostickou otdzku. Musime piesné a srozumiteln¢ formulovat nalez a
sledovat pfic¢iny uspéchu ¢i netspéchu ve vztahu ke zjisténému chovani. ,,4by mohly byt
spravné interpretovany zjistené projevy, dopliuje ucitel ziskana data informacemi ziskanymi
dalsimi diagnostickymi postupy ““ (Tomanova, 2006, s. 19)

Hodnoceni 1ze reprodukovat ve form¢ soudu, pisemného sdéleni, kasuistiky apod.

5. Finalni etapa

Je stanoven diagnosticky zavér — formulovana progndza a je rozhodnuto o souboru opatieni.
Zde je teba brat ve zfetel nezastupitelnou ulohu zpétné vazby a zpétné informace. Pedagog
sleduje ucinnost opatfeni a potvrzuje si jejich spravnost a efektivitu. Stane se, Ze v piipade
neuspéchu je nutné revidovat hypotézy, stanovit jiny diagnosticky postup, navrhnout jinad

alternativni opatfeni apod.

5.3 Diagnostika vstupni, priibézna, vystupni

Dité, které nastupuje do matetské Skoly, ma jiz za sebou urcitou historii, ptfichazi
z n¢jakého konkrétniho rodinného prostiedi s jeho specifickym klimatem, reZimem,
zvyklostmi, ritudly, vychovnymi metodami a postoji. V prvni fazi poznavani ditéte bychom se
méli soustedit na ziskdvani informaci o dosavadnim pribéhu jeho vyvoje, o vztahovém
ramci, ve kterém Zije. Snahou vstupni diagnostiky je celistvé poznani ditéte a nasledny

individualni pfistup.
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Priibézny zaznam o ditéti vypovida o dlouhodobéjsim sledovani ditéte. Uskuteciiuje se
v prostiedi MS. Jeho prib&znym cilem je utvofeni zietelného obrazu o ditéti, silnych a
slabych strankach, pripadnych specifik a moznosti. Kone¢nym cilem je identifikace potieb
ditéte jako prostiedek pro individualni piistup (dit€ a jeho moznosti vyvoje jsou zavislé
na rozpoznani individudlnich potifeb, jediné tak muzeme pfispét ke spokojenosti ditéte a
kjeho  spravnému  fungovani).  Slouzi  také  k posouzeni  pokrokd  ditéte,
spravného pedagogického piistupu a efektivity uzitych metod rozvoje. Umoziiuje nam
zpétnou vazbu a piipadné nedostatky v€as zménit.

Vystupni diagnostika se zamétuje na vyhodnoceni maximalniho dosazeni kli¢ovych
kompetenci pifedskolniho vzdélavani. Posuzujeme Skolni zralost a Skolni pfipravenost.
Hodnotime také pritbéh vychovy a vzdélavani za celé predskolni obdobi. Pfi této diagnostice
muze uclitelka v pfipadé podezieni nebo odhaleni specifickych vyvojovych poruch
spolupracovat nejen srodinou, ale i s pedagogicko-psychologickou poradnou. Vystupni

diagnostika je 1 dobrym zdrojem informaci pro rodice i pro zakladni skolu, kam dité vstupuje.

32



6 Diagnostické metody vyuZitelné p¥i vstupu ditéte do MS

6.1 Anamnéza osobni, rodinna, socialni

,,Anamnéza je jednou z metod, jejiz pomoci ziskavame takové informace z uplynulého
Zivota déti, které mohou prispét k objasneni soucasného stavu. Podle zaméreni rozlisujeme
anamnézu osobni, rodinnou a Skolni. Skolni anamnéza vlastné pro mensi déti zastupuje to,
Cemu se u starsich klientii Fika anamnéza socialni . (Zelinkova, 2001, s. 31)

Muzeme pouzit dobie strukturovany dotaznik, za ptinosnéj$i je vSak povazovan
rozhovor s rodi¢i. Ten vice piisp&je k navazani kontaktu, utvoteni vztahu a pfipadné pozdéjsi
spoluprace.

Rozhovor by mél byt vedeny v klidné a vstiicné atmosféte. Ucitelka by méla rodiciim
vysvétlit divody, které ji vedou k ,,vyptavani se“. Anamnéza poskytuje ucitelce informace,
jez ji mohou pomoci usnadnit adaptaci ditéte na nové prostiedi MS, umoznit poznéni
osobnosti ditéte, ziskat ucelenéjsi pohled na posouzeni jeho dosazenych schopnosti k riznym
vykoniim a na zdkladé toho volit pfiméfené vychovné a vzdélavaci ptisobeni. Zaroven musi
respektovat miru otevienosti, jakou jsou rodi¢e schopni poskytnout. Jde o citlivou zaleZitost,
proto je samoziejmosti ujisténi rodi¢t o diskrétnosti a vyuziti idaji pouze pro potieby
piedskolniho zafizeni.

Anamnéza osobni
V osobni anamnéze se setkdvame s udaji z prenatalniho a perinatdlniho obdobi a také z
obdobi do nastupu do mateiské Skoly.
Patii sem anamnéza ditéte v téchto oblastech:
e zdravotni stav — nemocnost ditéte, chronickd onemocnéni, zda je dité v péci néjakého
odborného Iékare, zda uziva medikaci, zda ma zdravotni omezeni, zda byvé unavené,

rezimové a vyzivové zvyklosti...
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e Vvyvoj feci — kdy zacalo mluvit, kdy mu zacalo byt dobie rozumét, jak dité
komunikuje, zda ma n¢jaké obtize v feci, zda navstévuji logopeda, jestli umi fikanky,
pisnicky...

e socidlni chovani, adaptabilita — pfizptisobivost zménam prostiedi, rezimu, jak se dité
chova k cizim lidem, k détem, v novych situacich, jak snasi separaci od rodic¢i, jak
reaguje v konfliktnich situacich...

e z3ajmy a navyky — zda je dité zvyklé na né&jaké ritualy, ¢im se rado zabyva, co ho
uklidni, co na ngj plati, co ho motivuje, jaké ma rado hracky, zda rado kresli, tvofi ...

e motoricky vyvoji a jeho zvlastnosti — kdy zacalo chodit, jezdilo na kolobézce (na
kole), zda je obratné, jaky vyhledava pohyb, jak zvldda sebeobsluhu a hygienické
navyky, zda je pravak ¢i levak, nebo zda ruce jeste stiida...

e specifika — samotafstvi, agresivita, extrémy v mife aktivity (hyperaktivita,
hypoaktivita), zlozvyky, drazdivost, izkostnost, fobie, precitlivélost, emoc¢ni
labilita...

Obecné je dilezité védét, co jiz dit€ zvlada a v ¢em bude potiebovat podporu, pomoc.
Anamnéza rodinna
Rodinna anamnéza je zamétena na zjiStovani vSech dostupnych udaji o rodicich,

prarodicich a sourozencich se zfetelem na mozny vliv dédi¢nosti, vyskytu chorob,
patologickych uchylek, vrozenych vyvojovych vad, nadani, sklonu, vyskytu laterality,
specifickych chorob apod. Je nutno dat pozor na ukvapené zaveéry, mnoho ziskanych udaja
ma velmi intimni charakter. Pii rozhovoru s rodi¢i se snazime ziskat informace, které mohou
vést k odhaleni pfi¢in obtiZi a na zdklad€ nich hledat vhodnou cestu jejich feSeni.
Sledujeme tyto oblasti:

e slozeni rodiny — rodina uplna, netiplnd, vicegeneracni, sourozenci v rodiné, jejich vek,

vztahy mezi rodinnymi pfislusniky, socio-kulturni Giroven rodiny...
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e vychova — jaky je v rodin€ vychovny styl, emocionalni klima, pouzivani odmén a
trestll, metody usmériiovani ditéte, mira volnosti, dislednosti, hodnotovy systém...
e obtiZze — napadnosti chovani, nezvladatelnost, jin¢ problémy...
Anamnéza socialni
Zaznamenavame si zpusob zvykani (postupné zvykani za pritomnosti rodie, na
zkraceny pocet hodin az po cely den). Zda adaptace probiha bez problému nebo s drobnéjSimi
potizemi (co je zpusobilo, jak se vyfesily). Pokud je adaptace problematicka ¢i prodlouzena,
vSimame si, pro¢ tomu tak je. (Napt. zda se objevuji pouze pii separaci od rodicl v Satné,
nastdvaji pouze po nemoci, pii zméné ucitelek, zda souviseji s rezimem matetské Skoly,
s n¢kterymi aktivitami ¢i pouze zménou aktivit, se zapojenim mezi déti...) Pozornost vénuje i
tomu, jak adapta¢ni obdobi prozivaji rodi¢e. U nékterych déti se mohou objevit i projevy
dysadaptace, jako je pla¢, uzkost, emocionalni labilita, ranni nevolnosti, agresivita,
negativismus, nemluvnost, koktani,... Samotny pribéh adaptace také vyznamné ovliviiuje
fakt, zda rodie vyuzivali adaptacniho programu matetské Skoly pfed samotnym nastupem

ditéte do MS.

6.2 Extrospektivni pozorovani ditéte v prirozenych situacich

Metoda pozorovani je nejcastéjsi technikou pti diagnostické ¢innosti ucitelky matetské
Skoly. Pedagog ve své praci pouziva tuto metodu prakticky neustdle v pribéhu svého
pusobeni. V pfedSkolnim veéku vyuZivame zejména extrospekce ditéte dospélym a
pozorujeme dité¢ v obvyklych situacich.

Pozorovani lze rozdélit podle vztahu k objektu pozorovani na pifimé a nepiimé a podle
délky pozorovani na kratkodobé a dlouhodobé. Z hlediska poctu pozorovanych déti délime

pozorovani na individudlni a skupinové. Pokud se pozorovatel nepodili na sledovaném
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procesu, hovoiime o pozorovani nezacastnéném, je-li v procesu piimo zapojen, mluvime o
pozorovani zucCastnéném.

Dle Tomanové ,,pozorovani spociva v zamerném a pldanovitéem vnimani jevu, které
sleduji urcity cil“. (Tomanova, 2006, s. 32)

Pozorovani nazyvané strukturdlni (systematické, formalizované, kontrolované)
predpoklada vytvoreni obsahovych kategorii pro dany sledovany jev. Nastane-li o¢ekavany
jev, zaznamename ho do ptfedem pfipraveného zdznamového archu pro pozorovani. Tento styl
je snadng&jsi pro vyhodnocovani. Podkladem miize byt interaktivni vysetieni zalozené na hie.
Lze postupovat Ctyfmi zplisoby:

- dité si hraje samo (dospély pozoruje)

- dité si hraje s ostatnimi détmi/ditétem (dospély pozoruje)

- dité si hraje s dospelym (druhy dospély pozoruje)

- dité si hraje s dospelym (dospély je ten, ktery dé€la soucasné vysetieni)

U nestrukturovaného pozorovani je postupovano tak, ze pedagog zapisuje
(zaznamenava verbalné, videozaznamem) jevy, které v prubchu Cinnosti z chovani ditéte
registruje. Pozorovatel pofizuje datové zdznamy a poznamenava si postiehy, kterymi se chce
pozdéji zabyvat. Zavér pozorovani tvoii analyza vysledku pozorovani. Cilem této metody
ovSem neni pouze popis skuteCnosti, registrace faktu, ale pozorovani by mélo vést
k zpfesiovani nebo tvorbé hypotéz. Vypozorovani ur¢itého jevu se muze stat podnétem

k dalsi komplexnéjsi diagnostice.

6.3 Rozhovor

Pii volbé této metody zalezi predevsim na spravném kladeni otazek. Chceme-li se
dozvédét informace co nejpresnéji a nejobjektivnéji, musime dat pozor na nevhodné otazky

v nevhodnou dobu. Ty by mohly ziskané informace zkreslit. Zkoumana osoba je podnécovana
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cilevédomymi otazkami k verbalnimu vyjadfovani. Jedna se o vzajemnou interakci dvou nebo
vice osob, pfi¢emz kazd4d znich mad svou ulohu. Rozhovor s ditétem je tfeba odlisit od
rozhovoru s dospélym. Ve vztahu k ditéti v pfedSkolnim v€ku musime vést rozhovor
adekvatné ditéti, které jest¢ nema rozvinuté vyjadiovaci schopnosti. Dité dokaze ale odhalit
sv¢ city, zajmy, postoje.

Diagnosticky rozhovor zaméfujeme 1 na rodiCe ditéte. Pii jeho realizaci
nezapomindme na takové zasady, jako je dobrovolnost, sezndmeni s cilem rozhovoru,
s délkou trvani. Zvlastni formou rozhovoru je anamnesticky rozhovor, v némz ziskavame
udaje o dosud probéhnutém vyvoji ditéte a jeho podminkach.

Tomanova (2006, s. 53) uvadi tfi druhy rozhovoru — interview

e strukturované (standardizované, fizené)
e nestrukturované (volné)

e apolostrukturované interview (pevna strategie, volna taktika)

6.4 Vstupni dotaznik

Dotaznik je postaven na pisemném zpracovani a dotazovani. Pti pfipraveé dotazniku je
tteba se zamyslet a pfesné urcit cil dotaznikového Setfeni, logicky a stylisticky spravné
piipravit konkrétni otazky. Udaje, které zjistujeme, by neméla rodina pocitovat jako
ohrozujici. Vyuzitelnost dotazniku je pii vstupu ditéte do MS, kdy potiebujeme zjistit
objektivni informace o rodiné a ditéti, jako je napt. datum narozeni, bydlisté, pracovisté
rodici, telefonni spojeni apod. Nase matetfskd Skola vyuzivd dotaznik, ktery poskytuje
osobnostni tdaje o ditéti — o jeho individualnich vlastnostech, zajmech, schopnostech a

potiebach.
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6.5 Analyza vysledku ¢innosti ditéte

6.5.1 Hra

vvvvvv

véku. Cenné informace pro poznani osobnosti ditéte ziskavame sledovanim pii hte.
Posuzujeme, jak se déti stavi k hernimu ukolu, jsou-li tvofivé, vytrvalé a disledné, ktery typ
her preferuji, jak se podfizuji pravidlim hry, jak komunikuji s vrstevniky, jak spolupracuji,
zda vyhledavaji kolektivni hry. V§imame si, jak se dokdzou soustfedit, jak vyuzivaji svych
zkuSenosti, zda umi hodnotit své chyby, jak sndSeji netGspéch. Hra je prostfedkem
k sebevyjadieni, a proto vypovida také o prozitcich ditéte a jeho aktualnim psychickém
rozpolozeni. Nedostatky, které odhalime, ukazuji smér naseho dalSiho plisobeni, abychom

dostate¢né rozvijeli patficné vlastnosti a schopnosti.

6.5.2 Kresba

, Détska kresba predstavuje originalni vypoved o psychickem svete ditéte, pomoci
vytvarného projevu miizeme poznat lépe schopnosti ditéte, jeho problémy a v neposledni radé
nam vytvarny projev umozni sezndmit se s tim, jak déti vidi svet, jak reaguji a vyrovnavaji se
se svym okolim “. (Cizkova, 2008, s. 76)

K diagnostickému ucelu byva vyuZzivana kresba postavy, kresba rodiny, zacarované
rodiny, kresba stromu. Neni jednoduché interpretovat kresbu, a proto je zpravidla vyuZivana
psychology pfi specialnim vysetieni. V MS muZeme z hlediska kresby lidské postavy
usuzovat na dosazeny stupeit vyvoje vzhledem k véku ditéte (Grovenn motoriky, Urovei
zrakové percepce, doba soustfedéni apod.), ale i osobnostni prozitky, problémy. Vhodné je
kresbu doplnit rozhovorem, pti kterém se dozvidame vice od autora kresby. Prostfednictvim
kresby mizeme také s ditétem navazat kontakt. Dité¢ se pfi malovani mize uvolnit, sniZit

celkové napéti, nejistotu.
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6.5.3 Rozbor produktii

Dalsi poznatky k diagnostice ditéte ziskavame rozborem vysledkli jeho cinnosti.
Sledujeme je po strance obsahové (pro¢ a co je vytvoieno) i formalni (jak kvalitni je
provedeni, zda odpovidd pozadavkiim pro ten ktery ve€k), posuzujeme postup, jakym dité
pracovalo, pozornost i pamét, logické mysleni, napaditost, zru¢nost i jeho vnimani okolniho
svéta. Mlizeme tak usuzovat na vyvojové charakteristiky, ale i osobnostni prozitky, problémy.
Pak lehce vytipujeme déti nadané, talentované nebo nécim vyjimecné. Jejich zajem je tieba

podpofit a rozvijet dals$im vhodnym pisobenim.
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Il PRAKTICKA CAST
7/ Diagnostika ditéte pri vstupu do materské Skoly

7.1 Cil vyzkumného Setieni

Cilem praktické Casti bakalarské prace je poukazat na moznosti vyuziti pedagogické
diagnostiky pifi vstupu do matetské Skoly u konkrétnich déti v konkrétnich piipadech.
V névaznosti na diagnosticky proces pak navrhnout pedagogickd opatifeni pro snadnéjsi
adaptaci déti. Blize se zaméfim na tfi vybrané déti ze skupiny v adapta¢nim procesu, provedu
u nich podrobnou diagnostiku a ze zjisténych udaji pak vyvodim zavéry pro dalsi

pedagogickou ¢innost.

7.2 Charakteristika respondentt

Diagnostické Setfeni jsem provadéla ve vesnické jednotiidni Matetské Skole
Tvorihraz, okres Znojmo. Zaméfila jsem se na diagnostiku nové ptichozich déti, tedy déti
v adapta¢nim obdobi pobytu v matetské Skole.

Udaje o détech jsem sbirala od 31.3.2010 (terminu zapisu do MS) do prosince 2010. U
tfi déti (dvou chlapct a jedné divky) jsem podrobnéji zaznamenala veSkeré udaje, véetné
pedagogického opatfeni. Zamérné jsem si vybrala dvé déti, u kterych rodina vyuzivala
adaptacni program, a jedno dité, u kterého k tomuto vyzivani nedoSlo. Jména vSech déti byla
zménéna.

Vychozi ptedpoklady:

1. Zamétuji se na déti v adaptaénim procesu do MS, lze piedpokladat, Ze ndkteré déti bude
tteba sledovat podrobnéji s vyuzitim pedagogické diagnostiky.

2. Lze ptedpokladat, Ze zavéry diagnostického procesu se promitnou do konkrétnich

pedagogickych opatieni.
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7.3 Popis uzitych metod diagnostiky

Popsané nize uvedené metody jsem aplikovala u vSech konkrétnich déti. Ve vyctu
uvadim vSechny techniky, které byly zafazeny do diagnostického procesu piipravovaného
pedagogickou pracovnici. Zvolila jsem piistup kasuisticky (piipadovy), ktery sleduje co
nejvice rysi, vlivi, pfi¢in chovani jedince tak, aby byl posouzen komplexné.
Neformalni rozhovory

Neformalni rozhovory probihaly v situacich, kdy rodi¢e ditdte vyuZili nabidku MS
Vv piedchazejicim Skolnim roce a navstivili akce pofadané pro rodi¢e a déti, pro vetejnost.
Maminky také vyuZzivaly moznost navstévy s ditétem na zahrad¢ Skoly nebo mozZnost pfipojit
se ke kolektivu na vychazce, na vyleté apod.
Dotaznik pro rodice nové piichozich déti do MS

Tento dotaznik obdrzZeli rodi¢e pii prvni informativni schiizce, ktera se konala pied
zacatkem nového Skolniho roku, tedy pied nastupem nové piichozich déti. Rodice byli na této
schiizce informovéni o organizacnich zélezitostech, vzdélavacim programu Skoly, Skolnim
fadu atd. Hovoftili jsme zde o zaleZitostech, které neni potifeba projednavat individualné.
Souhrnné dulezité informace obdrzeli rodi¢e v brozufe kazdoro¢né sestavované kolektivem
na$i MS. (Ptiloha ¢&. 2)
Diagnosticky list ditéte

Slouzi k ziskani prvotnich informaci o ditéti pro ucitelku, vypliluji ho rodi¢e nové
ptichozich déti. (Ptiloha ¢. 1)
Formalni rozhovor (anamnesticky rozhovor)

Slouzi ke zjisténi anamnestickych udaji od rodicd, podle nichz si ulitelka mulze
sestavit obraz osobnosti ditéte, ktery pak nadale dopliuje na zaklad€ svého vlastniho
diagnostického Setfeni. Uskuteciiuje se individudlné po dohod€ ucitelky a rodice na

spole¢ném terminu.
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(Ptiloha €. 3)
Pozorovani prosté
Déti byly pozorovany pii vSech aktivitach, které jsou v matetské Skole uskutecnovany.
e ve spontannich ¢innostech (pfedevsim volné hie)
e pfi fizenych aktivitach
e bchem stravovani
e pfi odpocinku a hygiené
e pii pobytu venku
Pozorovani strukturované
Pii strukturovaném pozorovani byl vyuzit herni dotaznik. (Pfiloha ¢. 4)
Udaje vyplyvajici z pozorovani hry byly zaznamenavény i do diagnostického zdznamu
o ditéti. (Ptiloha €. 5)
Analyza vysledkii ¢innosti ditéte
Béhem pobytu v MS jsem shromazdovala prace a vytvory déti. Sledovala jsem
chlapce 1 divku pfi praktickych ¢innostech v kolektivu ostatnich déti v prostorach budovy i na

zahradég skoly.

7.4 Analyza ziskanych adaji — pripadové studie

Kasuistiky déti byly zpracovany na zakladé vSech vyuzitych metod. Veskeré poznatky
byly peclivé sbirdny a analyzovany, piipadné dle potieby dopliiovany. Ucitelka matetské
Skoly pracovala systematicky, prohlubovala si znalosti o détech, dopliiovala odborné znalosti

dle potieby a na zéklad¢ pedagogické diagnostiky ucinila zavérecna pedagogicka opatieni.
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7.4.1 Kasuistika 1
Jméno: Petiik

Datum narozeni: prosinec 2006

Vék v dobé nastupu do MS: 3 roky 9 mésict

Sestaveni kasuistiky: fijen 2010

Osobni anamnéza:

Petiik se narodil jako druhorozené dit€ v pldnovaném tehotenstvi. Porod probéhl bez
komplikaci. Kromé obcasnych viréz a zanéth pradusek neprodélal Pettik zadné zavazné
nemoci. Dle vyjaddfeni matky zacal chodit brzy, dal§i motoricky vyvoj probihal v normé.
Chlapec je velmi zZivy, neustdle v pohybu. Vyvoj fe¢i se zacal vyvijet po jednom roce,
objevily se prvni slabiky, ale pak se vyvoj feci pfili§ neposouval. Dité si zacalo vytvafet svij
slovnik, kterému rozumdi jen blizké okoli. Pediatr konstatoval opozdény vyvoj feci a doporucil
matce nastup do kolektivu.

Rodinna anamnéza:

Petiik Zije v uplné rodiné. Matka (29 let) a otec (31 let) ziji ve spolecné domécnosti
V rodinném domé¢. Oba rodice maji stiedoskolské vzdélani. Matka si hleda praci po matefské
dovolené, otec pracuje ve stavebni firmé. Starsi sestie Klate je 6 let, navitévovala stejnou MS
a nyni jde do prvni tfidy. Ve vedlej§im rodinném domé Ziji rodi¢e otce, rodiny jsou na sebe
uzce vazané, jejich vztahy jsou na velmi dobré urovni. VSechny funkce plni rodina na velmi
dobré urovni. Uskali bude pouze ve vychovném stylu matky — piili§ uzkostlivy a
opecovavajici s obasnymi vysokymi ndroky. Matka se nemulze smifit s vétsi zivosti chlapce,
mysli si, Ze pobyt v pfedSkolnim zatizeni nezvladne. Pfili§ srovnava obé déti, které jsou ale
zcela odlisné. Klarka je spiSe klidnéjsi, na sviij veék velice uvédoméla a chytra. Otec je bran

pfedevsim jako autorita, na jehoz ptikazy reaguje Petiik pla¢em nebo vztekem.
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Socialni anamnéza:

Vzhledem k tomu, ze Petiikova sestra jiz matefskou Skolu navs§tévovala, probihal vzajemny
kontakt jiz v tomto obdobi. Cela rodina se zucastiovala spole¢nych aktivit v prostfedi Skoly i
mimo ni. V uzsim kontaktu, co se ty¢e adaptace, jsme s maminkou a Petfikem byli od
31.3.2010. Maminka obcas pfichazela s Petiikem na zahradu, nebo se pfipojila na vychazce.
V této dobé€ nebyl zadny problém, Pettik si hral s détmi i se sestrou, maminku ,,nepotieboval®.
Pii samotném nastupu do MS uZ sestra navitdvovala 1. tiidu ZS, proto se matka obavala, zda
nebude tento fakt ku $kodé adaptaci. Prvni tyden chodil chlapec pouze na dopoledne. Problém
byla komunikace, déti mu nerozumély a ucitelky také odhadovaly spiSe z jeho neverbdlnich
projevi. Béhem adaptace se projevily tyto problémy: plactivost, problém s odpoutdnim se od
matky, zapojeni se do kolektivu, obCasny vztek pti vzniklém problému. Bylo nutné provést

podrobnéjsi vstupni diagnostiku a ucinit pedagogicka opatieni.

Pedagogicka diagnostika:

Motorika

Petiik se pohybuje lehce, vzpiimene, pohyby jsou koordinované, pohyb vyhledava, zvlada i
chtizi po schodech s pfidrzovanim se zabradli. Béha s jistotou, leze, skace snozmo, hazi
micem, ale neumi ho chytit, plazi se po bfiSe. Velice rad hraje na honénou, zapojuje se do
vSeho spojeného s pohybem. Nékdy je neobratny pii manipulaci s pfedméty, neni to ale
umyslng, spise za to mize jeho zbrklost. V jemné motorice nema vyraznéjsi problémy, stiihat
umi pfiméfené svému veéku, vytvarné Cinnosti prili§ nevyhleddva, ma jesté nespravny uchop
tuzky. Kresli pravou rukou, ale u jidla nékdy pouziva levou. Zajima se o konstruktivni
stavebnice, kostky, auta. Pii ¢innostech, které ho bavi, vydrzi delsi dobu, stavi kostky na sebe,
postavi gardz pro auto, rad si hraje se zvifatky a stavi jim ohrady. Po takové Cinnosti ale

potiebuje nadmérné kompenzovat klidnou aktivitu pohybem.
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Sebeobsluha

Pfi oblékani je samostatny ¢astené, potfebuje pomoci se spravnym nachystanim odévu, obuv
ma Casto obracené, zapinani zipu nezvlada. Pii vysvlékani je vétSinou nejrychleji hotovy, ale
neurovna si své véci. Jidlo zvladne samostatné, 1zici nedrzi spravng, ale pfi upozornéni vi, jak
na to. Cistotu pii stolovani jesté neudrzi, i kdyZ se snazi. B&zné rozléva piti, ale zkousi utiit
rozlitou tekutinu. Pfi zachdzeni s hrackami je neopatrny, v§e musi prozkoumat. Neumi pouzit
kapesnik, dojde si na toaletu, umyti rukou se mu musi piipominat.

Zrakové vnimani a pamét’

Jako klidovou ¢innost mé rad skladani pilenych obrazka, vkladani barevnych kolickd,
z rodiny zna princip hry pexeso, hru zvladne se snizenym pocétem dvojic a s motivujicimi
obrazky (traktory). Pozna zdkladni barvy, ale nepojmenuje je, pouze ukaze nebo piifadi.
Odlisi pfedméty v jiné velikosti. Skladat klasické puzzle ho nebavi, 1 kdyz jednoduché
zvladne.

Sluchové vnimani a pamét’

Rozlisi zvuky, problém ma s ur€enim jejich sméru. Vytleskéni jednoduchého rytmu zvladne
(pouze dvojslabi¢na slova), sluch ma v poradku.

Vnimani prostoru

Ukaze nahote a dole, uvnitf a venku.

Zakladni matematické predstavy

Ttidi pfedméty podle pokynti maly x velky, kratky x dlouhy, hodné x malo, ukaze stejné
kostek. Zvlada pocet do tti. Pozna kruh a Ctverec, ale sam je nepojmenuje.

Ret

Jeho fe¢ je nesrozumitelnd, ma sviyj vlastni slovnik. Pti vyjadfovani pouziva nonverbalni
komunikaci, citoslovce. Naznaci svoje jméno (Pe...). Komunikace s détmi mu d¢€la problémy,

nebot’ déti mu nerozumi, obcCas se za to vzteka. Pasivni slovnik ma na vynikajici Grovni.
2
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Maminka ocekava, ze se ve Skolce rozmluvi. Pii navstévé logopedky v zaii 2010 se styd¢€l a
témef nekomunikoval, schovaval se za matku. Logopedka navrhla dalsi navstévu po adaptacni
dobé cca tiech mésicich pobytu v MS.

Nelze ani odhalit nespravnou vyslovnost hlasek, nebot’ projev neni dostacujici. S matkou i
sestrou dokaze komunikovat zivéji, jelikoz mu rozuméji. V feCovém projevu miize byt i
problém v matce, piiliS pecujici vychova nedavd Petfikovi moc Sance k sebevyjadieni.
Ptredevsim matka plni vSechna jeho pféni, zaroven ma ale vysoké pozadavky, co se tyce
kazné.

Hra

Pii hie dokdze vydrzet, pokud je pro néj atraktivni, nejlépe spojend s pohybem. Velice rad
stavi riizné Ukryty, jezdi s auty, stavi kostky, rad si hraje se zvifaty. Riizné hry vymysli i
venku, oblibené mé piskovisté a prilezky, skluzavku, hry na honénou. Spoluprace s ostatnimi
détmi probihd jen sporadicky, Petiik sdim déti nevyhledava, spiSe ptijdou ony za nim, pokud
je jeho hra zaujme. VéEtSinou mu to nevadi, pokud mu neberou hracky, dokaze si s nimi hrat,
sloZit4 je komunikace.

Socialni dovednosti

Chlapec je velmi zivy, ale neublizuje ostatnim, pokud neublizuji jemu, pak se brani. Pokud
ale nastane konfliktni situace, dokaze se vztekat a plakat. Nepomaha ani klidna, ani dirazngjsi
domluva. Petiik potfebuje Cas, aby se s nastalou situaci vyrovnal. Po chvili sdm pfijde a
jakoby nic pokracuje ve hie nebo ¢innosti. Je typ spiSe samotarsky, venku se projevuje vice,
je akengjsi.

Soustiedénost, vytrvalost, zaujeti

Soustiedi se kratkodobé, ptfimétené véku. Jednoduchy tkol dle pokynu a nazornosti zvladne
souté¢zivych a pohybové aktivnich c¢innostech. Piekdzkovou drahu dovede opakovat

neuvértitelné dlouho.
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Pedagogicka opatieni:

Komunikace a Fe¢ové dovednosti
e Rozvoj vSech kvalit percepce — smyslové vnimani zrakové a sluchové
e Naslouchani pohadek, lokalizace zvuki (hra na strasidelnou ptidu), poznavani zvukd,
zpev, rozpocitadla, rytmizace, vytleskavani slov, rozliSovani rozdili na dvou
obrazcich, Kimovy hry (zrak), hra Na slepou babu (sluch), Kde je zvonecek? (zvuk),
Kouzelny pytlik (hmat)
e Rozvijeni oromotoriky — procvicovani pohyblivosti jazyka, pohyblivosti rtd, celisti,
nacvik dychani, napodobovani zvuki
e Artikulacéni, feCové, rytmické hry, hry se slovy, slovni hadanky
e Motivace k fe¢ovému projevu, nazornost, spravny mluvni vzor
e Metoda rozsifené imitace — zopakujeme po ditéti jeho vypovéd a jesSté ji o néco
rozsifime (Dit¢ fekne: ,,Auto.” Ucitelka opakuje: ,,Ano, to je auto. A je to Cervené
auto.*)
e Spoluprace s rodinou a logopedem
Socialni dovednosti
e Vytvorenim a aplikovanim spole¢nych pravidel pfedchézet situacim, které mohou
zapticinit negativni projevy Petiika, disledné dbat jejich na dodrzovani ve skupiné
Jemna motorika
e Napomahat rozvoji kazdodennimi ¢innostmi sebeobsluhy, manipulacnimu hrami,
tvofivymi a rukodélnymi ¢innostmi
e Zatazovat stiihani, lepeni, malovani, hry s piskem, hry s Konstruktivnimi

stavebnicemi, poznavani pfedmétl hmatem
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Ukoncena adaptace:

Petfik postupem cCasu zacal komunikovat slovy, kazd4d pochvala ho velice povzbudila.
Zapojoval se vice do kolektivu déti, predev§im v namétovych hrach se pro své napady stal
velice oblibenym. V feCovém projevu konstatovala obrovsky pokrok i logopedka, kterou
matka s chlapcem navstivila po tfech mésicich dochazky do mateiské Skoly. U¢itelka citlivym
pristupem a povzbuzovanim motivovala Petfika k rozvoji slovni zasoby. Zavedla si s nim
kratké chvilky, kdy se béhem dne vénovali rozvoji feCové produkce. V mésici prosinci je
adaptace zvladnuta bez obtizi. V mésici lednu se chlapec vyjadiuje v jedno az dvouslovnych

vétach a jeho pokrok je nadale na vzestupu.

7.4.2 Kasuistika 2

Jméno: Davidek

Datum narozeni: ¢ervenec 2005

Vék v dob& nastupu do MS: 5 let 1 mésic

Sestaveni kasuistiky: listopad 2011

Osobni anamnéza:

Davidek se narodil jako prvorozené dit¢ v neplanovaném t€hotenstvi. Porod byl zdlouhavy
s komplikacemi. Miminko museli kiisit a mélo novorozeneckou Zloutenku vétsiho rozsahu.
Dle matky byl Davidek neklidné dité¢ s Castymi zdravotnimi potiZemi, Casto plakal. Ve 3
letech mu byla zjiSténa alergie, ve 4 letech absolvoval testy. Nyni je v péci alergologické
ambulance, pravidelné uziva léky. Ucitelky ve tfid¢ se musely naucit pouzivat aplikovani léku
Vv pfipad€ nutnosti pomoci Aerochamberu (détského inhalatoru), pouceni provedl Davidkiv
pediatr. Vyvoj probihal podle udaji normalné, pouze v feCi se objevuji nedostatky ve

vyslovnosti, které matka ale dosud nijak neftesila.
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Rodinna anamnéza:

Maminka (22 let) je svobodna matka, otce neuvadi a v soucasné dob¢ bydli u rodicii, kam se
s Davidkem vratila béhem letnich mésict roku 2010. Souziti u rodict neni idedlni. Maji
rodinny domek, ve kterém ale bydli soucasné tfi svobodni sourozenci matky. Matka je
vyucena v oboru zahradnice, praci si nasla v jedné zahradnické firmé ve Znojmé¢. Dle jejich
slov si Davidek nejvice rozumi a hraje s jejim nejmlad$im bratrem (12 let), mén¢ pak s jejim
otcem, ktery jej Casto tresta zékazy.

Socialni anamnéza:

Vzhledem k tomu, Ze se Davidek s maminkou piisel zapsat do MS aZ na konci mésice srpna,
neprobehl pozvolny adaptacni program. Chlapec pfed tim Zzadné ptedSkolni zatizeni
nenavstévoval, matka nemohla v nové préaci zadat volno, proto dochdzka do Skoly probihala
od samého pocatku bez zkracené formy celodenné.

Davidek mél problémy se zvladnutim rezimu matefské Skoly, neum¢l si hrat s détmi a
pobyvat v kolektivu. Pfed nastupem nebyl v kontaktu s jinymi détmi, pouze s dospélymi
Pfirozenou autoritu ucitelky snadSel dobie, pouze mu cCinilo problém pfizpisobovat se
pozadavkliim na n¢j kladenym. Jeho adaptace byla snazs$i vzhledem k véku, lépe chapal
pokyny 1 dorozumét se s nim nebyl zZadny problém. Vyhledaval spole¢nost pouze dospélych,
kolektivu se stranil a ostatni déti jen pozoroval. Asi po 14 dnech pobytu zacal reagovat citlivé
na nékteré podnéty z okoli, casto placem. Po rozhovoru s matkou vyplynulo, ze Davidkiv
déda, se kterym ziji ve spolecné domécnosti, na chlapce casto kii¢i a naddva mu. Matka
slibila, ze se svym otcem promluvi a projevy se opravdu zmirnily.

Adaptace u Davidka jesté¢ neni zcela ukoncena, chlapec se stale zapojuje do kolektivu jen

sporadicky.
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Pedagogické diagnostika:

Motorika

Pohyb pfili§ nevyhledava, obcCas se projevuje neSikovné, narazi do pfedmét a svoji aktivitu
ovlada neptfimétené. Neékdy nedokaze setrvat na misté a bezdécné se prochazi po tiide. Ze
zaCatku dochazky se Casto prochazel po budové Skoly, hledal si koutek, kde by se mohl
schovat pfed ostatnimi. Orientaci ve zndmém prostiedi zvlada s prehledem, pokud je na
vychézce n¢kde v neznamu, nedava pozor. Chybi mu pfirozeny pohyb doma, Casto sedi u
televize i u pocitace s nejmladsim sourozencem matky. Pohybové kolektivni hry ho nebavi,
stdva se pozorovatelem. Jemna motorika neni pfiméfend véku, Spatné drzeni tuzky,
neobratnost pii manipulaci s drobnymi pfedméty, ¢asto mu padaji z ruky a hleda je, je pfi tom
roztrzity.

Stiihdni niizkami zvlada, nalepovani také, nejde mu skladani papiru, vétSinou tvofivé ¢innosti
nedokon¢i. Pfredméty uchopuje do levé ruky, levou rukou i kresli. Kresba je kieCovita, bez
detailti. Lidska postava je bez detaildi — hlava, trup, koncetiny.

Sebeobsluha

Oblékani zvlada, ale nezapina knofliky a zip. Nedokaze zavazat klicku ani uzel.

Pii Uklidu hracek reaguje az na né€kolik4té upozornéni, ucitelka u n¢j musi byt disledna a
zkontrolovat, zda splnil pozadavek. Casto je velmi pasivni. Pfi stolovani je roztrzity, neustéle
se vrti na zidli, ji pfiborem. Pti pfenéaseni jidla ho musi ucitelka upozoriovat, aby byl opatrny.
Zrakové vnimani a pamét’

Dovede poskladat obrazek puzzle, pfedlohu z geometrickych tvarti. Rozlisi obrazky podle
detaild — aZ 4 rozdily. Sleduje o¢ima zleva doprava, rozliSuje grafické znaky nékterych

pismen. Pozné napsané svoje jméno. RozliSuje zakladni barvy a n€které jejich odstiny.
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Sluchové vnimani a pamét’

Davidek ma velmi dobré¢ sluchové rozliSovani, pozna predméty podle zvuku, ur¢i smér zvuku.
Zopakuje spravné vétu. Zopakuje vytleskany rytmus. Pozné pisné podle melodie, ale nema
velky repertoar pisni, které zna.

Vnimani prostoru

Orientaci v prostorovych pojmech ma Davidek dobrou, pojmy spravné pouziva a uplatiuje.
Pravolevou orientaci jesté nezvladd ani na vlastnim téle. Orientace ve zndmém okoli je
v potadku, v cizim prostfedi mu déle trva, nez se zorientuje.

Vnimani ¢asu

Casové piedstavy ma s pomoci nazornych obrazki, dokéaze piifadit ¢innosti specifické pro
dané¢ obdobi. Nevyjmenuje dny v tydnu, ani se v nich neorientuje. Dokéze povidat o
charakteristikdch ro¢nich obdobi podle obrazkt. Sefadi obrazky podle posloupnosti déje,
vypravi, co se stalo nejdfive, co potom.

Zakladni matematické predstavy

Zn4 dva geometrické tvary (kruh a ctverec), nékdy si nemlze vzpomenout na jejich
pojmenovani. Porovnava mensi, vétsi, kratSi, delSi, nizsi, vyssi. Pfi ndzorném uspotadani
prvkl ukdze méné, vice, stejné. Tridi predméty do skupin podle riiznych kritérii. Sefadi prvky
podle velikosti a pojmenuje. Orientuje se v mnozstvi do ¢tyf.

Ret

Slovni zasoba je pfiméfena veéku, chlapec pouziva véty témét vzdy gramaticky spravné,
problémy jsou jen v artikulacné téZkych slovech. Zna béZna slova a rozumi jim, nékdy se
objevuji vulgarismy. RozliSuje jednotné a mnozné ¢islo, pouziva predlozky. Vyvoj fec¢i neni
7adnym zptsobem narusen, je srozumitelny. Nespravna vyslovnost R, R.

Rozhovory vede s ucitelkou, méné Casto s détmi. Vyjadiuje se verbalné i neverbalné (kyva

hlavou, rozhazuje rukama, pteslapuje na mist¢). Chape i reprodukuje slovni pokyny, ale ¢asto
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mu je musi dospé€ly zopakovat. Popisuje vlastnosti pfedméthi 1 obrazek v knize, oblibené ma
zejména encyklopedie (dinosaufi, lidské télo).

Hra, socialni dovednosti

Nevyhledavd hru s vrstevniky ani s vékové odliSnymi détmi. VéEtSinou si hraje sam
s konstruktivnimi stavebnicemi, pokud mu néco nejde sestavit, obraci se o pomoc K ucitelce.
Casto si bere ke hie détské nafadi a nadini, ob¢as si hraje i v kuchyiice (vétsinou pokud tam
muze byt sim). Do matetské Skoly si n¢kolikrat pfinesl tajné mobil, na kterém pak hral rtizné
hry. Po rozmluvé s matkou se tato situace jiz neopakovala. Do fizenych cinnosti se
nezapojuje, pouze pozoruje. Venku travi cely ¢as na piskovisti.

Nepouziva prvky spolecenského chovani (pozdrav, podékovani, neumi poprosit), pokud mu
jsou pfipomenuty, pouzije je (n€kdy po vicero upozornénich).

Soustiedénost, vytrvalost, zaujeti

U cinnosti, ktera ho bavi, vydrzi pomérmné dlouhy ¢as a provadi ji s velkym zaujetim. Pokud se
jedné ale napiiklad o ¢innosti souvisejici s ptipravou na Skolni dochazku, nevydrzi se pfilis
soustiedit na tkol, Casto jej nedokon¢i, odbih4, vymlouva se na rtizné jiné aktivity (WC,

smrkéani do kapesniku apod.)

Pedagogicka opatfeni:

Soustiedénost, udrZeni pozornosti
e Spolecenské hry — pexeso, mikado, karty, Clovéde, nezlob se
e Pamétové hry — Co se zménilo, vypraveni pribéht na pokracovani, hry na ozvénu, hry
na télo
Rozvoj jemné motoriky
e C(Cviceni s prsty doprovazené tikankami, hazeni na cil, systematicka grafomotoricka
cviceni, kresleni ve stoje, na velky format, riznymi druhy vytvarnych materiald,

prstové barvy
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Motorika
e Podpora pfirozenych télesnych aktivit jako je chiize, béh, skoky, lezeni, hazeni a
chytani mice, chlize po schodech, udrzovani rovnovahy, ptekondvani prekazek.
e Vhodné je zarfazeni hudebné pohybovych her, rytmickych cviceni, cvi¢eni s hudbou.
e Dodavani odvahy, povzbuzovani.
e Podnécovat i matku, ustanoveni rozlozeni €asu pro ¢innosti v rodin¢ (omezit televizi a
pocitac).
Prosocialni chovani
e Priklady prosocialnich her:
Na domecky, pravidla: nikoho to nesmi bolet, nikdo nesmi byt mimo domecek, Zadny
domecek nesmi zlstat prazdny
Poznavame nové kamarady - kouleni mice kamaradovi, vysloveni jména
- misto vedle m¢, pro¢ zvolime toho, kdo si tam sedne
- klubicko, podavame a rozvijime nit pratelstvi

Kresba jednou tuzkou: kreslime ve dvojici bez stanoveni namétu

7.4.3 Kasuistika 3

Jméno: Nikolka

Datum narozeni: srpen 2007

Vék v dobé nastupu do MS: 3 roky

Sestaveni kasuistiky: fijen 2010

Osobni anamnéza:

Nikolka se narodila jako tfeti dit€ v rodiné. Po porodu musela byt umisténa v inkubatoru pro
svoji nizkou porodni vahu, narodila se o jeden mésic diive. Uz v dobé téhotenstvi méla matka

zdravotni problémy, téhotenstvi bylo rizikové. Divka je velmi drobna, ma potize
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s nechutenstvim. Casto byva nemocna. Kromé b&Znych nemoci prodélala zapal plic ve dvou

vvvvvvvv

pohybu.

Rodinna anamnéza:

Rodina je netplna. Matka (38 let) zije se tfemi détmi sama. Prist€éhovala se do rodinného
domku na vesnici z mésta. Ma pritele, ktery je navstévuje. Otec Nikolky neudrzuje kontakt,
pouze plati alimenty. Dokonce méd matka vystaveno rozhodnuti soudu o zakazu styku otce
s ditétem. Prvni dva sourozenci uz jsou vyrazn¢ starSi. Sestra ma 16 let a bratr 13. Ani jedno
dit¢ nema stejného otce. Matka se snazi déti zabezpecit po vSech strankach, vénuje se jim, ale
ptevlada liberalni vychova. Socidlné mizeme zatadit rodinu spiSe pod primér.

Socialni anamnéza:

Béhem adaptacniho pobytu vyuzivala matka moznost UcCastnit se Cinnosti ve tfide,
navstévovala Skolku s Nikolkou rdno a ziistavala s ni, nebo ptichézely na pobyt venku

(na Skolni zahradu i na vychazku). Nikolka se stranila kolektivu, bylo patrné, Ze se styka
pouze s dosp€lymi nebo se star§imi détmi. Pii vzdaleni se matky reagovala placem, uzkostlive
se na ni upinala. Postupné si u€itelka ziskava jeji diivéru, déti stale nevyhledava, jen pozoruje.
Matka konstatovala, Ze stejny problém mély 1 jeji dvé starSi déti. Po nemoci v fijnu se vraci

adaptacni obtiZe, nastavaji problémy se stravovanim, Nikolka je nesméla a uzaviena.

Pedagogicka diagnostika:

Motorika

Hol¢icka pftili§ nevyhledava pohybové Cinnosti, proto jeji dovednosti nejsou na pfili§ vysoké
urovni. Bylo ji t€zké pozorovat v pohybu, protoze se v této oblasti neprojevuje. Pouze
Vv pfitomnosti matky na $kolni zahradce bylo mozné zachytit, Ze dokéZe koulet a hazet micem
(hézi spodnim obloukem obouruc), na pralezky se boji, skluzavku zvladne jen za pomoci

dospé€lého. Libi se ji na houpacce, kde si 1 pobrukuje pisnicky. Piekro¢i nizkou piekdzku, pii
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chiizi po schodech nestiida nohy ani ve sméru nahoru, ani dolti, pfidrzuje se dospélého, pouze
zabradli se drzet odmita. V jemné motorice je vyvoj piiméfeny veéku, navléka koralky, zachéazi
spravné s ntizkami a lepidlem, nebavi ji plastelina, ale ma rada malovani barvami, Stétec drzi
spravné. V kresbé zvlada postavu (hlava, trup, koncetiny), kresli Casto. Preferuje pravou ruku.
Vydrzi se dlouho sousttedit na ¢innost, je trpéliva.

Sebeobsluha

Hygienické navyky ma spravné, ale jesté ne zcela upevnéné, napt. pouzivani kapesniku umi,
ale vyzaduje pomoc dospé€lého. Pii oblékani je nesamostatna, necha se obsluhovat, i kdyz by
nékteré veci zvladla sama. Je pomald, vétSinou odevzdané sedi a ¢ekd na pomoc. Odmita ale
pomoc starSich déti, dokonce se i1 rozplace, pokud ji chtéji napi. zapnout zip. Pfi stolovani je
nesamostatna, zde se projevuje to, ze trpi nechutenstvim, ji malo, a proto ji maminka
obskakuje, aby alespoii néco snédla. VétSinou ji krmi, a to po delsi dobu.

Zrakové vnimani a pamét’

Pii kresleni je patrné, Ze rozeznava barvy zakladni a nékteré jejich odstiny a umi je
pojmenovat. Vybarvuje spravnou barvou i obrazek bez predlohy. Vyhledd pojmenovany
pfedmét na obrazku, rada si prohliZi knihy se zvifaty a détskymi fikankami. Rozlisi, ktery
obrazek nepatii do fady, dokaZe i fici pro¢. Zvlada skladani pilenych obrazki i jednoduché
puzzle.

Sluchové vnimani a pamét’

Poznava pisné podle melodie, ma Siroky repertoar pisni, doma si s maminkou ¢asto zpivaji.
Ozije, kdyz uslySi melodii klaviru, pisnic¢ky si spiSe brouka potichu, i1 kdyZz je dobte zna, boji
se hlasitéjSiho projevu. Umi hodné fikanek a jednoduchych basnicek, nosi si z domu knizky,

u kterych sedi a prohlizi si je. Zvladne i rozpocitadlo ve spravném rytmu.

Vnimani prostoru

Ukéaze v prostoru nahote a dole. Pojmenuje, co je uvniti krabice, na stole, v kocarku. I kdyz

ma dobrou orientaci ve znamém prosttedi spoléha na dospélého.
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Zakladni matematické predstavy

Porovnavani predméti zvlada bez obtizi, vytvaii stejné dvojice, odlisi predméty podle vztahti
(prazdny x plny, uzky x Siroky, nizky x vysoky). Ttidi hracky podle daného kritéria, je hodn¢
pecliva, napft. pii uklizeni barevné mozaiky vzdy da hiibecky zpét podle barev. Orientuje se
v mnozstvi do 3. Z geometrickych tvart rozlisi a pojmenuje kruh a ¢tverec.

Reé

Umi fict své jméno i vek. Pfi komunikaci s matkou hovofi plynule a srozumitelné, pii
komunikaci s détmi se neprojevuje, s uCitelkou hovoii ostychavé. Slovni zdsobu ma
pfiméienou veéku. Nespravna vyslovnost sykavek, r, f. Logopeda dosud nenavstévovala.

Hra

Do her déti se nezapojuje, pozoruje, co délaji druzi. Nékdy je na ni vidét, Ze by se chtéla
zapojit, ale neodvazi se. Hraje si pfevazné sama nebo s ucitelkou. Pokud se ji ucitelka nemiize
vénovat, méalokdy si sama najde zabavu. Pfi pfichodu do tfidy pozdravi a pak se vétSinou
pohybuje kolem ucitelky, dokud ji neni nabidnuta néjaka ¢innost. Vénuje se kresleni, skladani
obrazkd, prohliZzeni knih, oblékani panenek, tvofeni z papiru a podobnym klidnym aktivitdm.
Socialni dovednosti

Ma potize s odlouc¢enim do matky, nezajima se o ostatni déti. KdyZ mé problém, nefesi jej a
zacne plakat, popiipadé jde za ulitelkou. Plisobi jako bojacna a smutna. Vyrovnani se zménou

nese tézce, reaguje ustrasené a nepiimeiene.

Pedagogicka opatieni:

Motorika
e Podpora pfirozenych télesnych aktivit jako je chiize, beh, skoky, lezeni, hdzeni a
chytani mice, chiize po schodech, udrzovani rovnovahy, pfekonavani prekazek.
e Vhodné je zatazeni hudebné pohybovych her, rytmickych cviéeni, cvi¢eni s hudbou.

e Dodavani odvahy, povzbuzovani.
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e Podnécovat i rodinu ke spolupraci, apelovat na matku, aby vice ¢asu vénovala pohybu
s Nikolkou.
Komunikace a rozvoj fecovych dovednosti
e Vytvafeni situaci podnécujicich k mluveni, jako je povidani si s ditétem, projevovani
z4jmu o to, co d¢lalo, vid€lo, zazilo, kde bylo.
e Vypravéni nad knihou, vyuzivani metody dopliovani vét ¢i piibéhti, metody
alternativnich otazek (,,Je to... nebo...?).
e Odpovidani na otazky ,,Pro¢?*, ,, Kdy?.
Prosocialni chovani
e Priklady prosocialnich her:
Na domecky, pravidla: nikoho to nesmi bolet, nikdo nesmi byt mimo domecek, Zadny
domecek nesmi zlstat prazdny
Pozndvame nové kamarady - kouleni mice kamaradovi, vysloveni jména
- misto vedle m¢, pro¢ zvolime toho, kdo si tam sedne
- klubicko, podavame a rozvijime nit pratelstvi

Kresba jednou tuzkou: kreslime ve dvojici bez stanoveni namétu

Ukoncena adaptace:

Ucitelka empatickym a trpélivym pristupem ziskala divéru Nikolky a dafilo se rozvijet
spolecnou pratelskou a oboustrannou komunikaci. Po prodluZzovani pobytu se holc¢icka
postupné zacleniovala 1 mezi détmi, zvlasté stejného pohlavi, pocinala komunikovat.
Osvédcilo se také slozeni heterogenni tfidy, Nikolka se zaméfila na kontakt se starSimi
dévcaty — predskolackami. Nékdy ranni ptichod do tfidy a rozlouceni probihalo zdlouhave.
Na radu ucitelky se matka rozlou¢i uz v Satné a prechod do tfidy je bez komplikaci.

Doporuceno je také povidat si s Nikolkou, co budou dé€lat po ptichodu domii, poméhat ji teSit
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se do Skolky klidnym vypravénim o tom, co se ve Skolce bude dit i o tom, co za cely den

prozila apod. V mésici lednu 2011 je adaptace zvladnuta bez obtizi.

7.5 Zavérefné shrnuti a zavéry

Cilem praktické ¢asti bylo poukdzat na mozné formy vyuziti pedagogické diagnostiky pii
vstupu ditéte do matetské skoly.

U vSech sledovanych dé¢ti nastaly adaptacni obtize. Shromazdovanim a ziskdvanim
materiald se podafilo zaméfit na problémy ve vyvoji ditéte, obsahlé znalosti ucitelky pomohly
pfi zvladani adaptacniho obdobi. V navaznosti na pedagogicka opatifeni vyplyvajici
z diagnostiky se podafilo kompenzovat piipadné nedostatky ve vyvoji a zabezpecit tak
vSestranny rozvoj. Ucitelka pracovala s détmi individualizované, na zékladé€ jejich schopnosti
a dovednosti, coz je dnes pozadavkem Ramcového vzdéldvaciho programu pro predskolni

vzdé&lavani zavazného dokumentu Ministerstva $kolstvi, mladeZe a t&lovychovy CR.
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Zavér

Diagnostika ditéte pfi vstupu do mateiské Skoly, tak jak ji provadi ucitelka, by méla
slouzit v prvni fadé pro ni samotnou. Nezapominejme proto na to, zZe nasSim cilem neni
diagnostika pro diagnostiku, ale pro poznani individualit déti, pfipraveni ¢i zménu programu,
zapojeni ditéte do kolektivu a sledovani jeho pokrokt pii pedagogickém vedeni. V zajmu
rozvoje ditéte by se méla diagnostice vénovat dostate¢na pozornost.

V soucasné dob¢ se jiz touto problematikou zabyva fada odbornych publikaci, jen je
jesté zapottebi aplikovat jejich obsah do praxe. Neni jednoduché naucit se soustavné a
efektivné provadét diagnostiku ditéte a vyuzivat jejich poznatkll a zavéra v dalsi vychovné
vzdélavaci praci ucitelky matetské Skoly. K odpovédnému a objektivnimu diagnostikovani
déti je nutny profesiondlni piistup. Pfi dneSnich poctech déti ve tfidé neni v moznostech
ucitelky zapamatovat si tidaje o kazdém z nich. Je jen na nasi volbé, jaky typ zdznamového
archu pouzijeme (pfi souCasnych moznostech pocitacovych programil), aby nam plné
vyhovoval. Nebrafime se tomu!

Cilem bakalarské prace bylo poukazat na vyuZziti pedagogické diagnostiky u déti
Vv adaptacnim procesu v podminkach nasi vesnické matefské Skoly a tento cil se podafilo
naplnit.

V teoretické ¢asti byl obecné popsan vyvoj ditéte v predskolnim obdobi. Zaméfila jsem se
také na informace o rodiné, kterd vyznamné vstupuje do adaptacniho procesu spolu s ditétem
a matefskou Skolou. V této Casti prace byl Ctenadf seznamen se smyslem pedagogické
diagnostiky, jejimi etapami a také s metodami uplatiovanymi pii pedagogické diagnostice
ditéte predskolniho veéku.

V praktické ¢asti doslo na samotné aplikovani a ovéfeni diagnostickych Cinnosti v praxi
matefské Skoly. Poznatky o détech byly shrnuty v pfipadovych studiich, které vznikly na

zakladg systematické prace ucitelky MS s metodami pedagogické diagnostiky.
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Priloha ¢. 1

VSTUPNI DIAGNOSTICKY LIST DITETE

1. Jméno a piijmeni:

5. Lateralita:

6. Zdravotni stav:

pravak

nema potize

nevyhranéna

ma potize (uved'te jaké)

7. Umi se obléknout:
8. Umi se vysvléknout:
9. Umi si obout boty:
10. Ji samo:

11. Umi se samo umyt:

12. Umi samo pouzit WC:

13. Nejoblibengjsi hracka, hra

ano

ano

ano

ano

ano

ano

ne

ne

ne

ne

ne

S dopomoci
S dopomoci
S dopomoci
S dopomoci
S dopomoci

S dopomoci

15. Umi si zapamatovat basnicku, pisnicku:

16. Jina sdéleni:



Priloha ¢. 2

DOTAZNIK PRO RODICE NOVE PRICHOZICH DETI

Vazeni rodiCe, podle vlastniho uvazeni Vas prosime o vyplnéni n¢kolika otazek. Vase
odpovédi nam mohou byt podnétem ke zkvalitnéni nasi prace a celkovému pohledu na uroven
nas$i matefské Skoly ze strany rodiCovské vetejnosti.

Reditelka MS

1. Jaka jsou vaSe hlavni ofekavani od materské Skoly?

2. Jakou formu spoluprace s matei'skou $kolou byste upirednostnil/a.

Osobni konzultace s ucitelkou.

Telefonicka konzultace s ucitelkou.

E-mailovy kontakt s ucitelkou

Spolecna setkani s détmi a ostatnimi rodici.

Prace s détmi ve tfidé (nepravidelné).

Prace s détmi ve tfide (pravidelné).

Pomoc s opravami hracek, upravami budovy, zahrady.
Materidlni pomoc (vytvarny material, hracky, pomicky...).
Finan¢ni pomoc.

Jiné formy spoluprace (napiste, jaké by vam vyhovovaly).

3. Chcete-li se vyjadrit k dneSnimu setkani, potési nas, kdyZ nam sdélite:

Co z dnesniho setkani hodnotite pozitivné?



Priloha ¢. 3

ANAMNESTICKY ROZHOVOR

Osobni anamnéza

Motorika:

Kdy dité zacalo chodit?

Jezdi na kole / kolobézce?

Je, podle vaSeho nazoru dité obratné, pohyblivé?
Jaké pohybové aktivity nejradé€ji vykonava?

Reé:

Kdy dité¢ zacalo mluvit?

Kdy zacala byt fe¢ srozumitelna?

Mluvi dité rado?

Navstévovali jste logopeda?

V ptipadé, Ze dité zadrhava v feci: Od kdy?
V jaké situaci?

Umi néjaké tikanky, pisnicky?

Zdravotni stav:

Byva dité ¢asto nemocné (jaka onemocnéni, alergie. .

Bere 1¢ky?

Spi dobte?

Jak dlouho?

Byva vaSe dité unavené?

Zajmy:

Co rado d¢la?

Jaké jsou jeho obliben¢ hry?

Kresli rado? Ma rado omalovanky?

Rodinna anamnéza

Vztahy v rodiné:

Kdo si hraje s ditétem?

Kdo si s nim povida?

Ke komu ma davéru?

Jaky ma vztah k sourozenciim?

Vychova:

Kdy jste ho naposledy pochvalili? Za co?
Co se vam libi na vaSem ditéti?

Ma casto zakazané Cinnosti? Jaké a proc?
S jakym vysledkem?

Co byste vy sami doporucili?

Co myslite, Ze by pomohlo?

)?
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Vychovné obtize:

Jaké napadnosti v chovani vam vadi?

Jak se tyto obtize vyvijeji?

Kdy jste si jich poprvé v§imli?

Kdy naposledy?

Popiste prubeh chovani, které obtizné zvladate a které¢ vam vadi. ...
Jsou obtize Casté, méné Casté?

Co jste s tim d¢lali?

Doslo ke zlepseni?

Navstévovani materské Skoly:
Z ¢eho ma vase dité strach?
Chodi z domu s placem?

Sourozenci:
Ma né&jaké sourozence? Jak s nimi vychéazi?

Skolni anamnéza

Pi'edSkolni vék:

Od kdy navstévuje dité¢ matefskou Skolu?

Jak probiha adaptac¢ni proces?

Jaky je jeho vztah ke kolektivu, k ostatnim détmi?

Vztah K uéiteli:

Ma rad ugitelku MS?

Jaky ma vztah k dal$im zamé&stnancim?
Zmenil se vztah, proc¢?

Specifické obtize:

Kdy se objevily?

Jaké? Popiste je.......

Kde ptesné nebylo dit¢ uspesné?

Jak na obtize dité reagovalo?

Jak jste se v rodiné postavili k této situaci?
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Priloha ¢. 4

HERNI DOTAZNIK

JNENO0 It

1 | Pfedstirana hra s predméty Z | 7 | Zapojeni se do skupinové Z
hry
Nepouziva predméty pro predstirani Nepokousi se zapojit do
skupinové hry
Pouziva skute¢né predméty Pouziva nasili, aby se zapojilo
do skupinové hry
Nahrazuje pfedméty jinymi predméty Stoji pobliz skupiny a diva se
Pouziva imaginarni predméty Napodobuje chovani skupiny
2 | Hrani roli Ma poznamky, které se tykaji
namétu hry
Z4dné hrani roli Pied komentafem ziska
pozornost jin¢ho ditéte
PouZzivé jednu herni sekvenci 8 | Rizeni konfliktu
Kombinuje sekvence Pti konfliktu ustoupi
Pouziva verbalni prohldseni (ja jsem doktor) Pouziva nésili pro vyfeSeni
konfliktt
3 | Verbalizace k hernimu scénari Hleda pomoc dospélého
Nepouziva piedstirana slova pro popsani Napodobuje verbalni feseni
nahradnich pfedméth poskytnuté dospélymi
Pouziva slova pro popsani ndhradnich Po pfipomenuti si vybavi
predméth slova, kterd mé pouzit
Pouziva slova pro popsani imaginarnich Iniciuje pouzivani slov
predmétt a Cinnosti (maluji diim)
Pouziva slova pro vytvofeni scénare hry Akceptuje rozumné
(feknéme, Ze nés unesla piiSera) kompromisy
4 | Verbalni komunikace béhem 9 | Stridani
herni epizody
Bé&hem hry verbalné nekomunikuje Odmita se stiidat
Mluvi béhem hry pouze samo se Sebou Odlozi hracku: protestuje,
kdyz si ji berou ostatni
Pti hfe mluvi jenom na dospélé Snadno hracku ptfenecha, kdyz
si s ni dohralo
Pti he mluvi na vrstevniky tak, Ze vystoupi Hracku pienechd, kdyz si o ni
ze své role jiné dité fekne
Pti hie mluvi na vrstevniky v rdmeci hry Stiida se, pokud je to
(sné€z si svoji veceti, nez piijde tata domu) zorganizované a fizené
5 | Vytrvalost pfi hi'e Pozéada o stfidani, stiida se
M¢éné neZ pét minut Navrhne stfidani, stfida se
Od Sesti do deviti minut 10 | Podpora vrstevniki
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Deset minut nebo déle

Neprojevuje zédjem

Interakce

Ptitahuje pozornost, aby
rozrusSil ostatni

Hraje si samo

Nabizi pomoc

Hraje si pouze s dospélymi

Nabizi a obcas piijima rady
vrstevnikil

Hraje si s jednim ditétem, vzdy stejnad osoba

Povzbuzuje nebo chvali
vrstevniky

Hraje si s jednim ditétem, mohou to byt
rizni partnefi

Muze si hrat s jednim nebo vice détmi
dohromady
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Priloha ¢. 5

DIAGNOSTICKY ZAZNAM O DITETI

Motorika
Hruba motorika vek nezvlada zvlada s dopomoci | zvlada
samostatné
1 | Skok sounoz 3
2 | Prekroci nizkou piekazku 3
3 | Chuize po schodech nahoru — stfida 3
nohy
4 | Stoj se zavienyma o¢ima 3,5
5 | Preskok pies ¢aru 3,54
6 | Chuize po schodech dolii — stfidad nohy | 4
7 | Pfejde po care 4-5
8 | Stoj na Spickach se otevienyma o¢ima | 4-5
9 | Poskoky na jedné noze 4-5
10 | Chiize po mirné zvySené plose 4-5
11 | Pfejde pres kladinu 5
12 | Pieskoci snozmo nizkou piekazku 6
Jemna motorika vek nezvlada zvlada s dopomoci zvlada
samostatné
13 | Manipulace s drobnymi pfedméty 34
(navlékani koralkt, zasouvani kolickt
do otvorti...)
14 | Stiihani 4
15 | Otevirani dlan€ postupné po jednom 4
prstu
16 | Dotkne se biiskem kazdého prstu na 5
ruce briska palce
17 | Dalsi ¢innosti:
Hmatové vnimani (taktﬂni percepce) vek nezvlada zvlada s dopomoci | zvlada
samostatné
18 | Pozna hmatem vyrazn¢ odli§né hracky 4
19 | Pozna hmatem zvitatka (vel. 10 cm) 4-5
20 | Rozlisi riizné povrchy, materialy 5
21 | Pozna hmatem geometrické tvary 5-6
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Spontanni kresba veék nezvlada zvlada s dopomoci | zvlada samostatné
22 | Kresleni nevyhledava
23 | Céranice 2
24 | Pojmenovani Caranice 25-35
25 | Hlavonozec 34
26 | Postava (hlava, trup, 4-5
koncetiny)
27 | Ptibyvajici detaily: 5-6
28 | Ruznorodost nameétu,
nejcastéji kresli:
Grafomotorické prvky vék nezvlada | zvlada s dopomoci | zvlad4 samostatné
29 | Cara svisla 3
30 | Cara vodorovna 3
31 | Kruh 3-3,5
32 | Spirala 4-45
33 | VInovka 4-5
34 | Sikm4 ¢4ra 4-5
35 | Zuby 55
36 | Horni smycka 55
37 | Spodni smycka 55-6
38 | Horni oblouk s vratnym tahem | 6
39 | Spodni oblouk s vratnym 6
tahem
Navyky pri kresleni
40 | DrZeni tuzky
41 | Postaveni ruky
42 | Uvolnéni ruky, tlak na podloZku
43 | Plynulost tahti
Vizuomotorika vek nezvlada zvlada s dopomoci | zvlada samostatné
44 | Cara mezi dvéma liniemi (drahy) | 4
45 | Jedna linie (rozcvicovaci cviky) 4,5—
5
46 | Piekresli obrazek podle predlohy | 6
Lateralita ruky pravaruka |leva ruka ruce stfida
47 | Navlékani koralkl
48 | Zasouvani kostek do otvori
49 | Skladani mozaiky z koralkd, ¢i hiibeckt
50 | Roztaceni kaci

51

Zvoneéni zvonec¢kem
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52 | Gumovani

53 | Hod mi¢em

54 | Kutaleni mice, trefovani kuzelek

55 | Sroubovani uzaveéra lahvi

56 |Sroubovani maticky

57 | Zatloukani kladivkem

58 | Hra s piskem — pouzivani lopatky

59 | Zvedani kbelicku s piskem

60 | Stithani

Lateralita oka

pravé oko levé oko

oc¢i stfida

61 | Divani se do kukatka, krasohledu

62 | Divani se do lahvicky

63 | Divani se do klicové dirky

Lateralita vék nevyhranéna vyhranéna, pravactvi, levactvi
64 | Ruky
65 | Oka

Zrakové vnimani a pamét’

Barva vek nezvlada zvlada s dopomoci | zvlada
samostatné
1 | Pfifadi barvu (zdkladni barvy) 3
2 | Na pokyn ukaze pozadovanou barvu 3,5
3 | Pojmenuje barvu (zakladni) 4
4 | Ptiradi odstiny barev 5
5 | Pojmenuje odstiny barev 6
Figura a pozadi vek nezvlada zvlada s dopomoci | zvlada
samostatné
6 | Vyhleda zndmy pfedmét na obrazku 3
7 | Vyhleda objekt na obrazku podle 3,5
ptedlohy
8 | Vyhleda znamy objekt na pozadi 4-5
9 | Odlisi dva prekryvajici se obrazky 4-5
10 | Sleduje linii mezi ostatnimi 55
11 | Vyhleda tvar na pozadi 6
Zrakové rozliSeni (zrakova vek nezvlada zvlada s dopomoci | zvlada
diferenciace) samostane
12 | Odlisi vyraznéji jiny obrazek v fadé 3,5
13 | Odlisi obrazek v jiné velikosti 3,5
14 | Odli$i jiny obrazek v fadé 4,5
15 | Odlisi obrazek v fadé liSici se 4,5—
horizontalni polohou 5
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16 | Odlisi obrazek v fad¢ liSici se detailem | 5
17 | Odlisi shodné a neshodné lisici se dvojic | 5
18 | Odlisi obrazek lisici se vertikalni 55—
polohou 6
19 | Vyhleda dva shodné obrazky v fadé 55—
6
20 | Odlisi shodné a neshodné dvojice lisici | 5,5—
se vertikalni polohou 6
é{lst a celek (Zrakové analyza a vek nezvlada zvlada s dopomoci | zvlada
syntéza) samostatné
21 | Posklada obrazek ze dvou ¢asti 3-35
22 | Posklada obrazek ze Ctyt Casti 3,5-4
23 | Posklada obrazek z n€kolika casti 4
24 | Slozi tvar z n€kolika ¢asti na pfedlohu | 5
25 | Slozi tvar z n€kolika casti podle 55
ptedlohy
26 | Doplni chybéjici ¢asti v obrazku 5,5-6
Zrakova pamét vek nezvlada zvlada s dopomoci | zvlada
samostatné
27 | Pamatuje si tfi predméty, pozna, ktery 4
chybi
28 | Pamatuje si tfi obrazky, pozna, ktery 4,5
chybi
29 | Ze Sesti obrazkd si tfi pamatuje 5
30 | Pozna vidéné obrazky 5-6
31 | Umisti obrdzky na misto 6
O¢ni pohyby vék nezvlada zvlada s dopomoci | zvlada
(s pfipomenutim) samostatné
32 | Jmenuje objekty zleva doprava 5
33 | Vyhleda dany prvni objekt ve skupiné 5,5—
zleva doprava 6
Sluchové vnimani a pamét’
Naslouchani vek nezvlada zvlada s dopomoci | zvlada
samostatné
1 | Lokalizuje zvuk (ukaze smér) 3
2 | Pozna predméty podle zvuku 3-4
3 | Poznava pisn¢ podle melodie 4
4 | Nasloucha kratkému ptibéhu, pohadce 4
Sluchové rozliSovani (sluchové vek nezvlada zvlada s dopomoci | zvlada
diferenciace) ukdze obrazek samostatné
5 | Rozlisi slova s vizualnim podnétem — 4
zména hlasky - hodinky — holinky
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bota — nota
trava-krava

Rozlisi slova bez vizualniho podnétu —
zména hlasky — most — kost

kniha - kniha

udice-ulice

hrady-brady

vlocka — vlocka

konec-kopec

Rozlisi slova s vizudlnim podnétem
zména samohlasky - kapr- kopr
pernik-parnik

Rozlisi slova bez vizualniho podnétu —
zména samohlasky - plot- plat

drak — drak

kus — kos

sud - sad

slavit-slevit

les - les

4,5-5

Rozlisi slova s vizudlnim podnétem —
znélé a neznélé hlasky, sykavky

kos —kos

kosa - koza

pije —bije

pupen — buben

4,5-5

10

Rozlisi slova bez vizualniho podnétu —
zn¢lé a neznélé hlasky, sykavky

hrad - hrad

Zem-sem

ples-ples

télo-délo

mys - my$

Noc-Nos

VOZY-VOSYy

11

Rozlisi slova s vizualnim podnétem —
zmeéna délky - lyze-lize
pani-pani

12

Rozlisi slova bez vizualniho podnétu —
zména délky - draha-draha

kara-kara

mava - mava

zila-zila

lak-1ak

sila - sila

para-para

vila-vila

5-5,5

13

Rozlisi slova s vizualnim podnétem —
zména mékceni - nema-néma
hrozny-hrozni

5,9

14

Rozlisi slova bez vizualniho podnétu —

5,5-6
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zména meékceni - Cisti-Cisty

dyky-diky
mlady — mlady
lety-leti
hrady-hradi
psani - psani
tyka-tika
15 | Rozlisi slabiky 6-6,5
tam-dam dyn-din
dlo-plo zni-zny
tam-tam tyl-tyl
¢il-zil kni-kny
don-don dil-dyl
fal-val pny-pny
hal-chal del-dél
bro-bro ték-tek
Sluchova pamét’ vek nezvlada zvlada s dopomoci | zvlada
samostatné
16 | Zopakuje vétu ze 3 slov 3
17 | Zopakuje 3 nesouvisejici slova 4
18 | Zopakuje vétu ze 4 slov 4
19 | Zopakuje 4 nesouvisejici slova 5
20 | Zopakuje vétu z 5 slov 5
21 | Zopakuje vétu z vice slov 6
22 | Zopakuje 5 nesouvisejicich slov 6
Sluchova anal)'lza a syntéza vek nezvlada zvlada s dopomoci | zvlada
samostatné
23 | Roztleskd slovo na slabiky 4
24 | Zvlada rozpoditadla 4
25 | Z trojice slov najde rymujici se dvojici 4,5-5
26 | Urci, zda se 2 slova rymuji 4,5-5
27 | Vyhleda rymujici se dvojice 3)
28 | Urci pocet slabik 5
29 | Urci pocatecni hlasku slova 5
30 | Ur¢i slova zacinajici danou hlaskou 5-5,5
31 | Uréi posledni souhlasku ve slove (les) 5,5-6
32 | Slovni kopana 6-7
33 | Urci posledni samohlasku ve slové 6-7
34 | Ur¢i, zda slovo obsahuje danou hlasku 6-7
35 | Z hlasek slozi slovo (uzavienou slabiku: | 6-7
p-e-s)
36 | 1 slab. slovo analyzuje na hlasky (my$) | 6-7
37 | Z hlasek slozi 2 slab. slovo (k-0-1-0) 7
38 | 2 slab. slovo analyzuje na hlasky (voda) | 7
Vnimani rytmu vek nezvlada zvlada s dopomoci | zvlada
samostatng
39 | Urci, zda 2 kratké rytmické struktury 4

jsou shodné
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40

Ur¢i, zda 2 delsi rytmické struktury jsou | 5

shodné

41 | Napodobi rytmus (2-4 tony, vice) 5-6

42 | Zvlada zdznam kratké rytm. struktury 5,5-6

Vnimani prostoru

Vnimani prostoru, pOJ my Vek nezvlada | ukaze ukaze na | pojmenuje

v prostoru, | formatu
na sobé

Nahore, dole 3

Predlozkové vazby na, do, v 34

Nize, vyse 3,5-4

Vptedu, vzadu 4

Ptedlozkové vazby pied, za, nad, pod, |4-5

vedle, mezi

Daleko, blizko 4-5

Prvni, posledni 4.5

Uprostied, prostiedni, predposledni 5

Orientace v okoli — dité vi, jak se jde 4-5

do obchodu, do skolky...

Hned pied, hned za 5

Vpravo, vlevo na vlastnim téle S)

Vpravo, vlevo — umisténi pifedmétu 5-5,5

Vpravo nahote — dv¢ kritéria 6

Vpravo, vlevo na druhé osob¢ 7,5-8

Vnimani Casu

Vnimani ¢asu veék nezvlada | zvlada zvlada samo-

sdopomoc | statng, aktivné
iukdze na | pouziva
obrazku

1 | Ptifadi ¢innosti obvyklé pro rano 4-5

2 | Pritadi ¢innosti obvyklé pro poledne 4-5

3 | Pfifadi ¢innosti obvyklé pro vecer 4-5

4 | Ptifadi ¢innosti obvyklé pro dopoledne | 4,5-5

5 | Pfifadi ¢innosti obvyklé pro odpoledne | 4,5-5

6 | Rozlisi diive, pozdé&ji (sefadi dva 4,5

obrazky)

7 | Setadi obrazky podle posloupnosti déje, | 5

naposled

jmenuje, co se stalo nejdiive, pozdéji,

8 | Rozlisuje pojmy nejdtive, pied tim,
nyni, potom

Zalina se orientovat ve dnech v tydnu

Ptifadi ¢innosti obvyklé pro ro¢ni
obdobi

Pojmy vcera, dnes, zitra

R RO |
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1 | Ptedev¢irem, pozitii

6,5-7

Zakladni matematické predstavy

Porovnévéni’ poj my, Vztahy vek nezvlada zvlada s dopomoci | zvlada
predmét priradi samostatné
pojmenuje
1 | Maly x velky 3
2 | Hodn¢ x malo 3
3 | VSechny 3
4 | Kratky x dlouhy 3,5
5 | Uzky x $iroky 35
6 | Nizky x vysoky 3,5
7 | Prazdny x plny 3,5
8 | Stejné, vytvaieni dvojic 3,5
9 | Mén¢ x vice — vyrazny rozdil 3,54
10 | Mensi x veétsi 3,54
11 | Kratsi x delsi 3,54
12 | Nizs8i x vyssi 3,54
13 | Nékteré 4
14 | Z4dné, nic 4
15 | Méné, vice, stejné — pii odlisné 55,5
velikosti a usporadani prvki
16 | O jeden vice 5-6
17 | O jeden méné 5—6
T¥idéni, tvofeni skupin veék nezvlada zvlada s dopomoci | zvlada
samostatng
pojmenuje
18 | Podle druhu (jidlo, hracky) 3-3,5
19 | Podle barvy 3,5
20 | Podle velikosti 3,5
21 | Podle tvaru 5
22 | Pozn4, co do skupiny nepatii 5-5,5
23 | Podle dvou kritérii (zluté kruhy) 5,5
24 | Podle tfi kritérii (malé zluté kruhy) 6
Razeni vék nezvlada | zvlada s dopomoci | zvlada
setadi, ale samostatné
nepojmenuje pojmenuje
25 | Seradi tii prvky podle velikosti 4
26 | Pojmenuje nejmensi, nejvetsi 4,5
27 | Setadi podle kritérii: 4,5-5
maly, stfedni, velky;
vysoky, vyssi, nejvyssi
malo, mén¢, nejméné
28 | Pojmenuje: 5

maly, stfedni, velky;
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vysoky, vyssi, nejvyssi
malo, méné, nejméné

29 | Seradi 5 prvki podle velikosti 5
MnozZstvi vek nezvlada zvlada s dopomoci | zvlada
samostatné
30 | Mnozstvi do dvou 3
31 | Mnozstvi do tfi 3,5
32 | Mnozstvi do Ctyf 4-45
33 | Mnozstvi do péti 5
34 | Mnozstvi do Sesti 5-6
35 | Mnozstvido ...
Tvary veék nezvlada zvlada s dopomoci | zvlada
ptifadi samostatné
pojmenuje
36 | Kruh 3
37 | Ctverec 3,54
38 | Trojuhelnik 5
39 | Obdélnik 5,5-6
Ret
Lexikaln¢ - sémanticka rovina vek nezvlada | zvlada s dopomoci zviadd .
samostatne
1 | Pojmenuje bézné véci na obrazku 3
2 | UkaZe obrazek véci podle pouZiti 3
3 | Ukaze na obrdzku ¢innost 3
4 | Chape pojmy ,,ja, moje 3
5 | Spravné pouziva slova ,,ano, ne* 3
6 | Odpovida na otazky ,,Co délas?* , Kde? |3
7 | Ma z4jem o obrazkové knizky, ptibéhy |3
8 | Ukéze obrazek podle atributu 3-35
9 |Klade otazky ,,Pro¢? , Kdy?* 3-35
10 |Rekne, co je na obrazku 3-3,5
11 | Reprodukuje jednoduchou fikanku 3-35
12 | Chape jednoduché protiklady 3,5
13 Identifikuje véci podle spole¢nych 3,5
atributli
14 Za_fazuje rizné obrazky pod nadfazené 4
poymy
15 | Ukaze obrazek podle aktualni situace 4
16 | Vysvétli, na co mame oc€i, knihy, auta... |4
17 | Poslouché pohadky, chépe d¢; 4
18 | Spontann¢ vypravi podle obrazku 4
19 | Doplni protiklady s ndzorem 4
20 | Definuje vyznam pojmu 5
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21 | Chépe jednoduché vtipy a hadanky 5
22 | Sestavi d€jovou posloupnost a popise ji |5
23 | Pojmenuje, co déla urcita profese 5
24 | Ptitadi, co k sob¢ patii a vysvétli to 5
25 | Umi zpaméti kratsi texty 5-6
26 | Tvoii nadfazené pojmy 5-6
27 | Tvoii antonyma 5-6
28 | Tvofi synonyma 55-6
29 | Poznd a vymysli homonyma 5,5-6
30 | Poznd a pojmenuje nesmysl na obrazku |5,5-6
31 Spravné posoudi pravdivost ¢i 55-6

nepravdivost tvrzeni

Interpretuje pohadky, piib&hy bez 5,5-6
32 . .

obrazkového doprovodu

Chape a ve spravném poftadi realizujei1 |5,5-6
33 | pomérne dlouhé a komplikovangjsi

pokyny

Morfologicko - syntakticka rovina |vek nezvlada | zvlada s dopomoci | zvlada samostatné
Mluvi ve vétach, k podstatnym 3

34 | jménim a slovesim postupné piidava
pfidavna jména z4jmena atd.

35 RozliSuje mezi jednotnym a 3
mnoznym ¢islem

36 | Sklonuje 3

37 | Tvoti souvéti souradna 3

38 | Tvorti souvéti podiadna 3,5-4

39 | Uziva ¢as minuly, pfitomny, budouci |4—5

40 | UZziva vSechny druhy slov 4-5

41 | Mluvi gramaticky spravné 4-5

42 | Pozna nespravné utvorenou vétu 5-6

43 Do ptibéhu doplni slovo ve spravném |56
tvaru
Pragmaticka rovina vek nezvlada | zvlada s dopomoci | zvlada samostatné
Upftednostiiuje verbalni formu 3

44 | komunikace, pomoci fe¢i dosahuje
cile

45 Rekne svoje jméno, jména 3-35
sourozencu, kamarada

16 Mluvi nen}lcené, pokousi se o kratkou | 3,5— 4
konverzaci

47 Spontanné informuje o zazitcich, 4
pocitech, pfanich

48 | Preda kratky vzkaz 4
Re¢ovy projev po obsahové i 5-6

49 | formalni strance odpovida kritériim
béZné konverzace
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50 Aktivné a spontanné navazuje feCovy |5—6
kontakt s détmi i dospélymi
51 Dodrzuje pravidla konverzace a 5-6
spolecenského kontaktu
Dokaze zformulovat otazku, 5-6
52 | adekvatné odpoveédét na otazku
(samostatn¢ a smyslupIng)
Smysluplné vyjadii myslenku, nédpad, |5-6
53 | minéni, popise situaci, udalost,
vyjadii svoje pocity, prozitky...
Rekne svoje jméno a piijmeni, jména |5— 6
54 | rodict, sourozenct, kamaradd,
ucitelek, svoji adresu
Prvky neverbalni komunikace veék nezvlada |zvlada s dopomoci zvlada
samostat
ne
55 | O¢ni kontakt 3-4
4-5
5-6
Foneticko - fonologicka rovina vék nezvlada | zvlada s dopomoci | zvlada samostatné
56 | Vyslovnost 3-4
4-5
5-6
57 | Artikulaéni obratnost 3-4
4-5
5-6
Hra
Hra veék nezvlada |zvlada s dopomoci | zvlada samostatné
1 |Staviz kostek (komin, vlacek, most) |3
o | Navléka vétsi drevéné koralky 3
3 Zastrka koliky a jednoduché tvary do |3
otvoril
4 Hraje si s vodou, hlinou, piskem 3
Napodobuje nékoho nebo néco (krmi |3
5 .
panenku, naklada auto...)
6 Symbolicka hra ,,jen jako* 3
Ma rado hracky, které jezdi 3-4
7 | (odrazedlo, tfikolku), vymysli jizdni
drahy pro auticka
8 Hraje si s piskem (d¢€la babovicky, 34
stavi hrady, tunely)
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Stavi z kostek, jednoduchych

34

9 .

stavebnic
10 Sklada jednoduché puzzle, skladanky | 3—4
11 Hraje si s figurkami lidi, zvitat 34

Hraje si jako ,,doopravdy* na vaieni, |3-4
12 y .

na doktora, prodavace, opravare
13 Hraje si s prevleky 34

Sleduje hru ostatnich a jiz se po 34
14 | kratsi dobu ucastni hry s jinym

ditétem
15 Pohybové hry 4-5
16 Konstruktivni hry 4-5
17 |Namétové hry 4-5
18 Hry s ptevleky 4-5
19 Spolecenské hry 4-5
20 Didaktické hry 4-5
21 Rukod€Iné (vytvarné) ¢innosti 4-5
29 Vyhledavé hrani s détmi 4-5
23 Pohybové hry 5-6

Konstruktivni hry 5-6
24

Namétoveé hry 5-6
25

Hry s pfevleky 56
26

Spolecenské hry 5-6
27

Didaktické hry 56
28

Rukod¢Iné (vytvarné) cinnosti 5-6
29
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Akceptuje pravidla soutézivych her |56

30
Dati se mu vyrovnat s prohrou 5-6
31
Pti hrach uplatituje iniciativu 5-6
32
Soustiredéni na hru vek nezvlada zvlada s dopomoci | zvlada
samostat
ne
33 34
4-5
56
Socialni dovednosti zvlada
vék |nezvlada zvlada s dopomoci | samostat
ne
1 | Dokaze se odloucit od matky 3-4
2 | Projevuje zdjem o ostatni déti 3-4
3 Postupné se uci ovladat své chovani a 3-4
brat v ivahu ostatni déti
Postupné chape, v ¢em spociva stridani, |34
4 | ale ne vzdy je schopné a ochotné ho
dodrZet
Zacina kooperovat s détmi, respektovat |34
5 |je (uci se pockat, aZ na n¢j piijde fada,
chape, Ze je nutné se rozdélit. . .)
Zvyka si tikat ,,dékuji, prosim, dobry 34
6 den, na shledanou...“ (zpo¢atku jako
odezvu, po pfipomenuti, jest¢ neuziva
spontann¢)
Postupné se uci chapat a dodrzovat 34
7 pravidla chovéani a jednéani (neublizovat
si navzdjem, umét navazat kontakt,
poprosit, pozadat...)
8 Projevuje soucit, poskytuje utéchu 3-4
(vyrazem, gestem, slovné...)
9 | Poprosi o pomoc, kdyZ ma problém 34
10 V ptipadé konfliktu se uchyluje spise ke |34
slovnim neZ télesnym vypadim
11 Rédo se kamaradi (pfipadné uzavira 4-5
pratelstvi s jednim ¢i dvéma détmi)
12 Vic¢i mladSim détem proj evgje 4-5
naklonnost, chova se ochranitelsky
13 Umi se vcitit do druhého, myslet na ngj, |4-5

podélit se, pijcit, davat darky...
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14

Vesmés dodrzuje zékladni pravidla
sluSného chovani a zdvofilostni pravidla

45

15

Domluvi se s ostatnimi (umi vyjadfit
svoje napady, potieby, pozadat o néco,
dokaze hajit svlij ndzor...)

45

16

Spolupracuje, zapojuje se do ¢innosti ve
skuping€ a vzajemn¢ pomaha

4-5

17

Umi pockat, az na néj ptijde rada

4-5

18

Dokaze ptijmout, ze jiné dité ziska
pozici, vyhody, pozornost, kterou mélo
ono samo pied chvili

45

19

Spravné reaguje na pokyny autority (na
prosbu, pozadavek, zakaz, je ptistupngjsi
argumentim dospélého...)

45

20

Umi zhodnotit pod vedenim dospélého
nasledky vlastniho chovani
Vv jednoduchych situacich

4-5

21

Na vetejnosti se chova pfiméfené (v
king, v divadle, v obchodé, u 1ékafe...)

45

22

Pozadé o dovoleni, aby si mohlo hrat
S hrackou

4-5

23

Védomé projevuje zdvofilostni chovani
(pozdravi, pfivita se, rozlouci se, pieje
dobrou chut’, dobré rano, dobrou noc,
odpovida na otazky...)

56

24

Zacina se rozvijet smysl pro moralku
(dokéze rozpoznat vhodné ¢i nevhodné
chovani, projevuje ohleduplnost,
¢estnost, soucit...)

25

Dokéaze odmitnout nezadouci chovani
(lez, nespravedlnost, ublizovani, odola
navadéni k né¢emu nespravnému,
odmitne, co je mu nepiijemné...)

26

Zna zakladni pravidla chovéni na ulici
(pfechazeni, spravné reagovani na
svételnou signalizaci...)

56

27

Samostatnéji plni 1 naro¢néjsi tkoly a
zhodnoti vysledky (co jsem ud¢lal dobfe,
co Spatné, pfi riznych ¢innostech
projevuje samostatnost, rozhodnost,
nebojacnost, vytrvalost, otevienost...)

56

28

Zacina rozliSovat mezi hrou a tikolem
(rozviji smysl pro povinnost,
odpovédnost, dokonceni zapocaté prace,
pomoc druhym...)

56

29

UdrZuje pofadek ve vlastnich vécech 1 ve
spole¢nych prostoradch

30

Trpélivé prekondva prekazky

31

Zapojuje se mezi ostatni déti do her, pfi
nichz je tfeba rozhodovat, rozdélit role
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| dodrzovat uréité pravidla \ \

Sebeobsluha

Hygiena vek  |nezviddd | zviada s dopomoci | 2V14d4
samostné
1 | Musi byt upozornéno 2,5-3
2 | Aktivné hlési potiebu 3
3 Jde samo na WC (stahne, natdhne si 4
kalhotky, kalhoty)
4 | Po pouziti WC si umyje a utfe ruce 3,54
5 Pfi spani je suché (vydrzi nebo se 3,54
probudi v ptipad¢ potieby)
6 | Spravné pouziva toaletni papir 4-5
Hygienu udrzuje samostatn¢ (jde samo, |56
7 | pouzije toaletni papir, splachovaci
zafizeni, umyje a utfe si ruce)

Umyvéni veék nezvlada | zvlada s dopomoci | zylad4 samostatné
3 Oplachne si ruce, utie se 3,5—
4
9 Namydli si ruce, umyje si oblicej, 3,5—
utie se 4
U¢i se samo si Cistit zuby 3,5—
10 4
11 | Na upozornéni se vysmrka 4
12 | Samostatné pouziva kapesnik 4-5
13 | Samostatné si vycisti zuby 4-5
14 Pozna, kdy je tfeba si umyt Spinavé |56
ruce, pusu
Oblékani vek nezvlada |zvlada s dopomoci | zvlada samostatné
15 | Rozepne si zip 3
16 | Stahne a natdhne si kalhoty 3
17 Stahne a natahne si tricko, svetr, kdyz | 3
ho ma z poloviny na hlavé
18 | Rukama si zuje boty 3
19 Oblece a vysvlece si jednoduché 34
obleceni (tricko, tepléky...)
20 | Oblece a vysvlece si ponozky 3-4
21 | Zapne si boty na suchy zip 3-4
22 | Rozepne lehce rozepnutelné knofliky |4
23 | Samostatné&ji se obléka a svléka 4
Samostatné&ji se obuje a vyzuje (bez |4
24 o oo
zavazani tkanicek)
o5 Snazi se ukladat véci na spravné 4
misto
Samostatné¢ se oblece bez zavazovani |5
26 bot
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27

Zvlada zapinani a rozepinani knoflika

28

Slozi a ulozi véci na ptislusné misto

o1

29

Rozlisuje mezi ptedni a zadni Casti
odévu

o1

30

Pozné svoje obleceni

31

Zkousi zavazovat tkanicky

32

Zapina zip

33

Obraci odév, kdyz je naruby

34

Dokaze pojmenovat jednotlivé druhy
a Casti obleceni a zvolit vhodné
obleceni a obuv podle pocasi a podle
prilezitosti

oo o101 01

Stolovani

nezvlada |zvlada s dopomoci

zvlada samostatné

35

vvvvv

36

Ji samo, z vlastniho talife

37

Pije z hrne¢ku, sklenicky

38

Pomaha s chystanim pfedmétt ke
stolovani (prostirani, 1zice...)

WwWwww

39

U¢i se napichovat vidlickou

w

40

Ji samostatné a Cisté 1Zi¢kou 1
vidli¢kou

SN

41

Zaciné pouzivat ptiborovy niiz

|
>
Ul

42

Naléva si piti ze zasobniku

43

Béhem celého jidla sedi u stolu

44

Dokaze prostiit s dopomoci

45

Samostatné prostie a sklidi se stolu

46

Kr4ji jidlo noZem

47

Namaze si chleba s dopomoci

48

Nalije si ndpoj ze dzbanu

49

Bé&zné€ pouziva piibor

50

Samostatné si namaze chleba

51

Samostatné si nalije polévku

DO U101V OB b | |
o
Ul

Soustiedéni, vytrvalost, zaujeti

vék | nezvlada

zvlada s dopomoci

zvlada
samostatné

Sousttedi se na 3-4
spontanni ¢innost

Soustfedi se na 3-4
strukturovanou ¢innost
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Soustiedi se na
strukturovanou ¢innost

45

Soustredi se na
spontanni ¢innost

5-6
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