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Anotace

Diplomova prace se tyké vyuky gramatiky anglického jazyka na 1. stupni zékladni

Skoly induktivni metodou. Prace je rozdé€lena do dvou celkt.

Teoreticka Cast je vénovana jednotlivym pfistupim k vyuce gramatiky ciziho jazyka.
Dale vymezuje v€kovou kategorii zakli prvniho stupné a jejich schopnosti mysleni
vzhledem k vyvoji. V navaznosti na vék zakid a popis piistupt se v dalsi ¢asti vénuje

otazkam, zda a pro¢ dany piistup do vyuky zatadit ¢i ne.

V praktické Casti je teorie pfevedena do praxe. Je v ni rozpracovano pét obvykle
vyucovanych gramatickych témat na 1. stupni zékladni Skoly. Pracovni listy a uvedené
aktivity byly vypracovany podle vychodisek induktivniho pfistupu. Metodické postupy
pro ucitele (navrhy, jak dané téma uvést, pracovat s nim) jsou doplnény aktivitami
K procviceni jak ustni, tak pisemné formy gramatického jevu. Jak postupy, tak i

v praktické ¢asti uvedené aktivity, byly ovéteny v praktické vyuce.

Abstract

The diploma thesis focuses on teaching English grammar at the primary school
using the inductive approach. The thesis is divided into a theoretical and practical part.
The theoretical part includes various approaches to teaching the grammar of a foreign
language. It also defines the age category of first-grade students and their cognitive
abilities. Following the students' age and the description of approaches, the subsequent
section explores the questions of whether and why to incorporate a particular approach

into teaching.

In the practical part, the theory is translated into practice. Five commonly taught grammar
topics at the primary school level are elaborated upon. Worksheets and activities are based
on the principles of the inductive approach. Methodological procedures for teachers
(suggestions on how to introduce a given topic, work with it) are complemented by
activities for practicing both oral and written forms of grammatical phenomena. Both the
procedures and the activities mentioned in the practical part have been tested in practice.
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Uvod
Jak zakim vyuku anglického jazyka nezkomplikovat jiz od pocatkii seznamovani se
s novym jazykem? Lze jim gramatickd pravidla piedavat nendsilnou formou a vyhnout

se tak nepochopeni? Mohou zaci sami objevovat gramaticka pravidla, aniz by bylo nutné

prechéazet k doslovnému ptekladu? A jaké ptistupy tedy pouzit?

At uZz se jednd o gramatiku matetfského jazyka ¢i o gramatiku ciziho jazyka, jeji
pochopeni je nejen pro zaky mladSiho Skolniho véku obtizné. Pokud jsou gramaticka
pravidla predstavovand nevhodnym pfistupem vzhledem k véku zakl, jsou casto

nesrozumitelna.

Prace se bude vénovat zejména induktivnimu piistupu. VéEtSina aktivit, které byly

v praktické ¢asti vytvoreny byly ovéfeny v praxi.

Jednim z hlavnich diivodii nepochopeni uc¢iva anglického jazyka mize byt Spatné€ zvoleny
pfistup. Rada bych se ve své praci zamétila zejména na vhodnost danych piistupii
vzhledem k véku zaku. Teoreticka ¢ast v ivodu vymezi pojem gramatika, protoZze se
jedna o nedilnou soucast nejen mluvené, ale i psané formy jazyka a neni mozné
komunikovat bez jeji zakladni znalosti. Dale se bude v hlavni mife tykat pfistupti a metod,
které 1ze pro vyuku gramatickych pravidel vyuzit. Zaroven popise charakteristiku zaka 1.
stupné ZS, zejména rozvoj jeho kognitivnich schopnosti v tomto obdobi. Nastinény

budou také aktivity, které¢ je vhodné pro vyuku dané vékové kategorie zaki vyuZzit.

V praktické €asti, navazujici na ¢ast teoretickou, byly vytvofeny pracovni listy vhodné
pro vyuku gramatiky anglického jazyka zakl prvniho stupné zdkladni Skoly. Je v ni
popséano pét gramatickych struktur. Jedna pro zaky 3. ro¢niku — vyuka mnozného cisla,
dvé pro vyuku zaki 4. ro¢niku — vazba there is/there are, pfedlozky mistni. Pro 5. ro¢nik

byly vybrany — stazeny tvar a tvorba otazek.

Piestoze anglicky jazyk patii k pfedmétiim, které mam nejradéji, 1 ja se jako zacinajici
ucitelka potykdm surcitou mirou nervozity. Zejména pii vyuce gramatiky jazyka.
Premyslim nad tim, jak ji zdkGm pfiblizit co nejlépe a to nendsilnou, hravou formou.
V¢étim, Zze vypracovaneé listy a zvolené aktivity pomohou nejen zacinajicim uciteltim, ale
rozsifi obzory i ucitelim, pro které¢ gramatika neni pfilis oblibenou ¢asti samotné vyuky

anglického jazyka.



. TEORETICKA CAST

V teoretické Casti této prace je obecné vymezen pojem gramatika, v podkapitolach je
zminéno nékolik pohledd na ni, metody a pfistupy, jakymi lze vyu€ovat anglicky jazyk

na 1. stupni ZS.

V prvni kapitole je uvedena definice gramatiky a je zde pfiblizeno n€kolik rozdé€leni.
Stézejni Casti je popis deduktivniho a induktivniho pfistupu vyuky, jejich metod a
typickych cviceni. V zavéru dil¢ich pfistupt je zminéna vhodnost ¢i nevhodnost pouziti
pii vyuce zakt mladsiho skolniho véku.

Druha kapitola je zaméfena na obecnou charakteristiku Zdka 1. stupné ZS.
V podkapitolach je vymezen v€k zakl a rozveden jejich vyvoj. Zejména vyvoj mysleni,
které je pro vyuku gramatiky dulezité.

Tteti kapitola se vénuje vyuce ciziho jazyka na 1. stupni zdkladni Skoly. Zabyva se

zejména vékem Zaka a vhodnosti vyuky gramatiky anglického jazyka. Déle se vénuje

aktivitam, které jsou k rozvoji vyuky gramatiky vhodné.

Vyuka gramatiky v ndvaznosti na veék zakl a vhodna gramaticka cviceni pro tento vék

jsou zminény ve ¢tvrté kapitole.



1. Gramatika

Prvni kapitola diplomové prace bude vymezena pro gramatiku jazyka. Zminény budou
metody, které se pfi jeji vyuce pouzivaly i pouzivaji. Velka Cast je vénovana pfistupim
vychézejicich z téchto metod.

Gramatika neboli mluvnice je dle Encyklopedie lingvistiky ,,souhrn vztahti mezi
Muzeme ji chapat jako védu o gramatické stavbé jazyka, kterd se zabyva popisem prvki
anasledn¢ je systematizuje.“ (Bernatova, 2014) Jedna se tedy o disciplinu, ktera se zajima
o tvofeni slov, vét a textu. Obsahuje hlaskoslovi, slovni zdsobu, tvaroslovi, skladbu a

nauku o slohu.

Hlavnim prostfedkem komunikace je jazyk. Kazdy jazyk ma svou gramatiku a ta je
nedilnou soucasti nauky o jazyce. Bez gramatiky a jejich pravidel by byl jazyk chaoticky
a nepiehledny. Thornbury (1999) mluvi o gramatice jako o popisu pravidel, kterd fidi
usporadani vét a dodava, ze gramatika se pokousi vysvétlit pro¢ jsou uréité véty

gramaticky piijatelné a jiné nikoliv.

Myslenku, Zze gramatika je souhrn pravidel, rozviji Cameronova (2005) a uvadi, ze
gramatika je spojenim vice slozek. Dle jejiho nazoru se nejedna pouze o vypis pravidel,
kterd lze najit v knihdch o gramatice. Zahrnuje i slovni zdsobu a pouzivani jazyka
Vv bézném zivote. ,,Pokud rozbijeme jazyk na mensi ¢asti — slova, vznikne nam slovni
zasoba. Hledani pravidel, jak dat tato slova dohromady, to je gramatika.“(Brewsterova a
kol., 2002, s. 99) Uvadi, ze se jedna spise o ,schémata‘ toho, co lidé obvykle pfi tvorbé

jazyka délaji a jak jazyk pouzivaji nez 0 pravidla pro tvorbu jako takova.

Otéazce, zda je rozdil v komunikaci na formalni a neformalni trovni se vénuje Urova
(2012). Zminuje rozdil mezi komunikaci, ktera vyzaduje piesné pouzivani gramatickych
pravidel a komunikaci, ktera probihd spiSe na pratelské, neformalni Grovni. V tom
ptipadé mutize byt pouzivani gramatiky pouze ,,standardni“. Konkrétné se vyjadiuje takto:
,Pouzivam termin ,,standardni gramatika*. Je to mezinarodné akceptované pouzivani
jazyka vétSinou anglicky hovofticich jedinci. Nemusi se nezbytné jednat o pouzivani
jazyka rodilych mluvéich. (...) OvS§em musime byt obezietni, ve kterych situacich na
pouziti presné gramatiky zalezi vice a kdy naopak méné.* (Urova, 2012, s. 77-78) Z toho

tedy vyplyva, ze v ptipadé¢ komunikace mezi ptateli pfili§ nezalezi na pouziti spravnych



gramatickych pravidel. Naopak pii tfednim styku je dtiraz na tato pravidla kladen ve vétsi
mife.

S opaénym nazorem na spojeni ,,standard English* pracuje Leech (1994). ,,Standardni*
V jeho pojeti znamena ,,normovany*. Dle néj 1ze vétu napsat ¢i Fici gramaticky spravng,
dle pravidel standardni angli¢tiny. Takova véta v§ak mtize zustat adresatem nepochopena,
protoze je pfili§ tézké ji porozumét. Obdobné to vnima i Thornbury (1999). Dodava, ze
gramatiku — syntax a morfologii, 1ze popsat také jako ,,fetézy a mezery*. Nejde tedy pouze
o zpusob, kterym jsou slova fazena do daného fetézce, ale i o to, jaka slova mohou
»vklouznout* mezi jeho ¢lanky. Tim vytvoii smysluplnou vétu, kterd je gramaticky

spravna.

Jiny pohled na vymezeni pojmu gramatika uvadi Cameronova (2005). Ta gramatiku déli
na teoretickou a pedagogickou. Hlavnim cilem teoretické gramatiky je objevovat a
sjednotit syntax obecné, napfic jazyky po celém svété. Neni to tedy gramatika, kterd by
méla nebo mohla byt primarn€ vyuzivana ve Skolach. Oproti tomu pedagogicka gramatika
se soustfed’uje na Skolni prostfedi. Jedna se o ptesny popis pravidel, kterd jsou vyjadiena
tak, aby pomohla jak ucitelim, tak studentim. Ucitelé potfebuji znat piehled této
pedagogické gramatiky. StarSi studenti jiz dokazi sami dle ptikladt a popist pravidel
gramatice porozumét. Zaci mlad$iho $kolniho véku vsak bez pomoci ugitele této

gramatice, vzhledem k trovni jejich kognitivniho vyvoje, neporozumi.

V pedagogické gramatice vymezuje Thornbury (1999) dale ,,rules of form* a ,,;rules of
use* — tedy pravidla pro tvoteni (jak gramatickou strukturu utvofit) a pravidla pro pouziti
(kdy gramatickou strukturu pouzit). Naptiklad pro utvoieni minulého ¢asu prostého u
pravidelnych sloves ptidame k infinitivu slovesa koncovku -ed. Tento postup umoziiuje
jednoduse vyjadfit, Ze dany d&j probéhl v minulosti. Dal§im aspektem minulého Casu je
jeho prubéhova forma, kterd nam umoziuje popsat d&j nebo stav, ktery v minulosti
probihal.Vznika pomoci minulého tvaru slovesa ,,to be“ ve spojeni s ptitomnym slovesem

v -ing form¢. Minuly ¢as priabéhovy zduraznuje trvani aktivity v minulosti.

Dle Thornburyho je snazsi uvést pravidla, jak se gramaticky jev tvoii nez to, kdy se
pouziva. To podporuje induktivni pfistup vyuky — pouziti v zavislosti na piikladech a

situacich.

Gramatice a jejimu vymezeni se vénuje i Leech (1994), pracuje se tfemi pojmy, a to
gramatikou akademickou (pro vysokoskolské studenty), gramatikou samotného ucitele a

jako tfeti uvadi gramatiku pro studenty. Gramatika akademicka je spiSe teoreticka, oproti
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tomu gramatika studenta je z vétsi casti prakticka. Ucitelova gramatika se v jeho
vymezeni nachazi uprostied vyse zminénych dvou. Je tedy patrné, ze ucitel by mél byt
schopen se orientovat jak v té akademické, tak v té studentské. Z toho vyplyva, ze uditel
by mél byt na takové urovni znalosti a porozumeéni gramatice, aby ji dokézal srozumitelné
predstavit vSem vékovym kategoriim (zakiim mladsiho Skolniho véku i zZaklim starsiho

Skolniho véku).

Pinterova (2018) velmi zduraznuje skutecnost, ze vyuka gramatiky jde ruku v ruce
s vyukou slovni zasoby a jejich vyuka by neméla probihat odd¢€lené. S tim souhlasi také
Brewsterova (2002, s. 98), kdyz uvadi, ze: ,,Gramatika Gzce souvisi se slovni zasobou, a
to pfi uceni se i pouzivani ciziho jazyka.”“ Ztoho vyplyva, ze vyuka gramatiky je
podstatnd i pro zaky mladSiho Skolniho v€ku. Pro tuto vyuku by mé¢l byt ucitel seznamen
s gramatickymi celky, které Zaci jiz v znaji z matefského jazyka a pro vyuku gramatiky

zvolit vhodné metody a aktivity.

Pfi vyuce gramatiky se pracuje s tzv. metajazykem, ktery slouzi k popisu stavby jazyka.
Dle internetového slovniku se jedna o ,,jazyk slouzici k popisu a vykladu stavby jiného
jazyka.“(Ustav pro jazyk ¢esky AV CR, 2023) Jeho podstatnou &ast tvoii terminologie —
odborné nazvy pouzivané k popisu jazyka. Mezi n¢ naptiklad v anglické gramatice patii
apostrof, stazeny tvar, Casovani, sklonovani, tfeti osoba, mnozné ¢islo aj. Nejen pro zaka
mladsiho Skolniho véku, ale pro dité obecné, je obtizné mluvit o jazyce jako takovém.
»(...) nemaji totiz stejny piistup k metajazyku, ktery ucitel pro vysvétlovani gramatiky
pouziva, jako starsi zaci.” (Brewsterova, 2002, s. 1) Pii vyuce druhého jazyka je nutné,
aby ucitel bral v potaz skuteCnost, zda se s pojmy Zaci setkali pfi vyuce matefského
jazyka. Pokud ne, pouzivani pojmi by v tomto piipadé bylo kontraproduktivni. Zaroven

je mozné nekteré pojmy nahradit ,,détskym jazykem*®.
1.1.Metody vyuky gramatiky

Po seznameni se s pojmem .gramatika‘® a po uvedeni nékolika pohledii na ni, se
pfesuneme k samotnym metoddm vyuky gramatiky. Naucit se spravné¢ komunikovat
v anglickém jazyce je obtizné nejen pro populaci osvojujici si druhy jazyk (dale jen L2),
ale i pro rodilé mluvci v jejich matetském jazyce (dale jen L1). Jako v kazdém jazyce, tak

I v anglickém, je mnoho piistupt, které jsou k vyuce gramatiky pouzivany.

Jazyk a stejné tak jeho dil¢i ¢asti behem lidského vyvoje prochazi zménami. Vyuka

gramatiky, potazmo ciziho jazyka, probihala jinak b&hem druhé svétové valky, odlisné



v 70. a 80. letech 20. stoleti a jinak se gramatika vyucuje dnes. Béhem 2. svétové valky
byla vyuka pfizptisobena potiebam vojenské komunikace. Byla snaha o piesné, jasné
vyjadieni a sd€leni informaci. V obdobi 70. let 20. stoleti se postupné upoustélo od
tradi¢nich metod vyuky gramatiky a kladl se diiraz na praktické pouziti jazyka. Zejména
z diivodu naristu kulturniho propojovani. Nasledujici 80. 1éta pfinesla otevieni
ekonomickych a politickych vztaht ve svété a tim se zvysila poptavka po komunikaci
v anglickém jazyce. Byla pozadovéna nejen spravnost, ale schopnost efektivné

komunikovat. Vyuzivaly se zejména autentické materialy.

Samoziejme i v dnesni dob€ jsou pouzivané metody znamé jiz z minulosti, vétSinou vSak
vV inovované¢ formé. Je téméf samoziejmé, ze béhem vyuky se metody prolinaji a
vzajemné dopliuji. Dil¢i metody budou detailn€ popsany v ramci dvou piistupii
zminénych nize.

Obecné lze pristupy k vyuce gramatiky anglického jazyka rozdé¢lit na deduktivni a
induktivni. Oba tyto pfistupy vSak maji, jak zmintuje Thornbury (1999), za cil dospét
K tomu, aby gramatické pravidlo bylo pouzivano jedincem automaticky. V minulych
letech ptfevladala nejen ve vyuce anglického jazyka, metoda gramaticko-ptekladova,
ptima ¢i audiolingvalni. A je ziejmé, Ze je ve vyuce objevime i dnes. Postupné se k témto
metodam pridavaly dalsi jako metoda komunikativni, TPR, task-based uceni, aj. Metody

zminéné v nasledujici kapitole ptinesly tyto dva ptistupy:
1.1.1 Deduktivni p¥istup (Deductive Approach)

Typické rozdéleni hodiny zahrnuje ptedstaveni, vysvétleni struktury, ptiklady, fizené

procviovani, samostatné procvi¢ovani a pouziti gramatického jevu.
Strukturu deduktivné vedené hodiny popisuje Pasch a kol. (1998) takto:

1) Uvod: uvedeni nového pojmu.
2) Budovani vyznamu: ucitel vysvétluje a predvadi.

3) Pouziti/aplikace: procvicovani a hodnoceni Grovné dosazeni cilt.

V deduktivnim piistupu k vyuce je ucitel autoritou. Ocekava se od n¢j, ze ovlada jak L1,
tak i L2. Naopak zak je v roli pasivniho pfijemce. Skutecnosti, pravidla a informace pouze
pfijima a nema moznost byt kreativni a podilet se na procesu objevovani gramatického

jevu.

Pro deduktivni ptistup Thornbury (1999) pouziva termin ,, rule-driven learning “. Jedna

se tedy o vyuku, kterd je vedena pravidly. Stejné jako gramatické pravidlo pro tvorbu
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gramatického jevu, tak i cil hodiny je zminén jiz na zac¢atku vyuky. Po uvodu nésledu;ji
ptiklady a procvicovani slouzici K upevnéni spravného pouzivani téchto pravidel. Pii
procvi¢ovani je pozornost zaméfena zejména na presnost a spravnost pouziti danych
zéakonitosti pii praci s gramatickym jevem. Tento gramaticky jev vSak nemusi byt uveden
pouze v L1. Na zacatku hodiny tedy nemusi dojit k piekladu, jak Thornbury ve stejné

publikaci zduraznuje.

Z pohledu ucitele nahlizi na deduktivni ptistup Brewsterova (2002). Tradi¢ni vyucovanti,
kde je ucitel tim, kdo kontroluje, dava instrukce, oznacuje jako ,, teaching-centred . Jak
bylo zminéno vyse, hodiny jsou vedeny ucitelem a zak pouze pasivné ptijimé informace,

prace neprobihd ve dvojicich ¢i skupinach.

Thornbury (1999) za klady deduktivniho pfistupu povazuje zejména (1) Vice casu na
procviceni — vzhledem K tomu, ze pravidlo je ihned explicitné popsano a ptredstaveno
zakim, zbyva velké mnozstvi ¢asu na procvic¢eni a upevnéni pravidla. Déle je dle jeho
nazoru deduktivni ptistup (2) vhodny pro dospélé jedince, jejichz uroven mysleni je na

mnohem vy$$i urovni nez u zakt mladSiho Skolniho véku.
Stejny autor se také vyjadiuje k zaporiim deduktivniho pfistupu, uvadi:

1) Potrebu metajazyka — tim jsou mysSleny odborné nazvy a terminologie potiebné
K uvedeni gramatického jevu, kterym zaci mladsiho Skolniho véku dostatecné

nerozumi.

S tim souhlasi i Cameronova (2001), ktera vSak soucasné poukazuje na fakt, Ze
pouziti deduktivniho (explicitniho) pfistupu vyuky gramatiky jazyka ani u zaka
mladsiho Skolniho véku neni na Skodu, pokud je vSak pouzito jen v ob¢asné a vhodné
mife. Zaroven na druhou stranu dodava, ze metajazyk, ,,(...) pokud je spravné
vyucovan; mize byt ve vyuce uZitenym nastrojem.” (Cameronova, 2001, s. 111) |
zaci mladsiho Skolniho véku jsou dle jejiho ndzoru schopni naucit se a porozumét
terminim jako: pismeno, slovo, véta ¢i slovni druhy. K pouzivani metajazyka pti
vyuce se vyjadiuje Urova (2012). Zastava nazor, ze k samotnému pouziti metajazyka
ptimo dojit nemusi. Ucitel se mu vhodnym zplisobem miize vyhnout a jev popsat tak,
aby mu zaci porozuméli bez znalosti metajazyka. Zalezi na nasi situaci a na ucitelovu

vhodném posouzeni schopnosti zakti metajazyku porozumét.

2) Uvedeni hodiny gramatickym pravidlem — to muze byt pro vétSinu zaku

demotivujici. Demotivace zakt jiz v ivodu hodiny miiZze byt zndsobena pouzitim
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vySe zminéného metajazyka. Zejména v piipadé, pokud se s pojmem doposud
nesetkali ani v L1.

3) Pouhd znalost pravidel — ,,Tento pfistup podnécuje piesvédCeni o tom, Ze ke
znalosti jazyka staci pouha znalost pravidel.“(Thornbury, 1999, s. 30)

4) ,,Procvicovani zahrnuje pouze Cteni a psani, velmi malo pozornosti je vénovano
jak mluveni, tak vyslovnosti. (Thornbury, 1999, s. 30) — dle né&j jsou zejména
tyto vlastnosti pro vyuku gramatiky zakt mladsiho Skolniho véku klicové.
Stvrzenim souhlasi také Urova (2012) a jako zapor dodava nedostatek

komunikace a mluveni v L2.

1.1.2 Induktivni p¥istup (Inductive Approach)
Stavba induktivni hodiny dle Pasche a kol. (1998):

1) Uvod: Badatelské &innosti souvisejici s pojmem.
2) Budovani vyznamu: Zaci objevuji pojem.
3) Pouziti/aplikace: U¢ebni ¢innosti, které ovefi/potvrdi pojem.

4) Hodnoceni cilu.

Induktivni pfistup k vyuce gramatiky Thornbury (1999) oznacil jako ,,discovery
learning*. Zaci se G¢astni gramatického objevovani daného jevu. Hodina za&ina piiklady,
ze kterych je gramatické pravidlo postupné vyvozeno. Postupuje se od konkrétniho
k obecnému. Zak se tedy postupné k pravidlu dostava sam. Je na jeho schopnostech, kolik
pokusit a omylt udéla, dokud dany jev nepochopi. Ucitel je zde v roli privodce a

k udéleni zpétné vazby zakovi.

,,Learning-centred* oznacuje Brewsterova (2002) induktivni pfistup. Do poptedi takto
vedenych hodin se dostava Zakovo uéeni se. Zaci jsou podnécovani ke kladeni otazek,
vedeni k vétsi nezavislosti a maji spoustu piilezitosti k vyjadfovani, at’ uz pisemnou ¢i

ustni formou.

Pozitivni pro induktivni ptistup je, ze (1) Zdci jsou vice motivovani k uceni tim, ze nejsou
pouze V roli pasivniho pfijemce a na procesu uceni se podili. To, Ze sami zaci (2) objevi
gramatické pravidlo jim ukaze smysluplnost se pravidla naucit, zapamatovat a pouzit.
S druhou skute¢nosti souhlasi i Urova (2012), kdyz uvadi, ze pro zaky je gramaticky jev
snadné&ji zapamatovatelny, pokud ho objevi sami. To, ze Zaci sami objevuji gramaticky
jev, pro né¢ muze byt (3) vyzva a mize pozitivné ovlivnit zdkovsky piistup. Timto
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pfistupem je podporovana (4) samostatnost zdki. Vsechny tyto zminéné klady

induktivniho pfistupu jsou navzajem provazany a dopliuji se.

Stejné jako u deduktivniho pfistupu Ize i1 v induktivnim najit nékolik negativ pii jeho
pouzivani. V souvislosti s obtiznosti gramatického pravidla a jeho vyvozenim vnima
Urova (2012) jeden ze zaport (1) casovou ndarocnost. Pokud je pravidlo prilis t€zké, zak
stravi spoustu ¢asu vlastnim objevovanim, které nemusi vést k uspésnému konci. Z toho
vyplyva (2) nedostatek casu na procviceni. Zaroven induktivni ptistup (3) nemusi byt
vhodny pro vsechny studenty. VVzhledem K odli$nosti studijnich typti mutze ¢asti z nich
vyhovovat pouh¢ sdéleni pravidla, se kterym se nasledné pracuje. Mtze dojit k situaci, ze
zak (4) spatne vyvodi pravidlo. Ta verze pravidla, se kterou zak pracuje nasledné po
vyvozeni, miize byt ptili§ vSeobecnd. Pokud samotné pochopeni gramatického jevu neni

dale ovéfovano a procvicovano, miize dojit k jeho Spatnému pochopeni.

V induktivnim pfistupu jiz ucitel neni autoritou, ale stava se privodcem ve vzdélavani.
Jeho tkolem je vytvofit co nejvhodnéjsi podminky pro vyuku jazyka. Dat zakiim moznost
objevovat. Vymezit jim pfi objevovani spravny smér. Diky tomu se Zak stava aktivnim,

objevuje, zjistuje. Ma moznost podilet se na procesu uceni a aktivné se zapojit do vyuky.

Pokud je vétSina hodin, nejen anglickych, vedena deduktivné, ptfechod k induktivnimu
pristupu miize byt zpocatku obtizny. At uz pro zaky, tak i pro ucitele. ,,Pro ucitele je
velmi dulezité najit rovnovahu mezi témito dvéma pfistupy, aby vyhovovala jejich

ocekavani a zaroven podporovala efektivni uc¢eni.* (Brewsterova, 2002, s. 107)



2. Metody vyuky

Ve druh¢ kapitole této diplomové prace jsou zminény metody, ze kterych vzesel pfistup
induktivni a deduktivni. Metody jsou blize popsany, zejména v souvislosti s gramatikou.
V kazdé z nich je zminéno nékolik kladii 1 zdporh pro pouzivani na 1. stupni zakladni

Skoly. Uvedeny jsou také ptiklady typickych cviceni.

2.1.Gramaticko-piekladova metoda (The Grammar-Translation
Method)

Deduktivni pfistup mél nejvyraznéjsi uplatnéni v metodé¢ gramaticko-piekladové.
Gramaticky jev je nejprve ucitelem vysvétlen v matetském jazyce, poté na n&j navazuji
ptiklady v jazyce, ktery je pro nés cilovy, tudiz v angli¢tin€. VSe je zaméfeno predevsim
na pieklad z L2 do L1 a naopak. Z textt, které jsou piekladany, vychazi i slovni zasoba
— ta je uvadéna formou dvojjazy¢nou (anglicko-¢eskou). Piechazi se od jednodussich

vvvvvv

automaticky.

Gramaticko-piekladova metoda pro zaky nepfinasi zadny prostor pro kreativitu ¢i vlastni

tvoreni jazyka. Veskerd komunikace vychazi ze vztahu ucitel-zak.

Mezi typicka cviceni gramaticko-ptekladové metody patii zejména prace s prekladem
textu. Na néj navazuji dalsi cvi€eni obvykla pro gramaticko-ptekladovou metodu. Larsen-

Freemanova (2014) uvadi tato:

- Preklad textu do L1: Probih4 tstné Ci pisemné. Text je vétSinou z literarniho
dila L2 ¢i je uméle vytvoren ucitelem tak, aby obsahoval gramaticky jev a
potiebnou slovni zasobu.

- Vyhledédvani odpovédi na otazky jsou ptikladem zjistovani porozumeéni textu.

- Vyhledavani synonym/antonym v textu: Zaci obdrzi nékolik slov, ke kterym
v dané piekladané pasazi musi najit synonyma/antonyma.

- Pouziti slov ve véteé: Jako dalsi druh zjistovani, zda Zaci porozuméli textu, je

pouziti danych slov ve véte.

Role uditele je autoritativni a Zaci se uéi to, co umi sam ugitel. Zak je pfi vyuce v pasivni
roli a jeho ukolem je co nejpiesnéji piekladat z L1 do L2 a naopak.

Jak bylo jiz zminéno, v gramaticko-piekladové metodé je kladen diraz zejména na
gramatiku a spravné, rychlé pouziti gramatickych pravidel. K porozuméni Zaci potiebu;ji
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metajazyk. Vzhledem k postupnému vyvoji mysleni a zpracovani informaci jsou tato
gramatickd pravidla pro zédka mladSiho Skolniho v€ku velmi abstraktni. Nedokéze si je

realn¢ predstavit, proto se tato metoda nejevi jako nejvhodnéjsi.

Metoda se jevi jako vhodna pro starsi zaky ¢i dospélé. Vhodna pro vyuku Cteni, slovni
zasoby. Pro zédky mladSiho Skolniho véku gramaticko-piekladovd metoda postrada

hravost.
2.2.Piima metoda (The Direct Method)

Jak je jiz z ndzvu patrné, cilem této metody je zprostfedkovat zékim cizi jazyk pfimo,
tedy bez prekladu do matefStiny. Vznik této metody je datovan k zacatku 20. stoleti a je
ptipisovan Maxmillianu Berlitzovi. Vznikla pro vyuku na soukromych $kolach, kde byl

ucitelem rodily mluv¢i a tfidy navstévoval nizky pocet zaki.

Pfima metoda vznikla jako protipol k metodé gramaticko-ptekladové. Jeji vznik je
zdiivodiiovan zejména potfebou odstranit hlavni nedostatky metody zminéné vyse.
Nejvétsim rozdilem mezi metodami je oprostit se od prekladii do L1 a zaméfit se zejména
na komunikaci v jazyce. Proto je v nejvétsi mite diraz kladen na mluvenou formu jazyka,
spravnou vyslovnost a poslech. K ptekladu do L1 by nemélo dochazet viibec, je nahrazen
nazornymi ukazkami v L2 (obrazky, texty, pfedméty ve tiidg, pantomima). Zaci se
seznamuji S tématem i situacemi nejdiive poslechem a slovné. Poslech a tistni forma jsou

vvvvvv

vyuka ptresouva k procviceni ¢teni a psani. Velky diraz je kladen na dobrou vyslovnost.

Pfimé4 metoda vyuziva induktivni pfistup ve vyuce gramatiky jazyka. Gramatika jako
takova je ucena v ramci tématu ¢i situace jednotlivymi frdzemi a vétami, ne odd¢lené.
Zaci se gramatice u¢i pomoci modelovych situaci. Jsou vedeni ke hrani roli a
konverzovani v aktivitdch, kdy gramatiku pouZzivaji. Larsen-Freemanova (2014) dodava,
ze pokud je vyuka touto metodou Uspésnd, zak se uci v L2 nejen komunikovat, ale také
premyslet.

Stejné jako ostatni metody, i pfimd metoda ma své vyhody a nevyhody. Mezi nejvétsi
vyhody patii zejména zaméreni se pouze na L2 a komunikaci v ném. Diky pouzivani
autentickych materiald ma zak pifedstavu o realném pouziti jazyka. Na druhou stranu
nevyhodou je predpoklad, Ze se jazyku uci Zaci rychle. Proto slabsi a pomalejsi zaci

mohou byt vV nevyhodé¢, jak uvadi Larsen-Freemanova (2014).
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Ptima metoda klade nejvétsi dliiraz na mluvenou formu jazyka a poslech. Na vedlejsi
koleji tedy ztistava Cteni a psani. S t€émito dvéma slozkami mohou mit Zaci pii dalsi vyuce
problém, pokud nejsou dostate¢né procvicovany. Zastoupena mohou byt témito
cvicenimi:
- Hlasité &teni: Cteny jsou &asti ¢lankd, dialogy. P neporozuméni uéitel
k pochopeni ¢teného pouziva gesta, pantomimu, nakresy tak, aby Zzaci
dokazali ptelozit.
- Doplinovacka: List s vynechanymi gramatickymi jevy. Je nutné, aby gramatika
potfebna k vyplnéni tohoto cviceni byla probrana jiz dtive, zaci ji porozuméli

— tudiz dokézi spravné doplnit do pracovniho listu.

Jak vyuka, tak i cvi€eni jsou velmi ndzorna z toho ditvodu, aby nedochazelo k piekladu

do L1. Mezi nejéastéji pouzivané typy cviceni patii tato:

- Role-playing: Zaci pouzivaji gramatiku v konkrétnich situacich, ve kterych se
nachézi. Casté je doptavani se na cestu, rozhovor v restauraci, aj.
- Popis obrazku: V ramci popisu si Zaci upeviuji nejen gramatické vazby, ale

také slovni zasobu.

2.3.Audio-lingvalni metoda (Audio-Lingual Method)

Tato metoda je, stejné jako pfima metoda, zaloZena zejména na Uistnim projevu a také
stejné jako pfima metoda velmi omezuje pieklad do matetského jazyka. Znaénou soucasti
této metody je drilovani a opakovani dialogti. Pomoci drilti se u zaka vytvari navyky.
Vyuka je vedena v prvni fad¢€ ptes poslech dialogli, nasleduje mluvena forma, po ni ¢teni
a na zaver psani. Zakladem jsou tedy cviceni a piiklady mluvené, az pozdé&ji ptichdzi na

fadu psana forma.

Metoda se snazi co nejrychleji zautomatizovat mluvenou formu jazyka a tyto naucené
fraze pouzivat piesné, doslova. To vSe vSak bez dostatecného ohledu na pochopeni latky.
Stejn¢ jako v gramaticko-piekladové metodé¢, tak i v audio-lingvalni metodé¢ Urova
(2012) vnima, ze je daraz kladen zejména na pfesnost a gramatiku nez na plynulost

projevu a slovni zasobu.

Prestoze principy audio-lingvalni metody koresponduji s induktivnim pfistupem vyuky,
tak v této metod¢ neni zakova kreativita, stejné jako u predchozich metod, zohlednovana.
74k sam nevytvaii nové dialogy ¢i vlastni véty. Zaci jsou vedeni k tomu, aby odpovidali
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danymi, jiz dfive naucenymi frdzemi, a tim se zmenSil prostor pro chybu. Jako
spojeni, kratké véty), ale jiz neni kladen diraz na individualni projev zaka a jeho
samostatnost pii uziti jazyka. Tato autorka kritizuje pfili§ velky diraz na memorovani,
napodobu a mechanické opakovani. Zaci sice maji zasobu vzorovych vét a frazi, ale to
muze branit schopnosti jejich samostatného uvazovani pii komunikaci. Na jejich

samostatnost je kladen velmi maly diraz.
StéZejni cviceni pro tuto metodu jsou dialogy a prace s nimi.

- Dialogy/kratké konverzace mezi dvéma osobami: Tyto dialogy se Zaci
postupné uci zpaméti. Nasledné jsou nahlas prednaSeny pred tiidou.

- Dopliovani dialogli: Po c¢teni a produkci dialogh nasleduje dopliiovani
chybéjicich slov ¢i slovnich spojeni do jiz dfive nauceného dialogu.

- Pievadéni vét: Zak musi byt schopen zadanou vétu prevést do negativu, otazky
¢i kladné podoby. Stejné tak se pracuje s ¢innym a trpnym rodem.

- Dopliovacka: Ve cvicenich chybi naptiklad tvar slovesa, které je uvedeno

v zavorce v infinitivu. Zaci jej musi pfevést do vhodného tvaru a doplnit jej.

Prestoze audio-lingvalni metoda vyuziva induktivniho piistupu K vyuce gramatiky,
Brewsterova (2002) ji nevidi jako vhodnou pro zaky 1. stupné ZS. V piipadé vyuky
gramatiky jsou sice zaci schopni porozumét a pouZit pravidla, ktera si osvojili, ale vytvari

tak jazyk, ktery neslySeli a nerozumi mu.
2.4. Komunikativni piistup (Communicative Language Teaching)

V anglické literatufe ji lze najit pod zkratkou ,,CLT“. Metoda komunikativni byla
vytvofena mezi lety 1970-1980 jako protipdl k metodam, které Ipély na drilovani. Jak
uvadi Cameronova (2001, s. 106): ,,Byt schopny mluvit o jazyce je velmi odlisn¢ od
schopnosti timto jazykem mluvit.“ V komunikativnim pfistupu je L1 téméf vyloucen
z vyucovaciho procesu. Pfistup vznikl, stejné jako dale zminény Natural Approach ¢i
vySe zminénd piima metoda, z diirazu na komunikaci, tedy mluvenou formu jazyka a také
na slovni zasobu. Prioritou tedy neni gramatika jako takova. Vyuka jazyka se zamétuje
na vSechny ¢tyti jazykové dovednosti — Cteni, psani, poslech a mluveny projev. Ucitel se

snazi vytvafet situace co nejpodobnéjsi realnym situacim v readlném case.

Jak uvadi Brewsterova (2002), tento pfistup pro ucitele znamena zahrnout do vyuky

kresleni, poslech, mluveni 1 psani na takové rovni, na kterou jsou zaci jiz pfipraveni.
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Z popisu by se mohlo zdat, ze metoda je téméf totozna s audio-lingvalni metodou.
Rozdilny je vSak pfistup k vyuce gramatiky. Vyuka je Casto fazena do témat, ktera
zahrnuji jednotlivé gramatické jevy, ty vSak nejsou v takto vedené vyuce prioritou.
Hlavnim cilem je rozvoj komunikaéni kompetence zaka. Diiraz je, spiSe nez na piesnost,
kladen na plynulost projevu a schopnost komunikovat v zadaném tématu. CLT je z ¢asti

propojena s metodou TPR, ktera bude zminéna v kapitole 2.6.

Jako kritiku komunikativniho pfistupu zminuje Cameronova (2001) fakt, Ze je vyuka
gramatiky v hodinach L2 degradovana a neni ji pfisuzovana takova dilezitost. To kvituje
I Brewsterova (2002), dle ni je gramaticka piesnost piehlizena na tikor komunikace a

plynulosti projevu.
Typickymi cvicenimi dle Brewsterové (2002) jsou napiiklad:

- problémové tikoly: poznavani, ptifazovani, uréovani a posloupnost
- interaktivni cviceni: vlastni tvorba prizkumd a interview
- kreativni cviCeni: tvorba pozvanek (na narozeniny, $kolni akci), masek,

kostymi.
2.5. Piirozeny pristup (Natural Approach)

Autorem je Stephen Krashen a tento ptistup byl poprvé popsan mezi lety 1970-1980.
Piistup stoji na ctyfech pilifich, které popisuje Krashen ve své knize The Natural

Approach (1998).

Prvnim z pilifi je dle Krashena skuteCnost latce nejdfive porozumét a nasledné tvofit.
Znamena to, ze zak se nejdiive s latkou seznamuje poslechem, poptipad¢ ¢tenim a az poté
nasleduje mluvena ¢i psana forma. Zadané texty jsou pfimétené jejich urovni a zahrnuji
jejich pfirozenou slovni zadsobu. Za druhé je zdiraziiovano, Ze samotné pouzivani jazyka
zédkem ptichazi v n¢kolika stadiich: zdk odpovidd pouze nonverbaln¢, jednim slovem,
kombinaci nékolika slov, frazemi, vétou, a nakonec komplexnéjsi odpovédi. Velky diraz
je pfi tom kladen na to, aby Zaci do odpovédi, respektive svého projevu, nebyli nuceni
diive, nez jsou pfipraveni. Ve tfetim pilifi je zmin€no, Ze podstatou vyuky neni
gramatické pravidlo jako takové, ale komunikace na téma, v ramci kterého, je pravidlo
uceno. A jako posledni, Ctvrtou diillezitou ¢ast Krashen zminuje nutnost pfichazet do
hodiny s tématy, ktera jsou odpovidajici veéku, znalostem i zajmim zakd. Neméné
dilezitou uvadi také skutecnost nutnosti piijemného prostfedi, které zadky motivuje

k ziskavani novych dovednosti. ,,Atmosféra neni luxus, ale nezbytnost.”“ (Krashen,
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Terrell, 1996, s. 21) Ucitel by tedy mél pisobit jako tvirce klidného a nestresujiciho
klimatu ve t¥idé.
V Krashenové pfirozeném pfistupu, stejné jako v audio-lingvalni metodé, je jazyk

vyucovan obdobné jako L1. Postupuje se tedy od jednodussich slov k t€ém slozitéjsim. Od

jednotlivych slov k vétam a na nazornym piikladetiim z bézného Zivota.

Jako vyhodu této metody uvadi Brewsterova (2002) rychlost, s jakou Zzaci L2 porozumi a
rozvoj poslechovych schopnosti. Také jako plus vidi objevovani zakladnich
komunikaénich dovednosti. Av§ak co se vyuky gramatiky ty&e, ta neni podstatou. Zaci se
k ni dostavaji postupné. Cilem tohoto pfistupu neni zaky naucit dokonale gramaticka
pravidla. Gramatika v tomto ptipadé neni nijak vysvétlovana. Chyby jednotlivct nejsou

ptili§ opravovany.
2.6.Metoda celkové fyzické reakce (TPR = Total Physical Response)

Cilem metody TPR neni gramatika jako takova, ale spiSe nutnost ¢i dulezitost do vyuky
zapojit pohyb. To je dulezité a ptirozené zejména ve vyuce zakt mladsiho skolniho véku.
Vyuka touto metodou je pro zaky hrava, lehce pochopitelnd, relaxacni. Jedna se o pfistup,
ve kterém je pozornost zamétfena predevS§im na pohyb. V nejvétsi mife jde o vyuku
»prikazi*: Sednéte si. Zaviete o¢i. Otocte se. Zaroven vSak mohou byt zarazeny i delsi
sekvence skladajici se z vice piikazi: Ukazte na okno. Posad’te se na zem. Vyndejte si
cervenou pastelku z penalu. Diky tomu, Ze Zak povel nejen slysi, ale dokaze jej i predvést,
1épe si jej zapamatuje. K zapsani informace do dlouhodobé paméti pomahéa pohyb. Tato
metoda se podoba tomu, jak se déti uci matetsky jazyk: prvotni je poslech, mluveni
ptichazi ve chvili, kdy je zak pfipraven. Jsou postupné rozvijeny vSechny jazykové
dovednosti, po¢inaje poslechem a mluvenym projevem, étenim a psanim konde. Zak
zpocatku informace od ucitele pouze piebird, do vlastniho mluveného projevu nemél byt
nucen, pokud se na to jesté neciti. Pomoci této metody by neméla byt vedena cela hodina
vyuky jazyka.
Typicka cviceni:

- Vvyuka piikazi, hra Simon says

- kresleni obrazku dle pokyni

- vyuka piedlozek za pouziti pfedmétd, vlastniho téla, aj.

- listen and match — poslouchej a spoj/piirad’
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Priméarnim cilem této metody, jak bylo zminéno vyse, neni vyuka gramatiky. Stejné to
vnima i Brewsterova (2002), kdyz uvadi, ze pomoci této metody Ize dosahnout pouze

urcité urovné jazyka, do které vyuka gramatiky neni zahrnuta.
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3. Charakteristika Zika 1. stupné ZS

Béhem obdobi mladsiho Skolniho véku dochézi k rozvoji ve vSech oblastech. Dité se
rozviji po emocni, socializa¢ni i té€lesné strance. Nasledujici kapitola se bude zabyvat
charakteristikou zdka 1. stupné — jak ho vnimaji Cesky a anglicky psané publikace,
zejména pak jeho kognitivnim vyvojem. Mezi kognitivni/poznavaci procesy se fadi
vnimani, pamét’, pozornost, fantazie predstavivost, rozvoj fe¢i a rozvoj mysleni, které

bude stézejnim tématem pro tuto kapitolu.
3.1.Zdk mladsiho Skolniho véku

Nasledujici podkapitola bude vénovana vyvoji zaki v obecné rovin€ — véku zaka a jejich
schopnostem. Soustiedi se zejména na to, jak jej vymezuji Ceské a anglické publikace.
Podle Zdenka Matéjcka (1986) je mladsi skolni vék pfechodnym obdobim mezi hravym
predskolnim vékem a vyspélejsim chovanim $kolaka. Zaci mladsiho §kolniho véku jsou
velmi hravi, nemaji schopnost se dlouho soustfedit na jednu véc. Doba schopnosti
soustfedit se postupné s vékem narlstd. Spolecné s ni roste schopnost ditéte logicky
uvazovat, stale se vSak toto uvazovani tyka pouze konkrétnich operaci, které si zak dokdze

predstavit.

Véagnerova (2012) rozdé€luje Skolni veék na tfi faze. Rany Skolni vék (6-9 let), stiedni
Skolni vek (9-11/12 let) a starsi $kolni vék (12-15 let). Vyvoj zéka ve stiednim, pro tuto
préaci stéZejnim, obdobi neobsahuje Z4dny zlom v biologickém ani socidlnim vyvoji.
Jedna se 0 méné napadné zmény, které jsou pfipravou na dospivani jedince. Na druhou
stranu dochazi k proméné mysleni, zpracovani informaci a feSeni problému. Tato

promeéna je postupna.

Oproti ni Scottova a Ytrebergova (1995) skupinu mladsiho $kolniho véku déli na zaky
péti az sedmileté a osmi az desetileté. Poukazuji na rozdil schopnosti Zaki pétiletych a
desetiletych. OvSem nejde fici, Ze jejich charakteristika je platna pro vSechny Zaky
v ur¢itétm veéku. Ucitelé by vSak s jejich schopnostmi a dovednosti zajist¢ méli byt

seznameni a S timto rozdélenim dale individualné pracovat.

Skutecnost, ze chronologicky vék nutné nemusi korespondovat se stupném vyvoje, ve
kterém se zak nachazi, zminuje Brewsterova (2002). Zduraziuje individualitu zaku, ale

také je rozdé€luje do tfech skupin: vék 3-6 let, 7-9 let a 10-12 let.
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3.2.Kognitivni vyvoj Zaka mladsiho Skolniho véku

Proces vyvoje détského mysleni je postupny. Zavisi nejen na genetickém vybaveni
jednotlivce, ale i na prostiedi, ve kterém dité vyrustd. Faktor ovlivitujici tento proces je

také kvalita vzdélavani.

Ve Skolnim véku postupné ubyva egocentrického uvazovani ditéte, nevnima tedy samo
sebe jako stfed veSkeré¢ho déni. Zacina rozumét tomu, ze ne vSechny udalosti se jeho

samotného musi tykat, Vagnerova (2012).

Déle zminuje kognitivni vyvoj podle Jeana Piageta. Dle Piagetovy teorie kognitivniho
vyvoje mé kazdy jedinec jisté vrozené dispozice, které urcuji, jakym zpiisobem bude
chapat své okoli a jak na n&j bude reagovat. Zaroven ma jedinec schopnost se piizpisobit
pozadavkum a jiz zazité poznatky ¢i zpusoby aplikovat. Jako dulezité Piaget vnima
procesy asimilace a akomodace. V procesu asimilace dité pfijima novou zkusenost a
promita ji do jiz dfive vidénych ¢i zazitych schémat. Ptiklad vyuziti mize byt pii vyuce
slovesnych cast. Je nutné ji propojit s jejich denni ¢innosti — pouzit ¢innosti, které délali
vV minulosti, pracuji na nich v sou¢asnosti a pouZzit ¢innosti, které budou délat zitra. Tento

proces stavi zaklad na jiz znamych a osvojenych znalostech a védomostech.

Akomodace je proces opacény, kdy dité musi piepracovat jiz znama schémata, protoze ta
se vlivem nové ziskanych informaci jevi jako nepfesnd. Pro tyto nepiesnosti hleda
vysvétleni. Napiiklad pti vyuce slovesnych ¢asti zminénych vyse. Zak rozumi a tvoii véty
V Case pritomném, ale jen omezen¢ v ¢ase minulém. Pti vyuce Casu minulého se seznami
S tvofenim pravidelnych tvarii sloves pomoci koncovky -ed. To vSak neplati pro vSechna
slovesa a setkavaji se tak s nepravidelnymi tvary sloves. Dfive ziskané informace tedy

musi upravit a ptizplsobit noveé ziskanym.

Mysleni zdka mlad§iho $kolniho véku je spjato s jeho vniméanim reality. Zak dokéaze
uvazovat pouze nad skuteCnostmi, které zna a se kterymi se jiz v minulosti setkal.
Vychazi z toho, co jiz zazil. Jak uvadi Vagnerova (2012), détské poznavani se stava
v pribéhu 1. stupné zakladni Skoly flexibilnéjsi, objektivnéjsi a presnéjsi. AvSak neni
natolik ,,zautomatizovano®, aby jej zdk dokazal pouZivat 1 v jinych neZ znamych

situacich.

Jak bylo zminéno vyse, proces promény détského uvazovani je postupny. K tomu, aby

zak mohl pfejit od konkrétniho k abstraktnimu uvazovéani, nemtze byt nijak nucen.
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Jiz vySe zminéna Scottova a Ytrebergova (1995) rozd¢luji zaky mladsiho $kolniho véku

do skupin dle toho, co zak daného véku dokaze/nedokaze:

74k ve véku 5-7 let dokaZe vlastnimi slovy popsat co dél4, co vidél nebo zazil.
Dokaze logicky uvazovat u konkrétnich véci a jevii a zvladne kratkodobé
planovat. V tomto véku je naopak pro zaky stale jesté slozité porozumét jazyku,
kterym jsou situace popisovany — diive porozumi situaci samotné bez slovniho
popisu. Nedokaze déle udrzet pozornost a sam za sebe se rozhodnout, co se ma
naucit. Je pro n¢j slozité porozumét tomu, co je pravda a co fikce. Je rad ve

spolecnosti ostatnich, ale hraje si a pracuje radg&ji sam.

Zak ve véku 8 az 10 let uz dokaze popsat rozdil mezi pravdou a fikci. V nékterych
piipadech se dokadze rozhodnout o vlastnim uceni, dokaze 1épe spolupracovat
s ostatnimi a uéit se od nich. Zaci tohoto véku jiz dokazi Gist a psat a pouZivaji

logické uvazovani.

Schopnosti, které zaci obou vySe zminénych skupin maji shodné jsou napiiklad
ziva predstavivost, schopnost porozumét pravidliim (piestoze je ne vzdy dodrzi)

a touha se ucit.

Rozvoj mysleni, konkrétné vyvoj induktivniho uvazovani, se projevuje, jak uvadi
Véagnerova (2012), chapanim rtiznych souvislosti a vztahti. Tato schopnost se rozviji a
zptestiuje v obdobi od 6 do 12 let zejména v disledku narlistu mnozstvi znalosti. Tyto
své znalosti a poznatky zaci klasifikuji. K tomu, aby dil¢i klasifikace mohli provadeét,
potfebuji mit v dané oblasti dostatek znalosti. MoZné ptiklady cviceni k spravnému
vyvoji poznavacich funkci uvadi Brewsterova (2002), napiiklad: tiidéni, spojovani,
ptedpovidani, pouZiti slovniku ¢i memorovani. Do vSech téchto cvieni je Zak aktivné
zapojen.

wev

gramatickych pravidel zalezi i na trovni mysleni a vzhledem k nému se porozuméni
rozdiliim vyplyvajicim z urcité gramatické vazby zlepsi v prubéhu prvnich dvou let Skolni
dochazky. Védomé aplikace téchto pravidel jsou ovSem schopny az déti na konci
sttedniho $kolniho véku, tj. jedenactileté.“(Vagnerova, 2012, s. 299) V tomto obdobi se
zlepSuje slovni zdsoba, gramatické dovednosti, schopnost pievypravét piibéhy a

porozumét jim.
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Zaci ve véku 8-10 jiz maji osvojené zaklady pouzivani L1, znaji zékladni pravidla a od
deseti let v€ku jiz rozumi abstraktnim pojmim, symbolim a dokéazi urcité poznatky

zobecinovat i generalizovat, jak zminuje Scottova a Ytrebergova (1995).
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4. Vyuka gramatiky ciziho jazyka na 1. stupni

Ucitel ma moznost zvolit pro vyuku gramatiky jazyka ptistup, ktery je jemu nebo zakiim
bliz8i. Metody, které jsou pro vyuku jazyka a pro zaky samotné piinosnéjsi, i metody
méné piinosné, byly popsany vySe. Nasledujici kapitola bude zaméfena na vyuku
anglického jazyka — jeho gramatiky v ramci 1. stupné ZS. V jakém véku je vhodné do
vyuky anglického jazyka zapojit gramaticka pravidla a jaka? Maji zaci mladsiho Skolniho
véku vyhody pied zaky zacinajicimi s L2 déle? Stézejni pro tuto kapitolu bude, jak zaky
co nejlépe a nejvhodnéji seznamit s gramatickymi pravidly a strukturami, které se s nimi
poji. A pomoci jakych aktivit jim gramatiku piiblizit co nejlépe? Odpovéedi na tyto otazky

prinasi nasledujici podkapitoly.
4.1.Veék Zaku

Tato podkapitola se navraci k véku zaka. Zak uréitého véku disponuje urditymi
schopnostmi, dovednostmi. Podle toho je nutné pfistupovat k vyuce. Osvojovani
matetského jazyka je dlouhy proces, ktery kon¢i daleko za hranicemi détstvi. V ptipadé
vyuky L2 je vSeobecné rozsifena myslenka, Ze ¢im diive se s vyukou L2 zaéne, tim Iépe.

Nékolik davodi uvadi Brewsterova (2002):

- Pokud se Zak za¢ne ucit L2 okolo 8 let, (1) prodlouzi se tim doba stravena
ucenim Se tohoto jazyka.

- Zdutrazije, ze rok vyuky L2 na 1. stupni ZS zdaleka neodpovida jednomu
roku vyuky na 2. stupni — (2) /isi se metody i tempo vyuky L2.

- Zaroven (3) dovednost napodobit a porozumét tomu, co slysi, je Zzakiim nizsiho

stupné blizsi. Napodoba je pfirozena a jeji pomoci se uci od utlého véku.

Je ziejmé, Ze Zaci ucici se L2 ve Skolnim prostfedi, nemohou byt obklopeni stejnymi
podnéty, jako Zzaci vyrUstajici v pfirozeném, anglicky mluvicim, prostfedi. Diivody
zmitiované Brewsterovou doplituje o dal§i Pinterova (2011). Zaci mohou &erpat
z nékterych vyhod vychazejicich z nizkého véku. (1) Lépe vnimaji rytmus a intonaci
jazyka a snazi se jej co nejvérnéji napodobit. Oproti zaktim starSiho $kolniho véku (2)
maji mensi strach z chyby. Oproti témto zminénym tvrzenim pfiblizuje také vyzkum,
ktery porovnava zadka mladsiho Skolniho veéku a zaka starSiho Skolniho véku ucici se L2.
Pokud se zak zacal ucit L2 v mladSim Skolnim véku, tak se vyhody oproti zaku
zacinajicim se u€it L2 ve star§im Skolnim vé&ku stiraji okolo 16 let. Starsi zaci jiz pouzivaji
analytické mysleni a maji smysl pro detail, dokazi se systematicky ucit. To vidi Pinterova
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(2018) jako vyhodné pro star$i zaky. Zaroven také dokazi 1épe pracovat s pojmy z oblasti
metajazyka.

Kvyse zminénému vyctu vyhod Brewsterova (2002) dodava, ze zacatek vyuky L2
V niz§im véku nemusi automaticky znamenat vyhodu. Optimalni vék pro vyuku L2
neexistuje — v§e velmi zalezi na prostfedi a dalSich faktorech pti vyuce L2. S tim souhlasi
také (Scottova, Ytrebergova 1995, s. 4): ,,(...) zalezi na matefském jazyce zaku a na

(13

socidlnich a emocionalnich faktorech ditéte. K faktorim ovliviiujicim schopnost
osvojeni si L2 zminuje Pinterova (2011) domaci prostiedi, moznost procvicovani a
kvalitu vyuky. Zaroven zminuje vyzkumy, které vedly K zavéru, Ze zaci osvojujici si L2

od utlého véku nemusi nutné byt ve znalosti napf. gramatiky L2, vzhledem Kk jejich

vvvvvv

Ze schopnosti pouzivat pii uéeni se abstrakci, porovnavat L1 a L2 a vyuzivat jiz ziskané
informace Cerpaji starSi zaci. Prestoze z téchto vyhod nemohou cerpat zaci mladsiho
Skolniho véku, jak Pinterova (2011) dodava, mohou se jazyku ucit zejména hrou bez

ohledu na abstraktnost jazyka. Hra je zaktim tohoto véku velmi pfirozena.
4.2.Vyuka gramatiky anglického jazyka

Na vySe zminénou otazku, kdy s vyukou gramatiky L2 zadit, navazuje také otazka, jakou
cestou ¢i jakym zpusobem K vyuce gramatiky pfistoupit. Jak uvadi Scottova a
Ytrebergova (1995) - neexistuje jedna univerzalni cesta, jak L2 vyucovat. Neexistuje

jedna stejna cesta pro vSechny.

Kdyz jsem prvnim rokem nastoupila do ucitelské praxe, chtéla jsem ke konci 3. rocniku
ve skupiné, kde se jednd o déti jazykove nadanéjsi, zaky seznamit s Casovanim slovesa
,»to be®. PfestoZe jsem nachystala pracovni list a dramaticky ztvéarnila jednotlivé osoby,
uspéch ani pochopeni nenasledovalo. AZ pozd¢&ji pti psani této prace mi doSel kontext
celé situace — Zaci neznali pojem osoba, nedokazali je vyjmenovat a pojem sklofiovani

pro né byl cizi. Doposud se s nimi nesetkali ani v matetském jazyce.

Pro vyuku je velmi dilezité byt jako ucitel seznamen s tim, jaké gramatické terminy zaci
z L1 jiz znaji. Naopak jakou slovni zdsobu jest¢ z L1 nemaji a zda naptiklad dokazi ¢ist
plynné aj. To jako rozhodujici pro vyuku L2 vidi Pinterova (2011). K tomu, aby uditel

dokazal ucit L2 efektivné, by m¢l zaroven znat gramatiku L1.
Zcela prirozené se zaktim nabizi moznost k vyuce gramatiky v L2 pfistupovat stejné, jak

Ji znaji z L1. To miZze mit ov§em za disledek tvofeni chyb. Thornbury hovoti o tvorbé
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gramatiky jako fazeni ,,fetézii a mezer*. To, co funguje pii tvorbé vét, potazmo pii praci
s gramatickymi pravidly v L1, nutné nemusi fungovat stejné pro gramaticka pravidla
v L2. Ucitel by mél byt schopen poznat a védét, kdy je podobnost v ramci dvou jazyka a
jejich gramatickych struktur vhodné pouzit a kdy nikoliv.

Prestoze gramatika neni u zakti mladsiho Skolniho véku nejdilezitéjsi soucasti vyuky, jak
zminuje Brewsterova (2002), ucitel by mé&l vhodnou mérou pfispét K porozuméni
jednoduchych gramatickych pravidel. V piipadé, ze zak jednoduchym pravidlam

neporozumi v pocatcich, stézi se zapoji do aktivit nasledujicich.

Prestoze se zaci mladsiho Skolniho véku v pocatcich u¢i gramatice pomoci celku, tzv.
chunks, i to ma dle Cameronové (2001) v jejich vyuce jazyka misto. Zejména poukazuje
na to, ze gramatika je nezbytna k pfesnému vyjadieni, je blizce spojena se slovni zasobou

a samotnd vyuka gramatiky se z chunks postupné vyviji.

Zaci mladsiho $kolniho véku by méli byt obklopeni podnétnym prostfedim pro vyuku
ciziho jazyka, a to dle Cameronové (2001) nezahrnuje vyuku gramatiky explicitni formou
(ptedevsim u zakd do 8-9 let). Fakt, Ze gramatika by neméla byt u¢ena jako gramatika,
zminuje i Scottova a Ytrebergova (1995). Avsak to neméni nic na tom, Ze by ucitel mél
mit dostatecné povédomi o vyuce gramatiky a také zdsobu cviceni, diky kterym se Zaci
nendasilnou formou gramatice uéi, aniz by o tom védéli. Dostatek vhodného procvi¢ovani,
uceni se pouze vhodnym gramatickym jevim vychézi z ucitelovy pfipravenosti. To, ze
se zaci mladsiho Skolniho véku s gramatickymi pravidly nenasilné setkavaji mize pfinést
ovoce V letech nasledujicich. Jako ptiklady cviceni uvadi tato cviceni: ptib&hy, dialogy,
pisnicky, rymy, aj. KvySe zminénému faktu Pinterova (2011) dodava, ze uzivani
explicitnitho popisu gramatického pravidla neni na Skodu, pokud je vyjadieno na
ptikladech vztahujicich se k zivotu zakt. Samoziejmosti je pouziti jazyka odpovidajicim
véku zaki.

Schopnost déti, resp. zaki mladSiho Skolniho v€ku, vnimat a ucit se jazyk prostfednictvim
hry a ¢innosti, které jsou pro zaky zajimavé, uvadi Scottova a Ytrebergova (1995). Podle
jejich nazoru nezalezi na tom, jak dobfe ovladaji gramaticka pravidla ¢i ne. Velmi malo
74kt ve véku 10-11 let je schopno pracovat s gramatikou jako takovou. ,, Zaktim mize byt
L2 ajeho pouzivani jasné, ale nejsou vyspéli natolik, aby jej dokazali popsat.® (Scottova,

Ytrebergova, 1995, s. 6)
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S pfibyvajicim vékem zakl stoupd také uroven jejich kognitivniho vyvoje, tudiz
schopnost porozumét i abstraktnim pojmam. Stale vSak uc€itel musi mit na paméti fakt, ze

vyuka gramatiky jako takové muze snizit zajem a motivaci K vyuce ciziho jazyka.

StarSi zaci jsou jiz schopni porozumét gramatice jako takové, avSak to neznamena, ze
vSichni zéci jsou schopni gramatickym pravidlim porozumét soucasnée. Nejlepsi €as pro
vysvétleni pravidel, ktery uvadi Scottova a Ytrebergova (1995), je ve chvili, kdy zak sam
pozada o vysvétleni nebo V ptipad¢€, kdy znalost takového pravidla miize zaky ,,posunout
dal“. Zejména pti opravach psané ¢i mluvené formy jazyka. Pii vysvétleni spravného uziti
gramatického pravidla musi ucitel dbat na to, aby byla interpretace gramatického jevu co

nejjednodussi a pro zaky snadno pochopitelna.

,»R0zvoj gramatiky ciziho jazyka je dlouhy a komplikovany proces; naStésti Zaci mladsiho
Skolniho v&ku pied sebou maji dlouhou dobu stravenou vyukou L2.*“ (Cameronova, 2001,
s. 121) Vyuka gramatiky ma své misto i na prvnim stupni ZS. S nizorem Scottové a
Ytrebergové, Ze by gramatika neméla byt uena ptimo, ale ucitel by mél vycitit moznosti,
kdy je vhodné ji zminit vzhledem K okolnostem a situacim, které ve tfidé nastanou,

souhlasi také Cameronova (2001).
4.3.Porovnani vyuky gramatiky v anglickém a ceském jazyce

Stejné tak, jako se v nékterych vécech gramatika anglického a ¢eského jazyka shoduje,
1ze nalézt velmi mnoho gramatickych jevu, které se bud’ v jednom nebo v druhém jazyce
viubec nenachazi. V tu chvili je ziejmé, ze ptistup, kdy L2 cerpa pro vyuku z L1 neni

mozn¢ aplikovat.

Logickym a zéaroven nckolikrat zminénym postupem pii vyuce je piechazet od
jednoduchého ke slozit€jsimu a od zndmého K neznamému. Tak je koncipovana vétSina
ucebnic — zak nejdiive hovoti o sob¢, uci se o osobach a objektech ze svého nejbliz§iho
okoli, at’ uz se jedna o vyuku ¢eského ¢i anglického jazyka.

V Ceském jazyce je velkou odliSnosti pravopis y/i — ve vyjmenovanych slovech,
v koncovkach jmen podstatnych i ptidavnych. Také v anglické gramatice nenalezneme
podobnost pii psani bé-, pé-, vé-. Zadna ze struktur uéici se v anglickém jazyce neni témto
(the), ktery se naopak nevyskytuji v jazyce ¢eském. Vyuka téchto gramatickych pravidel

a jejich pouzivani je tedy pro Zéky zcela nova.
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4.4. Aktivity vhodné pro vyuku gramatiky na 1. stupni

V podkapitole o vyuce gramatiky anglického jazyka bylo zminéno, Ze neexistuje jedna
cesta, jak L2 vyucovat. Kazdému zdkovi vyhovuje jiny styl u¢eni — auditivni, vizualni ¢i
ruznorodé. Co by mély aktivity piinasené do hodiny vyuky jazyka obsahovat, zminuje

Phillipsova (1993):

- jednoduchost: aktivity by mély byt snadno pochopitelné;

- ndrocnost: ikol by mé¢l odpovidat jejich schopnostem, jeho splnéni by mélo
byt dosazitelné vSem tak, aby zazili pocit tspéSného splnéni;

- velkou ¢ast hodiny vénovat mluvené formé jazyka a poslechu;

- ziidka vyuzZivat psanou formu u mlad$ich zaki, a to vzhledem K jejich

omezené schopnosti psat v matefském jazyce a nedovyvinuté motorice.

,,Kazdé dité se u¢i svym vlastnim zptisobem.“(Brewsterova a kol., 2002, s. 31) Proto je
pestrost a variabilita aktivit pro zdky 1. stupné¢ velmi dualezitd, at uz se jednd o
procvi¢ovani slovni zasoby, mluveni ¢i gramatiky. Schopnost koncentrace a udrzeni
pozornosti, jak bylo zminéno vyse, je u zaki mladsiho Skolniho véku kratka. Variabilitu
jako jednu z kli¢ovych pii vyuce L2 zminuje Scottova a Ytrebergova (1995). Nejen
obménovani aktivit, ale také tempa ¢i kladeni otazek, které vedou k vyvozovani ur€itych

pravidel patii pti vyuce mezi dilezité faktory.

To, jak ma dité rozvinuté kognitivni mysleni ovlivituje také aktivity, které by mél ucitel
pii vyuce pouzivat. Scottovd a Ytrebergova (1995) jako stézejni vnimaji zejména
dulezitost pohybu, obrazki a pfedmétl, se kterymi se Zaci setkavaji. Dalsi z nich je
uzivani rymu, pisnic¢ek a ptibehtl, které je pro Zzédky mladSiho Skolniho véku velmi
piirozené.

Cameronova (2001) rozdé€luje vyuku, a s tim i aktivity, které podporuji rozvoj gramatiky,
do né¢kolika ¢asti: (1) od vwkladu ke gramatice: ta vyuziva zejména gramatické jevy, se
kterymi se Zak setkava kazdy den. Vyuziva rutinnich frazi, které jsou postupem casu
na poc¢atku vyuky jazyka. Na to lze navazat (2) rizenymi ,, zjistovacimi“ aktivitami, kdy
se zak, prestoze veden uclitelem, S gramatikou seznamuje sam, objevuje ji. Aktivity,
jejichz cilem je osvojeni a bézné pouzivani gramatického pravidla nazyva jako (3)

strukturované. Ty pted plynulosti upfednostiiuji presnost. Ke kazdé ¢asti uvadi nékolik
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cvieni, jak je rozvijet. Pokud chceme, aby Zaci gramatické pravidlo pouzivali
automaticky, uzivame (4) aktivizy vyuzivajici postup. Pti téchto aktivitach je stale kladen
diraz na piesnost, ten ale mizi, kdyz se pouziti pravidla zautomatizuje. Jako nejvyssi
stupen uvadi (5) pouziti metajazyka. Po n€kolika opakovanich a uvedenich piikladi zak
sam vyvozuje pravidlo. V nékterych ptipadech dochazi k samotnému uziti metajazyka,
V jinych ne. Zalezi na tom, zda jiz terminy znéa z L1, potom pouziti Cameronovéa vnima

jako vhodné.

Priklady cviceni K rozvoji gramatiky dle Cameronové (2001):

dialog s jednotlivcem: spliiuje potieby toho, co zak potiebuje a chce znat.

Soucasti je ,,corrective feedback®, kdy ucitel odpovida gramaticky spravngé,

delsi vétou ¢i odpovida v L2 na otazku kladenou zakem v L1

- rutina a frdaze: v dob&, kdy zaci sL2 zalinaji, je forma kratkych frazi
tykajicich se organizace a prace v hodinach dobrou volbou. Fraze se postupné
roz§ifuji, a postupem casu se na né nabaluji dalsi, které pfispivaji jak rozvoji
slovni zasoby, tak i gramatiky. To muze vést k poznavani gramatiky a jejich
pravidel

- poslouchej a zapis: zaci dle poslechu dopliuji do tabulky ¢i rozvrhu
informace, které slyseli

- JInformation gap“: uzivané zejména ve dvojicich. Zaci vzajemné dopliuji
informace do vlastni tabulky

- dotazniky: hojn¢ pouzivana aktivita, do které je mozno zapojit také vyuku
gramatiky. U¢itel musi vSak dopfedu naplanovat, jaka gramaticka struktura se
bude procvicovat. Z dotaznikil je pak mozno Cerpat dale a vytvatet cviceni pro
rozvoj dalSich odvétvi jazyka

- explicitni pristup: uZitecné zejména u gramatickych pravidel, které Zaci znaji

Ji z L1 (jednotné a mnozné Cislo, Casovani sloves, aj.)

To, ze vyuka gramatiky jde ruku Vv ruce s vyukou slovni zadsoby bylo zminéno jiz vySe.
Ptestoze nasledujici aktivita slouzi zejména pro vyuku slovni zasoby, po upraveni ji uvadi
Phillipsova (1993) také pro vyuku gramatiky. ,,Odd words out* neboli ,,co do fadku
nepatii®, kdy se ucitel zaméfi na skupinu slov, kterd je probirdna. Pokud vSak neznaji
vyznam slov (slovni z4soba), nemohou cviceni uspésné splnit. V fadku s podstatnymi
jmény v mnozném ¢isle je jedno v jednotném cisle. (Dogs, cats, elephant, pigs, cows.).

Nepatii mezi ostatni, protoZe se nejedna o mnozné ¢islo.
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Brewsterova (2002) se zminuje o gramatickych cvicenich, kdy musi Zaci sami objevit
gramatické pravidlo, jsou to ,,problem solving activities . Diky témto aktivitam roste

jejich schopnost o jazyce premyslet, zvidavost a dochazi K upeviiovani znalosti.
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5. Shrnuti teoretické ¢asti

V teoretické ¢asti jsem predstavila pojem gramatika v $irSim pojeti. Dale byly pfiblizeny
metody vyuky cizich jazyka a z nich vyplyvajici pfistupy, které Ize k vyuce gramatiky
anglického jazyka vyuzit. Zaméfila jsem se zejména na induktivni piistup a jeho pouziti
pii vyuce gramatiky. Nasledujici kapitoly popsaly charakteristiku zaka mladsiho Skolniho
veéku v kontextu ¢esky i1 anglicky psanych publikaci. V neposledni fadé byly uvedeny
typy aktivit vhodnych pro pouziti v hodindch anglického jazyka.

Z teoretické Casti vyplyva, ze induktivni ptistup a metody, pomoci kterych je do vyuky
zafazen, jsou pro zéka mladSiho Skolniho véku vhodnéjsi nez ptistup deduktivni. Zejména

z diivodu postupného vyvoje kognitivnich funkci zakd mladsiho skolniho véku.
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I1. PRAKTICKA CAST

Prakticka cast se sklada z aktivit a pracovnich listi obsahujicich pét gramatickych
struktur z vyuky gramatiky anglického jazyka na prvnim stupni ZS. Pro vytvoreni listd
jsem zvolila tvofeni jednotného a mnozného c¢isla, vazbu there is/there are a pouziti
pfedlozek mista. Pro paty ro¢nik jsem zvolila tvorbu stazenych tvarti slovesa byt
Vv pritomném case a tvorbu otazek pomoci slovesa byt. Kazdy pracovni list bude blize

popsan — tiida, Casova dotace, pomucky, pouzité aktivity a cil hodiny.

Pracovni listy byly vyzkouSeny pii hodinach anglického jazyka ve 3., 4. a 5. tfidé na
Zakladni skole v Nové Bystrici. Pouzila jsem je ja ¢i mé kolegyné. Béhem tohoto
Skolniho roku jsme spole¢né s kolegyni piesly k vyuce pomoci ucebnic a pracovnich
seSiti Funpark. Pfestoze jsem s ucebnici 1 pracovnim seSitem velmi spokojena, rada si
tvofim materialy do vyuky sama. Obsahy listd odpovidaji SVP nasi §koly a z nich

vychazejicich tematickych plant.

Ve tretim ro¢niku zéci navstévuji bud’ anglicky nebo némecky jazyk. Ve ¢tvrtém a patém
ro¢niku je vyu€ovan pouze jazyk anglicky, proto jsou zici rozdéleni do dvou skupin.
V prvni skupin€ se jednd o zéky jazykové nadanéjsi, nckteii z nich navstévuji také
mimoskolni krouzek anglictiny. Druhd skupina je slozena z zakl jazykové méné
nadanych. Tento Skolni rok pracuji s prvni zminénou skupinou zakl péatého rocniku,

skupinu vyucuji angli¢tinu jiz tfetim rokem.

Pracovni listy byly tvofeny s cilem pfinést zejména zacinajicim ucitelim pomucku, ktera
bude vyuzitelna v praxi. Zaroven jsou vyuzitelné i pro ucitele vyucujici jazyk déle a

mohou poslouZit jako zdroj inspirace pro praci v hodinach anglického jazyka.
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6. Pracovni listy pro 3. ro¢nik

Pti tvorbé jednotlivych cviceni jsem respektovala postup, ktery jsem pracovné nazvala
,»slySim, mluvim, ¢tu, piSu®. Mezi jednotlivymi cvi¢enimi ¢i v rdmeci jednoho cviceni se

piechazi od poslechu k reprodukci, od samostatného mluveni pies ¢teni ke psani.
6.1.Cislo jednotné a mno#né

Jako gramatickou strukturu pro 3. tfidu jsem zvolila vyuku jednotného a mnozného ¢isla.
V pracovnim list€ je popsdna uvodni aktivita pro vyvozeni gramatického pravidla
vychazejici z induktivniho piistupu. Nasledujici cviceni slouzi k prohloubeni znalosti
tvorby jednotného a mnozného c¢isla. Aktivity nejsou koncipovany k pouziti v jedné
hoding, 1ze je rozd¢lit do n¢kolika dil¢ich ¢asti. Pfedpokladem pro vyuku mnozného ¢isla

je znalost zékladnich ¢islovek.

Co se tye metajazyka, je pouzivan pojem ,koncovka“. Zaci se stimto pojmem
v gramatice Ceského jazyka zatim nesetkali. Stavba slova je probirana az v ramci
¢tvrtého, dale také patého ro¢niku. Je vSak snadné jim pojem priblizit, pokud ucitel uzna
za vhodné. Lze jej odvodit od slova ,,konec®, to znaci, ze se bude jednat o n¢jakou ¢ast

slova na konci.

Jak bylo zminéno v teoretické Casti, je vhodné postupovat od jednodussiho ke

obtiznost pfechazi pres zmekcovani koncovky -ies k nepravidelné tvofenému mnoznému
Cislu.
Uvodni aktivita

Gramaticka struktura je prezentovana v kontextu — zakim je pravidlo vysvétlovano a

zaroven vidi, jak se pouZziva.

TRIDA 3.
o pfedméty znamé Zaklim (znama slovni zasoba), flashcards, krabice,
POMUCKY kouzelnicka htilka, tabule, fix, pracovni listy
CASOVA :
DOTACE 1x 20-25 min
CiL Vyvodit a vlastnimi slovy popsat pravidlo pro tvofeni mnozného
¢isla pomoci koncovky -s.
Tabulka 1

V tvodu hodiny se ucitel proméni v kouzelnika. Do hodiny si pfinese krabici = ,,magic

box* a kouzelnickou hiilku. V krabici bude jiz pfipraveno nékolik druht predméta, u
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kterych se zaci budou ucit mnozné ¢islo. Zaroven si piipravi jednotlivé zastupce od
kazdého predmétu vedle krabice. Ja jsem zvolila tyto — pero, flashcards s obrazkem kol a

stolu, citron a kvétinu.

Ucitel se stava kouzelnikem, zaci divaky jeho predstaveni. Postupné predstavuje

pfedméty, zaci spolecné nahlas opakuji.

U: ,,Good morning children! Welcome to my magic show! This is my magic box and my

magic wand. I am going to do some magic for you. Let’s start!
Listen and repeat. This is a pen. A pen.

Z: A pen.

Vlozi ptedmét do kouzelné krabice, vyikne kouzelnou formuli “One, two three.

Abracadabra”, pot'uka na krabici a vytahuje z krabice postupné dv¢ pera.

U: ,,Oh, look! One, two pens. Two pens!

Z: Two pens.

Zapisuje do tabulky nachystané na tabuli, zaci kresli a zapisuji pocet do svych pracovnich
listd. Aktivita pokracuje dale.

U: A bike.

7: A bike.

Nasleduje vloZeni pfedmétu do krabice, kouzelna formulka a vytazeni pfedméta.

U: One, two, three, four. Four bikes!

7: Four bikes.

Po vytazeni vSech péti pfipravenych pifedméti (¢i flashcards) se pokusi Zaci sami
formulovat, co se se slovy déje, zda a jak se méni. Pro vyvozeni lze vyuzit metodu
snéhové koule — Zaci nejdiive pracuji ve dvojici, poté se spoji do Ctvefic a predavaji si

sva zjisténi. Poté zastupce ze Ctvetice uvadi svou myslenku. Nésleduje spoluzak z jiné

-----

Pokud si zéci nevi rady, mizeme jim pomoci opetovnym prochdzenim zapsanych slov
V tabulce a ukazovanim pfedmétd. Diiraz klademe pii vyslovovani na cislovku a
koncovku -s. Na vyslovnost jako takovou by se nemélo zapominat. U¢itel by mél mit na

paméti, kdy se u mnozného ¢isla vyslovuje / s/ nebo / z/ nebo / 1z/.
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U: One pen. — Three pens.

Cil: Cilem této aktivity je podpofit zaky v jim pfirozeném objevovani a zjiStovani.
Motivovat je k ziskavani novych informaci, a to za pomoci induktivniho piistupu — podili
se na procesu uceni a sami objevuji gramatické pravidlo. Na zaklad¢ vyvozeni pravidla

jsou schopni utvofit a zapsat mnozné ¢islo u podstatnych jmen pomoci koncovky -S.

A A

T3

Obrazek 1 - Koncovka -s
Procvicovani — ustné
V teoretické Casti byla né€kolikrat zminén postup od jednodussiho ke slozitéjsimu, od
konkrétniho k abstraktnimu. Stejného principu jsem pouzila pfi koncipovani vyvozovani

a nésledného procvicovani gramatického pravidla pro tvofeni mnozného ¢isla.

TRIDA 3.

pfedem piipravené predméty, pfedméty nachdzejici se ve tiidé —
pictures, tables, window, girls, boys, papers, aj.
CASOVADOTACE  5-10 min

CIL Upevnit a tvofit ustné vyvozené pravidlo.

POMUCKY

Tabulka 2
Po aktivité s kouzelnou krabici nasledovalo tvofeni mnozného ¢isla pouze ustni formou,
avsak s pouzitim konkrétnich predmétti. Ty jsem méla nachystané dopiedu a piinesla
jsem je, ¢i se nachazely pifimo ve tfidé. Napiiklad: zidle, obrazek, kniha, okno, divka.
V této procvicovaci ¢asti jsem pouZivala pouze podstatnd jména mnozného ¢isla tvofena

koncovkou -s, volila jsem tedy pouze slova, ktera byla vhodna.

Chodila jsem po ttid¢ a pfedméty postupné sbirala, zaci nejprve doplnovali vhodny tvar

slova a opakovali. Poté tvotili jiz sami.

U: One chair, two chairs, three .......

! Zdroj: Vlastni tvorba
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7: Chairs.
U: How many chairs?

7: Three chairs.

Procvicovani — ¢teni

Pro tento typ cviceni jsem pro zaky vyrobila pexeso. Na jedné karté je vyobrazen pocet
predmétii, na druhé kartd psana forma. Ukolem Zéka je ziskat co nejvice karti¢ek. Pfi
kazdém otoceni karty museli zaci precist, co na karti¢ce je. At uz se jednalo o slova ¢i

obrazek. Karty Ize pouzit také jako domino.

™ ™ e
%% ﬂ"’ﬁ%"

three two four
cats chairs Sepples | “hboys bags

. @® 35 2
. \\©/ g 1
eight three six

flowers Shotks cars Zeyos numbers

Obrazek 2 — Pexeso

Procvi€ovani — pisemné

Nasledujici aktivita je zaméfena na pisemné procviCovani tvofeni mnozného cisla,
zaroven je vhodna k procviceni psani Cislovek a/nebo slovni zasoby. Dtlezité je mit opét
na pamé&ti pouziti pouze slovni zasoby, kterou zaci maji osvojenou. Tato aktivita nebyla

vyzkousena v praxi.

2 Zdroj: Vlastni tvorba
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Obrazek 3 - Psana forma

Na stejnych cvicenich lze postavit také vyvozeni koncovky -es (viz Obrazek 4) ¢i

koncovky -ies. Sta¢i pouzit vhodna podstatna jména, naptiklad:

1) Slova kon¢ici na -s, -X, -sh, -ch maji koncovku -ES: bus, box, watch, church, dish.
2) Slova kon¢ici na -y a pfedchozi pismeno je souhlaska -1ES: puppy, berry, lady.

3) Slova konéici na -o maji koncovku -ES: potato, tomato, hero

o)+

©
.

Obrazek 4 - Koncovka -es

ZAakovské prace
Podstatna jména s koncovkou -s:

Zakam velmi pomohlo ndzorné ukazovéni a poéitani. Velmi snadno ustné tvofili mnozné
¢islo zadanych podstatnych jmen. Piestoze vétSinu slovni zasoby by méli jiz znat,
s psanou formou byly drobné problémy. Po zjisténi, jak se slovo piSe v jednotném Cisle,
snadno pak zapisovali ¢islo mnozné. Na konci dokazali vlastnimi slovy popsat, jak se u

zadanych slov vytvoftilo ¢islo mnozné.

8 Zdroj: Vlastni tvorba
4 Zdroj: Vlastni tvorba
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Obrizek 5 - Zdkovskd prace 1 Obrizek 6 - Zdkovskd prace 2

Tuto aktivitu zaci zvladli bez velkych obtizi. Nékolik z nich vypracovalo kompletné

velmi povedené pracovni listy. Jini nezapsali Cislovky, ¢i neoznacili koncovku.
Podstatna jména s koncovkou -es:

Po dukladném procvicovani mnozného ¢isla s koncovkou -s, jsme stejnou formou
vyvozovali zapis mnozného &isla s koncovkou -es. Zaci opét do nachystané tabulky
spole¢né zapisovali a vyvozovali pravidlo. Velky diraz byl kladen na vyslovnost
mnozného Cisla. S zaky jsme diskutovali o tom, zda se bude slovo zapisovat a tvofit stejné
jako v ptedchozim ptipadé. Opakovali jsme slova z prvni tabulky, dbali na spravnou

vyslovnost, poté jsme pracovali se slovy novymi.

Brzy si podle tstni podobé vs§imli, ze ve slovech bude dle jejich slov ,,asi néco navic®.

W |15 |BEA 330
| wolch |09 ol
R, |

Obrdzek T - Zakovskd prace 3

PrestoZe je ve tfetim ro¢niku anglicky jazyk vyu€ovan pouze v jedné skupiné, téméf
vetSina zakili vypracovala pracovni list obdobné, jako je vypracovan na Obrazku 7.

Zapsali podstatné jméno, ptipojili ¢islovku a koncovku -es.
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Obrdzek 8 - Zdkovské prace 4

Vzhledem k velké rozmanitosti jazykového nadani ve skupiné anglického jazyka, bylo
nékolik zaka, ktefi se pii tvorbé mnozného ¢isla s koncovkou -es potykali s problémy.
Naptiklad chybny pravopis u ,,a boxis“ nebo stejny tvar u slova ,,watch®. Jednalo se

zejména o zaky, ktefi pracuji obtiznéji 1 v hodinach ¢eského jazyka. A hiife jazyk ,,slysi“.

Poté, co Zaci vyplnili tabulku, uvedli jsme jesté dalsi slova, bez obrdzki, pouze psanou
formou — church, glass, dish. Nasledné vyvozeni bylo pro nékolik z zakid jednoduché.

Podstatné jméno konc¢i -X, -S, -ch, -sh.
Reflexe

Ptestoze anglicky jazyk ve 3. ro¢niku nevyucuji a zdky uci ma kolegyné, Zaci se nestyd¢li,
pracovali s velkym zaujetim a praci se snazili dokoncit. | dle slov kolegyné, si zaci zdarné
osvojili dané pravidlo a byli schopni jej vlastnimi slovy reprodukovat a pouzit i
Vv nasledujicich hodinach. Hodiny, které jsem oducila s t€émito pracovnimi listy dle mého
nazoru byly podafené. Byla jsem s nimi spokojena. Postava kouzelnika, kdy jsem si
prinesla také plast’ a klobouk, zéky zaujala. V mlad$im Skolnim véku jsou zaci hravi,
pouzivaji velmi radi fantazii a 1ze toho v hodinach nejen anglického jazyka dobte vyuzit.
Nektera podstatna jména, u kterych jsme tvofili mnozné ¢islo, byla pro zaky nova, rostla
tedy spole¢né s gramatikou také slovni zasoba. Soucasné byla procvi¢ovana znalost
Cislovek, a to zejména tstni formou.

Pro vyvozeni gramatického jevu nebylo téméf viibec nutné pouzit matetsky jazyk. Zaci
nékteré zaky zapis slov. Nekteti z zaka zvolili pro zapis Cislice Cislovku, jini jej zapsali
slovem.

Pti tak velkém rozptylu schopnosti zakl pracovat v anglickém jazyce si myslim, ze se

zaci naucili néco nového a dokazi s tim v budoucnosti pracovat. U¢ivo mnozného ¢isla
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vnimam jako velmi dilezité pro vyuku existencni vazby there is/are, ktera je zpracovana

Vv pracovnich listech pro 4. roc¢nik.
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7. Pracovni listy pro 4. ro¢nik

Pro tvorbu pracovnich listl a aktivit k procviceni gramatickych jevi pro 4. ro¢nik jsem
vybrala dva jevy — vazbu there is/there are a mistni pfedlozky. Hodiny byly oduceny ve
skupiné mé kolegyné¢. Jednalo se, jak bylo zminéno v iivodu praktické Casti, o zaky, ktefi
nenavstévuji zadny jazykovy krouzek. Anglickému jazyku se vénuji pouze ttikrat tydné

Vv ramci Skoly.

Uvodni aktivitu jsem realizovala ja, s navazujicimi aktivitami pracovala kolegyn&

v dalSich hodinach.

7.1.Thereis/ There are

Jinymi slovy lze popsat jako ,.existencni vazba“. Popisuje, kde se predmét nachazi,
ukazuje na néj. Vazba je v anglickém jazyce hojn€ vyuzivana. Zejména pii popisu
obrazku, mistnosti, aj. Vyuka vazby ptedpoklada znalost jednotného a mnozného ¢isla
podstatnych jmen. Zaci jej jiz z vyuky matetského jazyka znaji. Z oblasti metajazyka je
noveé pouzivano jednotné a mnozné ¢islo 0sob u slovesa ,,byt®, pouze vsak ve tieti osobé
jednotného a mnozného ¢isla. Piestoze se Zaci ve ¢tvrtém rocniku mluvnické kategorie
sloves uci, nepovazovala jsem vtomto piipadé¢ za dilezité pouziti metajazyka.

Postacily pojmy jednotné a mnozné ¢islo.

Uvodni aktivita

TRIDA 4,

obrazek vhodny k probirané slovni zasob¢ (ZOO, zvitata, Skola,
aj.), listecky s vétami

CASOVA DOTACE  1x 30 min

POMUCKY

Vyvozeni pravidla pii pouzivani vazby There is/There are, pouZiti

CIL vazby pfi popisu obrazku.

Tabulka 2
Do hodiny bylo nachystano n&kolik obrazku a listeckil s vétami, které je popisuji. Zaci
byli rozdéleni do skupin, kazda z nich dostala obrazek zvirat v ZOO. V tvodu pouze

vyjmenovavali, co na obrazku vidi a ja jsem zapisovala pojmy na tabuli.
U: What can you see in the picture?
7: Giraffe.

U: How many giraffes? (Pokud tapou, na co se ptam, opakuji otazku a ukazuji na prstech

a v obrazku.)
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7: Three giraffes.
U: Well done. What else can you see?

7: One lion.

Obrazek 9 - There is/There are

Ve vyjmenovavani postupovali do chvile, dokud nebyla popsana a spocitana vSechna
zvitata. Po zopakovani i ¢asteéném rozsiteni slovni zasoby jsme piesli k vétam na
listecich. Kazda ze skupin (trojic) dostala stejné véty. Zaci je rozstiihali a ve skupiné
rozd¢lili dle nimi vymysleného kritéria do dvou sloupeckill. VSechny trojice velmi dobie
spolupracovaly a v docela kratkém ¢asovém useku rozdélily véty do dvou sloupecku.

Poté urcili mluvciho skupiny a ten vlastnimi slovy popsal, jak a pro¢ rozd¢lili véty.

There are three elephants. There are three ducklings.
There is a dog. There are nine penguins.
There are two giraffes. There are three zebras.
There is a duck. There is a peacock.
There is a butterfly. There are three lion cubs.

Obrazek 10 - There is/There are véty zadani

Z1: ,Rozdélili jsme to takhle, protoze tady konéi viechno na -s. A tady je ten zbytek.

72: My jsme to rozdglili podle toho, Ze tady je viude &islovka.®

5 Zdroj: https://media.baamboozle.com/uploads/images/48526/1621895034 94556 _url.jpeg
6 Zdroj: Vlastni tvorba
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73: ,No, tady je v§ude napsano There is a tady v tomhle sloupe¢ku There are.

Cil: Cilem této aktivity bylo dosahnout toho, Ze zak popiSe vlastnimi slovy, kdy ve véte
pouzije vazbu ,,There is*“ a v jakém ptipad¢ vazbu ,,There are”. Na zaklad¢ vyvozeni
pravidla je zdk jiz schopen popsat pfedméty v okoli, popsat obrazek bez pouziti

matetského jazyka.
Procvicovani

Po vyslechnuti vSech kritérii jiz nékteré skupiny dokazaly vysvétlit a pouzit vazbu, jiné

jesté pottebovaly chvili na pfemysleni. Rozd¢lila jsem tedy praci nasledovné:

1) Skupina, ktera jiz pochopila, zacala tvofit vlastni véty — popisovali spole¢né
zbytek obrazku. Nejdiive ustné€, poté zapisovali.

2) Tém, kteti vahali jsem slovné s praktickou ukazkou predstavovala piedméty
z okoli, naptiklad: There is a whiteboard. One whiteboard. There are fifteen

children in the classroom.

Cil: V hoding jsem se zaméfila na to, aby kazdy zak dokazal vyvodit pravidlo a vytvofit
vlastni vétu. To se vSem skupindm/zakiim nakonec podafilo. Po dokonceni jsme se
vénovali jinym ucebnim celkiim. Nasledujici aktivity je mozné pouzit v nasledujicich

hodinach.
Procviovani — astné

Na nasledujici hodinu jsem kolegyni pfipravila aktivity k procviceni gramatického celku
z piedchozi hodiny. Aktivita nasledovala po jejim vlastnim tvodu hodiny. Ustng
zopakovali pravidlo pii pouzivani vazby a kolegyné napsala na tabuli pouze zacatek vét
»Thereis... / There are... a nazvy zivocichti z obrazku, se kterymi se jesté zaci nesetkali.

Néazvy Zaci vyhledavali ve dvojicich ve slovnicich.

Ukolem zakii bylo ustné vytvofit vétu za pomoci této vazby vztahujici se k obrazku.
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Obrazek 11 - There is/There are ustné

Procvicovani - Dopliiovacka

Po ustnim cviceni nasledoval kratky pracovni list, do kterého zéci zapisovali spravny tvar

vazby. Cvi€eni vychdzelo z ptedchéazejiciho ustniho procvicovani.

ARE or IS?
There ___ two frogs.
There _____ a hippo.
There __ five birds.
There _____ an elephant.

Obrazek 12 - There is/There are dopliiovacka

Reflexe

vvvvvv

vSak pravidlo pouzivali ve zbytku hodiny a v hodindch nasledujicich bez problémi.
Pochopeni a pouzivani jim nedé¢lalo problém. K opakovanému procvicovani dochazelo
béhem nasledujicich hodin, zejména pfi rozSifovani slovni zésoby, pii popisovani

obrazk ¢i pii popisovani predméti ve tiide.

7 Zdroj: https://www.behance.net/gallery/105901421/Jack-in-the-book-Animal-world-Childrens-book

8 Zdroj: Vlastni tvorba
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7.2.Predlozky mista

Jako nasledujici gramaticky celek jsem zvolila pfedlozky mista. Stejn¢ jako u gramatické
vazby ,,There is/There are” jsem ve Ctvrté tfidé oducila uvodni hodinu. Nasledujici

aktivity pouzila kolegyné.

V uvodni hodiné jsme se vénovali pouze tiem piedlozkdm — ON, IN, UNDER. Na rozdil
od niZze popsaného stazeného tvaru a apostrofu v pracovnim listé¢ pro 5. ro¢nik, se zaci
s pojmem predlozka setkavaji jak v ¢eském, tak v anglickém jazyce. Neni to tedy Cisté
abstraktni pojem, se kterym zdk musi pracovat. Slovni druhy jsou osvojovany postupné

od tietiho ro¢niku.

Ve vétsing piipadi vyutovanych piedlozek na 1. stupni ZS se pouziti shoduje jak

Vv ¢eském, tak v anglickém jazyce, napiiklad:

- inthe box: v krabici
- on the table: na stole.

Avsak se také objevuji predlozky, jejichz doslovny pieklad se v anglickém a Ceském
jazyce lisi:
- in the garden: na zahrad¢

- on the bus: v autobuse.

Tento gramaticky celek navazoval na vySe zminénou vazbu There is/There are. Myslela
jsem si, ze bude vhodné gramatické celky spojit, pracovat s praktickou ukazkou a vétami
typu ,,There is a pen on the chair.* Po precteni ¢i poslechu by Zdk umistil pfedmét na dané
misto. Ukazalo se vSak, ze jsem nezvolila vhodny postup. Piestoze ostatni slova z véty
zaci znali, ptedlozka byla zasadni pro spravné pochopeni véty. Vzhledem k tomu, Ze jsem

nechtéla v uvodu zakim ihned prozradit ¢esky vyznam slova, piesla jsem k jiné aktivité.

Jak bylo zminéno V teoretické Céasti U ptfirozené¢ho pfistupu, Zak se uc¢i snadnéji a
efektivnéji pokud je atmosféra piijemna a aktivita je blizka jeho véku, z4ymim. Proto

jsem na tvod zvolila pisen.
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Uvodni aktivita

TRIDA 4.

POMUCKY Plysak, kartonova krabice, zidle, stil, pisnicka

CASOVA DOTACE  1x 7 min

CiL Po poslechu véty, zak dokaze umistit predmét na zadané misto.
Tabulka 3

Jako Givodni aktivitu jsem zvolila melodii s ukazovanim. Zaci nejdiive napodobuji mé
ukazovani. Po skonceni melodie jsem umistila plySéka (v tomto ptfipadé jsme pouzivali
zabu) na krabici, do krabice ¢i pod ni. Postupné jsem pokladala predmét také pod stil,
zidli, aj. Po dozpivani melodie jsem nejdiive odpovédéla ja. V prubéhu dalsiho kola

zpivani melodie se zaci pridavali a na jeho konci odpovida zak.

U: On, in, under, clap clap clap,
On, in, under, clap clap clap,
On, in, under, clap clap clap,
Where is the frog?

Z: In box.
U: Try to answer with the whole sentence. Where is the frog?
Z: In the box.

U: Yes. The frog is in the box.

Z: The frog is in the box.

Qm;(wsfilw‘ons songy -ON | IN, UNDER,

o C F i ¢ ;
A & =—r—t— i | J—
Y 11 1
/
U ON I ieDER  CATCAT AT ON 1N UNTDER  (LAPCIAP UAP
Awm Din G C
2
1 N e st i | |
T T
Ov v N -TE o4 > i
S VT s - TER AP LAP N e FROLE
wERe & TETER

Obrdzek 13 - Prepositions song

® Zdroj: Vlastni tvorba
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Obrazek 14 - Prepositions song, ukazovdini

Po tivodni melodii Zaci dostali maly pracovni list, do kterého doplnili ptedlozky.

Where is the apple?
The appleis ____ ‘ Jablkoje ____
the box. ‘ krabici.
The apple is ___ the Jablkoje ___
box. q krabici.
The appleis ____ ‘ Jablkoje ____
the box. ‘ krabici.
.

Obrdzek 15 — Prepositions

Procvicovani - Poslech a prakticka ¢innost

11

V tomto cviteni byla pouzita metoda TPR. ZAcCi se uéi velmi dobie pomoci praktické

v

¢innosti, proto v dalsi ¢asti hodiny zaci dle slovnich pokynii ucitele pokladali dané

pfedméty na urend mista. Zaroven s predlozkami byla procvicovéana slovni zasoba

Skolnich potieb. V ptipadé zavahani byla zopakovana uvodni pisen i s ukazovanim.

U: Take your pencil case and put it under your chair.

U: Put your pen on your head.

Po nékolika opakovanich byli néktefi Zaci schopni utvofit vétu pro spoluzaky. Jako

dopomoc jsem Uvod véty napsala na tabuli. ,,Put your ...“, aby se soustiedili zejména na

predlozku a misto, kam maji spoluzaci pfedmét polozit.

10 Zdroj: Vlastni tvorba
11 Zdroj: Vlastni tvorba
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Procviovani — Nakresli obrazek dle zadani

Po metodé TPR a poslechu i mluvené formé nasledovalo &teni. Zaci obdrzeli nékolik vét,
dle kterych dokreslovali obrazek. Na jednom z nich byl nakresleny diim, na druhém byly
dva stromy a na tietim divka. Kazda véta obsahovala predlozku a tykala se procvi¢ené
slovni zasoby. Zahrnuta byla slovni zasoba ¢islovek, barev, ptedlozek, zvitat, predméti
bézného zivota. Po dokresleni obrazku Zaci nasli partnera, ktery mél stejné zadani a

zkontrolovali si vzajemné spravnost.

- There is a small green frog next to the girl.
- There are four pinecones under the tree.
- There is a black cat in the window.

Reflexe

Vyucovani piedlozek bylo i ptes obtize, kdy jsem na tvod zvolila nevhodnou aktivitu,
pochopeno v kratkém ¢asovém horizontu. V hodinach nasledujicich byly ptidany dalsi
piedlozky — next to, behind, in front of. Na zavér byla ptidana piedlozka between. S témi

jiz pracovala ma kolegyné.

Ptipravené aktivity pro nasledné procvicovani a dopliovani hodnotila ma kolegyné
pozitivné. Dle jejich slov zaky velmi bavilo umist'ovat pfedméty na dand mista ve tiidé.
Po nékolika vétach pronesenych ucitelem zaci ustné tvotili pro spoluzaky véty vlastni.
Velky uspéch také sklidilo dokreslovani obrdzku, v zavéru aktivity si Zaci zadavali vlastni

pokyny pro spoluzaky a pouzivali tedy novou gramatickou strukturu aktivng.
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8. Pracovni listy pro 5. ro¢nik

Gramatickymi jevy, které jsem zvolila pro 5. ro¢nik jSou stazeny tvar a tvorba otazek.
Tyto struktury nebyly oduceny pomoci téchto pracovnich listli v hodinach anglického

jazyka, z toho divodu v zavéru jednotlivych listt a aktivity nenasleduje reflexe.
8.1. Stazeny tvar slovesa byt

Se stazenym tvarem se zaci pasivné setkavaji témei od pocatku vyuky anglického jazyka.
Maji jej v povédomi. Dokazi jej precist, pouziji ho v mluvené formé jazyka, ale prozatim

jim nebyl explicitn€ vysvétlen ani jej zamérné netvortili.

Dulezitym prvkem pro tvorbu stazeného tvaru je apostrof. S jeho tvorbou a vlastnim
pouzitim se Zaci v eském jazyce na prvnim stupni ZS nesetkaji. Vidét ho mohou pouze
naptiklad v uryvcich z ¢itanek ¢i ve vlastni Cetbé. AvSak jeho pouziti v ¢eském jazyce je
oproti pouziti v anglickém jazyce zcela minimalni a velmi odlisné. V anglickém jazyce
je pouzivan zejména pii tvorbé oznamovacich vét se slovesem ,,byt“. Slouzi k provazani

frazi a pouzivan je hojn¢ zejména v hovorové anglicting.

V patém rocniku jiz Zaci dovedou v ¢eském jazyce ¢asovat slovesa, znaji jejich mluvnické
kategorie— osobu, ¢islo i ¢as. Pro vysvétleni anglické gramatiky nam postaci pracovat

s 0sobou a ¢islem.
Uvodni aktivita

Pro vyvozeni stazeného tvaru jsem vytvofila jako tivodni aktivitu rozhovor. Cvi€eni bylo
vytvoteno dle vzoru problémového cvieni. V problémovém cviceni se zék aktivné
zapojuje do objevovani a zjistovani souvislosti, podobnosti ¢i odlignosti. Ukolem Zéka je
po precteni rozhovoru najit a barevné oznacit vzdy jev, ktery se objevuje jak u prvni, tak

1 u druhé osoby.

V jazyce se skupinou nyni probirame dialogy a ivodni fraze, tudiZ i ivodni aktivita tohoto

gramatického jevu se vénovala rozhovortim, které jsou zakiim znamé a blizké.

TRIDA 5.
POMUCKY Pracovni list s dialogem, barevna pastelka
CASOVA DOTACE  1x 15 min

Vyhledat v dialogu dvojice shodnych tvara (dlouhy a stazeny

CIL tvar).

Tabulka 4
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| am twenty-six years old.
How old are you?

A

¢

12
Obrazek 16 - Stazeny tvar 1
/"
; Hello, my name's Peter
= It's nice to meet you.
./; z ‘\
I : ; /
tis nice to meet you. too A’
[ 5]
- 2 13

Obrdzek 17 - Stazeny tvar 2

Ukolem dvojice je vyhledat a barevné oznaéit slova, ktera by mohla mit stejny vyznam,

ale maji odlisny zapis. Nadale je vedle sebe zapsat a porovnat. Vzhledem k tomu, Ze se

jedna o problémovou tlohu, ukolem zaku také je zkusit vlastnimi slovy popsat, jak a

pro¢ ke zkracovani dochazi.

Nasleduje dalsi dialog, ve kterém byly obsazeny dalsi osoby pouziti stazen¢ho tvaru

(short form) a plného tvaru (long form). (Viz Obrazek 18)

1
Looki,ls_he vis Yes, I think
smiling: she's happy.

SN /]

Obrazek 18 - Stazeny tvar 3

12 7droj: Vlastni tvorba
13 Zdroj: Vlastni tvorba
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Po této tvodni aktivité, jsem zakiim polozila otdzku, pro¢ si mysli, Ze se v anglickém

jazyce pouziva tento stazeny tvar. Prikladam nékolik odpovédi:
Z1: Jsou lini.

72: Je to jednodussi.

73: Usetii ¢as.

74: Lepsi, jednodussi vyslovnost.

Diskutovali jsme o pouzivani stazeného tvaru, zda je spisovny ¢i nespisovny, pro¢ ho
tedy anglicky mluvici lidé pouZivaji. Rozhovor byl veden v &eském jazyce. Zaci méli

nékolik napadu (viz vyse), pro¢ je pouzivan.

Cil: Cilem aktivity je, aby se zaci cilen¢ zaméfili na vyhledani a rozdil v psani a Cteni
stazen¢ho 1 dlouhého tvaru. Dokézali jej vyhledat a vlastnimi slovy popsat, pro¢ se
pouziva.

Procvicovani - ustné

Aktivita pracuje s mluvenou formou pravidla. Ve vyuce ji pouzivam pro zopakovani
slovni zasoby, tvorbé vét, aj. Ucitel si nachysta micek ¢i plySaka (nds jiZ od 3. ro¢niku
provazi medvéd s velkou masli). V pocatecni ¢asti aktivity, ¢i pokud aktivitu zaci jeste

neznaji za¢ina vzdy ucitel. Postup je nasledujici:

U: Tell me the short form (naznaci propletenymi prsty na dlanich) of she is.
Vyvola z4ka a hodi mu micek.

Z: She's.

(Haze zpét uciteli. A postup se stale opakuje.)

U: They are.

Z: They're.

Aktivitu je vhodné v prib¢hu obménit. U¢itel uvadi short form a zak long form. Pokud

.....

sebou.
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Procvi¢ovani - Connect it and write it

Nasledujici aktivita je zamé&fena na psanou formu gramatického jevu. Ukolem Z4kd je
vyhledat spravnou dvojici, spojit ji a piepsat do ptipravené tabulky ¢i Skolniho seSitu dle
osob jednotného a mnozného ¢isla. Aktivitu jsem zaradila také z toho diivodu, Ze je pro
zaky ¢im dal vice obtizné soustiedit se urcitou dobu. Vyhledavani dvojic ¢i postupné fady
Jsou na procvic¢ovani vhodné. Zaroven pro zopakovani si zaci méli uvédomit, ze sice
Vv Ceském jazyce mame stejné jako v jazyce anglickém tii osoby jednotného cisla a tfi
osoby mnozného ¢isla, pouze se lisi ve tvaru 3. os., ¢. mn., kdy anglicky jazyk pracuje

pouze s jednim tvarem.

you are

we're

H

g
O 00 0

D 90p 6

ou are

0
Y
0

1415

Obrazek 19 - Spojovacka

SINGULAR PLURAL

Y
-~

Obrazek 19 - Tabulka ke spojovacce

14 Zdroj: Vlastni tvorba
15 Zdroj: Vlastni tvorba
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Procvicovani — kostky

Pro zaky jsem vytvotila pomticku z hracich kostek. Na vétsi z nich jsem napsala zkracené
tvary slovesa byt, 1 v zdporném tvaru. Mal¢ kostky byly popsany jednotlivymi osobami,
tvarem slovesa byt & zaporem ,,not“. Ukolem 74kil je najit vzdy dvojice, a pripojit je

k sobé.

Obrdzek 20 - Kostky

Zakovské prace

Prace s dialogem:

twenty-s\x years old.
“How old are you?

enty-six years old.
low old are you?

Obrdzek 21 - Zdkovskd prace 5 Obrdzek 22 - Zékovskd préce 6

Pro lepsi ndzornost Zaci dialog ptecetli. Pti prvnim Cteni, piestoze obsahuje dlouhy tvar,
automaticky jej precetli jako tvar zkraceny. Upozornila jsem je a pii opravném cCteni jiZ
dodrZeli zapsanou vyslovnost. Vystfidalo se nékolik dvojic, poté se pustili do prace. U
prvniho dialogu Zaci nevahali a nechybovali. VSichni zakrouzkovali shodné vazbu ,,I am*

s vazbou ,,I’'m*.
Zakovska prace 7 (viz obrazek 23) je opét prace zaka, ktery do mé skupiny piisel b&hem
mésice zafi. Druha ¢ast obsahovala delsi dialog a Zaci museli vyhledat vice shodnych

tvaril. Nejasné€ jsem v uvodu urcila, Ze se jedna o tvary obsahujici slovesa, tudiz 0znacil

16 Zdroj: Vlastni tvorba
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jako shodné tvar ,,Hi“ s ,Hello“. V tomto piipad¢ nebyl jedinym ze tfidy. V druhém

pripad¢ vsak, kdy oznacil hnédou barvou ,,is name* a ,,name’s* byl jediny.

H'i,}myrname is Chloe.
What\‘@-your-@\ame?

Helloy my naitie Peter.
It's nice to meet you.

it is nice to meet you, too.

Obrdzek 23 - Zikovskd préce 7

Druha zakovska prace (viz Obrazek 24) jiz byla zpracovana bez chyb.

Hi, my name is Chloe.
What is your name?

Hello, my name's Peter.

@nice to meet you.

@'ﬂce to meet you, too.

Obrdzek 24 - Zikovskd préce 8
V zavéru aktivity sami zaci zminili, ze zkratit by se také dala vazba ,,What is* a spravné

urcili pravopis kratkého tvaru ,,What’s*.
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Zapis staZzeného tvaru u slovesa ,,byt*«:

4 —
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Obrizek 25 - Zdakovskd prace 9 Obrizek 26 - Zakovskd préce 10

Pti Casovani slovesa ,,byt“ a zapisu jeho zkraceného tvaru vétSina Zakl nechybovala.
Spravné rozdélila osoby na jednotné a mnozné, zapsala spravny pocet osob a uvedla
spravny tvar. Jediny problém je zapis pocatecnich velkych pismen u ,,It“ a ,,We* (viz

Obrazek 25).
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Obrizek 27 - Zakovska prace 11 Obrizek 28 - Zakovskd prace 12

Z n¢kterych praci je patrné, ze zaci doposud neporozuméli ¢asovani sloves — osobam a

Cislu jednotnému a mnoznému. (Viz Obrazek 27 a Obrazek 28)
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Reflexe

tretiho ro¢niku. Zaci jsou zvykli na tempo hodiny, mou vyslovnost, dil¢i &asti hodiny,
které se opakuji a pracovni listy, které pro né vytvaiim. Pouze jeden z zaku, ktery do
skupiny ptestoupil v prubéhu zaii obfas chybuje a nema slovni zasobu stejnou jako
ostatni zaci. Je pro n¢j obtiznéj$i mluvit, vyjadiit se vlastnimi slovy a porozumét vSem

zadanim.

Po oduceni uvodni hodiny a praci s novym pojmem ,,apostrof, jsem s zaky v ramci
propojovani hodin vyhledévala apostrof jak v anglické literatufe ¢i ucebnicich, tak i
v Ceské. Zjistili jsme, ze pouzivani v Ceském jazyce neni tak obvyklé jako u anglictiny.
Jak uvadi Wikipedia (2022), v hovorové fe¢i jim Ize oznacit vypusténi hlasky, napt. pad’
(=padl). Je také mozné se s nim setkat ve starsi Ceské literatute, kde se pouZziva ve spojeni
napf. ty’s (=ty jsi). V sou¢asné spisovné &esting se jiz apostrof nepise. Zaky samotné
vyhledavani a porovnavani bavilo. Shodli se na tom, ze v anglickém jazyce se s nim

setkali velmi Casto a pracuji s nim, bézn¢€ ho pouzivali, aniz by védéli, o co se jedna.

Jak bylo zminéno vyse, v tvodu aktivity jsem nejasné zadala cil — vyznadit co je shodné,
ale jinak se zapisuje. Proto néktefi zaci v prvnim dialogu Gstné€ oznacili ,,twenty-six“ a
,thirty-one* — jednalo se o cCislovky. V druhém dialogu oznacili ,,Hi“ a ,,Hello* jako

shodné pozdravy.

Pokud s aktivitou budu opét pracovat, budu dbat na piesné pokyny. Zaroven vidim jako
dalezité, slovesa a jejich Casovani zopakovat v ramci hodin ¢eského jazyka a az poté

pracovat se staZzenymi tvary a ¢asovanim sloves v jazyce anglickém.
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8.2.Tvorba otazek se slovesem ,,to be*

Typt otazek, se kterymi se zaci setkdvaji je n€kolik. Na prvnim stupni se Zaci nejcastéji

setkavaji s témito typy:

1) Otazky zjistovaci (tzv. closed questions) — odpovidame na né pouze Ano. / Ne.

2) Otazky doplnovaci (tzv. WH-questions) — nelze na n¢ odpovédét pouze ano/ne.

Zvolila jsem tvorbu otazek zjist'ovacich. Slovesa jako to be, to have got, can, could, will,
would, may, ... jsou pomocnym slovesem a pii tvorbé otazek zjiStovacich nepotiebuji
dalsi pomocné sloveso. Pro vytvofeni otdzky se sloveso ptesune pied podmét. Pokud véta
oznamovaci pomocné sloveso neobsahuje, musime ho do otazky doplnit. Velmi casto je

to sloveso ,,do*, a to v odpovidajicim tvaru (did, does, ...).

oy ee

zapisuji. Stejn¢ jako u vysSe zpracovaného apostrofu se s nimi setkavaji v hodinach
pravidelné. Avsak se je uci pouze jako celky — chunks, zatim nevi, jak otdzku spravné
gramaticky vytvofit. Narocnym bodem pfi tvorbé tzv. WH-questions je zvolit spravné
tazaci zajmeno. Zaci nedokazi pouzit spravné tazaci zajmeno vzhledem k tomu, na co se
ptame. Proto by procvi¢ovani mélo byt pozvolné, odpovidajici vyuce gramatiky v ceském

jazyce.

Vyuziti induktivniho ptistupu je nasledujici — Zak doposud neni cilen¢ seznamen s danou
problematikou gramatického jevu. Z minulosti jej pouZiva, pracuje s nim. Po tvodni

aktivité sam vyvozuje pravidla pro tvorbu a ucitel je v roli poradce.

Pracovni list obsahuje tivod do tématu tvofeni otazek. Jsou zahrnuty aktivity k vyvozeni
a procvieni tvofeni otdzek pomoci inverze, otazky se slovesem ,,byt“. Tvofeni otazek je

blizké ¢eskému jazyku, s rozdilem vypusténi zajmene:

- AJ: Are you happy?
- CIJ: Jsi (ty) $tastny?

Cil: Zopakovat ¢asovani slovesa byt v pfitomném ¢ase. Upevnit znalost osob jednotného
a mnozného Cisla. Byt schopen vycasovat sloveso byt — sestavit z karticek, ustné, zapsat.

Z pracovniho listu vyvodit pravidlo pro tvorbu zjistovacich otazek se slovesem ,,to be*.
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Uvodni aktivita

Uvod hodiny se sklad4 ze dvou aktivit. V jedné dochazi ke zopakovani Gasovani slovesa
,,byt“ v Kladném tvaru. Jako druhou aktivitu jsem zvolila pracovni list zaméfeny na ¢teni

s dopliiovanim zaloZeném na poslechu.

TRIDA 5.
POMUCKY Pracovni list, list pro ucitele, pero, Skolni sesit
CASOVA DOTACE  1x 15 min
: Porovnat kladnou vétu a otdzku; Vyvodit pravidlo pfi tvotfeni
CIL cev s . , o . .
zjisStovaci otazky pomoci slovesa “to be”’; Vlastnimi slovy popsat.
Tabulka 5

V prvni €asti si zaci nejprve ustné zopakuji casovani slovesa ,,byt“. Pfi ¢asovani ukazuji
na osoby V jejich okoli. (Pti I am ukazuji na sebe, you are ukazuji na spoluzaka v lavici
atd.). Zavér prvni aktivity je ukonéen zapsanim libovolnych tii kladnych vét do sesitu,

kazda v jiné osob¢. Ve dvojici si zkontroluji, pfectou si nahlas. Napt.:

- Tam Klara.
- They are hungry.

- She is my sister.

Po zopakovani zaci dostavaji list se vSemi osobami slovesa byt, interpunkénimi

znaménky a nekolika slovy navic pro tvofeni jednoduchych vét. (viz Obrazek 29)

Obrazek 29 - Karticky

17 Zdroj: Vlastni tvorba
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Karti¢ky si zaci vysttihaji. Ukolem Z4ki je podle poslechu ugitele sestavit jednoduchou

vétu oznamovaci. Napitiklad:

- You are Czech.
- They are at school.

- He s a student.

Zaci karticky skladaji do celych vét, na konci véty doplni znaménko (te¢ku). Nasleduje
pievedeni kladné véty na otdzku. Ucitel nahlas, pomalu a srozumitelné¢ kladnou vétu
prevadi na otazku. Zaci manipuluji s kartickami. Takto postupujeme k dal§im vétam.

Vzdy vytvoiime nejdiive kladnou vétu, z ni otazku, az poté prejdeme k dalsi kladné véte.
Ucitel ma tyto karty ve vétsi podobé, pro kontrolu je upeviiuje na tabuli.

Cil: Po této tvodni aktivité by Zaci méli byt schopni uvést pravidlo pro tvofeni otazky
pomoci inverze. PiestoZe jsou Zaci vedeni k tomu, Ze chyba neni nepfitel, obcas se boji
ihned nahlas prezentovat sviij vlastni nazor. K vyvozeni pravidla je mozno pouzit metodu
sn¢hové koule — nejdiive se zaci zamysli sami, poté se spoji do dvojic, trojic, ¢tvefic a
své napady sdili se spoluzéky. Na zavér jeden ze skupiny popisSe pravidlo vlastnimi slovy.
Naésledujici aktivity mohou, ale nemusi probihat ve stejné hoding. Je vhodné s kartickami
pracovat v n¢kolika hodinach za sebou, a to riznym zptsobem — ¢asovat sloveso byt,

pridat zapor ,,not“, nahrazovat podstatné jméno zajmenem, aj.
Procvi€ovani — pisemné

Po aktivité s kartiCkami, kterd Zdkiim pomuze si pfedstavit inverzi (zdménu) podmétu

s ptrisudkem, lze piejit k psané form&. Zaci mohou dle poslechu ¢&i samostatné doplnit

vhodné osoby a tvary slovesa.'®

very happy today.

Am I very happy today?

my best friend.

my best friend_

my sister.

a bad boy.

___ rainy today.

Obrazek 30 — Otazky 1

Ucitel Cte, zaci dle poslechu dopliuji:

18 Zdroj: Vlastni tvorba
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U: | am very happy today. - Am | very happy today?
Zaci dopliiuji.
U: You are my best friend. - Are you my best friend?

V piipadé, Ze zéaci neporozumi, neprozrazujeme zaktim spravné odpovédi, ale

zopakujeme text. Dbame na doplnéni otazniki na konci vét.

Sloveso si oznaéi barevné jak vlevém, tak v pravém sloupci. Jinou barvou oznaci

z4jmeno. Po doplnéni chybé&jicich ¢asti vét a nasledné spolecné kontrole.

Po precteni zaci zvyrazni zmény, které jsou patrné. Maji moznost poradit se se

spoluzakem.
I am very happy today. Am I very happy today?
You are my best friend. Are you my best friend?
19

Obrdzek 31 — Otdzky 2
Cil: Zaci by si méli upevnit a zafixovat postup pii tvorbé otazky s pomocnym slovesem

byt v pfitomném case prostém.
Dalsi aktivity k procviceni
Moznosti, jak tvorbu otazek procvicovat je nespocet. Vhodné mi ptijdou naptiklad:

- Na stanovisté ve tiidé poloZit rozstiihané listecky s kladnou vétu a otazkou.
Ukolem zakt je jednotlivé dojit ke stanovisti a véty slozit, zapsat si do
pfipravené tabulky.

- ZAci si do sesitu zapisi dvé libovolné kladné véty. Pokud vahaji, poradi se
s uCitelem. Sesit predaji spoluzakovi, ten z nich vytvoii otazku.

- Doplnovat chybgjici tvary slov ve vétach.

- Tvorba otazek na zakladé obrazku — osoby, vlajka statu. (viz Obrazek 33)
Naptiklad: Am I Czech? Are we French? Are they British? Is she German?

- Vyuzit platformy jako Kahoot! Wordwall, Bamboozle, skolasnadhledem.cz,

aJ. k online procvicovani.

19 Zdroj: Vlastni tvorba
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20

Obrazek 32 - Narodnost

Po procviceni, opakovani, upeviiovani tvorby takovych otdzek se snadno vyvodi tvorba
otazek se slovesem to have got, can Ci there is/are, které se tvofi na stejném principu. Po

procviceni téchto struktur nasleduje tvofeni otazky s pomocnym slovesem.

20 7droj: Vlastni tvorba
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Zavér

V diplomové praci byly pfiblizeny dva hlavni pfistupy, se kterymi mize ucitel pracovat
v ramci vyuky gramatiky anglického jazyka na 1. stupni ZS. Bylo uvedeno nékolik
metod, ze kterych piistupy vznikaly. Zaroven byla zminéna jejich vhodnost ¢i naopak

nevhodnost pouziti pro zaky mladsiho skolniho véku. Uvedeny byly také aktivity, které
metody pfinesly.

Zduraznéna byla také charakteristika zaka mladsiho Skolniho v€ku a jeho vyvoj. Zejména
vyvoj ditéte V kognitivni oblasti. Byl porovnan pfistup anglicky a Cesky psané literatury
s ohledem na vyvoj zaki. V nemalé ¢asti byly zminény také aktivity vhodné pro vyuku

gramatiky anglického jazyka.

V praktické ¢asti jsem popsala celkem pét gramatickych celki, které jsou vyucovany
v anglickém jazyce na 1. stupni ZS. Pro tfeti ronik jsem se zaméfila na tvorbu mnozného
¢isla. Aktivity ¢tvrtého ro¢niku se tykaly existencni vazby ,,there is/there are* a ptedlozek
mista. Pro paty rocnik jsem zvolila aktivity zaméfené na stazeny tvar a tvorbu
zjisStovacich otdzek se slovesem ,to be“. Jak bylo zmin€no v teoretické ¢asti, vyuka
gramatiky krac¢i ruku v ruce s vyukou slovni zésoby. Ta se zdkiim v rdmci oducenych
struktur rozsitila v zavislosti na tématu, které jsem pro vyuku zvolila.

Aktivity u jednotlivych gramatickych celkii postupovaly od jednodusSich k tém
K neznamému. Zejména v aktivitach pro 3. a 4. ro¢nik jsem vyuzila détské hravosti a
fantazie. Vzhledem Kk tomu, ze je mi hudebni vychova blizka a rada do hodin zapojuji

anglické pisné, pouzila jsem také melodie, které slouzi k lepSimu zapamatovani.

Psani diplomové prace mi piiblizilo metody a z nich vychazejici piistupy, které lze pfi
vyuce gramatiky jazyka pouzit. Zaroven mi pomohlo si ujasnit, které z nich jsou pro
vyuku Z4kt mladsiho Skolniho v€ku vhodné vice, a které ménég. Velkym pfinosem pro mé
bylo pozastaveni se nad propojenim anglické a Ceské gramatiky. To, S jakymi
gramatickymi strukturami se zaci ve svém mateiském jazyce jiz setkali. Pro samotnou

vyuku gramatiky propojeni vnimam jako velmi dulezité.

Jako velmi piinosné do své praxe hodnotim vytvofené pracovni materidly. Tvorba
material mé bavila a donutila mé pozastavit se nad tim, jak danou problematiku uchopit,

aby vychazela z induktivniho pfistupu k vyuce. Nékolik materidlti bylo prakticky vyuzito
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Vv hodinach anglického jazyka. Tvurci ¢innosti bych se rada vénovala i v budoucnosti a

svym zaklim tvofila materidly k procviceni na miru.

V¢étim, ze materidly budou pro zacinajici ucitele zdchytnym bodem pii vyuce gramatiky
anglického jazyka. Zaroven doufam, ze jako zdroj inspirace poslouzi i zkuSené¢jSim
ucitelim. Jako velmi hodnotnou vidim zpétnou vazbu kolegyn a vlastni prace zaki.
Zejména prace zaku, atmosféra v hodinach, jejich zapojeni se do aktivit podnécovalo mou

snahu k vytvoieni materiala.
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Summary

Diploma thesis foccused on two main approaches that a teacher can use in the teaching
of English grammar at the primary school. Several methods were introduced. Their
suitability or unsuitability for use with younger students was mentioned too. Activities

brought about by the methods were also presented.

The characteristic of a younger primary school student and their development were also
emphasized, particularly in the cognitive domain. The approach of English and Czech
literature was compared concerning students' development. | also mentioned activities

suitable for teaching English grammar.

In the practical part, | described a total of five grammatical structures taught in English
on the primary school level. For the third grade, | focused on plural formation. Fourth-
grade activities involved the existential structure "there is/there are™ and prepositions of
place. For the fifth grade, I chose activities centered around the contracted form and

forming yes/no questions with the verb "to be".

Activities for each grammatical structure progressed from simpler to more complex. |
also aimed to move from the concrete to the abstract and from the familiar to the
unfamiliar. Particularly in activities for the third and fourth grades, | utilized the

playfulness and imagination of children. I also used melodies for better memorization.

Writing the thesis brought me closer to methods and the resulting approaches that can be
used in teaching language grammar. It also helped me clarify which of them are more
suitable for teaching younger students and which are less so. A significant benefit for me
was reflecting on the connection between English and Czech grammar. Knowing which
grammatical structures students have already discovered in their native language and
being able to build on this fact in English language teaching is crucial for education.

I consider the created teaching worksheets to be very beneficial for my practice. Creating
materials was enjoyable and forced me to think about teaching English grammar

inductively. Several of them were practically used in English language classes.

I believe that the materials will help as a starting point for beginning teachers in teaching
English grammar. At the sime time, | hope that they will be a source of inspiration for
more experienced teachers. | highly value the feedback from colleagues and the work of
the students themselves. Particularly, the students' work, the atmosphere in the classes,

and their engagement in activities stimulated my effort in creating materials.
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