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Uvod

Tématem diplomové prace jsou ,,Vybrané¢ metody vyuky aplikované ve zvolenych
primarnich skolach na Novoji¢insku.* V dnesni moderni dobé je jiz u zakd mladsiho §kolniho
véku usilovano o rozvoj jejich osobnosti ve prospéch jich samotnych i1 spolecnosti.
Zak je vniman jako spolutviirce svého vzdélavani, sémz v dnesni dobé pracuji hlavng
alternativni zpusoby vzdélavani. OvSem i1 v bézné skole, je mozno se setkat s prvky
alternativniho vzd¢lavani. ZaleZi vzdy na osobnosti ucitele a jeho zkusenostech. Na co ovsem
spole¢nost klade ¢im dal tim vétsi daraz, je upousténi od frontalni vyuky, ktera je pro zaky
nezajimava a pro kazdodenni Zivot méné pfinosna. Je potieba, aby dnesni ucitelé byli schopni
se aktivné seznamovat s novymi metodami a snazili se je zaradit do své vyuky. MySleny jsou
pravé metody aktivizacni, které napomahaji k rozvoji celé osobnosti zaka. Neusiluje se tedy
Jjiz o prost¢ predavani védomosti ze strany ucitele k zakovi, ale naopak je zde kladen diiraz
naaktivitu zakd. Zak je pfi tSchto metodach tvircem procesu uceni a uditel je zde
jen priavodcem na jeho cestd k novym poznatkam. Zaci jsou pfi nich nuceni vyvinout aktivitu,
uci se spolupracovat, fesit problémy a v konecném disledku mohou zlepSovat Skolni uspésnost.
Ucitel, ktery umi s aktivizaCnimi metodami pracovat, muze zucéeni vytvorit zabavnou
a zajimavou aktivitu nejen pro své zaky, ale také pro sebe. A jak je jiz dokazano,

pokud v nas ¢innost vyvolava libé pocity, je i pfijem informaci do mozku snadngjsi.

Jako zacinajici ucitel jsem si pfi vykonu své praxe kladla otazku, jak to ud¢lat jinak?
Jak vyuku ozvlastnit, aby byla zabavna pro déti, ale i pro m¢ osobné a zaroven abych dosahla
cile vyucovaci hodiny. Moc mi pomohlo, kdyz jsem méla moznost vidét vyuku u zkusengjSich
uéitelii. Casto zkugeni ugitelé, u kterych jsem si fikala, Ze musi uéit jen ,postaru™ zafazovali
do své vyuky aktiviza¢ni metody. Proto jsem si uvédomila, Ze aplikace té¢chto metod opravdu
nezalezi na véku uditele, ale pouze na osobnosti a touze délat svou praci tak, aby méla smysl
nejen pro mé jako uéitele, ale i pro mé zaky. Jelikoz jsem si vzdy myslela, Ze k ucitelim
na malych Skolach se nové metody dostavaji az s odstupem, rozhodla jsem se na toto téma
zpracovat diplomovou praci. ProtoZe chci mit prehled o vyuziti aktiviza¢nich metod v misté

svého budouciho pisobeni, zaméfila jsem se na okres Novy Jicin.

Tato diplomova prace je rozdélena na dvé casti, na teoretickou a empirickou cast.
Teoreticka cast predstavuje vymezeni zakladnich pojma tykajicich se tématu prace.

V empirické ¢asti bude predstaven prab¢h a vysledky vyzkumného Setfeni.



Hlavnim cilem teoretické casti je popsat zakladni pojmy, které se vazi k tématu.
Tato ¢ast je rozdélena do sedmi kapitol. Prvni kapitola se zabyva vymezenim zakladnich pojmu
tykajicich se tématu. Jedna se o pojmy vzdélavani, vyucovaci proces, vyucovaci metody,
aktivizacni metody vyuky, vybér vyucovaci metody, zakladni vzdélavani, okres Novy Jicin
a charakteristika jednotlivych $kol. Druha kapitola se vénuje mysSlenkovym mapam.
Vymezuje pojem mySlenkové mapy a popisuje postup vytvareni mysSlenkovych map.
Dale uvadi moznosti vyuziti této metody ve vyuce. Treti kapitola diplomové prace se zabyva
projektovou vyukou. Je zde definovan tento pojem, uvedeny jsou zakladni znaky, typy projektu
a v neposledni fadé moznosti vyuziti této metody ve vyuce. Ctvrta kapitola se vénuje dalsi
aktiviza¢ni metod¢ a tou je metoda diskusni. V podkapitolach jsou dale rozpracovany vybrané
typy této metody, jako je rozhovor, diskuse, debata a jak 1ze tyto metody vyuzit v ramei vyuky
na prvnim stupni. Pata kapitola je vénovana didaktickym hram, jejich definici a moznostem
uplatnéni ve vyuce. Sesta kapitola popisuje metodu skupinové vyuky. V ramci této kapitoly
je uveden zpusob, jak 1ze zaky do skupin d¢lit, jakou roli zastava uditel, a jsou zde uvedeny
i praktické priklady né¢kolika skupinovych vyucovacich metod. Sedma a zaroven posledni
kapitola se vénuje tfidnimu klimatu. Je zde popsan vyvoj tfidniho kolektivu véetné pozic,
které zak v ramci tfidy zastupuje. Dale je kratce popsan termin kazné a kazenskych prostredku.
Zarazen je 1 pojem autorita ucitele, ktery s kazni souvisi a v posledni podkapitole je popsano
¢im muze byt tfidni klima ovlivnéno.
Empiricka ¢ast je vénovana samotnému vyzkumnému Setfeni. Zabyva se vyzkumnym Setfenim,
dotaznikem, dil¢imi otazkami a zjisténymi daty. Hlavnim cilem diplomové prace v ramci
empiricke Casti je zjistit aktualni vyuziti vybranych metod ve vyuce a porozumét piinosu téchto
metod pro vzdélavani na zvolenych primarnich skolach. Dil¢im cilem je analyzovat, zdali
existuje rozdil ve vyskytu vybranych metod ve skole tvofené pouze prvnim stupném a skolou
pln¢ organizovanou. Dale také zjistit, jestli je oblibenost vybranych metod zavisla na pohlavi
zaku. Poslednim cilem je porovnat ¢etnost vyuziti myslenkovych map ve vyuce oproti metodé
projektové vyuky. Zkoumané jevy jsou popisovany vyhradn¢ zpohledu ucitela, nikoli
samotnych zakli. Ve vyzkumném S§etfeni neni provedeno srovnani s nazory zaki jednotlivych
tiid. Obzvlast tfeti «cil prace, muaze byt timto jevem znaéné ovlivnén.
Predpokladem je, ze vyzkum ukaze, vjakém rozsahu jsou vyuzivany vybrané metody
na zvolenych primamich Skolach. Dal§im predpokladem je, Ze metody jsou vyuzivany z veétsi
¢asti ve skolach tvorenych pouze prvnim stupném a Ze jejich oblibenost prevazuje u divek.

Poslednim pfedpokladem je, Ze projektova metoda je na vSech vybranych skolach vyuzivané;si



nez metoda mySlenkovych map. Ke zjisténi informaci byl pouzZit empiricky vyzkum,
ktery byl cileny. Byl pouzit elektronicky anonymni dotaznik, ktery byl sestaven pro uditele
zvolenych zakladnich skol. Byli osloveni uditelé¢ zakladnich Skol malotfidnich, kde vyuka
probiha ve tfidach s vice rocniky, pripadné kde jsou jednotlivé ro¢niky vyucovany samostatn¢.
Osloveni byli také ucitelé prvniho stupné plné€ organizovanych skol, tedy skol, kde je zakiim

umoznéno absolvovat celou povinnou skolni dochazku.



I. TEORETICKA CAST
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1 Vymezeni zakladnich pojmi

Ke zpracovani tématu je zadouci vymezeni zakladnich pojma, s kterymi se v praci
setkame. V této kapitole jsou rozpracovany zakladni terminy, kterymi jsou vzdélavani,
vyucovaci proces, vyucovaci metody, aktiviza¢ni metody vyuky, vybér vyucovaci metody,
zakladni vzdé€lavani, okres Novy Ji¢in av posledni podkapitole je uvedena strucna

charakteristika jednotlivych skol.

Pouzita literatura pro zpracovani pfehledu pojmi se sklada prevazné z pedagogického
slovniku a publikaci zabyvajicich se obecnou pedagogikou a didaktikou primarni Skoly.
Cerpano bylo také z Ramcového vzdélavaciho programu pro zakladni vzdélavani, oficialniho

webu Ceského statistického ufadu a také z webovych stranek jednotlivych zakladnich skol.
1.1 Vzdélavani

P1i vymezovani pojmu vzdélavani je dalezité si uvédomit, Ze v dnesni dobé neni skola
pro zéka jedinym zdrojem informaci. Tudiz i vzdélavani, jakozto proces, pfi némz je vzdélani
ziskavano nemusi byt nutné spojeno s budovou skoly. Didaktika primamni Skoly vymezuje
vzdélavani takto: ,, Vzdéldavanim oznacujeme procesudlni strdanku, kterd vede k dosazeni urcité
urovné vzdéldani. Vzdélavani je tieba chdapat v dnesni spolecnosti jako celoZivotni permanentni
proces. “ (NeleSovska, 2005, str. 14). Pficemz pojem vzdélani je v didaktice chapan
jako usporadani védomosti, navyku, nazort, postoju, presvédceni, dovednosti, zajmu a potfeb,

kterych bylo dosazeno cilevédomym vychovné-vzdélavacim procesem. (Nelesovska, 2005).

V literatute bychom pii hledani pojmu vzdélavani mohli také narazit na pojem edukace,
ktery je Casto pouzivan jako synonymum terminu vzdélavani. Tento pojem oznacuje situaci,
které se ucastni Cloveék, popfipadé zvife, pfi niz probiha edukacni proces. Dochazi tudiz
k ur¢itému uceni a vyucovani. Jako edukaci lze oznalit uceni se vyjmenovanych slov,

ale také vyuku hry na klavir, pfipadné vycvik sluzebnich psui. (Pricha, 2013).
1.2 Vyucovaci proces

V publikaci Didaktika primarni §koly je pojem vyucéovaci proces objasnén nasledovng:
., Vyucovaci proces Ize charakterizovat jako zdamérné, cilevédomé, soustavné rizeni ucebnich
aktivit Zaku, smérujici k dosazeni stanovenych vyukovych cilii, tj. kosvojeni védomosti

a dovednosti, k rozvoji télesnych a duSevnich schopnosti a utvdreni celé osobnosti Zdka.

(Nelesovska, 2005, str. 54).
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Jak je jiz definovano, pii vyucCovacim procesu neni nasi snahou pouhé navySovani
zakovych dovednosti a védomosti, ale také utvafeni jeho osobnosti, s ¢imz se poji osvojovani
socialnich norem a hodnotovych postojii. Jedna se tedy o jakousi organiza¢ni formu vychovné

vzdélavaci ¢innosti, ktera se vyznacuje fizenosti, systemati¢nosti, cilevédomosti a planovitosti.

Aby bylo dosazeno zadanych vysledku je zapotiebi, aby vyucovaci proces plnil

nasledujici funkce:

e informativni, tudiZ pouhé zprostfedkovani informaci,

e formativni, pod timto pojem je skryto rozvijeni osobnosti Zaka,

e instrumentalni, pfi napliovani této funkce dochazi k tomu, ze z védomosti, které zak jiz
nabyl se stavaji nastroje pro dalsi ucebni ¢innosti, v primarni skole se jedna predevsim
o osvojeni si dovednosti Cist, psat a poéitat, coz zak vyuziva i nadale v dalsi ucebni
¢innosti, ale také po ukonceni Skoly v bézném Zivote,

e integrujici, ¢imz je mysleno spojeni vSech vyse uvedenych funkei.

Vyucovaci proces je procesem vzajemného pusobeni tfi nepostradatelnych Ciniteld.
Témi jsou ucitel, zak (Zaci) a ucivo (obsah). Kazdy z téchto ¢initeld v tomto procesu plni svou
roli a maji mezi sebou vzajemné vztahy, ze kterych je mozno vyvodit zakladni stranky
vyucovani. Stranka obsahova uvadi, co se bude vyucovat a je dana ucivem. Stranka procesualni
neboli déjova, vyjadiuje zpusob vyucovani a sdéluje proces vzajemného pusobeni mezi zaky
a uCitelem. Obsahuje ¢innost zaka (uceni) a ¢innost uéitele (vyucovani), projevuje se ve vybéru
obsahu, volbé vyucovacich metod a dalsich prostredki. Stranka formalni je odrazem usporadani
vnéjSich podminek vyucovani (napf. poéet zaku, ¢asova naro¢nost, materialni vybaveni, ...).

(Nelesovska, 2005).
1.3 Vyucovaci metody

V pedagogickém slovniku jsou vyucovaci metody definovany jako: ., ...postup, cesta,
zpuisob vyucovani (Fec. methodos). Charakterizuje cinnost ucitele vedouci Zaky k dosazeni
stanovenych cilii. “ (Manak in Pricha, 2013, str. 355-356). Podobnou definici uvadi také obecna
didaktika: , Metodu vyuky chapeme jako ucitelem projektovany model jeho Cinnosti,
ktery se realizuje vzajemnou interakci ucitel-Zdak, p¥i niZz dochdzi k optimalnimu osvojeni
soustavy uciva zdakem a k dosazeni vyukovych cilii. Metoda vyuky je tedy model cinnosti ucitele
a Zdkii, smérujici k dosazeni cilii. ....*~ (Obst, 2017, str. 66). Z citovanych zdroju je zjevné,

ze vyucovaci metody jsou chapany jako ¢innost, na které se podileji ucitelé 1 Zaci spolecne.
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Z tohoto duvodu je potieba, aby na n¢ bylo nahlizeno komplexnéji a uvédomovat si,

Ze nepusobi osamocené, ale je jednim z Cinitelti ovliviiyjicich prabéh vyuky.

Jednotlivé vyucovaci metody se mohou navzajem prolinat a neni mozné mit univerzalni
metodu pro dané situace. Existuyje  mnoho klasifikaci vyukovych  metod.
Dle Obsta (2017) 1ze didaktické metody klasifikovat na metody informacéné receptivni
(napt. prednaska, vyklad, instruktaz, rozhovor), metody problémové (napf. problémovy vyklad,
fizena diskuse, feSeni problémovych uloh) a metody vyzkumné (napf. experimentalni
a badatelska ¢innost. Vyucovaci metody 1ze také klasifikovat podle obecné uznavanych kritérii
dle logickych postupii pri vyuce (metody analytické, syntetické, genetické, ...), charakteru
zdroje poznatkii (metody slovni, nazorné, praktické), miry vedeni a samostatnosti zZdkii (metody
heterodidaktické a autodidaktické), fazi vyucovaciho procesu (metody motivacni, expozichni,
fixacni, diagnostické, ...), obsahového a metodického zretele (prirodovédného vyucovani,
technického vyucovani, ...), metody z hlediska aktivity Zdkii ve vyucovdni (reproduktivni,

problémové, badatelské,..). (NeleSovska, 2005, str. 152).

Pii vyuce malych déti by neméla byt opomenuta zejména skutecnost, ze uceni by méla
byt zabava. Je dokazano, Ze dobra nalada ovliviiuje funkci mozku, tudiz 1 ukladani informaci.
Proto je pouziti hry a zabavy ve vyuce dulezité. V Némecku byl na toto téma proveden
experiment, kdy Zaci byli rozd€leni na dvé skupiny a jejich tkolem bylo fesit matematicke
ukoly. Po urcitém Case jedna skupina tfidu opustila a méli moznost se odreagovat. Poté se vratili
zpét k druhé skuping, ktera celou dobu fesila ukoly. I pfes Casovou ztratu, kterou prvni skupina
méla, vyfesili zaci priklady rychleji nez skupina, kter¢ nebylo umoznéno jit se vydovadet.

Zde je dukaz toho, Ze pozitivni emoce podporuji uéeni a celkové i mysleni. (Thorbrietz, 2016).
1.4 Aktivizac¢ni metody vyuky

Metody, kterymi se tato diplomova prace zabyva lze zaradit do kategorie inovativnich
vyukovych metod, n¢kdy také nazyvanych jako aktiviza¢ni metody. Mimo myslenkové mapy
a projektovou vyuku do této kategorie lze zaradit také didaktické hry, problémové metody,
diskusni metody, situa¢ni vyukové metody, metody inscenaéni, skupinovou a kooperativni

vyuku, partnerskou vyuku, metody kritického mysleni a dalsi. (Svec in Zormova, 2012).



Tyto metody jsou mnohymi autory hodnoceny jako vysoce ucinné.
Autofi Pecina, Zormanova tvrdi, Ze hlavni prinos uzZiti inovativnich vyukovych metod

ve vyuce je:

1. Moznost naplnovdni vychovné-vzdélavacich cilii vSech uirovni (brdno podle Bloomovy
taxonomie)

2. Osvojovani védomosti, dovednosti, ndvykit a postojit v souladu s didaktickymi
zasadami (zasada individudlniho pristupu, zdsada aktivnosti, zasada spojeni teorie
s praxi, zasada uvédomélosti, zasada soustavnosti)

3. Rozvoj logického mysleni, predstavivosti, aktivity, tvorivosti a samostatnosti

4. Rozvoj kooperace, komunikace, zodpovédnosti za vlastni prdci i prdaci v kolektivu,
rozvijeni schopnosti tymové prdce

5. Moznost zvysit zdjem Zdku o dany obor

6. Umoznéni individualizace ve vyuce

7. Nabidka optimdlniho rozvoje schopnosti vSech Zdku, jak Zdkii podpriimérnych,

tak nadanych, tak i Zakii se specifickymi poruchami uceni. (Zormova, 2012, str.129).

Tyto metody se vyznaCuji naroCnou pripravou ze strany ucitele na realizaci.
Je vyzadovano materialni zajisténi a postupna piiprava zaki na tento zpusob vyuky. Zak by mél
byt v ramci celého tohoto procesu aktivni a ucit se prevazné samostatnym objevovanim
informaci, jejich vyhledavanim a zpracovanim. Spolupracovat s ostatnimi zaky, ucit se pracovat
ve skupiné, organizovat Cinnost a komunikovat s lidmi v tymu. V soucasné dobé se ucitelé
pfi aplikaci aktivizacnich metod mohou setkavat s témito prekazkami: neukaznénost zaku,
chybg&jici motivace k uceni, nedostacujici intelektova troven zaku a pedagogicka pretizenost

mnohymi povinnostmi. (Zormova, 2012).
1.5 Vybér vyucovaci metody

Soucasny ucitel ma nepreberné mnozstvi vyukovych metod, kterymi muaze zakim
zprostifedkovat ucivo. Jednotlivé metody ucitel ve své vyuce stfida a mohou se i prolinat.
Stridani vyukovych metod je dulezité pro pestrost vyuky a zabranéni stereotypizaci ¢innosti.
Nelze tedy metody volit nahodné. Obst (2017) uvadi n¢kolik faktora, které ovliviuji vybér
vyukové metody. Radi zde , cile a ikoly vyuky; obsah a metody védy a predmétu; ucebni
moznosti Zdakil; zvlasmosti vnéjSich podminek — prostredi tridy, Skoly; moznosti ucitele — jeho

zkuSenosti, teoreticka priprava. (Obst, 2017, str. 68).
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Podrobngéji volbu vyukovych metod pojima E. Maradova (in Bendl, 2008). Ta uvadi,
ze volba vyukovych metod se odviji od téchto znaki: , &yp a stupen Skoly, zdkonitosti
wukového procesu a z nich plynouci didaktické zdsahy; vymezené cile a tikoly vyuky; obsah
a metody daného oboru transformovaného do vyucovaciho predmétu; orgamizacni formy
(usporadani vnéjsich podminek vyucovani, pocet Zdkii, Cas, prostiedi); ucebni moznosti Zdkil
a jejich osobnostni predpoklady,; psychosocidlni charakteristika Zdkii i trFidy jako celku
(klima tridy, gender aj.); vnéjsi podminky vyuky, napr. geografické prostiedi, spolecenské
prostiedi, hlucnost okoli, technickd vybavenost Skoly atd.; osobnost ucitele a metodicky

vybavenost, zkuSenosti. “ (E. Maradova in Bendl, 2008, str. 192).

Vsechny vysSe zminéné faktory ovlivitujici vybér, coz by mél ucitel mit neustale
na paméti. Zadnou metodu vyuky nelze oznagit za jednoznaéné nevhodnou, kazda metoda
muze byt uéinna, pokud ucitel zna davod jejiho pouziti. Jak je jiz vySe zminéno méla by vSak
vzdy odpovidat ucivu, stejné¢ tak byt vhodna pro danou skupinu zaku i samotného ucitele.
Ucitel je nepostradatelnym privodcem v procesu uceni. Je tedy zapotiebi aby volil takové
metody, které v zacich probudi zajem, radost a aktivitu. Radost z procesu by neméli mit pouze
zaci, ale také uditel, ktery diky tomu muze pocitovat pocit uspéchu. Podstatné tedy je, aby ucitel
m¢l vytvorenou zasobu vyukovych metod, umél je pouzivat a také je umél ménit v pripadé

potteby. (Obst, 2017)

1.6 Zakladni vzdélavani

V soucasné dob¢ je zakladni vzdélavani jedinou etapou vzdélavani, které je povinné
pro kazdé dité v Ceské republice. Je realizovano v zafizenich zakladnich $kol, v niZSich
stupnich viceletych gymnazii, pfipadné zakladnich Skol specialnich. Zakladni vzdélavani

délime na dva stupné. Oba tyto stupné lze absolvovat formou individualniho vzdélavani.

Mohli bychom se také setkat s pojmem vzdélavani primarni. Primarim vzdélavanim
se rozumi vzdélavani, poskytovano détem ve véku 6-14/15 let v zakladnich Skolach po dobu
deviti let. Hlavnim cilem tohoto stupné vzdé€lani je ziskani zakladni gramotnosti, ¢imz
se rozumi schopnost ¢ist, psat a pocitat. U vSech zakd nastinit zaklady spolecenskych
aprirodnich véd, vcetné¢ ziskani kliCovych kompetenci pro uplatnéni ve spolecnosti.

(Svoboda in Valenta, 2015).
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Cilem zakladniho vzdélavani je, aby si zaci osvojili klicové kompetence a poskytnuti
zakladu pro vSeobecné vzdélavani. Klicovymi kompetencemi se rozumi dovednosti, védomosti,
schopnosti, hodnoty a postoje dulezité pro rozvoj osobnosti ditéte a jeho uplatnéni jako ¢lena
spole¢nosti. Tvori zaklad pro Zakovo celoZivotni uceni a vstup do pracovniho procesu.
V ramci zakladniho vzd¢lavani si Zaci osvojuji klicové kompetence k uceni, k feseni problémi,
kompetence komunikativni, socialni a personalni, kompetence obcanské, pracovni a nové
i kompetence digitalni. V kurikularnich dokumentech je prehledné vymezeno, jakymi poznatky

by zak mél disponovat na konci zakladniho vzdélavani.

Dle Ramcovém vzd€lavacim programu pro zakladni vzdélavani se pifi vzdélavani

usiluje o napliiovani téchto cili:

o umoznit zakiim osvojit si strategie uceni a motivovat je pro celoZivotni uceni;

e podnécovat Zdky k tvorivému mysleni, logickému uvazZovdni a k FeSeni problémii;

o Vést Zaky k vSestranné, ucinné a oteviené komunikaci;

e rozvijet u Zdkii schopnost spolupracovat a respektovat prdci a uspéchy viastni
i druhych;

e pripravovat Zdky k tomu, aby se projevovali jako svébymé, svobodné a zodpovédné
osobnosti, uplatiovali sva prava a napliiovali své povinnosti;

o Wwivdret u Zdkii potrfebu projevovat pozitivni city v chovdni, jedndni a prozZivdini
Zivotnich situaci; rozvijet vaimavost a citlivé vztahy k lidem, prostiedi prirodeé;

o ucit Zdky aktivné rozvijet a chranit fyzické, duSevni a socidlni zdravi a byt
za né odpoveédny,

o Vést zZdky ktoleranci a ohleduplnosti k jinym lidem, jejich kulturnim a duchovnim
hodnotdam, ucit je Zit spolecné s ostatnimi lidmi;

e pomdhat Zdkiim pozndvat a rozvijet viastni schopnosti v souladu s redlnymi moznostmi
a uplatiiovat je spolu s osvojenymi védomostmi pri rozhodovani o viastni Zivotni
a profesni orientaci;

o pomdhat Zdkiim orientovat se v digitalnim prostiedi a vést je kbezpecnému,
sebejistému, kritickéemu a tvorivéemu vyuzZivani digitalnich technologii pri praci,
DpFi uceni, ve volném case i pri zapojovdni do spolecenského a obcanského Zivota.

(RVP ZV, 2021, s. 8-9).
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1.7 Okres Novy Ji¢in

Okres Novy Jicin je stejné jako dalSich 75 okrest soucasti Moravskoslezského kraje.
Svou rozlohou jej fadime mezi mensi okresy Ceské republiky. Administrativng je v sou¢asnosti
Clenén do 54 obci, ztoho je 9 mést. Poctem obyvatel jsou nejvétsi mésta Novy Jicin

a Kopfivnice.

Novoji¢insko je znamo architektonickymi pamatkami a pfiznivymi podminkami
pro cestovni ruch. Ve méstech Novy Ji¢in, Stramberk a Piibor byly historicky nejcennéjsi Gasti
vyhlaseny pamatkovymi rezervacemi. Dale ve méstech Fulnek, Bilovec a Odry nalezneme
méstské pamatkové zony. Meésto Novy Jicin, které je soucasn¢ i okresnim méstem,
ma historické, zachovalé namésti a nedaleko n&j Zerotinsky zamek a soubor dalsich kulturnich
pamatek. Ve mésté Stramberk nalezneme pod hradni v&zi Trabou zachovaly urbanisticky
soubor razovitych dfevénych chalup. Dal§im zneméné znamych meést je Pribor.
Rodisté zakladatele psychoanalyzy Sigmunda Freuda. Ve mést€ je mozné navstivit napiiklad
jeho rodny dim, jehoz soucasti je i muzeum. Také jsou v okrese dvé narodni kulturni
pamatky, jimiz jsou rodny dum FrantiSka Palackého v Hodslavicich a Bratrsky sbor ve
Fulneku, kde ptsobil Jan Amos Komensky. Okres je spjat s dlouholetou vyrobni tradici,
ktera je zachycena ve sbirkach technického muzea automobilové vyroby v Kopfivnici,

vagonarského muzea ve Studénce nebo expozice klobouénické vyroby v Novém Jicing.

Zakladnich skol v okrese Novy Ji¢in bychom nasli okolo sedmdesati.
Radime zde zakladni skoly plno organizované, zakladni $koly jen s prvnim stupném a zakladni
skoly specialni. Z pohledu zfizovatele bychom nasli Skoly statni, cirkevni i soukromé.
(CSU, 2021).
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1.8 Charakteristika jednotlivych Skol

V ramci svého vyzkumu se zaméfujeme pouze na Skoly, které spadaji do okresu Novy
Ji¢in, ktery byl charakterizovan v predchozi podkapitole. Konkrétné byly vybrany zakladni
skoly v obcich Bartoovice, Lichnov, Morkov, Rybi, Studénka, Stramberk, Ticha

a Trojanovice. Radi bychom kratce charakterizovali jednotlivé skoly.
Zakladni Skola BartoSovice

Tato zakladni §kola je jedinou zakladni $kolou v obci Bartosovice. Skola poskytuje plné
zakladni vzd€lavani. Predstavuje se jako progresivni Skola, se zaméfenim na ekologickou
vyuku. Sv¢ prednosti také vidi v mladé kolektivu uditeli a uzivanim modemach vyukovych
metod, pomoci nichz zaky pfipravuje do Zivota. Prioritou pfi vyuce je vychova k ekologickému
zpusobu mysleni; rozvoj vyuky svétovych jazyki; podpora prirodnich véd, pfinasejici rozvoj
v oblasti techniky a také podpora hudebniho i vytvamého uméni. Zaci jsou vzd&lavani
v modernich prostorach jako jsou pocitacové ucebny, ¢itarny, hudebna a jednotlivé ucebny jsou
vybaveny interaktivni tabuli. Pedagogové zajistuji zaktm kvalitni pfipravu pro uplatnéni
na trhu prace za pomoci principu tymové spoluprace. Zaci maji moznost nav§tévovat §kolni
druzinu; krouzky jako je konverzace v anglickém jazyce, sportovni hry, pocitatoveé hry a psani
vSemi deseti, vareni, vytvarny krouzek, technicky krouzek, deskohrani, pfirodovédny krouzek,
kopanou a pro zaky druhého stupné na skole funguje i Skolni klub. Ucitelé s zaky organizuji
i vikendové pobyty v okoli obce. V ramci mimoskolnich organizaci skola spolupracuje
se spolecnosti Scolarest, diky kter¢ je zakim nabizen vybér ze tfi jidel, které jsou sestavovany
nutricnimi poradci, podle principt stravovani déti a mladeze. Dale také Skola spolupracuje
s Ceskym svazen ochranct piirody BartoSovice a Zachrannou stanici Bartogovice. Za podpory

téchto organizaci jsou realizovany ekovychovné programy. (Zakladni skola BartoSovice, 2020)
Zakladni Skola a matei'ska Skola Lichnov

Zakladni $kola v obci Lichnov ma motivaéni nazev Skola v piirods. Diraz je zde
kladen na vyuku pfirodovédnych predmétd, nikoli vSak na ukor pfedméti humanitniho
zamgéfeni. Jedna se o Skolu, kterou navstévuji Zaci nejen z obce Lichnov, ale také z okolnich
obci a mést — Vefovice, Bordovice, VIC¢ovice, Mnisi, Ticha, Frenstat pod Radhos§t¢m
a Kopiivnice. Skola ma devét roénika, které navitévuje okolo dvou set zaka. Jiz od prvni tiidy
je zde vyucovan anglicky jazyk. Na prvnim stupni se Zaci bézn¢ setkavaji s predméty jako jsou

Cesky jazyk, matematika, informacni technologie, prvouka, vlastivéda, prirodovéda, hudebni,
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vytvarna, t¢lesna a pracovni vychova, ¢lovek a svét prace. Na druhém stupni je vyuka doplnéna
o druhy cizi jazyk (némecky), obéanskou vychovu, d&jepis, fyziku, chemii, vychovu ke zdravi
a predmét svét prace, ktery zahmuje péstitelské prace, chovatelstvi a pfipravu pokrmd.
Jako nepovinny predmét je od druhé tfidy vyucovano naboZenstvi. Celkem ma skola sedmnact
uceben z toho sedm znich je odbornych. Jedna se o skolni knihovnu, uéebnu informacni a
komunikaéni techniky, laboratofe na vyuky fyziky a chemie, specialni uéebnu pro vyuku
prirodovédnych predmétu, ateliér pro vyuku vytvarné vychovy a cvi¢nou kuchyi. Mimo
to kazda kmenova tfida je vybavena modermnim nabytkem, didaktickou technikou a interaktivni
tabuli. Skola svym zikim v odpolednich hodinach, mimo sluzby $kolni druziny, nabizi také
fadu krouzka. Ve skolnim roce 2021/2022 byly nabizeny krouzky — Mali stavitel¢; Maly
kuchtik; Keramika; Volejbal; Just Dance; Koumak; Pfipravny sbor; Svét zvirat; Anglicka
konverzace; Brepta; Cukrarské dobroty, Deskovky; Hackovani, Pfirodovédny krouzek;

Sachovy krouzek a Basketbal. (Zakladni $kola a Matefska skola Lichnov, 2021).
Zakladni Skola Moikov

Obec Mortkov je stiedné velka vesnice v podhiii Beskyd. Zakladni skolu v této obci
mohou Zaci navitdvovat od prvni do devaté tiidy. Skola je navitdvovana pievazné zaky z obce
Moikov, z mensi &asti poté zaky ze sousedni obce Zivotice u Nového Jidina. V jednotlivych
tridach je okolo dvaceti zak na ¢emz si Skola zaklada. Z kapacitnich davodu zde nejsou
dublované tfidy. Kazdy ro¢nik, je tedy zastoupen pouze jednou tfidou. Mimo devét kmenovych
tfid, dvou mistnosti pro Skolni druzinu, ma Skola pocitacovou ucebnu, pracovnu fyziky, chemie,
prirodopisu, zemépisu, déjepisu a cviénou kuchyn. Odborné ucebny jsou vybaveny veskerymi
didaktickymi pomuckami. Na pozemku Skoly mohou Zaci vyuzivat v ramci jednotlivych
predméti ucebnu v prirod¢ a skolni nauc¢nou stezku. Uéebna v pfirod¢ je Casto vyuzivana,
za pekného pocasi, pfi praci na pfirodovédnych projektech, pro pfipravu na prirodovédné
olympiady, ale také k aktivitam a relaxaci v ramci Skolni druziny nebo zajmovych krouzki.
Skolni nauéna stezka ma dvanact stanovist, na kterych lze pozorovat pfirodni d&je
a experimentovat. Zaci se zde uéi poznavat druhy rostlin, kefi, stroma a pééi o né. Cilem je vést
zaky k odpovédnosti, toleranci a ochran¢ prirody. Mimo povinné predméty si zaci od Sesté tiidy
mohou dobrovoln¢ navic zvolit volitelné¢ predméty. UcCitelé vyucuji etickou vychovu,
biologické praktikum, svét prace, finanéni matematiku a enviromentalni praktika.

(Zakladni skola Moikov, 2022).

19



Zakladni Skola Adolfa Zabranského Rybi

Skola nese nazev po &eském malifi, grafikovi a ilustratorovi Adolfu Zabranském.,
ktery se v obci Rybi narodil. Jedna se o malotfidni §kolu pro zaky prvniho az paté¢ho rocniku.
Jednu tfidu navstévuji spolecné Zzaci dvou roénikd, az na vyjimku prvni tfidy,
ktera je vyucovana samostatné. Spolecné jsou tedy vyucovani zaci druhého a ctvrtého roéniku.
Druhou skupinu tvori zaci tfetiho a patého ro¢niku. Dle zkuSenosti mistnich ucitelt a vedeni
skoly spojeni jednotlivych ro¢nikt vede v k vétsi samostatnosti, spolupraci a toleranci. Ve skole
nechybi Skolni druzina ani skolni jidelna. Jednotlivé tridy jsou vybaveny modemimi ué¢ebnimi
pomiuckami a pocitacovou technikou. Pro zaky ucitelé v odpolednich hodinach organizuji
krouzky jako je ¢tenarsky klub, klub zabavné logiky a deskovych her, klub ciziho jazyka,
hudebné  dramaticky krouzek a sportovni krouzek. Skola také spolupracuje
se Zakladni uméleckou skolou Zdenka Buriana v Kopfivnici. Diky této spolupraci je zakim
umoznéna vyuka hry na hudebni nastroj pfimo v prostorach skoly, kde dojizdi jednotlivi ucitelé
pusobici na zakladni umélecké skole. Skola si zaklada na tvaréi atmosféie, kdy jsou do vyuky
zafazovany modemi formy a metody vyuky rozvijejici tvorivé mysleni zaka, jejich znalosti
a dovednosti, které vedou k nejlepsimu zapojeni jednotlivych zaka do Zivota. V ramci projekta
je skola zapojena do Pedagogické pomoci ucitelim, ktera se zabyva rozvojem cCtenarské,
matematické a digitalni gramotnosti. Zajimavosti na této skole je, Ze misto klasického zvonéni

je zde nainstalovano zvonéni melodické. (Zakladni skola Adolfa Zabranského Rybi, 2022).
Zakladni Skola Franti§ka kardinala Tomaska Studénka

FrantiSek kardinal Tomasek byl katolicky duchovni, teolog a pedagog.
Ve mést¢ Studénka se narodil a na jeho pocest zde byla pojmenovana zakladni skola.
V soucasné dobé Skola nabizi plné zakladni vzd€lani, které¢ zde probiha podle Skolniho
vzdélavaciho programu s nazvem KIli¢ k dal§Simu vzd€lavani i k zivotu. Duraz je zde kladen
narozvoj Ctenafstvi. V prvnim roc¢niku se zaci uéi Cist genetickou metodou, a ve vysSich
ro¢nicich je pfi vyuce Ceského jazyka vyuzivana dilna ¢teni. Vyuka anglického jazyka
je realizovana formou audiovizualniho kurzu jiz od prvniho ro¢niku. Od tfeti tfidy je tydenni
hodinova dotace zjedné vyucovaci hodiny navySena na tfi vyucovaci hodiny tydne¢.
0Od sedmého roéniku si zaci voli druhy cizi jazyk. Nabizena je volba mezi némeckym a ruskym
jazykem. Na podporu vyuky cizich jazyka, je zakim umoznéno kazdoro¢né zhlédnou anglické
divadelni predstaveni. Toto pfedstaveni je pfipravovano studenty gymnazia Olgy Havlové ve
stiedisku volného &asu v Ostravé. Skola ma také oddélenou anglickou knihovnu a zajistény

vyudovaci hodiny s rodilym mluvéim. Zakim druhého stupné je umoznén tydenni jazykovy
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a poznavaci pobyt v Londyn¢ nebo Berlin€. Pfi vyuce matematiky je zde vyuzivana metoda
profesora Hejné¢ho. Metoda profesora Milana Hejného je zaloZena na tvorbé planu a prostiedi,
ve kterych zak pracuje a vyuziva své vlastni Zivotni zkugenosti. Zaci prvniho stupné po vyuce
mohou navstévovat Skolni druzinu, ve vysSich rocnicich skolni klub. Po vyuce maji zaci
moznost ucastnit se krouzku jako je rybafeni, sportovni hry, volejbal nebo divadelni krouzek.
Skola mimo to puasobi i jako konzultadni metodické centrum pro realizaci reformy $kolstvi
v Moravskoslezském kraji. Libivou tradici je na Skole kazdoro¢ni skola v pfirod€, na kterou
jezdi spolecn¢ zaci prvnich a devatych rocnikii. Smyslem je, aby kazdy prviiaéek mél pridélen
svého patrona z devaté tridy, ktery mu poté ulehcuje vstup do skoly. Spolecné se mimo bézné
skolni dny tyto dvojice setkavaji na celoskolnich akcich jako je Halloween, Mikulas, maskarni

bal nebo navstéva Dinoparku. (Zakladni Skola Frantiska kardinala Tomaska Studénka, 2022).
Zakladni a matei'sk4 Skola Stramberk

Skola se nachazi v historické budové, ve které probiha vyuka uz od druhé poloviny
Sestnactého stoleti. Budova prosla prvni velkou rekonstrukci v roce 1995 a od té¢ doby,
bylajesté nékolikrat rekonstruovana a modernizovana. Vzdélavaji se zde zaci od prvniho
do devatého ro¢niku. Celkem se jedna priblizné€ o dvé sté Sedesat zaku. Pramémé je ve tfideé
okolo Sestadvaceti zakt. Skolu mimo mistni Ziky navitdvuji také Zaci z mésta Kopfivnice.
Pievazné od Sest¢ho roéniku zde dojizdgji také Zaci ze spadové skoly vobci Zenklava.
Skolni vzdélavaci program nese motivaéni nazev Na cestd k sobé a druhym. Skola se zaméiuje
na enviromentalni vychovu, estetickou vychovu, praci s informacemi a rozvoj komunikacnich
dovednosti véetnd aktivni znalosti cizich jazykd. Zakam jsou nabizeny i hodiny konverzace
v cizim jazyce v ramci volitelnych predméta. Od sedmého do devatého roéniku zaci maji
moznost zucastnit se poznavacich zajezdu do Anglie, Polska a Rakouska. Stejn¢ jako v zakladni
skole v obci Studénka i v této Skole je matematika na prvnim stupni vyu¢ovana podle metody
profesora Hejného. Obdobné je i vyuka anglického jazyka vyuCovana jiz od prvniho roéniku.
Vyuka anglického jazyka je realizovana metodou CLIL (content and language integrated
learning; integrovana vyuka pfedmétu a ciziho jazyka). Zaci se také v tomto véku setkavaji
sinformacemi o realiich, Zzivot¢ a tradicich vnékterych anglicky mluvicich zemich.
Mimo deset kmenovych tfid je v budové i1 nékolik specializovanych uceben. Pro vyuku
informacni vychovy, fyziky, chemie, pfirodopisu, jazyki, zemépisu, pracovnich ¢innosti véetné
Skolniho skleniku a pozemku. V nedavné dobé byla ucéebna informatiky vybavena 3D
tiskamou. Dale také byla zmodemizovana zakovska knihovna a vybudovana relaxacni mistnost

pro zaky prvniho stupné. Skola spolupracuje s Méstskou knihovnou ve Stramberku,
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Domem déti a mladeze v Koprtivnici, Hasi¢skym sborem ve Stramberku a soukromou zakladni
uméleckou Skolou Mis music Kopfivnice. Tato spoluprace zakim umoziiuje vyuku hry
na housle, klavir a zobcovou flétnu primo v prostorach skoly.

(Zakladni a matefska $kola Stramberk, 2022).
Jubilejni zakladni §kola prezidenta Masaryka a Matei‘'ska §kola Trojanovice

V zakladni skole vobci Trojanovice se vzdélava okolo sto Sedesati zaku.
Celkoveé ma skola devét tiid. Vzdélavani v§ak poskytuje pouze do patého ro¢niku. Prvni, druhy,
treti a Ctvrty roénik je zde zdvojeny. Vzdélavani je zde poskytovano zakum z Trojanovic,
Kuncic pod Ondfejnikem a ojedinéle i z Frenstatu pod Radhos$tém. Snahou feditelky Skoly
je neustala modemizace prostora Skoly, ale také materialniho vybaveni tfid. V nedavné dobé,
byla na skole vybudovana nova pocitacova ucebna, ktera napomaha k osvojovani digitalnich
a informacénich dovednosti v ramci vSech vyukovych pfedméti. Jedna z kancelari, byla také
v nedavné dob¢ prestavéna na kmenovou tfidu. V hlavni budové je sedm kmenovych trid.
Dalsi kmenové tfidy jsou umistdny v piistavbé nad télocviénou. Skola dlouhodobé realizuje
projektovou vyuku, ktera je realizovana v ramci vSech rocnikd. Jednotlivé tfidy maji také
po domluvé s tfidnim ucitelem, moznost se zapojit do projekti celoskolniho. Z volno¢asovych
aktivit se zaci mohou zapojit do ¢tenarského klubu, badmintonu, minihazené, sportovniho
krouzku, sborecku, hravé angliétiny, Sachového krouzku, jogy, krouzku logiky a deskovych her
a védeckého krouzku. (Zakladni a matetska skola Trojanovice, 2021).

Zakladni a materska Skola Ticha

Skola poskytuje vzdélavani zaka do patého roéniku, poté vétsina zaki navstévuje
zakladni Skolu v nedalekém meést€¢ Frenstat pod Radhostém. V budové sSkoly je celkem
pét kmenovych tfid, které jsou vybaveny dataprojektorem, relaxacnim koutkem a tfidni
knihovnou. K dispozici je také pocitacova ucebna, v niz mimo vyuku informacni vychovy
probiha vyuka nckterych dalSich pfedméti, coz vede k rozvoji digitalni gramotnosti zakd.
Prostorny venkovni areal poskytuje ucitelim moznost ozvlastnit svou vyuku a realizovat ji
na pozemku Skoly. Této moznosti mnoho uciteli rado vyuziva. V piistavbé Skoly je umisténa
télocvicna a také jsou zde nové zrekonstruované prostory skolni druziny. Pro podporu vyuky
anglického jazyka, ktery je vyufovan od prvni tfidy, vede v odpolednich hodinach tridni
uditelka zakua prvni tiidy krouzek angliGtiny. Zakim &tvrté a paté tiidy je nabizen &tenaisky
krouzek a krouzek Sikovny poctar. Napfi¢ vSemi rocniky je nabizen krouzek véda nas bavi

a korfbal. Tento sport je na Skole velmi oblibeny a Zzaci se v ném casto i¢astni i utkani mezi

22



jinymi Skolami, popfipadé¢ mezi tfidami. V ramci dlouhodobych projekti skola porada akce
jako je soutéz o nejrychlejsiho béZce skoly, vanoéni jarmark, soutéz ve skakani pres Svihadlo,
zavody na kolobézkach. Také v ramcei enviromentalni vychovy jsou realizovany pravidelné
besedy, sbérové akce a dilgi programy napiiklad pii Dni Zemé&. Skola spolupracuje
s mimoskolnimi organizacemi jako je plavecka skola Laguna v Novém Jic¢ing, Centrum
voln¢ho casu Astra ve Frenstaté pod Radhosttm a také s okolnimi Skolami.

(Zakladni a mateiska Skola Ticha, 2022).



2 Myslenkové mapy

Jako prvni jsme zaradili metodu myslenkovych map, ktera je na Skolach vyuzivana
v zavislosti na kreativité déti i ucitela. Je to jedna z metod, ktera slouZzi prevazné jako podpora
vyuky a ma Siroké vyuziti. Je to nastroj vizualizace nabytych informaci. Muze byt vyuZzivana
pii organizaci Cinnosti, tfidéni myslenek, hledani napadu, aktivnim uceni, strukturovani
poznamek a mnoha dalSich cCinnostech. Ve Skolnim prostfedi jsou castym nastrojem
pro motivaci, opakovani uciva a celkové planovani Cinnosti. Myslenkové mapy lze vhodné
kombinovat 1 sjinymi typy metod, jako je napfiklad projektova vyuka.
Pouzivani myslenkovych map nemusi ovsem skongit ve Skole. Pokud se jejich tvorbé vénujeme
apracujeme naosvojovani si dovednosti snimi pracovat, mohou nam byt uziteCnym

pomocnikem v kazdodennim Zivot¢ nas vsech.
2.1 Definice mySlenkovych map

Myslenkové mapy bychom mohli definovat jako ,, ... grafické usporadani slov, pojmil
a obrazki, které umozinuje vyznacit i identifikovat zavislosti a spojitosti, jez nejsou casto

na prvni pohled tipiné patrné. * (Cemy, 2014, str. 11).

S grafickym zaznamenanim mysSlenck se poprvé setkavame v Sedesatych letech
20. stoleti. Jednim ze zakladatelii myslenkovach map, jejichz cilem bylo zapisovat myslenky
zpusobem, ktery odpovida fungovani lidského mozku, byl Tony Buzan. Kazda mozkova buika
ma n¢kolik napojeni na jinou buriku, coZz tvori kontext. Spojeni, ktera jsou pouZzivana nejéastéji
myslenek. Ve stfedu papiru je pojem, ktery slouzi jako zaklad naSich asociaci. Tyto asociace
jsou zapisovany pomoci ,,vétvi“. Po dokonceni procesu asociaci poté na papife vznika mapa,
ktera pfipomina nervové propojeni v lidkém mozku. Prinosem mysSlenkovych map je podpora
paméti, rozvoj kreativity, napomahaji u TfeSeni problému, pfi planovani a obecné

jsou ukazatelem systematického uvazovani. (Cerny, 2014).

Buzan, uvadi, Ze myslenkové mapy nam pomdhaji utridit informace a myslenky,
pamatovat si, soustredit se, byt kreativni, chdpat, pouZivat svou predstavivost, délat

s poznamky, ziskat kontrolu, ziistat klidny a udrZet si zdjem. (Buzan, 2014, str. 95).
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2.2 Vytvareni mySlenkovych map

Pro pfipravu na mapovani se doporucuje rozcviit svij mozek technikou
brainstormingu. Tato metoda je dale popsana v podkapitole diskusnich metod.
Brainstorming napomaha k otevieni mysli napadim a asociaci, potfebnych ke kreativni tvorbé
myslenkovych map. Existuji urcita pravidla brainstormingu, mezi néz se fadi upfednostiiovani
kvantity nad kvalitou, vyvarovani se kritice napadi (mohlo by zpusobit blokaci proudéni
myslenek), pfijmout nepravdépodobné a zvlastni napady, které mohou ve vysledku zobecnit
feSeni a v neposledni fad¢ se snazit o kombinaci a propracovani myslenek. Po dodrzeni téchto
pravidel ziskame mnoZstvi pojma k tématu (Plevova, 2012). Po nasbirani potfebnych dat
znazornime slovem nebo obrazkem, pfipadné kombinaci obojiho hlavni téma, které¢ umistime
do stfedu pracovni plochy. Kolem hlavniho tématu zaznamename pojmy. Dalsim krokem bude
oznacit pojmy spolu souvisgjici stejnou barvou a tyto kategorie se pokusit pojmenovat slovem
nadfazenym. Tento postup je vhodné pouZivat za pomoci interaktivni tabule. Pfi praci na papir
by mapa byla neprehledna. (Simon, 2017).

Buzan ve sv¢ publikaci uréené pfimo détem uvadi postup vhodny k opakovani
nebo usporadani myslenek. Pouziva zde nelinkovany papir, ktery je poloZzen na §itku, aby bylo
mozno psat, pripadné kreslit do vSech stran. Pii tvorbé jsou vyuzivany barevné pastelky

nebo fixy pro orientaci a celkové pozitivni naladéni. Stejné jako v predchozim postupu

je do stfedu papiru umisténo hlavni téma.

1
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Obrazek 1 - Hlavni téma (vlastni zdroj podle Buzan, 2014)
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Dale se pracuje s klicovymi vétvemi, které jsou znazomény vzdy odliSnymi barvami.
Kli¢ové vétve jsou popsany podél celé vétve jednim slovem velkymi pismeny. Klicové vétve
nam predstavuji dulezité myslenky. Muze jich byt vice, je vSak zapotiebi dodrzet jejich barevné

odliSeni.

Obrazek 2 - Klicové vétve (vlastni zdroj podle Buzan, 2014)

V dal§im kroku vymySlime dil¢i témata, které napojujeme na kliCové vétve.
Ke kazdému dil¢imu tématu pfipojime 1 obrazek, aby se nam lépe pamatovaly stézejni

informace o tématu. Takto zpracovana mysSlenkova mapa nam muze slouzit jako pomucka

pro zapamatovani ¢i nasledné opakovani uciva. (Buzan, 2014).

Pblézek 3 - Dil¢i témata (vlastni zdroj podle Buzan, 2014)
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2.3 Moznosti vyuziti ve vyuce

Vyuzivat myslenkové mapy ve vyuce je mozné v ramci vSech naukovych predméta.
Mohou slouzit jako uvodni motivace, hodnoceni nabytych poznatki nebo prostfedek
pro zavéreéné shruti uéiva. Metodu je také vhodné zaky naudit pouzivat i v ramci samostudia,
kde napomaha specifikovat mysleni a pojmy prevadét do grafické podoby, ktera umoziiuje také

fazeni a usporadavani. (Sitna, 2009).

U zaku pouzivani myslenkovych map podporuje rozvoj klicovych kompetenci k uceni,
komunikacnich, také personalnich a socidlnich klicovych kompetenci a klicovych kompetenci
k feSeni problému. V pripad¢ vyuziti ICT (Information and Communication Technologies)
dochazi také k osvojovani kompetenci digitalnich. V ramci kompetenci k uéeni zak nabyva
dovednosti definovat hlavni myslenku, chapat zakladni vztahy mezi mysSlenkami a nasledné je
sefadit. Metoda napomaha také ke konstrukci kritického mysleni. V oblasti komunikaénich
kompetenci si zak osvojuje obratnost ve vhodném, prehledném a smysluplném grafickém
vyjadfeni a také schopnost predstavit své myslenkové postupy. V ramci personalni a socialni
kompetence se zak uci spolupraci, dovednosti si ve skupiné praci rozd¢lit, prosadit pfipadné
prijmout navrh ¢lena skupiny ve prospéch vysledku celé skupiny. Pfi nalézani odlisnych druhu

feSeni a zvoleni toho spravného si zaci osvojuji kompetenci k feSeni probléma. (Sitna, 2009).

V obecné roving mohou myslenkové mapy a veskeré grafické znazorfiovani zaka
rozvijet v osobnostni oblasti. Muze pomoci nich ziskavat dovednosti a schopnosti.
Cerna (2011) uvadi 7 tipa, jak myslenkové mapy ve vyuce pouzivat. Prvnim z tipui je schopnost
zaku prezentovat vysledky své prace nebo predstavit néjaké téma. V této oblasti mivaji Zaci
zna¢na omezeni. Dal§im ztipa je zjiStovani informaci o néjakém tématu, které jsou poté
zpracovany jako myslenkova mapa. Autorka popisuje Ze je tfida rozdélena do skupin a je jim
prid€leno téma, o kterém maji za ukol ziskat co nejvice informaci a poté je predstavit dalSim
zakum. Napriklad téma evropska integrace, kdy se Zaci mohou rozhodnout, jestli si jednotliva
podtémata rozdéli (kultura, vzdélavani, bezpecnost apod.) a kazdy ¢len skupiny zpracuje svou
vlastni mapu nebo budou pracovat spole¢né na jedné, u které budou nad obsahem diskutovat.
Tato ¢innost podporuje kreativitu a iniciativu zaki. Ve skolnim prostredi, stejné jako v Zivoté,
jsou Zaci vystavovani problémim, které je poticba fesit. Zakim muzeme piedloZit problém
piiméfeny jejich znalostem a zajmtim. Jejich ikolem je najit co nejvice pricin problémi a poté
navrhnout jeho feseni. O celém procesu opét 1ze diskutovat. Jako dalsi tip je uveden jiz dfive

zmin¢ny brainstorming. Na zvolené téma Zaci asociuji, ¢imz vznika rychla myslenkova mapa,
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prinasejici mnoho podnétu a napadu k diskusi. Dale autorka uvadi vyuziti myslenkovych map
pro planovani &innosti. Zakam muZe &init znaéné obtiZe organizace jejich dasu ajeho celkového
naplanovani. Muze to byt zpusobeno nedostatkem zkusSenosti s planovanim vlastni ¢innosti.
P1i ptipravé a realizaci projektu, miZeme mysSlenkovou mapu vyzit misto planu ukold.
Projekt rozd€lime na jednotlivé urovng, ke kterym budou pridéleni zaci a ti budou mit vymezen
diléi ukol. Je také zvolen manaZer, ktery dohlizi na plnéni dil¢ich kol urcitymi zaky
a pravideln¢é kontroluje, pfipadn¢ zasahuje do Cinnosti. Pro Zaky je tato ¢innost inspirativni
a buduje v nich zodpovédnost k praci vlastni i ostatnich. Poslednim tipem je zaznamenavani
si zapiski pomoci myslenkovych map. Takto zaznadené mySlenky pomahaji Zaktim
si informace nejen zaznamenat, ale rovnou je tfidit a chapat v souvislostech.
Uzitim myslenkovych map podle autorky dochazi k rozvoji klicovych kompetenci, zejména

k udeni, feseni problémi a komunikaci. (Cerna, 2011).
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3 Projektova vyuka

Projektova vyuka je jedna z metod, ktera se ve vzdélavani objevuje jiz od 20. stoleti.
I pfes to je fazena mezi Casto vyuzivané metody vyuky na prvnim stupni. V dne$ni dobé
je mozno tuto metodu ozivit zafazenim informacnich technologii, se kterymi se Zaci Casto
setkavaji. Je to také skvélou prilezitosti pro propojovani uciva s kazdodennim Zivotem.
Predevsim z oblasti vyhledavani informaci, pfipadné vyuzivani technologii pro zobrazovani

vysledku projekta.

Pii této metod¢ se setkavame s kombinaci raznych metod vyuky. Vyuka probiha
predevs§im ve skupinach, kde kazdy Zak ma urcitou funkci. Pfi planovani projektu je vhodné
vyuzivat metodu myslenkovych map, ktera byla zminéna v pfedchozi kapitole. Tato metoda
muze byt narond na pripravu ze strany ucitele, ale pokud je aplikovana uditelem
se zkuSenostmi, zZaci si osvojuji u¢ivo rychleji a zabavnéjsi formou. V kapitole jsme vymezili
zakladni definici, jaké typy projektii se zhlediska casové narocnosti rozliSuji a jaké

jsou moznosti zafazeni této metody do vyuky.
3.1 Definice projektové metody

Pokud se budeme snazit projektovou vyuku definovat, setkame se s nejednotnym
vykladem. Projekt 1ze povaZovat za metodu, jak jej vhimame my v této praci, ale také jako
organizac¢ni formu vyucovani pripadn¢ jako zpusob zpracovani obsahu vyucovani nebo typ
vzdélavaci strategie. (Tomkova, 2009). V pedagogickém slovniku bychom nalezli tuto definici:
., Vyucovaci metoda, jiz jsou Zaci vedeni k samostatnému zpracovani urcitych témat (projektir)
a  ziskavaji  zkuSenosti  praktickou cinnosti  a experimentovanim “
(Manak in Pricha, 2013, str. 226). Podle J. Kratochvilové je projektové vyucovani zalozeno
na projektové metod¢, kterou definuje jako systém cinnosti ucitele a zaku, v némz dominantni
jsou ucebni aktivity zaka a podporujici roli je poradenska ¢innost ucitele, kdy cely proces
je sméfovan ke spoleénému cili, za vyuziti riznych dil¢ich metod a forem prace
(Kratochvilova in Zormanova, 2012). Jini autofi pojimaji projektové vyucovani
jako organiza¢ni formu, ktera je sloZena z mnoha fazi, vyuzivajici rizné formy prace a vyukové
metody. Néktefi autofi se soustredi na cil ¢i vystup projektové vyuky a podle toho jej definuji.
Podle J. Valenty je projekt souhrn myslenek seskupenych okolo centra praktického védéni
a zkusSenosti, sméfujicich k vychovné-vzdélavacimu cili. (Grecmanova, Urbanovska

in Zormanova, 2012).
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Z dosud uvedenych definic vyplyva, ze projektova metoda je metodou, pfi niz jsou zaci
vedeni k samostatnému zpracovani zadanych objekti, cozZ mohou byt kompletni ukoly pfipadné
problémy spojen¢ srealnym Zivotem. Jako charakteristicky znak lze vytycit cil,
ktery predstavuje urcity konkrétni vystup (vyrobek, feseni problému atp.). Projekty Casto byvaji

vyuzivany v mezipfedmétovych vztazich.
3.2 Zakladni znaky projektové vyuky

Dle R. Capka lze za projektovou metodu povazovat pouze &innosti, které obsahuji tyto

znaky:

e za splnéni ukolu zak prebira zodpovédnost,

e v projektu jsou obsazeny vyrazné mezipredmétove znaky,

e projekt je zaméfen na realitu,

e zak je tviurcem ukolu (kazdy produkt skupiny bude odliSny v zavislosti
na zvoleném postupu),

e zaci maji volbu prace (mohou si urcit jaké Cinnosti se budou ve skupiné

vénovat). (Capek, 2015).

Coufalova ve své publikaci vymezuje nékolik zakladnich znaka projektu.
Projekt by m¢l reagovat na zajmy a potieby zaki, mél by vychazet z aktualni situace i mimo
Skolu. S ¢imz souvisi, z¢ do projektu mohou byt zapojeni i1 rodice, pripadné i1 okoli skoly.
Projekt napomaha k propojovani mezipfedmétovych vztahii. Jedna se prfedevSim o Cinnost
zaku, ktera prinasi hmatatelny produkt. Pribéh a vysledek prace jsme schopni zaznamenavat
pro naslednou prezentaci aktivity mimo skupiny, kter¢ se na cCinnosti podilely
(mimo tfidu, Skolu). Je uskuteciiovan ve skupin€, coz ma vyznamny vliv na rozvoj osobnosti
jednotlivych zakt a také narusta ucinnost procesu uceni. Pomoci projektu je také umoziovano

propojeni prostiedi Skoly s zivotem obce nebo vzdalenéjSiho okoli. (Coufalova, 2006).



3.3 Typy projekti

S ohledem na zvolené téma a cil projektu lze rozlisit n¢kolik typt projektii napriklad
podle jejich casové narocnosti. Z hlediska casu Manak rozd€luje projekt na krdtkodoby
(dvé az nékolik hodin), stFednédoby (jeden az dva dny), dlouhodoby (tzv. projektovy tyden)
a mimoradné dlouhodoby (probihajici paralelné s béznou vyukou). (Manak, 2003, s. 169).
Naopak Kidlmannova podle stejného kritéria, tedy dle ¢asové narocnosti, uvadi projekt
kratkodoby (jednodenni), stFednédoby (vice dnii) a dlouhodoby (vice dnii, mésici).
(Kidlmannova, 2013, s.23). Lisi se tedy jen v poslednim vymezeni, kdy Kidlmannova skupiny
sloucila. Tato autorka také dale vymezuje d€leni napriklad podle iniciatora projektu, ucelu,

organizacniho hlediska nebo poctu ucastniku.
3.4 Moznosti vyuZziti ve vyuce

Projekt je metoda, ktera je uditeli prvniho stupné hojné vyuzivana. Tito ucitelé maji
v ramci organizace vyuky vét§i moznosti vyuziti projektu ve své vyuce oproti ucitelum druhého
stupn¢. Ucitel prvniho stupné vyuuje v jedné tfidé vétSinu pfedmétt, coz mu umoziuje
propojeni jednotlivych vyukovych predmétli a zarazeni souvislého projektu. Trvani projektu
tedy zalezi na planu ucitele, propracovanosti planu ¢i pfipadné ucivu, které si zaci osvojuji.
Muzeme mit projekt jednodenni, tedy projekt, ktery nahradi celodenni béZznou vyuku.
I projektovy den je ovSem vyukou. Jedna se tedy o nepfetrzity ¢as v trvani 4-6 vyucovacich
hodin, s ohledem na v&k 7akd. Zaci maji v ramci tohoto asu dostatek prostoru pro vlastni
rozhodovani, hledani, vyhodnocovani chyby, praci s chybou a dotahnuti své prace do Zadaného
cile. Zaci maji také moznost ziskavat schopnost organizovat si svij pracovni Gas.
Jednodenni projekty mohou figurovat ve vyuce také jako zahajeni pro projekt nékolikadenni.
Po projektovém dni tedy nastupuje organizovana prace na projektu, ted” uz v jednotlivych
predmétech v ramci bézné vyuky. Jako zakonceni projektu je opét projekt jednodenni,

kde jsou shrnuty veskeré nabyt¢ poznatky a vyhodnoceni produktu.

Jako téma pro projektovou vyuku je mozné vyuzit ucivo vzdélavacich oboru
spolecenskovédnich 1 prirodovédnych. Diky projektové vyuce dochazi k propojovani
mezipredmétovych vztahu a také k zadanému propojeni uciva s zivotem. Diky tomu je u zaku
vzbuzovana pozornost a motivace k éinnosti. Zaci jsou si védomi, proé danou ¢innost délaji
ak ¢emu by se jim mohla hodit v Zivote. Oblibenymi tématy byva ovoce a zelenina, pfipadné
vyZziva, obezita a celkovy vliv naSeho stravovani na zdravy zivotni styl. Za pomoci projektu

se zaci uéi zachazet prakticky s nabytymi poznatky. Velké zastoupeni ma v projektu nékolik



témat z oblasti ¢eského jazyka. Je to logické, protoze zaci maji potfebu se naucit smysluplné
pouzivat fe¢ mluvenou i psanou. UCI se, jak zpracovavat text, klast otazky nebo vytvaret zapis.
Mohou pouzivat slohové utvary jako je popis a oznameni. A také se neustale setkavaji
s praktickym vyuZivanim spravného pravopisu. Ziskavaji také schopnost prezentovat
a diskutovat. Dal§Sim pfedmétem, ktery je projektem hojné rozvijen je celkova digitalni
dovednost — prace sinformacemi, vyhledavani, tfidéni. Prikladem projektu, ve kterém
se propojuje mnoho predméti je na prvni pohled béZné vysazovani stromu na Skolni zahradé.
OvSem je nutné si uvédomit, ze pro zaky, ktefi s touto Cinnosti nemaji zadné zkuSenosti,
je to néco nového. Pod vedenim zkuseného a znalého uéitele je v ramci tohoto projektu mozno
propojit témata pracovnich Cinnosti, prirodopisu, chemie, matematiky a Ceského jazyka.
V soucasné dob¢ je mnoho moznosti, kde si ucitel muze najit metodiky pro tvorbu projektu.
Mnohé skoly zvefejiiuji pfimo priklady svych projekti na webovych strankach skoly

nebo jsou primo publikace, které projekty shromazd’uji. (Kindlmannova, 2013).

Jak jsme jiz vySe zminovali projektova vyuka ma mnoho piinosi pro vzdélavani.
Je to nastroj ke zvySovani motivace zaka k uceni. Buduje u zaka zodpovédnost ke své praci.
Poskytuje pfilezitost pro propojeni feseni problému s béznym Zivotem. Dopliiuje béZnou
vyuku, rozviji vytrvalost, toleranci, sebevédomi a také sebedivéru zaka a dava také moznost

k tvorivé ¢innosti. (Bonsch in Manak, 2003).



4 Diskusni metody

Jedna se o metodu, jejiz zakladem je komunikace mezi zakem a ucitelem a zaky
navzajem. Dochazi pfi ni k vzajemné vymén¢ nazoru, argumentu, zkusenosti, a nalézame diky
ni feSeni problému. Souhrnem znaka diskuse je vzajemné kladeni otazek a podavani odpovedi
mezi vSemi ¢leny skupiny. Jedna se tedy o jakousi rozpravu, pii niz dochazi k vyméné nazoru,

informaci a zkuSenosti. (Pecina, in Zormanova, 2012).
4.1 Rozhovor

S rozhovorem se zaci setkavaji jako s jednou z nejvyuzivangjSich metod v ramci skolni
vyuky. Funguje na principu otazek a odpovédi, jejichz pomoci jsou objasiiovany dané problémy
a zak je veden k novym znalostem. Predpokladem je aktivni ucast jak ucitele, tak zaku.
Z pohledu ucitele je schopnost polozit vhodnou otazku zcela zasadni. Vhodnym vyjadienim
je mySlena nejen jazykova spravnost a srozumitelnost, ale také strucnost a varabilita.
Ucitel si musi také davat pozor na to, aby jeho otazky nesmérovaly k jednoslovné odpovédi.
Otazkami by m¢lo byt pozorovano plnéni ur¢en¢ho vyukového cile. Pokud ucitel umi vhodné
se nebo obhajovani svého nazoru. Piekazkami v rozhovoru mohou byt nastavena pravidla
frontalniho vyuovani. Zak nedisponuje stejnymi pravy jako uéitel. Neni mu umoznéno vzit
si slovo kdykoliv, je nucen mluvit jen kurcené osobé, v urcittm casovém rozsahu,
na vyhrazeném mist¢. Naopak ucitel ma pravo zaka kdykoliv prerusit, coz znamena ze kdykoliv
muze pfevzit slovo a je mu umoznéno si komunikaéniho partnera zvolit. Sam si také voli téma
rozhovoru, délku své promluvy nebo je mu také na rozdil od zaka umoznéno vést rozhovor
z jakéhokoliv mista. Moderni a novodoby uditel ovS§em bere na védomi, ze pii vyuce je dulezita
podporujici komunikace, ktera je pratelska, nepovySujici se a je v ni kladen diraz na ¢asovou
rovnovahu mezi uditelem a tfidou. I v dnesni dobé ovSem existuji tfidy, kde je striktni
dodrzovani pravidel frontalniho vyucovani vyzadovano. V téchto piipadech je rozhovor

ve tfid& nkterymi odborniky nazyvan . vyslechem.“ (Capek, 2015).
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4.2 Diskuse

Mariak jako definici diskuse uvadi: ,, takova forma komunikace ucitele a Zdkii, pri niz si
ucastnici navzajem vyménujici nazory na dané téma, na zdakladé svych znalosti pro sva tvrzeni

uvadeji argumenty, a tim spolecné nachdzeji reSeni daného problému. (Manak, 2003, s.108).

Pro ucitele je vhodnou volbou, kdyZz potfebuje zjistit postoje zaki na dané téma.
Tato metoda je pro ucitele obtizna z hlediska vedeni zaku, stanoveni rozsahu, tématu
a dohliZeni na dodrZovani pravidel komunikace verbalni i neverbalni. Diskusi je mozno pouzit
ve vSech rocnicich i rizn¢ velkych skupinach zaku. Idealni pocet zaka ve skupiné je okolo
Sestnacti zaku. (Sitna, 2009).

Privodcem diskuse byva z pocatku vzdy ucitel, poté tuto roli muze prevzit zak tfidy,
ktery ma dobré komunika¢ni schopnosti. Priivodce dohliZi na to, aby vSichni ucastnici diskuse
dostali moznost se vyjadfit, dodrzovali pravidla slusné komunikace, coz znamena,
aby sineskakali do fe€i, slovn¢ na sebe neutoCili, mluvili vécné a srozumitelné.
Na zavér diskuse pruvodce oceni piinosné postichy, shrme a zopakuje ¢eho skupina dosahla.

(Zormanova, 2012).

4.3 Debata

V publikaci Konec skolni nudy je debata vystizné definovana jako typ diskuse mezi vice
skupinami, kter¢ zastavaji rozdilné nazory na zvolené téma. Zamérem neni upfednostnit nazor
jedné skupiny nad nazorem skupiny odporujici, ale pomoci zdvofilého a nestranného dialogu
se dostat kjadru problému a nalézt spolecné nazory pro vzajemné porozumeéni.

(Gutmann in Sieglova, 2019).

Jak je jiz vySe zminéno, obdobn¢ jako pfi diskusi, 1 pfi debaté dochazi ke komunikaci
mezi vSemi Cleny skupiny. Rozdilem je, Ze Zaci do debaty pfichazeji s danymi nazory,
které se pot¢ snazi prosadit. Na rozdil od Gutmanna podle GosSové pri debaté zaci usiluji
o presvédceni odpiirci o svém nazoru na ukor vzajemnému porozuméni. Pfi aplikaci
této metody je slozit¢ zvolit takove téma, aby nam vznikly minimalné dvé rovnocenné skupiny.
Z tohoto diivodu lze role pridélit pred oficialni debatou. Poté probiha priprava jednotlivych

skupin, které si sesumiruji své argumenty pro své postoje. (Gosova,2011).

Na této metod¢ si zaci mohou vyzkouset, jak 1ze manipulovat s fakty, jak lze vyuzit

nepozornosti a piipadné nedostatecné pripravenosti oponentt. Tato metoda vyzaduje uréitou



vyspélost zaki, z tohoto ditvodu je vyzivana pifevazné az na stiednich skolach v ramci medialni

vychovy, kde se Zaci uci kriticky zpracovavat slozit¢jsi témata. (Sitna, 2009).
4.4 Moznosti vyuZziti ve vyuce

Rozhovor lze zaradit k metodam, které¢ jsou na prvnim stupni vyuzivany nejéastéji.
Jeho cilem miiZze byt motivace. V uvodni ¢asti hodiny vzbudime rozhovorem zajem o ucivo,
kterému se budeme v hlavni ¢asti hodiny vénovat. Cilem muze byt také vyvozeni novych
znalosti, kdy uditel zaky podnécuje k pfemysleni a vybaveni si jiz osvojenych védomosti.
Pomoci otazek kladenych ucitelem jsou zaci poté schopni nalézt nova fakta. Rozhovor lze také
vyuzit k opakovani pfipadné procviovani udiva. Zakovi je umoznéno pomoci otazek
kladenych ucitelem si ucivo systematicky fadit a prohlubovat. Pro ucitele je rozhovor také
vhodny nastroj k diagnostice zvladnuti rozsahu uciva u jednotlivych zaku. Je sledovana

predevs§im uroven porozuméni a dovednost aplikace uciva na prikladech. (NeleSovska, 2005).

Diskusi Ize vyuzit v uvodni ¢asti hodiny jako motivaci, v hlavni ¢asti maze byt vyuZzita
jako zjiStujici metoda znalosti, nazort nebo zkuSenosti suritym tématem nebo také
jako metoda napomahajici k pochopeni nesouladu a rozmanitosti nazori na problémy
¢i situace. Ucitel tuto metodu muize hodnotit na zakladé nckolika kritérii, jako je napiiklad
zapojeni se a celkovy zajem o diskusi, dodrZzovani pravidel diskuse, uroven vyjadrovani a dalsi
oblasti souvisejici s komunikaci. U zaka je pomoci této metody rozvijena predevsim schopnost
mysleni, komunikace, vyjadfovani osobniho nazoru tolerance k nazoru druhych a schopnost
argumentace. Jsou tedy rozvijeny klicové kompetence k uceni, komunikaéni, socialni

a personalni.

Debata je vyuzivana pii nejasnych a spornych tématech, u kterych Ize na problematiku
nahliZzet z vice stran, neexistuje zde jednoznacné feSeni. Je hojné vyuzivana pii medialni
vychové, kdyz se snazime o podniceni hlub§iho zamysSleni a rozvoj komunikace.
Navozujeme tak zakum situaci odbornych debatéri. Vyzkousi si tak sebeprezentaci
pred divaky. Cilem je podniceni kritického mysSleni pfevazné ve vztahu kinformacim
v mediich. Z pohledu kli¢ovych kompetenci jsou u zaki rozvijeny kompetence k feSeni
problému (napf. schopnost vyuzit znalosti klogickému vyvozeni pfi¢in a nasledki).
Dale kompetence komunikativni, persondlni a socialni, v ramci téchto kompetenci Zzaci
ziskavaji dovednost cilené¢ pusobit na své okoli (ucise napfiklad presvédcovat své okoli

o pravdivosti svych argumentt). (Sitna, 2009).



5 Didaktické hry

Z pohledu psychologie je hra hlavni Cinnosti déti v predskolnim vcku. Je fazena
k vyznamnym motiva¢nim a socializacnim ¢initelum. Déti jsou jednoduse schopny si udélat
hru i z kazdodennich ¢innosti. V predskolnim véku si Casto déti hraji ,,na néco®, cemuz fikame
hry namétové, za pomoci konstrukénich her dité tvofi néco nového, rozviji tim svou
predstavivost a mnohdy zdokonaluje svou jemnou motoriku. Pro rozvoj hrubé motoriky
jsou vhodné hry pohybové. Ve Skolnim véku mimo her konstrukénich a pohybovych Zaci

zacinaji projevovat zajem také o hry soutézivé a spolecenské. (Petrova, 2018).

Obecné lze tedy hru vymezit jako ,,jednu ze zdkladnich forem cinnosti (vedle prdce
a uceni), pro niz je charakteristické, Ze jde o svobodné volenou aktivitu, ktera nesleduje Zadny

zvlasmi ucel, ale cil a hodnotu ma sama v sobé “. (Manak, 2003, s. 126).
5.1 Definice didaktické hry

Didakticka hra patfi do kategorie her s pravidly stejné jako hry pohybové, které byvaji
nejCastéji vyuzivany v hodinach télesné vychovy. Hra spravidly musi spliovat urcité
pozadavky jako je jasny obsah, postup a pravidla ¢innosti. Didakticka hra je vzdy podfizena
didaktickému cili a je organizovana ucitelem. Jedna se o ¢innost, u které jsou stanovena jasna
pravidla, ktera umoziuji projeveni kreativity zakd. Spojuje tedy spontanni cinnost
s cilevédomou praci. Nejvétsi vyhody jsou pozorovany v zabavné form¢ uceni. Mensi déti
si ve Skole, dalo by se fici, jen hraji a diky této Cinnosti si osvojuji potfebné dovednosti.
(Nelesovska, 2005).

Lze ji tedy definovat jako cinnost dobrovolné¢ volenou, pfi niz si zaci osvojuji
nebo upeviiuji ucivo. Pfi této aktivit¢ je u zakd rozvijeno mySleni a poznavaci funkce.

Nejcastéji je vyuzivana k zapamatovani, pripadné aplikaci uciva. (Zormanova 2012).
5.2 Moznosti vyuZiti ve vyuce

V primami Skole se hra zarazuje do vSech Casti hodiny — uvodni motivace, osvojovani
nového uciva pomoci hry, zavérecné opakovani v zavéru vyucovaci hodiny. Je také vyuzitelna
v ramci vech vyuCovacich predméti. Specifickymi druhy her, které uditelé nejen prvniho
stupné pouzivaji jsou hry seznamovaci, hry na uvolnéni a relaxaci, hry na soustfedéni, na rozvoj
smyslového vnimani, paméti, prostorové orientace, rytmu, hry zaméfené na socialni rozvoj

a spolupraci. Pri didaktickych hrach je u Zaku rozvijena schopnost rozumova, je upeviiovano



ucivo a dovednosti, které jsou v ramci her uplatiiovany. Rozvijeno je také smyslové vnimani,
zvySuje se motivace, protoze uéeni prinasi zabavu a radost, ktera je nepostradatelnou soucasti
procesu zapamatovani. U didaktickych her miiZe byt také rozvijena spoluprace, socialni vztahy
a komunikace. (NeleSovska, 2005).

Diky dnes jiz béZznému vybaveni tfid pocitaci a dataprojektory jsou ¢asto vyuzivany hry
soutcziveé, které navozuji realné situace televiznich poradu jako je Milionaf, Riskuj, AZ kviz
adalsi. Mnoho ucebnic je vsoucasné dob¢é také vybaveno dopliujicimi materidly,
které obzvlast’ na prvnim stupni zahrnuji kvizy, hadanky, pexesa, skryvacky a ruzné dalsi

aktivity na zpestfeni vyucovaci hodiny a udrZeni pozornosti zaki.



6 Skupinova vyuka

V ramci aktivizujicich metod je Casto vyuzivana prace ve skupinach. Z tohoto pohledu
se¢ nejedna o metodu, ale o organiza¢ni formu. Skupinou oznacujeme dva a vice zaku.
Tato forma je Casto vyuZzivana, protoze pro ucitele ma vyhody, které¢ se vztahuji k moznosti
volby tempa a postupu prace. Tato metoda posiluje spoleCenské vztahy ve tfidé a podili se
narozvoji komunikace. Skupinova prace rozviji socidlni integraci, ktera je podstatna
pro budouci zivot déti. V zivoté se neobejdeme bez schopnosti komunikovat, navazat
a udrzovat socialni vztahy, spolupracovat, diskutovat, uméni si obhdjit sviij nazor a tolerovat

nazory druhych. (Tlaskalova, 2021).
6.1 Skupinové vyucovaci metody

Metod skupinového vyucovani je mnoho. Metody skupinového vyucovani se mohou
Casto prekryvat s jinymi typy metod nebo také mohou byt jinymi metodami dopliovany.

Pro tuto praci byly zvoleny jen vybrané metody. Vybér nebyl nijak vyhradné specifikovan.
Brainstorming

Metoda brainstormingu stoji na pomezi mezi metodami diskusnimi a skupinovymi
vyucovacimi metodami. Jelikoz je ¢asto vyuzivana i v tvodnich ¢astech projektové metody,
pripadn¢ pfi tvorb¢ myslenkovych map, zaradili jsme ji do skupinovych vyucovacich metod.
Jedna se o jednu z metod, ktera zakum napomaha k hledani napada. Probiha ve skuping,
ktera je seznamena s problémem, kterym se skupina zabyva a hledaji mozna feseni. Je to velmi
komunikativni metoda, pfi které se ZzZaci uci vyjadfovat své mySlenky slovem.
Pfi brainstormingu bychom se méli drzet urCitych pravidel. Kazda myslenka je spravna.
Zapisujeme vSechny mysSlenky, které nam zaci sdéli, bez jejich hodnoceni.
Myslenky, které zdanlivé nemusi souviset s tématem mohou byt zdrojem pro dalsi nové
asociace. V prvotni fazi jsou myslenky zapisovany struéné, jejich vysvétleni nastava
az v hodnotici fazi. Brainstorming probiha v patnacti az dvaceti minutach, s ohledem na téma
¢i pocet zaku. Poté je brainstorming ukoncen a nastava hodnotici faze, pfi které¢ zapsané pojmy
rozdélime do kategorii, vyfadime pojmy stématem nesouvisejici a zvyraznime pojmy,

na které je vhodné upozomnit pro dalsi &innost. (Cemy, 2014).



Snowballing

Pii této metodé je oCekavana alespon Castecna znalost tématu, na kterém budou zaci
pracovat. Metoda spociva v nabalovani ¢lent skupiny na sebe. Na uvod ucitel predstavi cil,
téma a Cinnost, kterou po zacich bude vyzadovat. V prvotni fazi plni zaci zadany ukol
samostatné, zalezi na uditeli, pokud pfipravi na vyuku specialni material jako napftiklad
pracovni list, soubor otazek, ukazku textu z odborné literatury nebo zda budou Zaci pouzivat
naprtiklad ucebnici. Po urcitém case se jednotlivei spoji do dvojic, které spolecné vykonavaji
dals$i ¢ast Cinnosti. RozSifuji své téma, vzajemné se dopliuji a predstavuji své nazory. Kdyz
uplyne vymezeny Cas z dvojic se stavaji ¢tverice a poté mohou vnikat i skupiny po osmi zacich.
Pri vétsich skupinach je nutno aby byly ve skuping rozd€leny role. ZkusSengjsi zaci si je mohou
rozdélit sami. Pokud s metodou teprve zaciname, role rozd€li ucitel. Zvolen je zapisovatel,
mluv¢i, koordinator, pozorovatel apod.. Kazda role ma vymezeny ukoly, které musi plnit.
Hlavnim ukolem mluvéiho skupiny je na konci prace pfedstavit vysledky cCinnosti.
Hodnoceni probiha na zakladé predem vymezenych kritérii bud’ ucitelem nebo pozorovatelem

kazdé skupiny. (Capek, 2015).
Hrani roli

Jedna se o jednoduchou metodu, kdy na zaklad¢ predem zadaného scénafe maji Zaci
zaukol ztvamit uréitou roli. Na zaka jsou zde kladeny naroky z oblasti komunikacnich
a socialnich dovednosti. Zaci diky této metods ziskaji piileZitost uZit své nabyté védomosti
adovednosti v konkrétnich praktickych situacich navozenych uditelem. Metoda se sklada
ze tfi fazi. V prvni fazi jsou zaci rozd€leni do skupin a vyzvani k prostudovani scénare,
pripadn¢ situace, kterou jim ucitel predpfipravil. V druhé casti jsou zakum rozdéleny role,
poskytnut Cas na pfipravu a nasledovné predvedeni role. V zavérecné fazi probiha zhodnoceni
roli. Kazdy zak objasni svij pfistup ke ztvarnéni, pokusi se vyjadfit své pocity a zhodnoti
narocnost. Pozorovatel, kterym muze byt ¢len jiné skupiny nebo ucitel, hodnoti vérnost
predvedené situace. Metoda je Casto vyuzivana napiiklad pfi nacviku aktivniho naslouchani,

slusného chovani nebo pii demonstraci krizovych situaci. (Capek, 2015).



Skladankové uceni

V anglicting je tato metoda nazyvana Jingsaw, coz v piekladu znamena skladanka.
Pfi této metod€ je vyuzivana prace s textem a diskuse nad zadanym tkolem. U¢ivo je rozdéleno
na né¢kolik dil¢ich segmenti a postupnym spojovanim segmentu vznika celistva znalost.
Na zacatku ¢innosti jsou zaci rozdé€leni do tzv. domovskych skupin, kde kazdy clen skupiny
zastava urcitou roli a plni dil¢i tkol. V druhé ¢asti ¢innosti se zastupci jednotlivych roli premisti
do expertni skupiny. V expertni skupiné Zaci diskutuji nad feSenim svého dil¢iho ukolu,
ktery m¢li zadan v domovské skupin€. Porovnavaji sva feseni, radi se a v zavéru je potieba,
aby kazdy expert byl ubezpeCen o tom, ze tématu dobfe porozumél. Expertni skupina
se ma za ukol dohodnout na zpusobu, jak nejlépe predat své ziskané védomosti cleniim
své domovské skupiny. Dohodnout si také materidly, kter¢ by jim mohly byt uzitecné
pri predavani informaci. Nasledné se kazdy expert vraci do své domovské skupiny, aby predal

&lenim, své poznatky. (Capek, 2015).
6.2 Déleni do skupin

Lze zaky do skupin délit nahodné¢ na zakladé losu, coz déti vnimaji jako spravedlivé
déleni. I pres pocatecni nespokojenost jsou schopny spolupracovat podle svych moznosti.
Je ovSem dulezit¢, aby bylo ve tfid¢ vytvofeno bezpeéné a vstficné prostiedi.
Nemélo by se stavat, ze zaci nékter¢ho clena své skupiny odmitaji. Praci v nahodnych
skupinach dochazi kutuZzovani kolektivu tfidy a tréninku socidlnich vztaha.
Miuzeme také sestavit skupiny na zacatku skolniho roku ze stabilni skupiny kamaradu, coz nam
usetii mnoho ¢asu béhem celého skolniho roku. Neni ovSem pravidlem, Ze v této skupin€ budou

zaci pracovat pri kazdé skupinové praci. (Tlaskalova, 2021).
6.3 Role ucitele pri skupinové praci

Ukolem uéitele je dukladné promygleni a naplanovani skupinové prace s ohledem na jeji
cil. Pripraveni dostatku pomiicek, usporadani tfidy a plan Cinnosti. V prvotni fazi vyuky,
nebo také nekdy nazyvanou jako tGvodni, probihd rozdéleni do stanovenych poctu skupin.
Kazda skupina si rozdéli role mezi své cleny nebo role rozdéli ucitel. Je dulezité
si pfed zahgjenim Cinnosti stanovit, pfipadné zopakovat pravidla pro praci ve skuping.
Jasn¢ vymezit cil a vysvétlit cemu se budeme vénovat, co je od zaka oéekavano a stanovime
jasny Casovy limit. V nadchazejici ¢asti ucitel pusobi jako podpora a pruvodce a veskera

aktivita spociva na Cinnosti zaka. Ucitel také pozoruje zapojeni jednotlivych ¢lent skupiny,

40



aby mohl vyhodnotit funkcnost skupiny, popfipadé promyslet, jaké zmény by meél ucinit
pridalsi skupinové praci. V konecné fazi je potfeba nechat zakim dostateény prostor
pro prezentaci jejich vysledka Cinnosti a k projeveni zpétné vazby ke spolupraci ve skuping.

(Tlaskalova, 2021).
6.4 Moznosti vyuZziti ve vyuce

Prvni zminovanou metodou skupinové vyuCovaci metody je brainstorming.
Ten lze vyuzit ve vSech fazich vyucovaciho procesu. V uvodni fazi miazeme zjistovat znalosti,
v prub¢hu vyuky zjistovat postoje k probiranému tématu a v zavéreéné fazi hodiny jako metodu
usporadani nabytych znalosti. Metodou brainstormingu jsou rozvijeny kompetence k feseni

problémt. komunikativni, personalni a socialni.

Metodu sné¢hové koule je vhodné v ramci vyuky zaradit v ivodni nebo hlavni ¢asti
hodiny pro rozvoj znalosti, dovednosti nebo také jako opakovani. Pfi metod¢é snéhové koule
zaci uplatiiuji rizné myslenkové metody a operace, vyuzivaji nabytych dovednosti a zkuSenosti,
uci se porozumét problému. Z hlediska kompetence k uéeni je zde rozvijena dovednost
individualniho uceni, ponofeni se do tématu, posuzovani souvislosti a prace se studijnimi
materialy. Jelikoz se v ramci Cinnosti skupina rozrista je zde posilovana také schopnost
naslouchat druhym, vzajemné se ucit, diskutovat o spravnosti feseni nebo také umét prezentovat
své postoje, argumentovat a vyjadfit zavér. Rozvijena je také schopnost sdilet informace

se ¢leny tymu a snaha o vyvinuti usili pro uspéch celého tymu.

Nejcastéji je tato metoda zarazovana do hlavni ¢asti vyucCovaci hodiny. Pri této vyuce
je hlavnim cilem rozvoj komunikace a socialnich dovednosti. Zaci k dosazeni tohoto cile
vyuzivaji hlavné jiz ziskanych zkuSenosti, nazori a postoji. Rozvijeny jsou kompetence
obCanské — uméni se vcitit do druhych lidi, budovani tcty a respektu k druhym lidem.
Dale je rozvijena kompetence socialni a personalni, kdy se zak ztotoziiuje se zadanou roli,
uci se pracovat ve skupiné nebo snaha o pochopeni souvislosti pfi prehravani riznych roli.

V ramci vySe uvedeného je nevyhnuteln€ rozvijena i kompetence komunikativni. (Sitna, 2009).
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7 Klima tridy

Je zfejmé, ze aktivizaéni metody neni mozné zacit vyuZivat ze dne na den.
Nejsnaze se tyto metody zavadéji v prvnich tfidach, kde Zaci jesté nevédi, co od Skoly maji
ocekavat. Je pro n¢ tedy vSe nové. Obtiznéjsi je zavadéni aktiviza¢nich metod u zaku starSich,
ktefi jiz mohou byt ovlivnéni pfedchozimi zkuSenostmi z predeslych let Skolni dochazky.
Na ¢em by ucitel m¢l pracovat pred tim, nez zacne zavadét aktivizaéni metody, ale také celkove
pii své praci je podpora svych zaki. Obzvlast tfidni ucitel by mél byt ten kdo své zaky zna
a vi conakoho plati, jaké jsou prednosti i nedostatky jednotlivych zaka. Mapovani jednotlivych
osobnosti, které ma ucitel ve tfidé napomaha také k tvorbé pozitivniho tfidniho klimatu.
Tento pojem bychom mohli definovat jako ,,..souhrn subjektivnich hodnoceni
a sebehodnoceni vnimani, proZitkii, emoci a vzdjemného piisobeni vSech ucastnikii, kteii v nich
Jjako ve spolutviircich a konzumentech vyvoldavaji edukacni a jiné cinnosti v daném prostiedi.
(R. Capek, 2010, s. 13.). Pozitivni atmosféra je pro proces udeni velmi dalezita. Jak jsme
Jiz zminovali v této praci, je dokazano, ze pokud se citime emocn¢ dobie naladéni je i nase mysl

oteviena novym poznatkiim. Z toho vyplyva, Ze je usnadnén proces uéeni.
7.1 Vyvoj tridniho kolektivu

Jako kazda socialni skupina i tfidni kolektiv nezustava po celou skolni dochazku stejny.
Mnohdy spolu Zaci travi vétSinu svého dne. A stejn€ jak se oni sami méni, i tfidni kolektiv
prochazi vyvojem. Dle R. Brauna probiha vyvoj kolektivu ve tfech cyklech: prekohezni stadium
(1. — 3. tFida), stadium prvotni koheze (4. — 6. tFida) a kohezni stadium (7. — 9. tFida)
(Braun in Hutyrova, 2019, str. 140).

V prekoheznim stadiu, které zacina prvni tfidou jsou ve skupiné Zaci, ktefi jiz maji
n¢jakou socialni zkuSenost. Mnohdy se navzajem znaji z mateiské Skoly. V soucasné dobé
vlivem povinn¢ho predskolniho roku v matefské Skole, se jen ojedinéle ucitelé setkavaji
s zakem, ktery by m¢l zkuSenosti pouze zrodiny. Déti vnimaji ulitele jako vyznamného
dospélého. Ucitel je tviircem dynamiky skupiny, utvari pravidla ve tfid¢, ktera jsou bez projevu
nesouhlasu prijimana. Podstatné je také zminit, Zze je potfeba, aby zaci védEli, pro¢ jednotliva
pravidla ve tfidé musi dodrzovat, a jaké jsou sankce za jejich poruseni. Obecné jsou pravidla
tridy v pocatcich Skolni dochazky tvofena vyhradné ucitelem a aZ s rostoucim vékem zaku
je prenesena tato zodpovédnost na zaky samotné. Nejlépe fungujici pravidla jsou ta, na kterych
se podili cely kolektiv tfidy. Coz se poté osvédCuje i pfi jejich vymahani, jelikoz jsou tresty

za jejich poruseni vnimany spravedlivéji.
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Po prekoheznim stadiu nastava stadium prvotni koheze. Jedna se o zaky 4. — 6. tridy,
vtomto obdobi Zzaci ziskavaji své misto v hierarchii tfidy. Toto misto vSak neni nijak
ovliviiovano nazorem ugitele. Zaci se setkavaji s prvotnimi pocity jednotnosti, soudrznosti
a spoluprace. Ucitel zde muZe byt ohrozen kritikou ze strany nckterych zak, ktefi jsou schopni
ovlivnit nazory svych spoluzaka. V tomto stadiu je dulezité, aby ucitel byl pro Zaky pruvodcem
na cest¢ k poznani. A byl také otevien k rovnocennému jednani, které je pro zaky v pocatcich

dospivani velmi dalezité.

Poslednim stadiem vyvoje tfidniho klimatu je stadium kohezni, které je vymezeno
7. - 9. tfidou. V tomto stadiu je velmi dulezité, na jakém mist€ v ramci tfidni hierarchie se zak
umistil v pfedchozim stadiu. V této fazi je jiz zbytecné ze strany ucitele, jakkoliv zacit

zasahovat, pokud nebylo s kolektivem pracovano jiz v pfedchozich stadiich.

Obecné by zak mél mit ze vztahu ve tfidé uzitek, ucitel by mél zajistit, aby pro kazdého
zaka byla tfida lakavou socialni skupinou. V této skupiné je poté prijemné klima, Castéjsi
komunikace a zvySuje se zajem o kontakt mezi zaky i mimo Skolu. Kazdého ucitele by mély
zajimat vztahy mezi détmi, které ma ve tridé. Lze vyuZivat pouhé pozorovani a rozhovor.
Obratny pedagog aplikuje do své vyuky také hry, které¢ mu mohou vykreslit pfipadné rizikové
vztahy ve tfidé. Vhodné zvolené hry lze zakomponovat do tfidnickych hodin, skol v pfirodé
nebo skolnich vyleta. Pro odborngjsi diagnostiku existuje nékolik diagnostickych nastroju —
Nase trida (MCI), dotaznik socialni akceptace (DSA), dotazniky B-3 a B-4 mapujici vztahy
mezi détmi ve tfid€ a dal§i. Je nutno podotknout, Ze s témito nastroji maze pracovat vyhradné

zkuseny a proskoleny pracovnik.

Radi bychom jesté objasnili jednotlivé pozice v tfidni hierarchii. Dle Brauna jsou ¢tyfi
pozice, na kterych se zak muze umistit. Na pomyslng Spicce pyramidy je pozici alfa. Tuto pozici
obsazuji pfirozeni viudci kolektivu, ktefi urcuji rys tfidniho Zivota. Ostatnimi zaky jsou vét§inou
pfijimani pozitivné a s uiteli nemaji zadné problémy. Pro ucitele je dobré mit tyto zaky
naklonéné na svou stranu, pro feseni pfipadnych problému, které by mohly ve tfidé nastat.
Dalsi pozici je beta pozice, kde jsou zaci v pozici tzv. radcti a opor. Ostatni ve tfid¢ je povazuji
za chytré, inteligentni, majici predpoklad k rozvijeni moznosti feseni. Tito zaci ov§em nemaji
na tfidu velky vliv. VétSina tfidy zastava pozici gama. Jedna se o ty zaky, ktefi nevyzaduji byt
sttedem pozornosti. Nechavaji se spise vést tfidou a dobfe se citi ve skupiné s mensim poctem

spoluzaki. Na spodni ¢asti pomysiné pyramidy jsou zaci v pozici omega. Tito Zaci jsou tfidou



nepiijimani z riznych duvodu. Jejich socidlni dosah je mizivy au spoluzaki jsou tito zaci
zfetelné odmitani.

Na pozici zaka ve tfidé maji vliv jak vngjsi, tak vnitini faktory. Mezi vnéjsi faktory
lze zaradit dobu po jakou dité ve tfid¢ pusobi, jak je vnimano uditelem, jaky je jeho zdravotni
stav, jak¢ ma rodinné zazemi nebo vn¢jsi vzhled. Z pohledu vnitinich faktora je zakovo
postaveni ovlivnéno jeho emoc¢ni inteligenci, sebevédomim, aktivitou a zapojenim se do prace
tridy, Skolni ispés$nosti, kreativitou, komunikativnosti a socialni zralosti a obecné schopnosti

navazovat kontakt. (Hutyrova, 2019).

7.2 Termin kazen

Aby ucitel mohl Zaky cokoli naucit je zapotiebi aby byla ve tfidé¢ dodrZzovana urcita
pravidla. S pravidly je Casto spojovan pojem kazen. Tento pojem je obtizn¢ definovatelny
1 kdyz kazdy rozumi jeho podstaté. Obtiz je také v tom, Ze pro kazdého muze byt projev kazné
¢i nekazné odlisny. Presnéji tedy feceno, jaké chovani je jiz nepfijatelné, popripadé porusujici

stanovena pravidla. (Capek, 2014)

Ve skolnim prostiedi je kazeni védomé dodrzovani pokynu ucitele, uréitych norem
chovani a také dodrzovani skolniho tfadu. Coz tizce souvisi s cili, kter¢ ma kazen plnit a tim
je zajisténi bezpeci pro zaky a ulitele. Druhym cilem, jak jiz bylo naznaéeno vyse, je utvareni
prostredi, které podporuje uceni. Kazen ve tfidé uzce souvisi i s metodami, které ucitel ve vyuce
pouziva a samoziejmé s autoritou ucitele, ktera bude blize popsana v nasledujici podkapitole.
V mnohych tfidach ¢asto i dnes prevlada frontalni vyuka. Nutno podotknout, Z¢ i tato metoda
samozifejm¢ ma ve vyuce svij smysl a své vyhody ovSem ne vzdy je zcela vhodna.
Pri takto vedené vyuce je po Zacich vyzadovan klid a plnéni pokynu stanovenych ucitelem.
Klid je dulezity z toho davodu, aby Zaci vyklad dobfe slyseli. Tato metoda mnohym uéitelim
velmi vyhovuje, ovSem pro zaky je malo efektivni. Nebere ohled na individualni pozomost
jednotlivych zakia, pozornost, ktera ¢asto u vykladu klesa a také rychlou unavitelnost zaku
mladsiho Skolniho véku. Zde se dostdvame opét k terminu kazen a také kazetiskym
prostfedkiim. Kdyz ucitel odmita zménit dil¢i aspekty vedeni své vyuky, musi mit néjaky
prostiedek k donuceni zakd, aby d€lali co je nebavi. Logicky vzato, pokud ucitel vede svou
vyuku zptsobem, ktery zaky bavi a jsou uspokojovany jejich pfirozené potieby, nepoticbuje
kazenské prostredky. Ucitel by mé¢l mit za cil, aby pro néj kazen nebylo jen mocenské

vynucovani pravidel, ale aby se zaci ucili dodrzovat pravidla i mezi sebou. Nejen tedy ve vztahu
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k uciteli. Kdybychom se mé¢li vratit k tichu ve tfidé, neni nutno aby ve tfid¢ bylo ticho, ale aby
se zaci navzajem neruSili. Stejné tak bychom to mohli pfevést na pohyb po trid¢, ktery je také
mnohdy v tradi¢nich tfidach ,,omezovan®. Pokud pohyb Zaka po tfidé neobtézuje druhé neni
davod, aby byl zakazovan. Pojeti terminu kazné timto zptisobem uéi zaky zodpovédnosti.

(Hutyrova, 2019).
7.3 Kazenské prostiedky

V predchozi podkapitole jsme si vymezili pojem kazen. Jak jsme jiz psali jde
tedy o dodrzovani vymezenych pravidel. Pokud se ucitel dostane do situace, kdy je potieba
tyto pravidla vymahat pouZije k tomu kazeniské prostfedky. Mezi tradi¢ni fadime pfiklad, slovo,

zaméstnani, dozor, trest a odménu.

Jednou znejucinnéjSich vychovnych metod je priklad. Tato metoda je zaloZena
aby ji nebylo vyuzito i pfi Skolni ¢innosti. Je usilovano o to, aby prikladem bylo vyvolano
zadouci chovani, kter¢ je nasledné i upevnéno. V$e probiha za pomoci nazornosti. Je vSak nutno

mit na paméti, ze metoda prikladu muze fungovat i negativng.

Slovo je ¢asto pouzivano nejen ve Skole ale 1 mimo ni. Tento kazensky prostredek 1ze
pouzivat jako zakaz, rozkaz, vystrahu, napomenuti, vysvétleni, radu apod. Uditel by proto mél
mit neustale na mysli, Zze slovo je vjeho praxi velmi nebezpecny nastroj. Slovem muze
povzbudit, ocenit, pochvalit, ale také ublizit nebo demotivovat. Blize je toto nebezpeci

vysvétleno v ramci negativniho ovlivnéni tfidniho klimatu pod pojmem tzv. ¢ema pedagogika.

Zamgstnani je jiz od pocatka Skolstvi Gcinnou metodou. Hra s pravidly je prvnim
zaméstnanim, pii kterém si zaci osvojuji socialni dovednosti, cimz se zlepSuji vztahy mezi zaky
ve tfid€. ZlepSovani komunikacénich a socialnich kompetenci zaki, by se mélo pozitivné odrazit

1 pti formovani kazn¢ ve trid¢. Jak se fika: . Kdo si hraje nezlobi®,.

Dalsim kazenskym prostfedkem je dozor. Ten patfi mezi povinnost uitele na rozdil
od ostatnich kazeniskych prostredki. Je aplikovan predevs§im v dobé pred zacatkem vyucovani,
o prestavkach pfi doprovodu zaku do jidelny a doprovodu na Skolnich akcich.
Smyslem je kontrola dodrzovani skolniho fadi, tedy hlavné ochrana zaka. Ucitel by se mél
pokusit tuto €innost vnimat jako moznost ucastnit se ¢innosti zak, podilet se na jejich zajmech,
popfipadé zde pusobit jako bezpecna osoba, ktera je oteviena spolupraci a pomoci. Dozor by

nemé¢l byt vniman jako nutna kontrola nad zaky.
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Trest je ve Skole Casto diskutovanym tématem. Jak jiz kazdy ucitel vi, fyzické trestani
je ve Skolnim prostfedi zcela nepfipustné. Trest ovSem ve Skolni praxi funguje v mnoha
podobach a jeho vnimani je velmi individualni. Ugelem trestu ve $kole je jednat v zajmu
spravedlnosti, dosahnout napravy a také zduraznit, ze tfida popfipadé Skola (komunita)
urcity ¢in nebo jednani neschvaluje. Pro zaka je trest prijatelny, pokud je obeznamen s divodem
trestu. S ¢imz se poji vymezeni pravidel ve tfid€, Skolni fad a obecné pravidla chovani,
na kterych jsou zaci s ucitelem dohodnuti. Trest je také 1épe pfijiman, pokud ma zak moznost
zemoci ulitele vypozorovat, ze se trest tyka jevu nebo chovani, a ne osoby zaka.
Proto je dalezité, aby ucitel byl schopen pfesné pojmenovat, za co je zak potrestan a proc.

Vetsi ucinek, nez trest ma odmeéna, ktera posiluje Zadouci chovani a celkové jednani zaka.

Odména je dle Capka (2014) , takové piisobeni, spojené s chovdnim nebo jedndnim
Jjedince, které vyjadruje pozitivni hodnoceni a prinasi vychovavanému radost a spokojeni
nékterych potieb* (Capek, 2014, s. 38). Stejné jako predeslé kazeiské prostiedky i odména
podporuje  tvorbu tfidniho klimatu. M¢la by fungovat jako protiklad k trestu.
Odmeénou by tedy mélo byt zadouci jednani posilovano a trestem naopak nezadouci jednani
potla¢ovano. V soucasné dobé¢ je odména Casto vyuzivana ve Skolnich tridach. Stejn€ jako trest
1 vnimani odmeény je pro kazdého zaka znacn€ individualni. Odménou mize byt pouhy usmev,
zajem o zaka, pochvala ze strany ucitele, ocenéni dobfe vykonané prace ostatnimi zaky tfidy,
pozitivni sebehodnoceni nebo také materialni odmeéna, ktera vSak v Zacich nevyvolava vnitini

motivaci. (Capek, 2014).
7.4 Autorita ucitele

Pedagog md byt jako Fidic, ktery sedi za volantem, nebo kormidelnik, ktery je u kormidia
a miri k urcitému cili. PrFitom ale musi reagovat na to, Ze jednou fouka vitr zprava, podruhé
zleva, nékdy fouka proti nam, jindy ho zase mame v zadech. To vSe znamend, Ze kdyby ridic
porad drzel kormidlo tak jako kdyby chtél sméFovat prFimou carou k cili, stal by se hrickou

v rukou nahodnych viivii (Bendl, 2011, str. 99).

Obecné lze pojem autorita rozd¢lit na autoritu formalni a neformalni. Formalni autoritou
se rozumi ta, kterd vnika na zaklad¢ funkce, kterou Cloveék zastava. Nebere ovSem zretel
na osobnostni vlastnosti jedince. Naopak neformalni autorita je zaky pfijimana piirozené
avyplyva zhodnoceni znalosti, ¢innosti, dovednosti, chovani a dalSich vlastnosti ucitele.
Je ov§em nutno, aby autorita byla vnimana jako néco celistvého, protoze autoritu ma ucitel jen

jednu. Zacinajici ucitel bude mit vzdy na zacatku své profese autoritu formalni. Pokud ucitel
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ve svych hodinach zakum ukaze, Zze je schopny zaujmout, nachytat pro své zaky zajimavou
¢innost, vytvofit pfijemnou pracovni atmosféru a podobné, ziskava od zaka naklonost a jeho na
pocatku formalni autorita se prechyluje do autority neformalni. Jednoduse lze fici, ze pokud
zaci zucitele citi zapal pro vyuku jsou sami sndze motivovani k procesu udeni.
A pokud je u zaku vyvolan zajem a podpofena vnitini motivace, nemaji ¢as na nekazen, ktera

je nejcastdji zpusobovana pravé nudou. (Capek, 2014)
7.5 Pozitivni a negativni ovlivnéni tridniho klimatu

Jak je jiz nckolikrat v této kapitole zminovano pro uceni je nejdiulezitéjsi pozitivni
atmosféra a pfijemné citové rozpolozeni zaku ve tfidé. Nejen zaci ale hlavné ucitel
je ten, kdo mize vyznamné ovlivnit tfidni klima. Pozitivni ovlivnéni tfidniho klimatu
je 1 vyznamnou prevenci proti projevim nevhodného chovani. Tridni klima pozitivné ovliviuji
tzv. suportivni vyukové metody. Dle Capka (2010) zde fadime svobodu, aktivitu, pozitivni
pristup s ¢imz se poji i schopnost uznat chybu a nalézt feSeni. Dale také individualizaci,
naslouchani zakim, zaméteni vyuky na realitu a spolupraci v ramci celého tfidniho kolektivu.
Velky vliv na tfidni klima ma také komunikace ve tfidé. Ta by méla byt vzdy, nestresujici,
vyvazena, pratelska, zajimava, nepovyseni a rovna. Komunikaci mizeme klima tfidy ovlivnit
inegativné.  Néktefi autofi  nedospélou  komunikaci  vi¢i  zakim  nazyvaji
tzv. ¢emou pedagogikou. Tato komunikace zahmuje sarkasmus a ironii, které obzvlast’ malé
déti, prevazng na prvnim stupni, nejsou ani schopny porozumét. Na druhou stranu Zaci v obdobi
puberty muze tento zpusob komunikace poskodit. Dale je tfidni klima negativné ovliviiovano
zpochybniovanim schopnosti zaki a ponizovanim, samoziejmé nejhorsi ma tato komunikace
dopady, pokud pfichazi ze strany ucitele. OvSem 1 mezi zaky, by ucitel tuto formu nevhodné
komunikace mél vcas zastavit. Ucitel by si také mél davat pozor na nevhodné pfistupy ke svym
zakim. Jednim z nich je perfekcionalismus, ktery Skodi nejen zakim, ale mnohdy i uciteli
samotnému. Dale by si ucitel mél davat pozor na nadfazenost a obecné rozhodovani o vécech
tfidy bez ohledu na nazory svych zaki. Oba vySe zminéné pristupy mohou vést k pretézovani
zaku. Na druhou stranu by ucitel mé¢l byt schopen najit rovnovahu, aby na zaky nebyly kladeny
naroky az moc nizké. Stejné tak by ucitel nemél klast moc nizké nebo naopak moc vysoké

naroky ani na sebe. (Capek in Hutyrova, 2019).
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II. EMPIRICKA CAST
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8 Zhodnoceni stavu problematiky

Jako namét pro tento vyzkumu jsme vychazeli ze soucasné literatury tykajici
se aktivizatnich metod. VétSinou to byly publikace psané formou metodik, prirucek,
doplnénych o praktické piiklady. Prvni jsme se setkali s obsahlou knihou od Roberta Capka
s nazvem Modemi didaktika (2015). I kdyZ tato kniha byla vydana pred vice nez péti lety,
je vni uvedeno velké mnozstvi metod, které lze upravovat a aplikovat i v soucasné dobg.
Dale nas zaujaly publikace s nazvem Konec skolni nudy (Sieglova, 2019) a 123 tipt pro vyuku,
ktera bavi décti 1 ucitele (Tlaskalova, 2021). V téchto dvou publikaci mimo prakticky popis
aktivizacnich metod jsou zarazeny i kapitoly tykajici se vztahu ucitele a zaku, popripadé

spoluprace mezi ucitelem a rodici.

Po vyhodnoceni nasecho vyzkumu jsme také dohledali jiné zavérecné prace tykajici
se tématu. Bylo obtizné nalézt praci, ktera by se zabyvala stejnymi aktivizaénimi metodami
jako nas vyzkum. Ve vétsiné piipadu se jednalo o diplomové, popripadé bakalarské prace,
tykajici se vyuziti aktiviza¢nich metod vztahujicich se ke konkrétnimu predmétu. Pro porovnani
nasich vysledki byly zamémé vybrany dvé bakalarska prace z roku 2014 na téma Aktivizacni
a motivaéni metody a Aktivizaéni metody ve vyuce matematiky. Vyuzita byla také diplomova
prace na téma Vyuziti aktivizacnich metod ve vyuce ¢teni a psani. Ve vSech pracich, s kterymi

byl nas vyzkum porovnavan byl vyuzit vyzkumny nastroj dotaznik.

Dotazniky ve vySe uvedenych pracich, byly rozeslany na zakladni skoly
v Jihomoravském kraji s vyjimkou dotazniku tykajici se aktiviza¢nich metody ve vyuce
matematika, ten byl cileny na §koly v kraji Zlinském. Primémé se vyzkumu tcastnilo okolo
60 ucitell. Jedna se ovSem o primér celkového poétu dotazovanych v ramci vSech tii praci,
s kterymi je nas vyzkum porovnavan. Z porovnani vyplyva, ze nejcastéji vyuzivanou metodou
v ramci vyuky na prvnim stupni jsou didaktické hry. Dalsimi ¢asto vyuzivanymi aktiviza¢nimi
metodami byly metody diskusni a prace ve skupiné. Tyto vysledky bylo potvrzeno i v ramci

nascho Setfeni, coz potvrzuji data uvedena nize.
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9 Zakladni informace o vyzkumu

V soucasné dob¢ se Casto ve Skolach na prvnim stupni upousti od frontalni vyuky,
ktera je nahrazovana ¢im dal tim Gast&ji aktivizujicimi metodami. Udelem vyzkumu bylo zjistit
aktualni vyuziti vybranych aktivizacnich metod ve vyuce na zvolenych primarnich skolach
v okrese Novy Ji¢in. A také zjistit, jaky maji tyto metody pfinos pro vzdélavani zaku.
Ze zakladniho souboru, ktery Cita Sedesat devét zakladnich skol bylo zamérné vybrano dvanact
skol. Pro vyzkum byly vybrany jak zakladni skoly, které poskytuji vzdélani jen od prvni do paté
tridy, tak Skoly plné organizované, zajistujici kompletni Skolni dochazku. Zastupci skol
zajistujici kompletni povinnou Skolni dochazku byly zakladni skoly v obcich Lichnov,
Stramberk, Vefovice, Motkov, BartoSovice a Studénka. Zakladni skoly v obcich Trojanovice,
Ticha, Zenklava, Zivotice, Rybi a Lubina zastupuji $koly malotiidni. Kritériem pro zamérny
vybér vyzkumného vzorku, bylo rovnomémé zastoupeni obou typa $kol. Cehoz, ale nebylo
dosazeno, protoze vyzkumu se nezucastnily v§echny oslovené skoly. Data o zakladnim souboru
byla ziskana ze Statistické rocenky Moravskoslezského kraje pro rok 2021. Z tabulky Matetské
a zakladni skoly podle okrest ve Skolnim roce 2020/2021.

Z duvodu, ze vyzkum byl proveden na malém poctu respondentd, je nase zkoumani
pedagogickym priazkumem. Tento pojem je definovan jako ,,vyzkum provdadény v omezeném

rozsahu nebo jako pilotazni vyzkum®. (Pricha, Walterova, Mares, 2003, s. 185).
9.1 Téma vyzkumu

Mnoho dnesnich ucitelu se snazi své vyucovaci hodiny modemizovat a zaradit do nich
Cinnosti, které jsou pro zaky zajimavé. Ktomu jim pomahaji aktivizacni metody,
kterych je v dnesni dob¢ mnoho. Existuje také spousta publikaci, které obsahuji praktické
navody, jak aktiviza¢ni metody aplikovat ve vyuce. Mnohdy se jedna o metody, které 1ze vyuzit
ve vétsing predméti. Je nutno podotknout, ze aplikace téchto metod do vyuky neni Zadnou
novinkou. Mnoh¢ metody byly pouzivany jiz dfive, ovSem ne vzdy na n¢ bylo tak poukazovano
jako dnes. Tématem vyzkumu jsou vybrané metody vyuky aplikované v primarnich Skolach.

Snahou bylo zjistit, zdali vybrané metody jsou ve Skolach vyuzivany.
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9.2 Pfredmét vyzkumu

Piedmétem vyzkumu jsou vybrané vyukové metody. Snahou bylo vybrat metody,
s kterymi je mozno se v dnesni dob¢ bézné setkat. Vybrana byla metoda myslenkovych map,
projektova vyuka, diskusni metody, didaktické hry a skupinova vyuka. Dale je také zjiStovan

piinos téchto metod ve vzdélavani.
9.3 Cile vyzkumu

Hlavnim cilem vyzkumu je zjistit aktualni vyuziti vybranych metod ve vyuce

a porozumgt piinosu té€chto metod pro vzdélavani na zvolenych primarnich skolach.

Dil¢im cilem je zjistit vyuziti vybranych metod a jejich pfinos. Dal$im dil¢im cilem
je analyzovat, zdali existuje rozdil ve vyskytu vybranych metod ve Skole tvorené pouze prvnim
stupném a Skolou pln€ organizovanou. Nasledujicim dil¢im cilem je zjistit, jestli je oblibenost
vybranych metod zavisla na pohlavi zaki. Poslednim dilé¢im cilem je porovnat cetnost vyuziti

myslenkovych map ve vyuce oproti metod¢ projektové vyuky.

Zkoumang jevy jsou popisovany vyhradn¢ z pohledu uciteld, nikoli samotnych zakd. V naSem
vyzkumu nebylo provedeno srovnani s nazory zaku jednotlivych tfid. Obzvlast tfeti cil nasi

prace muze byt timto jevem znacéné ovlivnén.

9.4 Vyzkumné otazky

1. Jaké je aktualni vyuziti vybranych metod ve vyuce a maji tyto metody pfinos
ve vzdélavani?

2. Existuje rozdil ve vyskytu vybranych metod ve Skole tvofené pouze prvnim stupném
a Skolou pln¢ organizovanou?

Je oblibenost vybranych metod zavisla na pohlavi zaka?

W

4. Je metoda myslenkovych map vyuzivangjsi oproti metod¢ projektového vyucovani?
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9.5 Predpoklad vyzkumu

1. Predpokladame, ze aktualné jsou vybrané metody vyuzivany v 70 % vybranych skol.
2. Predpokladame, ze vybrané metody se vyskytuji ve vét§in€ ve Skolach tvofenych
pouze prvnim stupném.

Predpokladame, Ze z 70 % jsou vybrané metody obliben¢jsi u divek.

W

4. Predpokladame, ze z 20 % je ve vyuce vyuzivana metoda projektového vyucovani.
9.6 Metody vyzkumu

Vyzkumné Setfeni vychazi z teoretické Casti diplomove prace. Pro zpracovani empirické
casti diplomové prace, jsme vyuzili vyzkum kvantitativni, vyzkumny nastroj dotaznik.
Dotaznik je v pedagogickém vyzkumu velmi vyuzivanou metodou. Vymezuje se jako ,, zpiisob
pisemného kladeni otdzek a ziskavani pisemnych odpovédi“ (Gavor in Chraska, 2016, s. 158).
Otazky mohou byt z hlediska pohledu na véc rozdéleny na dvé skupiny. Otazky vztahujici
se k vnitinim pohlediim (citové stavy, postoje) a otazky, které se vztahuji k pohledim vnéjSim
(nazory respondentil). Dotaznik je souborem predem stylizovanych otazek, jez jsou za sebou
systematicky fazeny. Respondent, mysSleno dotazovand osoba, své odpovédi pisemné
zaznamenava. Protoze otazky v dotazniku nemusi byt vzdy otazkami, mohou byt formulovany
i jako pokyny, je mozné se¢ také setkat s pojmem polozka. Polozky lze délit podle kritérii,
jako napftiklad cil poloZky (kontaktni, funkcionalni, psychologicka, filtra¢ni a kontrolni
polozka), forma odpovédi a obsah polozkou zjistujici. V naSem vyzkumu bylo pracovano
prevazné s polozkami, které lze d¢lit z pohledu formy poZzadované odpovédi. Polozky z tohoto
pohledu jsou déleny na uzaviené a oteviené. V ramci naSeho dotazniku prevazuji otazky
uzaviené. Ty jsou charakteristické predloZzenim daného poctu predpfipravenych odpovédi.
V ramci dotazniku byla vSak uvedena i moznost ,jiné odpovédi®, ktera nam zajistovala
odpovéd” respondenta, i kdyzZ mu nevyhovoval uvedeny vybér. Vyhodou dotazniku
je anonymita, ziskani dat béhem kratkého intervalu, jasné vysledky a zabezpecenost
nestrannosti vyzkumnika. Jako problém miuze nastat nekvalitni zpracovani polozek dotazniku.

(Chraska, 2016).

K vytvofeni dotazniku byl vyuzit software pro spravu prizkumu Formulare Google.
Diky tomuto softwaru byl sbér dat ulehcCen, stejné jako nasledné zpracovani dat.
Software umoziuje vyzkumnikovi jednoduché ziskani dat, s kterymi muze dale pracovat nebo
lze pomoci softwaru ziskat uz vyhotovené kolacové grafy. Pro nase vyzkumné Setfeni

byl vyuzit souhrn dat, z kterych jsme poté zpracovali grafy pomoci softwaru Excel.
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Dotaznik byl anonymni, obsahoval v§ak charakteristiku dotazovanych z pohledu skoly,
na které vyucuji. Tento idaj byl potiebny pro piehlednost a také proto, Zze vyzkum byl zaméfen

jen na vybrané typy Skol v okrese Novy Ji¢in.

Byl sestaven dotaznik obsahujici 11 polozek. Dotaznik se zaméfuje na vyuZzivani
aktiviza¢nich metod v ramci vyuky na prvnim stupni. V dotazniku pfevazuji otazky uzaviené
sjednou moznosti odpovédi, zdivodu jednoduchosti pro dotazované 1 nasledné
pro vyzkumnika. Otazka €. 6 je uzaviena s moznosti vybéru vice odpovédi. Pri posledni otazce
bylo vyuzito moznosti oteviené odpovédi, z duvodu sd€leni nazoru uciteld na pfinos
aktivizacnich metod v jejich vyuce. Tato otazka byla vyhodnocena na zakladé spolecnych
znakd, které byly poté jednotné popsany.

9.7 Vybér vyzkumného vzorku

Pro vyzkum byli vybrani ucitelé prvniho stupné puisobici na zakladnich skolach v okrese
Novy Ji¢in. Vyplnit dotaznik mohli uditelé, pfipadn¢ osoby podilejici se na vzd€lavani
ve vybranych ro¢nicich prvniho stupné. Vybrané skoly, na kterych ucitelé puisobi jsou uvedeny
vySe. Dotaznik byl pfedlozen v elektronické podobé. Jednalo se o skoly v okrese Novy Jicin a
zaroven o Skoly, které jsou bud’to na vesnicich, nebo jsou jedinymi §kolami v mensich méstech.

Také mam s nékterymi osobni zkusenost, a proto byly zahrnuty do tohoto vyzkumného Setfeni.
9.8 Podminky pro vyzkum

Pro spolupraci na vyzkumu bylo osloveno dvanact §kol. Zastoupeny byly rovnym dilem
Skoly pln¢ organizované a Skoly tvofené pouze prvnim stupném. Na vyzkumu se podilelo
celkem devét Skol, ztoho Ctyfi jsou tvofeny pouze prvnim stupném a pét Skol je plné
organizovanych. Vedeni vybranych skol bylo pozadano o spolupraci na vyzkumu v ramci nasi
diplomov¢ prace. Po elektronické domluvé byl dotaznik zaslan na email vedeni Skoly, které
jej nasledné preposlalo uéitelum prvniho stupné, pipadné dal§im pedagogickym pracovnikim,

ktefi se podileji na vyuce.
9.9 Realizace vyzkumu

Dotaznik byl uéitelum predloZen v elektronické podobé, po obdrzeni odkazu od vedeni
skoly. V prvnim obdobi probihajiciho Setfeni byla nizka navratnost, proto byly osloveny dalsi
skoly. Vyjimeéné byli ncktefi ucitelé osloveni pfimo pfes pracovni emailové adresy.

Z predpokladanych Sedesati ¢tyt ucitelti prvniho stupné, dotaznik vyplnilo padesat tfi ucitelt.



Navratnost dotazniku byla tedy 83 %. U zbylych 17 % nemame zdivodnéni neucasti

na vyzkumném Setfeni.
9.10  Plan pro zpracovani kvantitativnich dat

Sbér dat probihal jeden kalendaini meésic a poté byl dotaznik wuzavien.
Jednotlivé polozky v dotazniku jsme vyhodnotili, prezentovali za pomoci kolaovych grafu

a tabulky. Jednotliva data jsou uvadéna v procentech.
9.11 Zjisténa data

Kapitola bude vénovana vyhodnocenym datum. Data byla zpracovana podle
jednotlivych otazek v dotazniku. Ukazka vyplnéného i nevyplnéné¢ho dotazniku je uvedena
v piilohach (viz pfiloha €. 1 a 2).

Polozka €. 1 - Jsem:

a) zena

b) muz

Touto polozkou bylo zjistovano, jaké je zastoupeni Zen a muzu na vybranych skolach,

ktefi se podileli na vyzkumném Setfeni.

Otazka ¢. 1 | Podet %
zena 46 86,8
muz 7 13.2
Tabulka 1 - Jsem:
1. Jsem:
® :Zena
® muz
Graf'l - Jsem:
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Polozka méla v dotazniku dvé uzaviené moznosti. Z dat vyplyva, ze na vybranych
skolach ve vétsin€ pusobi Zeny. Presnéji jde o 86,8 % zen oproti 13,2 % muzi. Tato data jsou
vSak nepresna, protoze nezahmuji vSechny uditele na vybranych Skolach, ale pouze ty,

ktefi se ucastnili vyzkumného §etfeni.

Polozka ¢. 2 — Pusobim na zakladni $kole v obci:

a) Trojanovice g) Lichnov
b) Ticha h) Stramberk
c¢) Rybi 1) BartoSovice
d) Lubina J) Studénka
e) Zenklava k) Morkov
f) Zivotice u Nového Jigina 1) Verovice

Druha polozka rozd€lovala respondenty podle obci, ve kterych se nachazi zakladni
skola, na které pusobi. Z dat je zfejmé, Zze ucitelé pusobici na zakladnich skolach v obcich
Zenklava, Zivotice u Nového Ji¢ina a Vefovice se na vyzkumu odmitli podilet.
Ze zakladni skoly v obci Motkov se zacastnil pouze jeden ucitel. Barevné rozliSeni obci
rozdéluje skoly na dvé skupiny podle moznosti délky vzdélavani. Prvni ¢ast tabulky zastupuji
ucitelé skol pouze s prvnim stupném a druha cast tabulky jsou Skoly pIné organizované.

Jejich celkovy podil je znazomén dale v této praci.

Otazka ¢. 2 Pocet % Lichnov 7 13.2
Trojanovice 13 24.5 Stramberk 7 13,2
Thana g 15.1 BartoSovice 5 9.4
Rybi 4 75 Studénka 5 9.4
Lubina 3 5.7 Motkov 1 1.9
Zenklava 0 0 Vefovice 0 0
oG Tabulka 2 - Piisobim na zakladni skole v obci:
Nového Jicina 0 0
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2. Pusobim na zakladni $kole v obci:

@ Trojanovice
@ Ticha
Lichnov
Stramberk
BartoSovice
Studénka
Rybi
Lubina
Morkov

Graf 2 - Piisobim na zdkladni skole v obci:
Jak je z grafu zfejmé, nejvice ucitelt se zapojilo ze zakladni Skoly v obci Trojanovice
(24,5 %) a naopak nejmén¢ respondentii zastava zakladni Skola v obci Motkov (1,9 %).
VEtsi Cast respondenti zastavaji zastupci zakladni Skoly v obei Ticha (15,1 %). Souhlasny podil
maji koly vobcich Lichnov a Stramberk (13,2 %). Se shodnym podétem respondenti
z jednotlivych skol jsou i zakladni Skoly v obci Bartosovice a Studénka (9,4 %). Mensi podil
maji Skoly vobcich Rybi (7.5 %) a Lubina (5,7 %), coZz souvisi scelkovym poctem
prvostuptiovych ucitelti pusobicich na téchto skolach.
Polozka ¢. 3 — U¢im pievazné v:
a) 1. tride
b) 2. tridé
c) 3.tride
d) 4. tride

e) 5. tfids

f) wve tfid¢ s vice rocniky
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Treti polozka zjistovala, v kterych tfidach zakladnich skol zapojeni respondenti ptsobi

nejcasté)i.

Otazka ¢. 3 Pocet %

1. trid¢ 8 15.1
2. tridé 15 28.3
3. trid¢ 11 20,8
4. tridé 7 13.2
5. tfide 9 17.0
Trid¢ s vice roéniky 3 5,7

Tabulka 3 - Ucim prevazné v:

3. U¢im pfevazné v:
@ 1. ftride
® 2. tride
3. tridé
@ 4. tride
® 5 tiids
@ ve tfidé s vice rogniky

Graf 3 - Ucim prevazné v:

V ramci naseho vyzkumného Setfeni nejvice respondentu pusobi ve druhé trid¢.
Presnéji se jedna o 28.3 % respondentn. Ucitelé tetich tfid jsou zde zastoupeni v 20,8 %.
Pata, ¢tvrta a prvni tfida se¢ od sebe lisi vzdy jednim respondentem. V ramci vyzkumného
vzorku je 17,0 % uditelu z paté tridy, 13,2 % pusobi ve tfid¢ ¢tvrté a 15,1 % ve tfidé prvni.

Zastoupeni jsou i v 5,7 % ucitelé vyucujici tfidu s vice ro¢niky.
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Polozka ¢. 4 — Pouzivam pfi své vyuce aktiviza¢ni metody:

a) ano
b) ne

PoloZka ¢islo Ctyti zjistovala, zdali ucitelé pouZzivaji pfi své vyuce aktivizaéni metody.

Otazka byla uzaviena s moznostmi odpovédi ano nebo ne.

Otazka ¢. 4 | Pocet | %
ano 53 100
ne 0 0

Tabulka 4 - PouZivam pri své vyuce aktivizacni metody

-

4. Pozivam pfFi své vyuce aktivizaéni metody:

® Ano

100,0%

Graf 4 - PouZivam p¥i své vyuce aktivizacni metody:
Z grafu je viditelné, Ze vSech 53 respondentt zvolilo odpovéd” ano. Odpovéd’ je zde tedy
zastoupena ze 100 %. Coz znamena, Ze ucitelé do své vyuky zarazuji aktivizacni metody vyuky.

Jednoznacné se tedy ukazuje, Ze ucitelé maji zajem o vyuzivani aktivizaénich metod.
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Polozka ¢. 5-V mé vyuce pi‘evazuji metody:
a) aktivizacni
b) bézné
Pata polozka méla za cil zjistit, zdali ucitelé ve vyuce upfednostiiuji metody aktiviza¢ni

nebo bézné. Opét byla moznost jen dvou odpovédi.

Otazka €. 5 | Pocet | %
aktivizaéni 28 52,8
bézné 25 472

Tabulka 5 - V mé vyuce prevazuji metody:

5. V. mé vyuce pfevazuji metody:
@ aktivizacni
@ béine

Graf 5 - V mé vyuce prevazuji metody:

Z grafu vyplyva, Ze zacastnéni ucitelé upfednostiiuji metody aktivizacni.
Presnéji se tedy jedna o 52.8 % ucitelit. Naopak u 47,2 % zucastnénych ucitelii ve vyuce
prevazuji metody bézné. Rozd€leni tedy neni nijak vyrazné a setkali jsme se pfi této otazce
1 s moznosti, kdy jedna z respondentek vnima metody aktivizacni jako b&zné pii své Cinnosti.
Nemuzeme tedy vyloucit, ze takto nesmyslelo vice uditelu podilejicich se na vyzkumu.

Tato polozka mohla byt uchopena subjektivné, podle smysleni jednotlivych respondenti,

a proto jeji vysledky nemusi byt platng.
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Polozka €. 6-Z vybranych metod ve své vyuce nejcastéji pouzivam:

a)
b)
c)
d)
€)
f)
8)

projektovou vyuku
mySlenkové mapy

diskusni metody

didaktické hry

skupinovou vyuku

zadnou z aktiviza¢nich metod

jiné

Sesta polozka si kladla za cil zjistit, které z vybranych aktivizaénich metod ugitelé

na vybranych zakladnich Skolach vyuzivaji nejcastéji. Polozka méla moznost vybéru z vice

odpovédi a také pridat odpoveéd vlastni. Na vybér byly tyto aktivizacni metody: projektova

vyuka, myslenkové mapy, diskusni metody, didaktické hry a skupinova vyuka.

Otazka ¢. 6 Pocet %

projektova vyuka 29 17,9
mysSlenkové mapy 27 16,7
diskusni metody 21 13,0
didaktické hry 43 26,5
skupinova vyuka 39 24,1
jiné 3 1.8

Tabulka 6 - Z vybranych metod ve své vyuce nejcastéji pouZivim:
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6. Z vybranych vyukovych metod ve své vyuce nejcastéji pouzivam:

@ Projektova vyuka
@ Myslenkové mapy
Diskusni metody
17,9% @ Didaktické hry
@ Skupinova vyuka
® Vyhledavani informaci, tvofivé ulohy, fedeni probléma
@ Improvizace d&ju, modelové situace, pantomima

® prace s textem

Graf 6 - Z vybranych vyukovych metod ve své vyuce nejcastéji pouzivam:

Na grafu mizeme vidét, Ze na zvolenych Skolach jsou nejvice, presnéji tedy z 26,5 %
vyuzivany didaktické hry. Dalsi velkou cast zastupuje skupinova vyuka, coz Cini 24,1 %.
Dale projektova vyuka je zastoupena z 17, 9 % a metoda myslenkovych map je vyuzivana
v 16,7 %. Tyto dvé metody na sebe ¢asto navazuji, coz muze byt divodem podobnych vysledku
v procentualnim zastoupeni. Z 13,0 % jsou zastoupeny metody diskusni, coZz poukazuje
nato, ze 1 tyto metody dfive vyuzivany pfevazné jen na druhém stupni, se v soucasn¢ dob¢
mohou vyskytovat i v tfidach prvniho stupné. V 1,8 % byly zastoupeny metody, které ucitelé
uvedli jako dalsi. Jednalo se o praci s textem, improvizaci, modelové situace, vyhledavani

informaci nebo problémové¢ vyucovani.
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Polozka €. 7 — Jak Casto tyto metody zaiazujete do vyuky:

a) jedenkrat i vicekrat za vyucovaci hodinu

b) nékolikrat tydné

¢) nckolikrat za Ctvrtleti

d) jednou za pololeti

€) nezarazuji

f) jiné

Sedma polozka zjistovala, jak Casto metody, které byly vybrany u predeslé polozky,

jsou zafazovany do vyuky. Stejné jako predchozi polozka i polozka ¢islo sedm méla na vybér
z n¢kolika moznosti a moznost uvedeni odpovédi vlastni. Pokud uciteli nevyhovovala zadna

odpovéd’ z vybéru, nebo chtél svou odpovéd’ vice dovysveétlit.

Otazka ¢. 7 Pocet | %
jedenkrat 1 vicekrat za vyu€ovaci hodinu | 12 | 226
nékolikrat tydné 33 | 623
n¢kolikrat za ¢tvrtleti 5 9.4
jednou za pololeti 1 1.9
nezarazuji 0 0
jiné 2 3.8

Tabulka 7 - Jak casto tyto metody zarazujete do vyuky
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7. Jak ¢asto tyto metody zafazujete do vyuky:

@ jedenkrat i vicekrat za vyucovaci hodinu
@ nékolikrat tydne
nékolikrét za Etvrtleti
@ jednou za pololeti
@ denné, ve vatsiné vyucovacich hodin
@ (py%dlg potfeb a cile hodiny, tedy klidné vicekrat za hodinu i jedenkrat
ne

62,3%

Graf'7 - Jak casto tyto metody zarazujete do vyuky?

Z grafu vyplyva, ze ucitelé¢ aktivizacni metody z 62.3 % zafazuji nékolikrat tydné.
Pot¢ 22,6 % ucitelu zarazuje aktivizaéni metody do vyuky jedenkrat i vicekrat za vyucovaci
hodinu. Jsme si védomi, Ze toto procentudlni zastoupeni mohl ovlivnit organizac¢ni aspekt
danych metod. Tedy, Zze ne vSechny vybran¢ metody Ize aplikovat do vyuky opakované v ramci
jedné vyucCovaci hodiny. Prikladem této metody, je didakticka hra, kterou lze zarazovat
do jedné vyucovaci jednotky maximalné jednou. A naopak nam miuze, ale obsaditi vic jednotek
vyuky, a proto ji pot¢ nezarazujeme tak Casto. Zbylych 15,1 % bylo rozdéleno mezi odpovédi
n¢kolikrat za Ctvrtleti a jiné. Jako odpovéd jiné bylo uvedeno zafazeni denn€, ve vSech

vyucovaci hodinach a zarazeni podle potfeby a cile hodiny.
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Polozka ¢. 8 — Vede aplikace aktiviza¢nich metod k rozvoji zaka?

a) ano, ¢asto
b) ano, obcas
c) zridka
d) nikdy
Osma polozka méla zjistit, jestli aplikované aktivizaéni metody zafazované uciteli
dovyuky vedou krozvoji zaki. Na vybér méli respondenti ze Ctyf moznosti.

Ano, Casto; ano, obcas; ziidka a nikdy.

Otazka ¢.8 | Polet | %
ano, ¢asto 30 56,6
ano, obcas 19 35.8
ziidka 4 7.5
nikdy 0 0

Tabulka 8 - Vede aplikace aktivizacnich metod k rozvoji Zdkii?

8. Vede aplikace aktivizacnich metod rozvoji aktivity zaka?

@ ano, casto

@ ano, obas
zfidka

Graf 8 - Vede aplikace aktivizacnich metod k rozvoji aktivity Zdkii?

Z grafu je patmé, Ze aplikace aktivizacnich metody jednoznacné rozviji aktivitu zaka.
Z 56,6 % bylo uvedeno ano, ¢asto, 35,8 % zastava opoveéd’ ano, obcas a zbylych 7.5 % odpovédi
je moznost zfidka. Nikdo z respondentii vSak nezvolil moznost, ze by aktivizaéni metody

aktivitu u zaka nerozvijely.
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Polozka ¢. 9 — Zaci reaguji pozitivné na aktivizaéni metody

a) ano
b) ne

PoloZka Cislo devét zjistovala, zdali zaci reaguji pozitivné na aktivizacni metody, které

ucitel do vyuky zarazuje. Na vybér méli respondenti ze dvou moznosti ano nebo ne.

Otazka €. 9 | Pocet | %

ano 53 0

ne 0 0

Tabulka 9 - Zaci reaguji pozitivné na aktivizacni metody

9. Zaci reaguji pozitivné na aktivizaéni metody:
® ano

Graf 9 - Zaci reaguji pozitivné na aktivizacni metody:
Jak je jasn¢ vidét na grafu, vSichni respondenti souhlasi s tvrzenim, ze Zaci pozitivné
reaguji na aktivizaéni metody, které jsou ve vyuce aplikovany. Odpovéd’ ano je zastoupena

100 %.
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Polozka ¢. 10 — Na aktiviza¢ni metody pozitivnéji reaguji vice:

a) chlapci
b) divky

¢) nezalezi na pohlavi

Predposledni polozka méla za cil ziskat odpoveéd’ na otazku, jestli na aktiviza¢ni metody

pozitivnéji reaguji divky, chlapci nebo v tomto ohledu pohlavi nehraje roli.

Otazka ¢. 10 Pocet | %
nezalezi na pohlavi 44 83
divky 6 11,3
chlapci 3 5,7

Tabulka 10 - Na aktivizujici metody pozitivnéji reaguji vice:

10. Na aktivizacni metody pozitivnéji reaguiji vice:
@® nezalezina pohlavi
@® chiapci

divky

Graf 10 - Na aktivizacni metody pozitivnéji reaguji vice:

Z grafu vyplyva, Ze oblibenost aktivizacnich metod neni zavisla na pohlavi zaku,
jak jsme si vuvodu naSeho Setfeni mysleli. Pfesné je tato odpovéd’ zastoupena 83,0 %.
Oblibenost u divek je z 11,3 % a zbylych 5,7 % je zastoupeno oblibenosti u chlapci.
Tato polozka byla vSak hodnocena pouze z pohledu uciteld nikoli samotnych zaki.

Jsme si védomi, Ze tento fakt mohl data ovlivnit.
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Polozka €. 11 — Co vidite jako pFinos pouzivani téchto metod ve vyuce:

Posledni otazka méla odpovédét na prinos aktivizacnich metod ve vyuce.

Otazka byla oteviena a ucitelé zde nebyli omezeni poctem slov. Ze vSech odpovédi

jsme sestavili seznam nadfazenych slov, ktera se v odpovédich nejcastéji opakovaly.

Nejcastéisi pfinosy:

a)
b)
c)
d)
€)
f)
8)
h)
1)
J)
k)

propojeni uciva s realitou

lepsi zapamatovani uciva

rozvoj mysleni, samostatnosti, tvofivosti

uceni je zabava

rozvoj komunikace

propojeni mezipfedmétovych vazeb a vzdélavacich cila

aktivita déti

motivace, udrzeni pozornosti, lepsi soustfedéni

pomoc pii vyukovych a vychovnych obtiZich, lepsi poznani charakteru ditcte
nastroj k diagnostice tfidniho klimatu

napliiuji nejen zaka, ale i ucitele

Tyto odpovédi se objevovaly nejcastéji. Uz nikoliv v tak Castém zastoupeni se vyskytly

1 odpovédi jako vyukova relaxace, moznost diferenciace vyuky, lepsi spad hodiny nebo pfinos

néceho nového do vyuky a tim zapojeni i zaka, ktefi jsou pfi bézné vyuce méné aktivni.
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Zastoupeni kol

Nasledujici grafy jiz nejsou vyhodnocenim naseho dotazniku, ale byly zde pfidany

pro vyhodnoceni cili nasi prace.

Prvni graf byl zpracovan pro zobrazeni podilu respondenti ptsobicich na vybranych

typech skol.
Zastoupeni $kol Pocet | %
plné organizované skoly 25 472

skoly tvofené pouze prvnim stupném 28 52,8

Tabulka 11 - Zastoupeni kol

Zastoupeni skol

® PIné organizované Skoly

® Skolytvorené pouze prvnim stupném

Graf 11 - Zastoupeni skol

Tento graf nam ukazuje, ze na vyzkumu se podilely témér rovnomémé jak skoly plné
organizované, tak Skoly tvofeny pouze prvnim stupném. Procentualné jsou Skoly pln¢
organizovany zastoupeny z47.2 % a Skoly, na kterych je poskytovano vzdélani jen

prvostupriové zastava 52,8 %. Ziskat data od ucitelii piisobicich na plné€ organizovanych skolach

vvvvvv
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Metody vyuky na $kolach plné organizovanych

Nasledujici graf zobrazuje metody, které jsou nejcastéji vyuzivany uditeli na Skolach

plné organizovanych.

Metody na Skolach pIné | Pocet | %
organizovanych

projektova metoda 17 20,5
myslenkové mapy 12 14,5
diskusni metody 7 8.4
didaktické hry 24 28.9
skupinova vyuka 22 26,5
prace s textem 1 1,2

Tabulka 12 - Metody na skoldch plné organizovanych

Zastoupeni metod na Skolach plné organizovanych

® Projektova wuka

® Myslenkové mapy
Diskusni metody

@ Didaktické hry

@ Skupinova wuka

® Prace s textem

Graf 12 - Zastoupeni metod na skoldch plné organizovanych

Na skolach pln¢ organizovanych jsou nejvice vyuzivany didaktické hry (28,9 %)
a skupinova vyuka (26,5 %). Jako dalsi z Casto vyuzivanych metod je projektova vyuka,
taje vyuzivana u 20,5 % ucitelu prvniho stupné plné organizovanych skol. Z 14,5 %

je vyuzivana metoda myslenkovych map a z 8,4 % metody diskusni.
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Metody vyuky na Skolach tvoienych pouze prvnim stupném

Nasledujici graf zobrazuje metody, které jsou nejcastéji vyuzivany uditeli na Skolach

tvofenych jen prvnim stupném zakladni skoly.

Metody na Skolach tvoienych
Pocet %

pouze prvnim stupném

projektova metoda 12 15,2
mySlenkové mapy 15 19,0
diskusni metody 14 17,7
didaktické hry 19 24,1
skupinova vyuka 17 21,5
jiné 2 2,6

Tabulka 13 - Metody na skoldch tvorenych pouze prvnim stupném

Zastoupeni metod na Skolach tvorenych pouze prvnim
stupném
@® Projektova wuka
@® Myslenkové mapy
Diskusni metody
@ Didaktické hry
@ Skupinova wuka

@® \yhledavani informaci, tvofivé Glohy, feseni
. o
problému

@ Improvizace d&jd, modelové situace,
pantomima

Graf 13 - Zastoupeni metod na skoldch tvoFenych pouze prvnim stupném

Jak je na grafu vidét, tak i na Skolach tvofenych pouze prvnim stupném jsou nejéastéji
vyuzivanou metodou didaktické hry, zde je to 24,1 %. A metody skupinové vyuky, které tvori
21,5 %. Na rozdil od predeslého grafu je dalsi Casto vyuzivanou metodou metoda
myslenkovych map (19,0 %) a poté¢ metoda diskusni (17,7 %). Jako prekvapeni pro nas bylo,
ze metoda projektové vyuky na téchto skolach zastava 15.2 %. Zbylych 2,6 % zastupuji jiné
metody vyuky.
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Porovnani ¢etnosti metod na jednotlivych typech zakladnich skol

Nasledujici graf sjednocuje dva predchozi grafy. Porovnava Cetnost jednotlivych metod,
které jsou vyuzivany na zakladnich Skolach tvofenych pouze prvnim stupném v porovnani

vyuzivanych metod na zakladnich skolach pln¢ organizovanych.

Skoly tvorené .
Skoly plné
pouze prvnim ) Pocet % Pocet %
organizované
stupném

projektova metoda 12 15,2 17 20,5
mysSlenkové mapy 15 19,0 12 14,5
diskusni metody 14 17,7 7 8.4
didaktické hry 19 24,1 24 28.9
skupinova vyuka 17 21,5 22 26,5
jiné 2 2,6 1 1,2

Tabulka 14 - Porovnani cetnosti metod na jednotlivych typech zakladnich skol

Porovnani ¢etnosti metod na jednotlivych typech zakladnich skol

30
25 24
22
17 17
15
14
12 12
7
I 1 1 1
0 [ - [

Projektovd Myslenkové Diskusni  Didaktické Skupinovd Vyhleddvaniimprovizace Praces

[any
wv

=
o

wv

vyuka mapy metody hry vyuka informaci, déja, textem
tvorivé modelové
ulohy, situace,
feSeni  pantomima
probléml

Graf 14 - Porovnani Cetnosti metod na jednotlivych typech zdkladnich Skol
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Pii porovnani predchozich dvou grafii je patrné, Ze na obou typech $kol jsou nejcastéji
vyuzivany didaktické hry, coZ je typické pro nizsi rocniky zakladni skoly. A také skupinova
vyuka, ktera je také vyrazn€ zastoupena na obou typech skol. Na tfeti pozici, z hlediska Cetnosti
odpovédi, se u Skol plné€ organizovanych objevila metoda projektova. Ve skolach tvorenych
pouze prvinim stupném tuto pozici obsadila metoda myslenkovych map. Metoda myslenkovych
map obsadila u skol plné¢ organizovanych az pozici predposledni. U skol tvofenych pouze
prvnim stupném predposledni pozici obsadily metody diskusni. Naopak u s§kol plné
organizovanych diskusni metoda zastava posledni pozici. Ve skolach tvofenych pouze prvnim
stupném je posledni pozice obsazena metodou projektovou. Vysledky pro nas byly prekvapiveé
obzvlast’ u skol tvofenych pouze prvnim stupném. Vysledky vsak jsou ovlivnény nevyvazenym

pomérem respondenti zastupujicich jednotlivé typy skol.
912  Zavéry

Hlavnim cilem diplomové prace v ramci empirické ¢asti bylo zjistit aktualni vyuziti
vybranych metod ve vyuce a porozumét prinosu téchto metod pro vzdélavani na zvolenych
primarnich Skolach. Pokusili jsme se zjistit jaké je zastoupeni jednotlivych metod na vybranych
typech zakladnich skol. Dal§im cilem bylo porovnat, ¢etnost vyuziti metody myslenkovych
map a metody projektové vyuky. Také jsme se pokusili zjistit, jestli je oblibenost vybranych

aktivizacnich metod zavisla na pohlavi zaku.

Na pocatku naseho vyzkumného Setfeni se vyskytly obavy o dostatecny pocet
respondenti. Ze zakladniho souboru, ktery Cita Sedesat devét zakladnich Skol bylo zamémé
vybrano dvanact Skol v okrese Novy Jicin, na které¢ byl dotaznik rozeslan. Do vyzkumu
se zapojilo 54 ucitela z deviti oslovenych skol. Ucitelé tfi oslovenych skol se vyzkumu
nezacastnili. Zastoupeny jsou ovSem ob¢ skupiny Skol. Dotaznik byl anonymni.
Jedinym ur¢ujicim idajem je obec, v nichz se nachazi skola, na které jednotlivi respondenti

pusobi. Zucastnéni ucitelé odpoveédéli na vSechny uvedené dotazy.

Pii zpracovavani vysledki dotazniku jsme méli obtize pfi vyhodnoceni posledni
otevieng otazky. V této otazce méli ucitelé odpovédeEt na otazku jaky vidi prinos aktivizanich
vzdélavacich metod pro jejich vyuku. VétSina uciteld odpovidala v rozsahlych vétach,
ve kterych byl jasné pfinos vysvétlen. OvSem objevovaly se i odpoveédi heslovité, pfipadné
jednoslovné. Jednoznacné lze vSak potvrdit, ze ucitelé zakladnich Skol ve zvoleném okrese
aktivizacni metody zafazuji a pozoruji pfinos téchto metod pro vzdélavani svych zaka.

Uzaviené otazky se ve vétSing pripadu jevily jako vyhovujici. U dvou polozek dotazniku byla
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moznost doplnéni vlastni odpovédi mimo vybér. Tuto moznost vyuzilo pét respondentu
anapsali odpovéd’ vlastni. Zadny zdotazniki nebyl vyfazen zdivodu nedostateénych
odpovédi. Chtéli bychom také podotknout Ze, zkoumané jevy jsou popisovany vyhradné
z pohledu ucitelu, nikoli samotnych zakd. V naSem vyzkumu nebylo provedeno srovnani
s nazory zaku jednotlivych tfid.

Pred realizaci vyzkumného Setfeni bylo stanoveno nékolik predpokladii. Jednim z nich
byl predpoklad, Zze aktudlné vybrané metody jsou vyuzivany v 70 % vybranych skol.
Predpoklad byl potvrzen, protoze na vSech vybranych skolach jsou metody vyuzivany.

Predpoklad byl tedy pfekonan o 30 %.

Druhy pfedpoklad byl, Ze se vybrané metody vyskytuji z vétsi ¢asti ve Skolach
tvofenych pouze prvnim stupném. Tento predpoklad nebylo mozno potvrdit ani vyvratit
z divodu nepfesncho stanoveni predpokladu. Predpoklad byl také ovlivnén nepomérem mezi
zicastnénymi uciteli, ktefi pusobi na zakladni Skole pIn¢ organizované a na zakladni Skole
tvofené pouze prvnim stupném. Co muzeme potvrdit je, Ze na Skolach tvofenych pouze prvnim
stupném jsou zastoupeny castéji metody diskusni a metoda myslenkovych map.

Hodnoceno z pohledu ¢etnosti vybrané odpovedi.

Dalsim predpokladem bylo, ze ze 70 % jsou vybrané metody oblibengjsi u divek.
Ukazalo se, ze pohlavi zakt nema vliv na oblibenost aplikovanych aktiviza¢nich metod.
Zastoupeni divek bylo pouhych 11,3 %. Tento predpoklad nebyl potvrzen. I pfes nepotvrzeni
tohoto predpokladu, je vysledek pfinosny.

Jako poslednim stanovenym predpokladem bylo, ze z20 % je ve vyuce vyuzivana
metoda projektového vyucovani. Predpoklad byl potvrzen, i kdyz zastoupeni metody je 17,9 %.
Z vysledki vyzkumného Setfeni, ale vyplyva, Ze projektova metoda se fadi na teti misto mezi
nejpouzivangj§i vybrané metody. Druhé misto obsadila skupinova vyuka (24,1 %),
a jako nejvice vyuzivanou metodou na zakladnich skolach v okrese Novy Jicin jsou didaktické
hry (26,5 %).

Lze fict, ze hlavni cil prace a jeho dil¢i cile byly naplnény. Ziskali jsme povédomi
o aktualnim vyuziti vybranych aktiviza¢nich metod ve vyuce. Také jiz vime, jaky je pozorovan
jejich prinos pro vzdélavani na vybranych zakladnich Skolach. Zjistili jsme, které metody
jsou na vybranych Skolach vyuZivany nejcastéji a ze oblibenost téchto metod nesouvisi

s pohlavim zaku.



Zavér

Tato diplomova prace je na téma ,,Vybrané metody vyuky aplikované ve zvolenych
primarnich Skolach na Novojic¢insku.* Hlavni cilem prace bylo popsat zakladni pojmy, kter¢ se
vazou ktématu a ziskat pfehled o aktualnim vyuziti vybranych metod ve vyuce.
Také bylo cilem porozumét piinosu téchto metod pro vzdélavani na zvolenych primarnich
skolach. Dil¢im cilem bylo analyzovat, zdali existuje rozdil ve vyskytu vybranych metod
ve Skole tvofené pouze prvnim stupném a Skolou pln¢ organizovanou. Dale zjistit,
jestli je oblibenost vybranych metod zavisla na pohlavi zaki. Poslednim stanovenym cilem,
bylo porovnat ¢etnost vyuziti myslenkovych map ve vyuce oproti metodé projektoveé vyuky.
Jako vyzkumna metoda byl vyuzit dotaznik. Pro vyzkumné Setfeni bylo osloveno dvanact
zékladnich gkol. Sest kol pIné organizovanych a Sest zakladnich skol, na kterych je umoznéno
vzdélavani jen do paté tfidy. Z oslovenych skol se do vyzkumného Setfeni zapojilo devét
zakladnich kol v okrese Novy Ji¢in. Na vyzkumu se podilelo celkem padesat tfi pedagogu.
Ucitel¢ pusobici na pln¢ organizované Skole se zucastnili v poétu pétadvaceti respondenti

a zbylych osmadvacet respondentii zastupuji ucitelé skol tvorenych pouze prvnim stupném.

Z vysledki vyhodnocenych dotaznika bylo zjisténo, Ze vybrané metody jsou ve vyuce
znaén¢ vyuzivany. Tento fakt neni nijak ovlivnén typem Skoly. Tedy zdali se jedna o skolu plné
organizovanou nebo Skolu tvofenou pouze prvnim stupném. Stejné tak jako nehraje roli tfida,
ve které jsou aktivizacni metody aplikovany. Mezi nejcastéji uzivanymi metodami byly
didaktické hry a skupinova vyuka. Tento fakt mize byt ovlivnén tim, Ze tyto dvé metody se daji

pouzivat napfi¢ v§emi roc¢niky. Tedy nejsou nijak omezeny vékem, ani védomostmi zaku.

Vyzkum vyvratil predpoklad, Zze existuje rozdil v oblibenosti aktiviza¢nich metod
v zavislosti napohlavi zaku. Zdat vyplyva, ze pohlavi Zzaki zde nehraje roli.
Rozhodujici je zajem o uéebni latku, a hlavn¢ zpusob, jakym ucitel metodu predstavi. Také

celkové vyvolani zajmu k jakékoliv ¢innosti, ktery miZe ucitel v Zacich probudit.

Prinosem této diplomové prace je predevsim ziskani mnohych informaci a védomosti,
které mi budou pfinosem pro mou budouci ucitelskou praxi. Za pomoci odborné literatury,
jsem ziskala prehled o aktivizacnich metodach, které lze ve vyuce vyuzivat.
Aktivizaéni metody ve vyuce nejsou pro mnohé uéitele ni¢im novym, z ¢ehoz mam radost.
Je to i dikazem toho, Ze uditelé maji zajem nové metody do své vyuky zafazovat a snazit

se o atraktivni vyuku. Tento pfistup prospiva nejen zaku, ale také ucitelam.
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Seznam pouzitych zkratek

Apod. — a podobné

CSU - Cesky statisticky ufad

ICT - Information and Communication Technologies

Napf. — napriklad

RVP ZV — Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani

Tzv. — tak zvany
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