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UvoD

,Umélecké dilo nema stat osamocené v prostoru naseho Zivota, ale udavat se v Case
naseho Zzivota.*”

Jindrich Chalupecky

Jednim z ddvod( realizace diplomové prace s vyzkumem v oblasti vytvarné vychovy
na zakladnich $kolach byl odborny ¢lanek Mgr. Petry Sobariové Ph.D. s nazvem ,Co
se vyuCuje ve vytvarné vychové“. Zaobiral se stavem vytvarné vychovy na
zakladnich Skolach po zavedeni RVP ZV. Zajimavé bylo sledovat, Ze opravdu
popisuje, jakym zplsobem a vjaké mife dochazi k realizaci nové postaveného
vyucovaciho programu pro vytvarnou vychovu v praxi. Jak ucitelé chapou pojmy RVP
ZV a jaké pojmy doopravdy ve své pedagogické praxi vyuZivaji. Byl to nahled do
realného stavu véci, ktery jsem Zila, vnimala a uvédomovala si. Zajimala mé v
podstaté tatdZ tematika pro svou aktuélnost a slozitost. V diskusi s kolegy, pfi
pozorovani realizace vychovného procesu, pfi srovnavani a zjistovani postoji k dané
tematice vytvarné oblasti jsem nardzela na obdobné situace. VSe se ale odehravalo
na intuitivni béazi a v neformalnim prostredi.

Pro lepSi orientaci v problematice bude prvni Cést teoreticka. Uvadim tu odkazy a
citace objasnujici podstatu a dllezitost vytvarné edukace. Od uSlechtilého
Aristotelova zaméstnani mysli a citl s tviréim potencidlem aZ k J. A. Komenského
zmince o vytvarnu jako empatické sloZce vciténi ¢lovéka k Clovéku, sob& samému i
celé pfirodé. Kromé ohlédnuti za minulosti a vyvojem proménovani podob vytvarné
tvofivého procesu, bude teoreticka Cast nabizet také ukotveni pfedmétu Vytvarna
vychova v souladu s principy soudobé kurikularni politiky 21. stoleti do Ramcového
vzdélavaciho programu zékladniho vzdélavani. Dale predlozi celou Ffadu odborné
podlozenych metodickych namét osobnosti vytvarné edukace. Navede Ctenare, jak
smérovat k profesni kompetenci v oblasti vytvarné vychovy na 1. stupni zakladni
Skoly.

Tato diplomova prace mi ve své druhé casti poskytne prilezitost pro realizaci
kvalitativni vyzkumné sondy zminénym smérem. Pomlze mi podat svédectvi k
momentalnimu realnému stavu vytvarné vychovy na 1. stupni zakladni Skoly. Mym

cilem bude sesbirat data k interpretaci a analyze dané problematiky prostfednictvim



¢tyf hloubkovych polostrukturovanych rozhovor(. V zavérecné zpravé o vyzkumu se
budu snaZit popsat a kriticky nahlédnout na aktualni situaci ve vychovném procesu
oekavam v odhaleni souvislosti, pro¢ k danym zavérim dochéazi. Smysl prace by
meél spocivat v nastinéni dalSich moznosti a sméfovat k diskusi o zlepSeni stavu

vychovného procesu ve vytvarné vychove na 1. stupni zakladnich Skol.



TEORETICKA CAST

Tato Cast predklada zakladni vysvétleni principl tvorby a funkce kurikula, jako
prostiedku pro realizaci sou€asného vzdélavani 21. stoleti. Uvadi kulturu pro svou
dynamiku jako ddlezity zdroj obsahu kurikula. Na principech obsahu kurikula, jako
celozivotni zaleZitosti, stavi i tvorba a prehled zavaznych dokument( pro vzdélavani.
Pfes pojeti a cile Ramcového vzdélavaciho programu pro zakladni vzdélavani se
dale zaméfujeme na specifickou vzdélavaci oblast Uméni a kultura a vytvarnou
pedagogiku 1. stupné zékladni Skoly (ZS).

Predkladame vytvofenou soucasnou koncepci vytvarné edukace a obsahové
domény pfedmétu — rozvijeni smyslové citlivosti, uplatiovani subjektivity, ovérovani
komunikaénich G¢inkd. Seznamujeme s fadou odborné podloZzenych metodickych
namétll a osobnosti vytvarné edukace. V zavéru uvadime pedagogické vyzkumy
z oblasti oborové didaktiky a znalosti kurikula ugitelll vytvarné vychovy na 1. stupni

zakladniho vzdélavani.

1 Kurikulum

Prostfedkem pro realizaci vzdélavani v souCasném kontextu je kurikulum. Koncem
80. let a v 90. letech 20. stoleti proSlo fadou demokratizacnich zmén, jez zvySily
kvalitu vzdélavaciho standardu. ,Kurikulum je povaZovano za rozhodujici prostredek
celoZivotniho vzdélavani clovéka. Pozornost, dfive zaméfena predevsim na
osvojovani kulturnich obsahll, se obraci vice k vnitinim zdrojim a rezervam
v Clovéku a k moZnostem lidské spoluprace. Kromé tradi¢nich argumentd,
zduraznujicich pribézné zmény a inovace vzdélavacich obsahd, spjatych s rozvojem
poznani a pfipravou na Zivot obCansky a pracovni, se vyjadfuji jako naléhavé cile
spojené s hodnotami, moralnimi normami a pravidly slusného chovani (Walterova,
E. a kol., in Malach, 2002, s. 89).

Kurikulum obsahuje feSeni otazek: Pro¢? Koho? V ¢em? Jak? Kdy? Za jakych
podminek? S jakymi ocekavanymi efekty ucit? A to ve vSech evropskych

demokratickych zemich. Jak je jiz z nazvu patrno, jedna se o tvorbu zivotopisu



kazdého zaka ve vzdélavaci instituci. ,Je to celoZivotni zaleZitost, na které participuji

vize, cile, potfeby, poZadavky celé spolecnosti” (Walterova in Malach, 2002, s. 92).

1.1 Funkce kurikula
Funkce kurikula maji splfovat (Malach, 2002, s.92):
a) ziskavani kvalifikace pro praci a Zivot
b) rozvijet spolecna oCekavani
c) ucit se ucit a myslet
d) pfipravovat se na vyrovnavani a feSeni sou€asnych i budoucich Zivotnich

problém

1.2  Principy tvorby kurikula
Ddlezitymi kritérii pro spravné stanoveni kurikula je ,rovnovaha, spravedinost a
kompetentnost” (Malach, 2002, s. 94):
Rovnovaha formuluje vyvaZenost socialniho a osobnostniho rozvoje Zaka, hleda
cestu mezi teoretickymi poznatky a praktickymi zkuSenostmi.
SpravedInost znamena splnitelnost podminek vSemi skupinami Gc¢astniki ucebniho
procesu. PrIi stanovovani kurikula musi byt zohlednény socialné, ekonomicky,
jazykové a zdravotné znevyhodnéné skupiny.
Kompetentnost smérfuje k vybaveni Clovéka dovednostmi vhodnymi pro vlastni

rozhodovani, spolupréci a ucast na spole¢nych rozhodnutich.

1.3 Kultura a spole€nost jako zdroje kurikula
Spolecnost svou aktivitou podrobuje zakladni historické i souCasné spoleCenské,
védecké procesy analyze. Zpracovani, vyhodnoceni a predloZzeni téchto dat
verejnosti by mélo vést ¢lovéka k vytvoreni zavérd, jeZ podpofi spravnou orientaci,
pochopeni, uplatnéni rozhodnuti v praktickém dennim Zivoté. Neopominutelnou
aktivitou spolecCnosti jsou projevy kultury. ,Kultura jako zdroj obsahu kurikula odrazi
zmény ve stale ménicim se svété. Dochazi také k stale SirSimu propojovani svétd

védy, uméni a techniky” (Malach, 2002, s. 94).

10



1.4  Kurikularni dokumenty

V souladu s principy kurikularni politiky, zformulovanymi v Né&rodnim programu
rozvoje vzdélavani v CR (tzv. Bilé knize) a zakotvenymi v zakoné& ¢. 561/2004 Sb., o
predskolnim, zakladnim, stfednim, vy$Sim odborném a jiném vzdélavani, ve znéni
pozdéjSich predpist, je do vzdélavaci soustavy zaveden od roku 2007 novy systém
kurikularnich dokumentd pro vzdélavani zak( od 3 do 19 let. Ramcové vzdélavaci
programy zakladniho vzdélavani (RVP ZV) vymezuji zavazné ramce vzdélavani
pro jeho jednotlivé etapy pfedSkolniho, zakladniho a stfedniho vzdélavani.

L,Narodni program vzdélavani, ramcové vzdélavaci programy i Skolni vzdélavaci
programy jsou verejné dokumenty pristupné pro pedagogickou i nepedagogickou
verejnost” (RVP ZV, 2005, s. 5).

2 Ramcovy vzdélavaci program zakladniho vzdélavani
2.1 Pojeti a cile zakladniho vzdélavani na 1. stupni zakladni Skoly

Zakladni vzdélavani (ZV) na 1. stupni je podle RVP ZV charakterizovan vlidnym
pfechodem do povinné, pravidelné a systematické vzdélavaci €innosti s praktickym
charakterem. Podnétné a tvlrci prostiedi by zaky meélo motivovat, stimulovat,
povzbuzovat a vést k rozvijeni osobniho rlstu v pratelské atmosféfe. Hodnoceni
vykon( a pracovnich vysledk( zakd musi byt postaveno na plnéni konkrétnich a
splnitelnych tkold a pozitivné ladénych hodnoticich soudech. ,.Zakiim musi byt déna

moZnost zaZivat uspéch, nebat se chyby a pracovat s ni“ (RVP ZV, 2005, s. 8).

Cile zakladniho vzdélavani
Zakladni vzdélavani tedy v RVP ZV (RVP ZV, 2005) usiluje o napliiovani téchto cild:
e umoznit zakim osvaojit si strategie uéeni a motivovat je pro celoZivotni uc¢eni
e podnécovat Zaky k tvofivému mysleni, logickému uvazovani a k feSeni
problému
e vést zaky k vSestranné, ucinné a oteviené komunikaci
e rozvijet u zakl schopnost spolupracovat a respektovat praci a Uspéchy
vlastni i druhych
e pfipravovat Zzaky k tomu, aby se projevovali jako svébytné, svobodné a

zodpovedné osobnosti, uplatiiovali sva prava a napliovali své povinnosti

11



e vytvaret u zakl potfebu projevovat pozitivni city v chovani, jednani a v
prozivani Zivotnich situaci; rozvijet vnimavost a citlivé vztahy k lidem,
prostfedi i k pfirodé

e ucit Zaky aktivné rozvijet a chranit fyzické, dusevni a socialni zdravi a byt
za né odpovédny

e vést zaky k toleranci a ohleduplnosti k jinym lidem, jejich kulturam a
duchovnim hodnotam, ucit je Zit spolecné s ostatnimi lidmi

e pomahat zakim poznavat a rozvijet vlastni schopnosti v souladu s
realnymi moznostmi a uplatiovat je spolu s osvojenymi védomostmi a
dovednostmi pfi rozhodovani o vlastni Zivotni a profesni orientaci.

Tyto obecné uvedené vzdélavaci cile plati pro vSechny vzdélavaci oblasti, jeZ jsou
nadfazeny vyucovanym predmétim. Tedy i pfedmétu Vytvarna vychova (VV), jejiz

nadfazenou vzdeélavaci oblasti je Uméni a kultura.

Zéakladni vzdélavani ma zakim pomoci utvafet a postupné rozvijet klicové
kompetence a poskytnout spolehlivy zaklad vSeobecného vzdélani orientovaného

zejména na situace blizké Zivotu a na praktické jednani (RVP 2V, 2005).

2.2 Klicové kompetence

Jsou to védomosti, dovednosti, schopnosti, postoje a hodnoty dllezité pro osobni
rozvoj a RVP ZV je vymezuje drovni, kterou by méli dosahnout vSichni Z4ci na konci
zakladniho vzdélavani. ,Klicové kompetence nestoji vedle sebe izolované, riznymi
zpusoby se prolinaji, jsou multifunk¢ni, maji nadpredmétovou podobu a Ize je ziskat
vZdy jen jako vysledek celkového procesu vzdélavani® (RVP ZV, 2005, s. 10).
V etapé zakladniho vzdélavani jsou za klicové kompetence vSech vzdélavacich
oblasti stanoveny:

e kompetence k uceni

e kompetence k feSeni problém

e kompetence komunikativni

e kompetence socialni a personalni

e kompetence obfanské

e kompetence pracovni.
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Vzdélavaci oblasti nadfazené predmétim tvofi:

2.3

Jazyk a jazykova komunikace (Cesky jazyk a literatura, Cizi jazyk, Dalsi cizi
jazyk)

Matematika a jeji aplikace (Matematika a jeji aplikace)

Informacni a komunikacni technologie (Informacni a komunikacni technologie)
Clovék a jeho svét (Clovék a jeho svét)

Clovék a spole&nost (D&jepis, Vychova k ob&anstvi)

Clovék a pfiroda (Fyzika, Chemie, PFirodopis, Zemé&pis)

Uméni a kultura (Hudebni vychova, Vytvarna vychova)

Clovék a zdravi (Vychova ke zdravi, Télesna vychova)

Clovék a svét prace (Clovek a svét prace)

Doplnujici vzdélavaci obory (Dramaticka vychova, Eticka vychova, Filmova a

audiovizualni vychova, Tanec¢ni a pohybova vychova)

Prdfezova témata

Déle se napfi¢ vzdélavacimi oblastmi prolina Sest tematickych okruhl priifezovych

témat. Jsou povinnou soucasti zakladniho vzdélavani. VSechna priifezova témata

vSak nemusi byt zastoupena v kazdém roc¢niku. V prlibéhu zakladniho vzdélavani je

povinnosti Skoly nabidnout zaklm postupné vSechny tematické okruhy jednotlivych

prifezovych témat, jejich rozsah a zplsob realizace stanovuje Skolni vzdélavaci

program (SVP).

Prifezova témata vhodnou volbou vzdélavacich postupl, metod a forem prace

nabizi prostor k dosazeni komplexniho pfistupu v rozvoji zakl. Jde napf. o seminare,

kurzy, projekty realizované ve Skole i mimo Skolu. RVP ZV nabizi rozpracované

tematické a namétové okruhy téchto prlifezovych témat:

Osobnostni a socialni vychova

Vychova v demokratického obCana

Vychova k mySleni v evropskych a globalnich souvislostech
Multikulturni vychova

Environmentalni vychova

Medialni vychova
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L~Jsou dilezitym formativnim prvkem zakladniho vzdélavani, vytvareji prileZitosti pro
individualni uplatnéni Zaka i pro jejich vzajemnou spolupraci a pomahaji rozvijet

osobnost Zaka predevsim v oblasti postoji a hodnot “ (RVP ZV, 2005, s. 104).

3 Vzdélavaci oblast Uméni a kultura
,Bylo by velmi zajimavé sledovat, jak se v pribéhu kulturni historie poslednich dvou
stoleti uplatriovaly ve vytvarné vychové nékteré sloZky a jak se jejich vyznam meénil.
Zajisté bylo od pocatku oceriovano, Ze urcité dovednosti, které vytvarna vychova (a
zejména jeji cast: kresleni) dovede u déti a mladeZe vypéstovat, mohou byt
prospésné pro prakticky Zivot. Tento divod znal uz Aristoteles, ale kdyz jej vyslovuje,
hned k nému dodava, Ze neni distojno athénského obcéana myslet jen na
prakticky zisk, Ze je tu také uméni, které byt zdanlivé neucelné, zaméstnava
uslechtile nasi mysl i city.“

(J. Uzdil, 1988, s. 190)

3.1 Poohlédnuti za historii vytvarné edukace

Aristoteles (narozen 384 pf. n. I.) a jeho mySlenka , stara“ jako lidstvo samo.
PovaZte, vice nez dva tisice let a stale platna. Je zfejmé, Ze vytvarna vychova patfi
mezi obory s nejdelSi vzdélavaci tradici. Pro predstaveni dalSiho vyvoje oboru v 18.
Stoleti miZzeme zminit vynos cisafovny Marie Terezie z roku 1774 se zavedenim
Felbigerova Obecného Skolniho fadu s ,vyukou kresleni kruzitkem, pravitkem jakoz
rukou volnou“. Kresleni pak bylo od dob Rakouska-Uherska povinnym ucebnim
pfedmétem. Soustiedéni oboru se vtéto dobé obracelo spiSe na technické
dovednosti vytvarného zobrazeni a praktické vychové k femeslu, slouzilo tak k
uzitku statni spravy, vyroby a vojenstvi.
Dale vyvoj v 18. a 19. stoleti pfevladal s cilem osvojit si dovednosti ke zhotoveni
pland, rysl, predloh kozdobnym a geometrickym tvarim pro fezbu a ryti.
Podporovan byl spiS vycvik paméti pro barvy, tvary a technickou predstavivost,
vycvik manualnich a napodobovacich schopnosti. Dekorativhi obkreslovani
vzorl bylo patrné v lidové tradici vySivek a maleb. Davalo oboru mistni, specificky a
ideovy rozmér ,narodniho svérazu“. Metoda obkreslovani byla postupné
nahrazovana geometrickou metodou a dale pak zdokonalovana. AZ do konce 19.

stoleti se hojné vyuzivalo pfekreslovani do sité souradnic (Slavik, ed. 2005).
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Tolik o nejstarSi podobé vytvarné edukace v praxi. Jeji napli se vyvijela tak, aby
v kontextu doby co nejlépe odpovidala socialnim, ekonomickym, kulturnim i
politickym potfebam a vedla k vSeobecné kultivaci osobnosti. AC se z predesSlého
textu mlze zdat, Ze tomu tak nebylo, vytvarna edukace ve své podstaté vzdy
zlistavala vytvarné-obraznym vyjadienim s tvQréi, empatickou slozkou vciténi
Clovéka k Clovéku, sobé& samému i celé pfirodé (J. Uzdil, 1988). Dokladem toho je i
jeden z prvnich didaktickych materiald pro vytvarnou vychovu — Komenského
Informatorium Skoly matefské a nékteré pasaze z jeho Didaktiky. ,Zda se, Ze J. A.
Komenskému nalezi primat v tom, jak jednoznacné se postavil v Informatoriu Skoly
materské za pravo ditéte kreslit podle libosti a podle svych schopnosti — i kdyby to
zprvu mély byt jen éary, kliky, haky a kolecka, jak doslova pravi Komensky, jenZ
prikladal neobycejny vyznam vychové smysli, mél ostatné i porozuméni pro zvIlastni
charakter uméleckého procesu, u néjZ zddrazrioval pifedevsim to, Ze se zmocriuje
celku a nardz a Ze se tak velmi lisSi od cesty logického mysleni, které je schopno
postupovat jen po etapach, sotva dokaZe predjimat. Ve své Didaktice nabizi jako
model ucitelovi prace pravé postup umélciv....“

(J. Uzdil, 1988, s.19)

Pfesto se historicky vyvoj technicistné zaméfeného kresleni posunul smérem k ditéti
az na sklonku 19. stoleti. Pedocentricky zajem 20. stoleti pak upfel pozornost na
détskou psychiku a vytvarny projev ditéte. | pfes kladny posun bylo ucivo stéle
¢lenéno spiSe podle postupdl, namétovych okruhd a vytvarnych technik (Cikanova, et
al., 1998).

3.2 Dnesni spolecenské potieby v oblasti kultury a umeéni
Naproti tomu dneSni spoleCenskou potfebou v oblasti kultury a uméni je nejen
orientovat se ve svété obraz(, ale také si zachovat smysluplny odstup od medialnich
sdéleni. Umét i kriticky posuzovat jejich kvalitu a vérohodnost, nebat se aktivné sdélit
svllj postoj, budovat tzv. vizualni gramotnost. V pifedpokladech totiz musime
uvazovat o vyznamu vizualni gramotnosti dal nez jen k vékovym hranicim 1. stupné
ZS. Pravé déti se v dospélosti stanou pfijemci a ¢tenafi VOV. Urcité budou také

varéi &innosti vyuZivat v rekreaéni a relaxaéni roviné. Cast 74kl se miZe pozdégji

—+
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také vénovat teoretické Ci praktické vytvarné oblasti profesionalné a uUkolem

pedagoga 1. stupné je tyto fakty neopomijet.

,V poZadavcich na odbornost ucitele je v RVP kladen ddraz na vyspélou vizulni
gramotnost ucitele, na jeho schopnosti a dovednosti zachazeni s novymi médii a na
schopnost zprostiedkovat tyto dimenze soudobého svéta, svéta vizualniho uméni a
vizualni kultury Zakam a studentim a rozvijet u nich schopnost nezavislého vybéru i

interpretace vizualnich informaci* (Lasotova, Bejlovec, 2010, s. 9).

Vytvarna vychova se tim podili na komplexnim vSeobecném vzdélavani zakl a
vztahuje se v oblasti vytvarného uméni a kultury také k aktualnim jeviim celé vizualni
kultury. Dale uplatiiuje novy pojem vizualné obrazné vyjadieni (VOV), které
zahrnuje napfiklad kresbu, obraz, fotografii, objekt, které maji Zaci za ukol nejen

vytvaret a vnimat, ale takeé interpretovat.

3.3 Soucasna koncepce vytvarného vzdélavani
Koncepce vytvarného vzdélavani byla u nas po roce 1990 budovana na zakladé
artefiletické teorie Jana Slavika a také tymem, podilejicim se na tvorbé osnov VV
zroku 2001, dale tymem tvoficim kapitoly v RVP ZV. Dnes také doplnéna o
doporucené standardy pro pfedmét VV. ZS maji v soucasné dobé& zpracovany Skolni
vzdé&lavaci programy, vychazejici z RVP ZV. PInéni SVP je pro Skoly zavazné od 1.
9. 2007. SVP prinesl $kolam volnost v tvorbé a celkové koncepci obsahtl, prostiedki
a metod vyucovani, ale zaroven také velkou odpovédnost uCinit tak spravné.

Neopominout cile, uc€ivo i plnéni kompetenci danych RVP ZV.
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4 Pfedmét Vytvarna vychova

Pfedmét VV je v RVP ZV charakterizovan, vymezen obsahovymi doménami. Cilové
zameérfeni sméfuje k utvarfeni a rozvijeni kliCovych kompetenci. OCekavané vystupy
vyplyvajici ze vzdélavaciho obsahu jsou pro 1. stupen orientatné stanoveny na
konec 3. rocniku (1. obdobi) a zavazné na konec 5. roCniku (2. obdobi). Tyto
vystupy by mély byt ovéfitelné a mély by mit ¢innostni povahu. Vymezuji Uroven,

kterou maji vSichni zaci prostfednictvi u€iva dosahnout (RVP ZV, 2005).

4.1 Obsahové domény pfedmétu VV

UCivo je chapano jako prostfedek k osvojeni Cinnostné zamérfenych ofekavanych
vystupd. Vzdélavaci obsah oboru pak ¢lenén do odpovidajicich obsahovych domén:

e rozvijeni smyslové citlivosti

e uplatiovani subjektivity

e ovéfovani komunikacénich Gcink(
V8echny tfi sloZky jsou si rovnocenné a maji stejnou dilezitost. Nikdy v minulosti
nebyla kladena takova vadha na poZadavek komunikace a reflexe. Cilem tedy neni
jen produkce vytvarnych praci, tedy lépe feCeno tvorba, spadajici do oblasti
uplatiovani subjektivity (RVP ZV, 2005).

vhimani rozvijeni smyslové citlivosti
vytvareni uplatfiovani subjektivity
interpretace ovérovani komunikacénich Gcinkd

Specifika oboru VV spocivaji ve schopnosti vnimat, pfemysSlet nad VOV. Pracovat a

experimentovat s nim individualng i ve skuping. Zak se pfi tvaréim procesu uci
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chapat fungovani znakovych systémi a uvédomovat si jednotlivé moznosti a posuny.

Ty také pfirozené interpretuje a hovofi o nich — tedy komunikuje.

4.1.1 Rozvijeni smyslové citlivosti

Ucivo (RVP 2V, 2005, s. 71, 72)

prvky vizualné obrazného vyjadreni — linie, tvary, objemy, svétlostni a barevné
kvality, textury — jejich jednoduché vztahy (podobnost, kontrast, rytmus), jejich
kombinace a promény v ploSe, objemu a prostoru

usporadani objektd do celk(i — usporadani na zakladé jejich vyraznosti,
velikosti a vzajemného postaveni ve statickém a dynamickém vyjadreni
reflexe a vztahy zrakového vnimani k vnimani ostatnimi smysly -— vizualné
obrazna vyjadreni podnéti hmatovych, sluchovych, pohybovych, cichovych,
chutovych a vyjadreni vizualnich podnét( prostiedky vnimatelnymi ostatnimi
smysly

smyslové Gcinky vizualné obraznych vyjadreni — umélecka vytvarna tvorba,

fotografie, film, tiskoviny, televize, elektronicka média, reklama

4.1.2 Uplathiovani subjektivity
Ucivo (RVP 2V, 2005, s. 72)

prostiedky pro vyjadieni emoci, pocitt, nalad, fantazie, predstav a osobnich
zkuSenosti — manipulace s objekty, pohyb téla a jeho umisténi v prostoru,
akcni tvar malby a kresby

typy vizualné obraznych vyjadieni — jejich rozliSeni, vybér a uplatnéni —
hracky, objekty, ilustrace textl, volna malba, skulptura, plastika, animovany
film, comics, fotografie, elektronicky obraz, reklama

pristupy k vizualné obraznym vyjadrenim — hledisko jejich vnimani (vizualni,
haptické, statické, dynamické), hledisko jejich motivace (fantazijni, zaloZzené

na smyslovém vnimani)
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4.1.3 Ovéfovani komunikacnich uéinku
Ucivo (RVP 2V, 2005, s. 72)

- osobni postoj vkomunikaci — jeho utvafeni a zdivodriovani; odlisSné
interpretace vizualné obraznych vyjadreni (samostatné vytvorenych a
prejatych) v ramci skupin, v nichZ se dité pohybuje; jejich porovnavani s viastni
interpretaci

« komunikaCni obsah vizualné obraznych vyjadifeni — v komunikaci se
spoluzaky, rodinnymi pfislusniky a v rémci skupin, v nichZ se Zak pohybuje (ve
Skole i mimo Skolu); vysvétlovani vysledkd tvorby podle svych schopnosti a
zaméreni

«  promény komunikacniho obsahu — zaméry tvorby a promény obsahu vlastnich

vizualné obraznych vyjadreni i dél vytvarného uméni

4.2 Planovani vyuky VV
Otazkou pro¢ a jestli viibec potfebuje VV tematicky plan. Vysvétlit pro¢ nejsou
zpracovany podrobné oficialni programy k jejich vytvareni. Zplsoby jak vypracovat
tematicky plan jako systém, se budeme zabyvat v nasledujicich fadcich. | pfesto, Ze
v PRV ZV znané vzrostl narok na poznavaci sloZzku a vystupy, uvadi, Ze i nadéle se
uplatiuje dosavadni spontanné-tvofivy model soustfedény na bezprostiedni,
originalni a dobfe motivovanou vytvarnou stranku predmétu, ktera vede k nazorové

samostatnosti a pohledu na svét (Hazukova, 2011).

Pokud pedagog hleda poctivé vhodny, motivujici nAmét a prostfedky pro zpracovani,
formuluje si stale nové vytvarné problémy, uvazuje-li o vhodném smyslu pro rozvoj
Zadoucich dispozic ditéte, je vhodné za kvalitnéjSi tematické plany povazovat ty
nabizi ,Zivotni prostor k dychani “, aby mohl tvofivy ucCitel a tvofivé déti ,ucitit

vSechny viiné a spatfit vSechny barvy duhy*.

Tematicky plan by mél byt sestaveny jako systém. Mél by se snazit vnést do
vychovné - vzdélavacich Cinnosti fad. Jednotlivé vytvarné kroky by pak mohly byt
usporadany do celkl, jez maji logickou strukturu. Ve vytvarné vychové je po ftfi

desetileti standardem usporadani vytvarnych ukold do
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¢ metodickych fad

e tematickych (nhamétovych) rad

e vytvarnych projektd
V didakticke literatufe tuto otdzku rozpracovava Helena Hazukova v knize Vytvarné
¢innosti v pfedskolnim vzdélavani (Hazukova, 2011), Véra Roeselova v knize Rady a
projekty ve VV (Roeselov4a, 1997).

4.2.1 Metodicka fada
Metodické fady, jak jiz z nazvu vyplyva, vychazi spiSe z metodiky provedeni, ze
zplsobu technického chéapani Ukolu, z objevovani vytvarnych vyjadfovacich
prostifedkl a technickych moZnosti pro vyjadieni. Kompetenéné vedou spise
k ziskdvani dovednosti se zachazenim s vytvarnym nastrojem, materidlem Ci
technikou. Na prvnim stupni zakladni Skoly pfi vyuZiti spontanni radosti z objevovani
mlze jit o klasické prostfedky vyjadreni jako je kresba tuzkou, rudkou, perem,
propisovacem. Pouziti grafickych a predgrafickych technik. Poznavani vytvarné
vyjadiovacich prostiedkll a zkoumani linii, barevnosti, tvari, rytmu, kontrastu.
PouZivané techniky na 1. Stupni ZS by mély byt srozumitelné a realizovatelné tak,
aby je dité zvladlo a pochopilo co nejvice samostatné. Pokusy o modernizaci,
zaloZené pouze na netradiCnosti a novych instrumentech nejsou zcela na misté. Do
metodické fady patfi nejen zkuSenosti s vlastni praktickou vytvarnou cinnosti, ale

také vnimani vytvarnych umeéleckych dél, které pfinaseji oboru kyZenou reflexi.

4.2.2 Tematicka fada
Mohou byt spojeny bud tymz nameétem, nebo tvofi SirSi tematicky celek. Vytvarné
vyjadfovaci prostfedky se mohou stat namétem pro tematickou fadu ("Svétlo a stin”,
"Pohyb", "Naznak", "Co dokaze tuzka?", atd.). Nemély chybét vnimatelské aktivity

zameérfené na objekty pfirodni i umélé, v€etné umeéleckych dél.

Odlisit zcela dlsledné v jedné vytvarné fadé metodickou a tematickou slozku neni
vzdy mozné. Nékdy lze prechazet z jednoho typu do druhého, jindy se mohou
prekryvat. Metodickou fadu je mozné koncipovat soucCasné jako tematickou. Z
metodickych a zejména tematickych fad mohou vzniknout Casové a organizaCné

rzné naroc¢né vytvarné projekty.
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4.2.3 Vytvarné projekty

Projekty ve VV jsou jednou z moznosti vytvareni smysluplného planu cinnosti, ktery
umoznuje rozvijet cely komplex Zadoucich dispozic déti.

Podstatou projektd je vytvareni fad cinnosti, propojenych spoleénou myslenkou,
ukolem, feSenym problémem, ktery je zkouman z rliznych hledisek a ve vétsim poctu
rdznych &innosti. V knize Rady a projekty ve VV hovofi o projektové vyuce VV a
tvorbé zietézenych vytvarnych celkd s feSenim vzdy ve skupin&, v pracovnim tymu
(Roeselova, 2003).

Existuje nékolik zplsob( tfidéni projektd (Hazukova, Samsula, 2005)
podle ucelu:
e konstruktivni - se snahou vtélit mysSlenku do vnéjSi formy,
zkonstruovat urcitou skutecnost (jak se délaji hrnky - kafacky)
e hodnotici - mifici k estetické zkuSenosti (pantomimizace obrazu)
e problémové - usilujici rozfeSit problém (proC lidé umistuji na néktera
mista sochy)
e drilové - vedouci k ziskani dovednosti (zachazet se Stétcem pfi kresbé
a malbé)
podle navrhovatele: spontanni, umeéle pfipravené
podle mista konani: Skolni, domaci, oba typy na sebe vzdjemné navazuji
podle €asu (rozsahlosti): kratké a dlouhé (malé a velké)
podle poctu Fesitell: individualni ¢i kolektivni (skupinové, tfidni, celoskolni)
Kladou velké naroky na pedagoga z hlediska promysSlenosti, organizace a fizeni, ale
také zapracovani nahody a schopnost improvizace v rdmci planu. Jsou urceny
zkuSenym a odvaznym vytvarnym pedagoglm ve Vétsi mife vyuzivany spiSe ve

vys8ich rocnicich a ve Vytvarnych oborech na Z&kladnich uméleckych Skolach.

4.3 Standardy ZV pro VV
Co jsou standardy? Vyvoj standardd a jejich pilotovani je dlouhodobéa zaleZitost.
Smyslem standardll je napomoci uciteldm, Skolam, rodi¢dim i Zakdm pfi napliiovani
vzdélavacich cild a maji byt oporou pro hodnoceni zakl. Standardy jsou

prezentovany jako dilezity podklad pro tvorbu dalsi vzdélavaci koncepce statu. Na
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tvorbé standard( se podileji predevSim ucitelé z praxe ve spolupraci s odborniky
z vysokych $kol a dalSich odbornych pracovist. Z fad tvirct kurikularnich dokument(
se na standardech pro VV podileli napf. PaedDr. Markéta Pastorova nebo doc. PhDr.
Jaroslav Vancat, Ph.D. Materialy prochazeji vefejnou diskusi a pfipominkovym
fizenim. Vytvarna vychova pro 1. stupen ZV ma vytvofenu verzi zafazenou mezi
standardy pro ostatni vzdélavaci obory. Jsou zpracovany dle upraveného RVP zZV
platného od 1. 9. 2013. VoIné ke staZeni jsou dohledatelné na Metodickém portale
RVP 2ZV v tzv. Digifoliu - http://digifolio.rvp.cz. Standardy pro ostatni vzdélavaci
obory, v tomto pfipadé pro VV ZV jsou doporu€ené a predkladaji minimalni cilové
pozadavky na vzdélavani a vychazeji z ocekavanych vystupl vzdélavacich obord
stanovenych v RVP ZV. Déale obsahuji indikatory, jimiz se konkretizuji oCekavané
vystupy. Jsou dopinény o ukazky ilustrativnich dloh. Indikatory stanovuji minimalni
aroven jejich zvladnuti, které se doporuCuje dosdhnout se vSemi zaky vtomto
pfipadé na konci 5. ro¢niku. Jedna se o metodickou podporu uréenou pro Skolni

praxi a neni zafazena jako pfiloha do upraveného RVP ZV vydaného 29. ledna 2013.

5 Jak smérovat k profesni kompetenci

5.1 Zak a pedagogické vedeni vyuky VV
Pedagog VV 1. stupné ma Sanci pozorovat a podporovat v osobnostnim rlistu jedno
z nejkrasnéjSich lidskych obdobi. Zpocatku povazuje dité za nejddlezitéjsi, co vse
chce namalovat, tedy nameét a plosny Ci prostorovy obsah jeho sdéleni. Pritom
zplsob provedeni, mu intuitivné nepfipada ddlezity. Béhem zrani vSak zacina
uvazovat, zda material a provedeni odpovida jeho predstavam. Casto dospiva
k zajmu o technologie, o preciznost vysledku, se kterym musi byt sam spokojeny.
Ucitel se s touto Sifi popsaného vyvoje chépani vizualné obraznych vyjadfeni déti
jednoznacné setkava. Je dllezité na ni byt pfipraven a rozumet ji.
Z toho je patrné, Ze pocatecni bezprostfednost vytvarného vyjadfovani uciteli nabizi
Siroky potencial, ktery nesmi nechat vyprchat. Pfirozenou iniciativu déti podporovat,
ale korigovat. Nechat je svobodné se obsahové a namétové vyjadiovat. Nabizi
prostor pro osvojeni si co nejvice zvladnutelnych vytvarnych technik a postupd.
Pripravit a pomahat je détem realizovat. Nechavat déti pouzivat vhodné zvolené

nastroje, nabidnou jim Skalu moznosti provedeni v jednotlivych zvladnutelnych
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krocich. Hovofit snimi o nich. O jejich jednoduchosti, slozitosti, oblibenosti.
PredevSim rozvijet sebehodnotici slozku kladnym smérem a podporovat rist
pozitivniho sebevédomi ve zvladani vytvarného jazyka. Je to podle mého nazoru pro
dalSi vyvojové faze pfimo Zzadouci a také dobry zaklad pro zvladnuti krize vytvarného
projevu. Pokud bude totiz pedagog jen on sdm volit nAméty a techniky provedeni,
Zak bude mit omezenou svobodu volby, povede to k apatii a nezdjmu, jakou zname
z ostatnich naukovych predmétd.

,Je prospésné, uci-li se dité brzy prejimat iniciativu a byt pri volbé technik a materiald
originalni“ (Roeselova, 1996, s. 19). V idealnim pfipadé pak ucitel setrvava v pozadi
jako partner, Ci inspirator vytvarnych aktivit. Otazku, kterou by si vytvarny pedagog
meél po celou dobu edukace klast je zaroven i Ukolem: ,...uchovat détem chut
vytvarné komunikovat a soucCasné je nenasilné privést kvnimani a chapani
vytvarného radu” (Roeselova, 1996, s. 19).

DalSi nepochopeni a naprosta degradace vSeho jiz dosazeného v soudobém pojeti
VV ¢iha v pretrvavajicim chapani vizualné obrazného vyjadieni (vystupl a ukazek
z vyuCovacich jednotek) jako predlohy vhodné k napodobovani. ,Je-li vychovné
vzdélavaci proces chapan jako osobity projev mentality a vytvarné erudice pedagoga
a jeho Zakd, je kazda hodina jedine¢nym a nepifenosnym Utvarem a nelze ji beze
zmény prevzit. Proto jsou ukazky pojaty jako vychodisko k tvaze, nikoli jako
predloha vhodna k napodobeni. Pro tvofivého ucitele je obtiZné cokoli opakovat,
dokonce i viastni napad“ (Roeselova, 1996, s. 19). A ja dodavam, Ze podle toho

tvofivého ucitele i poznate.

5.2 Ucebni prostor pro vyuku VV
Dal$i podminky, které ovliviiuji prlib&h a kvalitu vyucovaciho procesu VV, jsou
prostorové dispozice, technické zazemi a materialni vybaveni ucebniho
prostoru. Na zakladé téchto parametrl se pedagog rozhoduje, co v8e si dovoli, k

¢emu se odvazi, do ¢eho se pusti.
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5.2.1 Prostorové dispozice
Proto je vhodné pracovat ve tfidé, kde je tekouci voda, omyvatelny nébytek i
podlaha, jeden ¢i dva manipulacéni stoly, prostor na material a pomtcky, poradac na
détské prace, prostor k vystaveni détskych praci. Je vhodné, aby déti potkavaly
vytvarné prace rdznych trid. ,2Zviasté tam, kde jde o vyuku ve vytvarnych radach a
projektech, je kontakt s pribéhem vyuky nezbytny. Spoluprace na reseni vétsich
tematickych celk( vyZaduje, aby se participujici Zaci setkavali s naméty, které sami
neresili, a vytvareli si tak predstavu o podobé celého procesu. Podobné je dileZité,
aby méli pred oCima kroky, dileZité pro obsahové vyznéni projektu“ (Roeselova,
1996, s.21). Je jasné, Ze v prvnim rocCniku jsou déti seznamovany a formovany
nejprve ke zvladani sebeobsluznych cinnosti, spojenych s udrZzovanim svého
pracovniho prostoru. Nelze se s nimi vétSinou stéhovat do specializované vytvarné
uCebny. Vzhledem k dodrZovéani hygieny spravného sezeni maji i ostatni ro€niky své
tfidy uzplsobeny individualné pro kazdé dité zvlast a proto je vhodné mit takovy

vytvarny prostor i samostatné ve tfidach.

5.2.2 Technické zazemi
Ucitel, ktery se zabyva vytvarnou kulturou, potfebuje zprostfedkovavat zakiim svét
vytvarného umeéni, motivovat vyuku napfiklad pfirodnimi snimky. Mit prostfedky, jimiz
pfibliZuje dé&tem soudoby pohled na svét. V tomto ohledu pomaha pedagogiim
technické vybaveni tfid — dataprojektor, interaktivni tabule, pfistup k vybranym

internetovym datim a vlastnim pripravam.

5.2.3 Materialni vybaveni
~Spole¢né je tfeba zajistit ty materialy a nastroje, které Zak potrebuje zfidka nebo
které se prodavaji jen ve velkém baleni. Za nezbytnou soucast vybaveni povaZujeme
roli baliciho papiru. Tu Ize z prostredk( Skoly nebo Zaki kreslicimi Ctvrtkami riiznych
velikosti, tvar( a odstini. Malbu temperami si nelze predstavit bez bilé barvy, kterou
déti nejdrive spotrebuji. Proto je nezbytné hromadné obstarat sacky nebo plechovky
béloby.... Pro zkvalitnéni vyuky doporucujeme zakoupit i nékolik sad material(i
S Sirokou barevnou Skalou. Mohou-li si Zaci napfiklad doplnit viastni, ¢asto podstatné

uzsi  rejstiik barevnych pastell, jejich malifské pokusy budou vyrazové
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bohatsi...Dale je potrebné vybavit u¢ebnu materialy, které mohou pii neopatrném
zachazeni zplsobit znacné Skody v aktovce s ucebnicemi a seSity — tuSemi, inkousty
a rozredénymi moridly.“ (Roeselova, 1996, s. 21). Je jasné, Ze vybavenost nespocCiva
jen na prostfedcich Skoly. Drobny vytvarny material si Zzaci obstaravaji sami a
individualné nosi do vyuky s sebou. Jsou to tuzky, pera, Stétce, temperové barvy,
pastelky, ubrus a savy hadfik. Aby nebyla naruSena plynulost vyuky, je vhodné mit
ze zbylych pomicek minulého Skolniho roku pfipravenou zakladni sadu a nabidnou ji
tomu, kdo zapomnél.

Netradi¢ni spotfebni material Ize spolec¢né sbirat a ziskavat ze soukromych zdrojd a
sponzorskych pfispévkl. Jsou to napriklad draty, motouzy, pletiva, latky, plasty,
klze, félie a zbytky réiznych druhl papiru.

,PécCe, vénovana vytvareni Sirokého rejstriku vytvarnych pomucek a jejich zasob, je
soucasti prace ucitele vytvarné vychovy. Privadi Zaky k porozuméni vytvarné reci
materialil a nastrojii. Obohacuje jejich citlivost k viastnimu vytvarnému projevu,
k projeviim druhych i k jazyku vytvarného uméni. Namaha, vénovana zajisténi téchto
vytvarnych potreb, se pfiznivé odraZi v rozvoji tvofivého mysSleni déti — a nejen

mysSleni vytvarného.” (Roeselova, 1996, s. 21)

UZ na 1. stupni tedy VV vyuziva Sirokou Skalu materiall a pomlcek pro svij
¢innostni charakter a pro vyuziti spontanniho a intuitivniho vytvarného projevu déti je
zadouci mit k dispozici zafizenou specializovanou vytvarnou ucebnu Ci

vybaveny vytvarny prostor s pristupem pro kazdého pedagoga VV.

6  Metodické materialy pro vyuku VV na 1. stupni ZS
6.1 Osobnosti vytvarné edukace

Mezi vyznamné autory soudobych propracovanych, publikovanych a praxi ovéfenych
metodickych materiali vhodnych pro VV pro 1. stupent ZS patfi zejména Karla
Cikanova, Vladimira Slavikova, Helena Hazukova, Hana Dvorakova, Pavel Sam3ula.
Myslim si, Ze kvalitni pracovisté pro vytvarného pedagoga by mélo tituly téchto
autord disponovat.

Karla Cikanova sestavila za svou Zivotni praxi nékolik velmi cennych, pfehlednych

obrazovych metodik a vola: Kreslete a malujte si s nami! Objevujte s nami tvar a
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textil! At uz poc€itatovou mysi, tuzkou nebo Stétcem. Vladimira Slavikova
priblizuje krdsnym a srozumitelnym zplsobem taje artefiletiky jiz pfedSkolnim détem.
Nejprve Vytvarnym c¢arovanim. Helena Hazukova laka: Objevujme s détmi
kulturu a spole¢nost. Vénuje se také problematice jak spravné sestavovat
tematicky plan, vyuZivat vytvarnou fadu a projekt. Pavel Samsula uvadi ugebnici VV,
vytvarnou &itanku pro 2. — 5. roénik ZS s nazvem Obrazarna v hlavé 1-2. Hana
Dvorakova metodické materialy jako Pracovni seSity pro 1. — 3. rocnik.

Pojmy soucCasné koncepce VV a pojmy RVP ZV smysluplné priblizuje napfiklad
Petra Sobanova ve své knize Skola muzejni pedagogiky. Nazev napovida
pfidanou nadstavbu a bonus mozné a Zadouci spoluprace s galerii a muzeem pro
obohaceni a prohloubeni cilovych kompetenci v pfedmétu VV. Zanrové zajimava je
publikace slovenského vytvarnika EvZena Linaje, ktery pedagoglim ukaZze, jak Ize jit
Grafickou cestou. Do obsah( konceptualniho uméni nas uvede Skola vytvarného

mysleni Igora Zhofe. VSechny tituly jsou uvedeny v kapitole pouzité zdroje.

6.2 Véra Roeselova

Neopominutelnou autorkou vytvarné metodiky je rovnéz Véra Roeselova. Vyznamné
publikace Namét ve vytvarné vychové, Rady a projekty ve vytvarné vychové,
Techniky ve vytvarné vychové a Linie, barva a tvar ve vytvarné vychové maji
Siroky rozsah. Mohou byt vyuZity obéma stupni zakladniho vzdélavani az k
maturitnim ro¢nikim. Jsou totiz smeéfovany primarné pro potfeby Zakladnich
uméleckych Skol, které toto vékové rozpéti kvalifikovné absorbuji. Pokud ovSem
citlivy vytvarny pedagog hleda inspiracni namétovy ¢i technologicky zdroj, staci se
jen na nékolika strankach do kterékoli z publikace Véry Roeselové zacist a je na
svété originalni koncepce na cely Skolni rok.

Pro obsahovou predstavu kniha Techniky ve vytvarné vychové nabizi prehled
vyjadiovacich prostiedkd sou¢asné VV. Kazda kapitola zahrnuje ukazky vyucovacich
jednotek a pedagogickych pristupll k latce, pomaha nalézat souvislosti
mezi namétem a feSitelnymi variantami vytvarného provedeni. Je zde uveden nejen
vyCet materiall, pracovnich pomicek a technologickych postupd, ale i navody jak
predchazet obtizim, které jsou spojeny s praktickym provedenim. Publikace ukazuje

rozsah rejstiiku vytvarnych technik a nabizi, jak s timto rejstfikem tvofivé nakladat.
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Rady a projekty ve vytvarné vychové priblizuji koncepce (programy) vytvarnych
pedagogll. Najdete zde dalSi metodiku vyuky Karly Cikanové s ndzvem Mezi linii,
barvou, tvarem a zajimavym namétem. V jedné z deviti kapitol (program() této
kolektivni monografie se seznamujeme také s vyznamnym pojmem Artefiletika a
jeho autorem Janem Slavikem.. Tento prllomovy koncept vytvarné vychovy je v

knize srozumitelné vysvétlen takto:

,Vytvarna vychova, ktera se dotyka metod, technik a nékterych cili arteterapie, jiZ
neni v pGvodnim smyslu vytvarnou vychovou. Neni ani arteterapii, protoZe se
neobraci k Clovéku za prahem nemoci, ani nema léCebné ambice. Proto bylo
zapotrebi hledat pro vytvarné aktivity, leZici mezi vychovou a arteterapii, novy nazev.
Nazev artefiletika je sloZen ze dvou Casti. Prvni odkazuje k arterapii a uméni. Druha
je o filetickém pristupu ve vychové, ktery znamena spojeni tvirci exprese s reflexi.
Spojeni principu umélecké tvorby s principem védnim, s nahledem na to, co bylo
ucinéno, je symbolicky vyjadieno odkazem ke slavnému naslednikovi Aristotela,
ucenci a basnikovi Filétovi. Odtud tedy prizvisko — fileticky.” (Slavik in Roeselova,
1997, s.193)

A pravé koncepce vytvarného vzdélavani se v Ceské republice se po roce 1990
formovala na zakladech budovanych Janem Slavikem (Lasotova, Bejlovec, 2010).
On pojmenoval cilové kategorie pfedmétu a zakladni dispozice, jez maji byt u zaki
ve vytvarném vzdeélavani rozvijeny. Artefiletickd koncepce se odrazi v okruzich
¢innosti RVP ZV.

ARTEFILETIKA RVP
dimenze vztahu mezi u€ivem a Zakem okruhy tviréich ¢innosti
vyraz uplatiiovani subjektivity
komunikace ovérovani komunikacnich dovednosti
forma rozvijeni smyslové citlivosti

(Lasotova, Bejlovec, 2010, s.10)
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6.3 Jan Slavik
Doc. PaedDr. Jan Slavik, CSc. je osobnosti, jeZ stala u spoluprace a zrodu nejen
koncepci vytvarného vzdélavani, metodik a uCebnic VV, ale vyznamny pedagog a
védec. Spolecné se svou Zenou V. Slavikovou a kolegyni H. Hazukovou publikoval
metodiku Vytvarné Carovani - artefiletika pro prfedSkoldky a miladSi Skolaky, také
spolecné s V. Slavikovou a S. EliaSovou metodiku pro predSkolni a priméarni
vzdélavani Divej se, tvof a povidej. Vyznamna je monografie Uméni zaZzitku,
zazitek umeéni |, Il (teorie a praxe artefiletiky). Je dllezité obratit se k této monografii
pro pochopeni a prezentaci obsahu vyu€ovani VV. Celkem CcCtyficet konkrétnich
namétl je uvedeno napfi¢ celou knihou. Jsou vzdy vazany k teoretickému vykladu,
jehoz se tykaji. Nabizi pFfehlednou Skalu metodicky ovéfenych a v praxi
uchopitelnych namétd, s nimiz Ize pracovat. Schopny pedagog by mohl vyuzit hlavni
mySlenku a situaci by mél umét prezentovat i zakim dané vékové kategorie 1.
stupné ZS — misto biblického, mytického namétu prevypravét pohadkou. Urgité by
pomohly a mohly ugiteldim slouzit jako pevna metodicka zakladna obsahové domény
ovéfovani komunikacnich uginkl v praxi. Objasni a uvede nam pojmy zazitku,
prozitku, Zivotnich situaci a otdzek tajemstvi, jimiz se..... »--...NEkteri Zaci na 1. ¢i 2.
stupni ZS se spolu s ucitelem skrze autentickou vypovéd' dotykaji podstaty lidského

Zivota a zavaznych otazek nasi kultury ....“ (Petra Sobanova, 2013, s.18).

7 Pedagogické vyzkumy z oblasti oborové didaktiky a VV

7.1 Didaktické znalosti obsahu pfedmétem vyzkumu

Jednou z cest k ovéfeni, zda a jak jsou pfipravené zavazné dokumenty plnény
v praxi, je pedagogicky vyzkum. Ddlezité je i zkoumani samotného procesu
vyuCovani. Mezi vyznamné badatele v oblasti pedagogického vyzkumu a to teorie i
praxe patfi Tomas Janik. Didaktické znalosti obsahu a jejich vyznam pro oborové
didaktiky, tvorbu kurikula a ucitelské vzdélavani je nazev studie TomaSe Janika
z roku 20009.

.V pripravé ucitelll se Casto setkavame s tim, Ze kategorie obsahu je chapéana jako
zalezitost oboru, zatimco vyucCovani jako zalezitost pedagogiky. Pojem didakticka
znalost obsahu je propojeni obou - znalosti obsahu a didaktickych znalosti“(Janik,
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2009, s.35). Didakticka znalost obsahu je chapéana jako schopnost predavani
jednotlivych forem prezentace uciva (metafory, pfiklady, ilustrace, demonstrace
uéiva) a porozumeéni faktorlm, jez usnadiuji &i ztéZuji ucebni proces. Ucitel
disponuje znalostmi z vyuCovaného oboru, které predava. Musi byt pfipraven
argumentovat, vysvétlovat proc€ je dllezité néco znat. Musi umét posoudit, ktera fakta
jsou pfi predavani zakim okrajova a ktera stézejni (Janik, 2009).

Pfi vyzkumu povahy, procesu vytvareni a urovné didaktickych znalosti obsahu
ziskava TomasS Janik data pfrevazné z pripadovych studii. Portrétuje jednani
zacCinajicich uciteldl a ucitell expertl. Shrnuje své zavéry do poznatkové baze
ucCitelstvi. V niz vyzdvihuje dynamicnost, flexibilitu, znalosti o Zzakové uceni, znalost
obsahu uceni, nutnost sledovani vztahu oboru a vyuCovaného pfedmétu, potvrzuje

dulezitost dalsiho ugitelského vzdélavani.

7.2  Uditelé VV a jejich znalost kurikula

Oborovym pedagogickym vyzkumem a to pfimo uciteld vytvarné vychovy zéakladnich
Skol se zabyva Mgr. Petra Sobarnova Ph.D. a kol., didakticka na katedfe vytvarné
vychovy pedagogické fakulty. Nasledujici fakta byla prezentovana ve sborniku
prispévkl z 19. vyrocni konference Ceské asociace pedagogického vyzkumu na
Pedagogické fakulté Masarykovy univerzity v Brné v roce 2011. Vyzkum byl veden
pod ndzvem ,UCitelé VV a jejich znalost kurikula“. V metodologii vyzkumu byl zvolen
kvantitativni pfistup. V ramci dotaznikového Setfeni vyzkum zjiStoval nazory
pedagogll na prospésnost oboru, na zplsob, jakym vedou vyucovaci hodinu a co
povazuji za ugivo VV. Z praxe totiz Petra Sobéafiova uvadi zkusenosti s rozdilnym
chapanim zmeény vzdélavaciho obsahu VV, jez pfinesl RVP ZV. Na jednu stranu pfi
jeho realizaci pochopeni a opacné. Tento vyzkum prezentuje ve vysledcich zjisténi,
,2€ Uucitelé vzdélavaci obsah pfedmétu VV a oborovou terminologii ¢asto neznaji Ci
nepouZivaji, nerozlisuji didaktické kategorie specifické pro VV a ve vytvarné edukaci
se opomijeji aktivity souvisejici s ovéfovanim komunikacnich GcinkG VOV
(Sobéanova, 2011, s. 2).

V dotazniku byly pouzity oteviené otazky, tedy s moznosti volnych odpovédi. Vysoké
procento oslovenych respondentl uvadi ve vyzkumu UG¢ast aprobovanych uciteld 1.

stupné& ZS. Vice neZ polovina z nich pak ucitelll svice neZ desetiletou praxi.
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Z analyzy vysledkl pak vyplyva, Ze ucitelé povazuji stale za ucivo vytvarné postupy a
techniky, praktické vytvarné €innosti a jejich naméty. Obsahova doména ovérovani
komunikaénich G¢inkd je v celku opomijena a prehlizena. Vyzkum shrnuje, Ze
vyznam didaktickych kategorii pfedmétu VV neni ujasnén. Znalost kurikula VV je u
pedagogli nedostateCna. A ze ziskanych dat se da predpokladat, Ze péstovani
komunikacénich schopnosti Zak( a interpretace VOV je zna¢né zanedbavana oblast.
Je velkd Skoda, Ze tyto zavéry o nekompetentnosti vytvarnych pedagogt
primarni Skoly poskozuji i postaveni VV v systému zakladniho vzdélavani.
»Nedostatky v poznatkové bazi ucitelstvi ohroZuji plnéni vzdélavacich cil VV a
zpochybriuji poZadavek autonomie uéitel(“(Sobanova, 2011, s.5).

Objasnéni a konkrétnéjsi vtaZzeni do této problematiky i s ndzornosti a pfiklady méné
tradi¢nich struktur vyucovacich jednotek pfedklada Mgr. Petra Sobarova Ph.D. také
v publikovaném c¢lanku Casopisu Komensky —, Co se vyucuje ve vytvarné vychove*
(Sobéafiova, 2013, s.18-23). Pfedstavuje sv0j vyzkum, vnémZ je jednou
VV a jakym zplsobem posunuli své pedagogické uvazovani po pfijeti kurikularnich
dokumentd RVP ZV.

Dotyk& se chapéani pojmu uciva v souasném pojeti VV samotnymi uciteli. Vysvétluje,
Ze téma, namét, Ci technika neni samotnym ucivem. ,Souvislost s uc¢ivem lIze u
naméti sledovat jen téZzko, protoZe namét, resp. téma neni ve VV ucivem, nybrz
motivacnim prvkem, skrz néjZ je ucivo podavano ( z namétu tak neplyne, o jaké ucivo
jde)“ (Sobarnova, 2013, s.21).

Z odpovédi pedagogll v dotaznikovém Setieni, respondenty poZzadala o formulovani
aktuélniho uciva, kterému se pravé vénovali zjistila
e VvétSina 65% dotazanych uvedla jako aktualni uc€ivo konkrétni namét, z toho u
vice nez u poloviny bylo shodnym namétem rocni obdobi
e 45% respondentd uvedlo jako ucivo urcitou konkrétni vyt. techniku
e jen Cast obsahovala formulaci vyt. problému

e 7% uvedlo, Ze se vénuje vyzdobé Skoly a vyrobé dekorativnich dark(
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LZavazné kurikulum tedy v pedagogickém uvaZovani uciteli nesehrava vétsi rol.
Didvodem miZe byt jeho nedostatecné znalost a mala pozornost, ktera se ucivu VV
tradicné vénuje. Uvadi také, Ze k tomu muiZe dochdzek jiz béhem vysokoskolské
pfipravy budoucich ucitel a také v jejich dalSim vzdélavani. Prispivat k tomu mize
také fakt nedostatecnosti metodickych material(l — ucitelé nepouZivaji obvykle ve VV
ucebnice. Je to pro né Cinnostné pojata edukace, kde je ucivo hire uchopitelné.
Obsah edukace ma kromé sloZky védomostni také rovinu dovednostni a hodnotové
orientace jedince, jeho zajmd, presvédcéeni a postoji. Kategorie ucCiva totiZz byva
obvykle spojovéna s védomostmi, na nichZ vsak VV neni postavena“ (Sobamnova,
2013, s. 22).

Momentéalni stav VV na 1. stupni ZS mdZeme také takto podobné vnimat a ,pfestoZe
se objevuji mnohé inovativni formy vytvarné edukace, zlstava typicka vyucovaci

jednotka zaloZena na klasickych vytvarnych technikach“ (Sobanova, 2013, s. 22).
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VYZKUMNA CAST DIPLOMOVE PRACE

»Veédec by mél zpochybnit to, co je povaZovano za dané a pochopit instituce,
jichZ jsou zkoumani aktéri soucasti.”

Roman Svaficek

Pro praktickou — vyzkumnou cast své diplomové prace jsem zvolila kvalitativni
pfistup zkoumani problematiky vyuky pfedmétu vytvarné vychovy na 1. stupni
zédkladnich Skol. Tato oblast mi byla blizka i diky dlouholeté pedagogické praxi ve

vytvarném oboru na Zakladni umélecké Skole, kde jsem pisobila deset let.

8  KVALITATIVNI PEDAGOGICKY VYZKUM

Jiz v predeslé Casti jsem priblizila vyzkumniky, pedagogy a autory zabyvajici se
oblasti vytvarné edukace. Pfedstavila i kvantitativni vyzkum Petry Sobarové a kol.,
zpracovavajici problematiku znalosti kurikula vytvarné vychovy uciteli ZS. Mou vizi
bylo vytvorit dalsi sondu do oblasti chapani vytvarné edukace na 1. stupni ZS. Zjistit
néco o této problematice formou kvalitativniho vyzkumu. Vice do hloubky a Sifeji, nez
jen dotaznikovym Setfenim a analyzou kratkych odpovédi. Dostat na papir odpoveédi
na otazku chapani, miry porozuméni a pfipravenosti pedagogd na predmét VV —
didaktickou zralost. Nahlédnout pod poklicku realizace edukacnich jednotek VV.
Zajimalo mne, jak vytvarny pedagog 1. stupné ZS popisuje vyukovy obsah predmétu
a v Cem spatfuje jeho hlavni potenciél. Zjistit, zda a jak pedagogové vnimaji a
reflektuji predepsané kurikulum RVP ZV a to diky popisu jejich realizovaného,
vyucovaného procesu. Ziskané nazory predstavit, interpretovat a analyzovat. Pokusit

se odlvodnit souc¢asny stav, hledat naméty a cesty ke zlepSeni stavajici situace.

,Ve védach od druhé poloviny 20. stoleti dochazi k orientaci na ustni, konkrétni,
mistni a aktuélni“ (Flick in Svaficek, Sedova, 2014, s. 26), ¢emuZ odpovida i
charakteristika kvalitativniho vyzkumu. Rozdil mezi kvalitativnim a kvantitativnim
vyzkumem zde budu prezentovat strué¢né a zjednodusené podle Svaficka (Svaficek,
Sedova, 2014).
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Kvantitativni vyzkum  pouzZiva  dotaznik. Ukolem  standardizovaného
strukturovaného dotazniku je polozit vSem respondentlim nékolik identickych otazek.
Analyza dat probih&a do pfedem stanovenych kategorii pomoci statistickych procedur.
Platnost a pravdivost vyzkumu (validita) se vztahuje k méfitelnosti. Zda bylo zméreno
to (spocitano), co zmeéfeno (spocitano) byt meélo.

Kvalitativni vyzkum pouZiva jiné metody sbéru dat. JejimZ cilem je spiSe ziskat
komplexni, SirSi informace o studovaném jevu. Po zvoleni vyzkumného problému
nasleduje plan vyzkumu, jak to provedeme. Metodou sbéru dat pak v kvalitativnim
vyzkumu mize byt rozhovor, pozorovani, ¢i pofizeni videozaznamu. Analyzou je pak
interpretace dat, hledani vztah( mezi nimi a z nich sestavovani logickych zavér(.
,Cilem je ziskat informace a ty pak vepsat do vyzkumné zpravy" (Svaficek, Sedova,
2014, s.21). Dlvéryhodnost, prenositelnost, spolehlivost a potvrditelnost je pak
puncem platnosti a pravdivosti kvalitativhiho vyzkumu.

| kdyZ jsme nevyuZili propojeni obou pfistupl, je pfinosné védét, Ze spolu nesoupefi,
ale mohou se vzajemné podporovat a kombinovat ,...s cilem maximalné vyuZit
silnych strének obou metodologickych pFistupt“ (Svaficek, Sedova, 2014, s. 27).
Nezbytnou soucésti kazdého vyzkumu bez rozdilu je dodrZzovéani etickych zasad, o
nichz se také zminime. Nasledujici kapitoly oteviou metodologicky ramec, nutny

obsah kazdého kvalitativniho vyzkumu.

8.1 Zvolena oblast zkoumani

PFi svém kvalitativnim pfistupu jsem se snazila postupovat a spliiovat urcita specifika
a dllezita kritéria. Jak uvadi Svafi¢ek (2014, s. 17) : ,....je to proces zkoumani jevd a
problém( v autentickém prostiedi s cilem ziskat komplexni obraz jev( zaloZenych na
hlubokych datech a specifickém vztahu mezi badatelem a ucastnikem vyzkumu.
Zamérem vyzkumnika provadgjiciho kvalitativni vyzkum je za pomoci celé rady
postupl a metod rozkryt a reprezentovat to, jak lidé chapou, proZivaji a vytvareji
socialni realitu.”

Zkoumanou oblasti s cilem ziskat takovy komplexni obraz se staly vypovédi
pedagogli 1. stupné na otazky didaktického chapani pfedmétu VV a jejich
pohled na realizaci edukac¢nich jednotek VV. JednoduSeji feCeno zkoumana

oblast - vytvarnd vychova realizovana pedagogy 1. stupné zakladni Skoly.
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Zvolila jsem autentické prostredi, v tomto pripadé autentické odpovédi dotazovatell
— pedagogl 1. stupné zakladni Skoly, ktefi vyucuji vytvarnou vychovu. Vzhledem
k dlouholeté pedagogické praxi a zajmu o vytvarnou pedagogiku se v mém okruhu
vyskytovalo velké mnozstvi kolegll, se kterymi jsem danou problematiku vytvarné
pedagogiky Cas od Casu probirala. Obraceli jsme se na sebe vzajemné s dotazy,
mnohokréat i spolupracovali na rliznych projektech, vyménovali si zkuSenosti z praxe.
Nebylo pro mne tedy nepfedstavitelné vytvofit vhodné klima pro otevienost,
pravdivost a variabilitu odpovédi metodou hloubkového polostrukturovaného

rozhovoru.

8.2 Vyzkumny problém a cile prace
Vybér tématu pro analyzu a interpretaci dat byl zvolen. Nyni bylo tfeba: , ... pfesné
definovat vyzkumny problém spolu se zakladni vyzkumnou otazkou a jim na miru

hledat vhodnou vyzkumnou metodu* (Svaficek, Sedova, 2014, s. 22).

PFfi mapovani a hledani vhodného vyzkumného problému pro mne byl, jak jsem jiz
zminovala, jasny vybér zkoumané oblasti a to vytvarna pedagogika 1. stupné
zakladnich Skol. Vybrala jsem si ji zdlvodld pro mne osobné zajimavého a
oblibeného oboru VV. VSimla jsem si pfi své pedagogické praxi také velkych rozdil(
pojeti a uchopitelnosti pojeti predmétu vytvarné vychovy a zajimalo mé, pro¢ tomu
tak je. Dulezitym motivem byla pro mne i zmifiovana zprava z vyzkumu Petry
Sobarové. Téma vytvarné edukace na 1. stupni zakladni Skoly je v souvislosti
s ov&fovanim miry pinéni RVP v SVP ZV aktualnim problémem a spatfuji v ném i

dostate¢nou miru pfinosnosti pro zlepSeni chapani a plnéni do budoucna.

Zvolila jsem si za cil uskute€nit zivy pedagogicky vyzkum, ktery by popisoval a
analyzoval vzdélavani v pfedmétu VV pedagogy 1. stupné ZS. Hlavnimi aktéry
v prfedavani didaktického obsahu jsou v tomto pfipadé uditelé 1. stupné& ZS. Cilem
bylo kriticky data z vypovédi pedagogi rozebirat, ¢i se snaZit zkoumané realité
spravné porozumét, odhalit pFi¢iny a diivody vytvarné edukace odehravajici se
v redlném prostfedi samotného vyudovaciho procesu VV na 1. stupni ZS.

»,Pravé véda o vychové ma mandat na to, aby odhalila ty zakonitosti, které se mohou
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pouzit k planovani vychovy Ci ke kritice edukacni reality. Je to hledani pficin uspéchu

¢i nedspéchu vychovy* (Svafitek, Sedova, 2014, s. 17).

Stanovila jsem si za Ukol pokusit se zjistit, odkud to, €i ono jednani, chapani situaci
pedagogll prameni. Co pfimélo Gcastnika vyzkumu k takovému jednani, mysleni,
reakcim? Jak k témto jeviim doslo a pro¢ takto probéhly? Myslim si, Ze pravé zde mi
pomohla trefna citace Romana Svaficka (Svaficek, Sedova, 2014, s. 21): ,Védec by
mél zpochybnit to, co je povaZovano za dané, a pochopit instituce, jichZ jsou

zkoumani aktéri soucasti.“

8.3 Plan vyzkumu

Béhem pfipravy planu vyzkumu jsem zjistila, Ze spravné formulované vyzkumné
otazky tvofi jadro vyzkumného projektu. Pomahaji a zajiStuji pfisun dat v souladu se
stanovenymi cili. Je to dllezity proces, pfi némz se nemusi podafit vyzkumné otazky
hned napoprvé spravné sestavit a musi nasledné dojit i k jejich pfeformulovani, coz
se stalo i vtomto pfipadé a byl to vécny boj o spravnost, pfesnost a zachyceni
podstaty. POvodné stanovené vyzkumné otazky byly ¢tyfi, jejich pocet byl zdZen na
tfi a obsah prepracovan. Situace pro mne nebyla lehk& ani pfi formulovani dalSich
specifickych vyzkumnych otadzek a pfipravé otdzek do rozhovoru. Uklidfiovalo mé
tvrzeni Klary Sedové (Svaficek, Sedova, 2014, s. 69), ze ,vZdy je mozZné vratit se a
reformulovat otazku tak, aby dobre korespondovala s nasSimi daty.” Toto riziko
nabouralo i ¢asovy harmonogram a plan plnéni jednotlivych bodl vyzkumu a
nezbyvalo neZ se mu &elit. Pfiznacné je i tvrzeni Sedové (Svaficek, Sedova, 2014, s.
51) o ,cirkularnim procesu kvalitativniho vyzkumu. Jednotlivé faze se
prekryvaji, jsou realizovany paralelné a co vice, vyzkumnik se neustale vraci
k pfedchazejicim stadiim a modifikuje je.*

Faze kvalitativniho vyzkumu obsahuji - cile vyzkumu, vyzkumné otazky, koncepci,
metody sbéru dat, analyzu a interpretaci dat, formulovani zavéru. PFi definovani
jedné faze kvalitativniho vyzkumu bylo tfeba ovéfit si jeji spravnost v navaznosti na ty
dalSi. Ve stfedu déni ale vzdy staly pevné definované vyzkumné otazky jako kliCovy
bod vyzkumu. Cirkularni proces vystihuje i nasledujici schéma.
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Maxwelldv interaktivni model vyzkumného designu (Svaficek, Sedova, 2014, s. 62).

8.4 Definovani vyzkumnych otazek
PFi formulovani vyzkumnych otdzek mi bylo oporou i n&kolik bodl podle Sedové
(Svaficek, Sedova, 2014, s. 69):
1. DostateCna Sirokost otazek. (PriliS dzce specifikované otazky by mohly vést
k neuvedeni ddleZitych a predem nepredpokladanych dat do analyzy.)
2. Prace spiSe s obecnéjsimi koncepty.
3. Nenabizet ¢etnost jevi ani silu mezi proménnymi.
4. Zjistovat a zkoumat povahu jev( z pohled( aktéri. (NesnaZit se o popis
daného fenoménu, ale spiSe o popis proZivani a vnimani lidmi, jeZ se procesu
vyuKy ucastni.)

5. Neformulovat otazky formou predpokladdl.

8.4.1 Zakladni vyzkumné otazky
Jesté jednou zopakujme, Ze zvolenou zkoumanou oblasti se stala aroven vytvarné
edukace pedagogl 1. stupné =zakladniho S$kolstvi, ziskdvani a uplatiovani
didaktickych znalosti. Zkoumani prostfedkll vytvarného vzdélavani na tomto stupni,

konkrétné miry plnéni a porozuméni povinnému legislativnimu ramci - Ramcovému
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vzdélavacimu programu zakladniho vzdélavani. Vyzkumné otazky by mély sméfovat

k rozklicovani a odhaleni pfi¢in a divod( déjii odehravajicich se v realném prostredi

pripravy a realizace vyucovaciho procesu vytvarné vychovy na 1. stupni ZS.

Stanovila jsem si tfi zakladni vyzkumné otazky (ZVO):

1. zakladni vyzkumna otazka (ZVO1)
Jaké lze uvést popsatelné zplisoby ziskavani a prohlubovani didaktické

zralosti pro pfedmét vytvarna vychova na 1. stupni ZS?

2. zékladni vyzkumna otazka (ZVO2)
Jak vytvarny pedagog 1. stupné ZS popisuje vyukovy obsah pfedmétu a v

¢em spatiuje jeho hlavni potencial?

3. z&kladni vyzkumna otazka (ZVO3)
Sméfuje popsatelny rozdil mezi kurikulem predepsanym (RVP 2ZV) a

kurikulem realizovanym (tim, co uditelé realné vyucuji) k podobnému cili?

Tyto zakladni vyzkumné otazky jsou patefi vyzkumu a tvofi jadro vyzkumu pro dalsi
analyzu a zavére€nou diskusi. Jsou formulovany odbornym jazykem a dostatecné
abstraktni a Siroké pro moznost dalSiho vétveni a tvofeni navazujicich specifictéjSich
vyzkumnych otazek, jez sméfuji k sestaveni otazek do rozhovoru a néslednému

ziskani dat k analyze.

8.4.2 Specifické vyzkumné otazky
Kazda ze tfi zakladnich vyzkumnych otadzek je rozvedena na dalSi specifické
vyzkumné otazky (SVO), z nichZz pak lze sestavit tazatelské otazky — otazky do

rozhovoru.
Stanovené SVO k ZvO1

Jaké Ize uvést popsatelné vhodné zplsoby k ziskavani a prohlubovani didaktické

zralosti pfedmétu vytvarna vychova na 1. stupni ZS?
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Jak ucitelé hodnoti svoji dosavadni praxi a jaky zaujimaji postoj k vyuce VV?
Jak ugitelé hodnoti kvalitu svého VS studia a pfipravenost pro vyuku predmétu
vVVv?

Jak probiha dalsi vzdélavani v oboru VV?

Stanovené SVO k ZVO2

Jak vytvarny pedagog 1. stupn& ZS popisuje vyukovy obsah pfedmétu a v em
spatfuje jeho hlavni potencial?

Co uditelé v praxi povazuji za kategorii u€iva ve VV?

Jakym zptisobem ugitelé formuluji uc¢ivo?

Jde skute¢né o u€ivo, anebo jiné didaktické kategorie?

Stanovené SVO k ZVO3
Existuje popsatelny rozdil mezi kurikulem oficialnim (RVP 2zV) a kurikulem

realizovanym (tim, co ucitelé realné vyucuji)?

Jak uditelé vnimaji znachou miru autonomie, jiz disponuji pfi vyuce vytvarné
vychovy?

Rozumeéji u€itelé obsahu kurikula?

Predavaji ucitelé zakiim cely vzdélavaci obsah formulovany RVP, anebo se
soustfed'uji jen na jeho urcité ¢asti?

Jaké skutec¢nosti zplsobuji nebo negativné ovliviiuji pfipadnou disonanci mezi

kurikulem oficialnim a kurikulem realizovanym?

Tento pyramidovy model podle Wengrafa ( Svaficek, Sedova, 2014) mi pomohl
prehledné vytvaret otdzky do polostrukturovaného hloubkového rozhovoru. Mezi
timto stupfiovanim a vétvenim az k otazkam v rozhovoru dochézelo také k posunu
od specificky odborné terminologie do jazyka méné zatizeného odbornymi terminy,
srozumitelnéjSiho pro tazatele a tazatelem bézné uzivaného. Jeho uplatnénim jsem
chtéla také dosadhnout vhodné miry otevienosti, pravdivosti a variability odpovédi.
Jazyk bez uziti odborné terminologie jsem ocCekavala ve velké mife spiSe

v odpovédich tazateld.
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8.5 Hlavni otazky rozhovoru
Cilem a snahou pfi formulovani hlavnich otdzek bylo spiSe jedince povzbuzovat ve
spontannim hovoru o svych dojmech, presvédcenich a zkuSenostech z praxe.
~Hlavni otazky musi byt peclivé konstruovany s ohledem na to, aby neomezovaly
nebo nepreduréovaly odpovédi a zaroveri aby pokryvaly zajem vyzkumu* (Svaficek,
Sedova, 2014, s. 164).

Hlavni otazky rozhovoru tykajici se ZvVO1
- mira porozuméni predmétu, odborna pfipravenost a dalSi rozvijeni
v oblasti VV

e Popsal/a byste prosim, kdy, kde a jak jste ziskaval/a ddlezité didaktické
znalosti k vyuce VV?

e Dokéazal/a byste zhodnotit pfinos VaSeho pedagogického studia pro predmét
VV?

e Popiste prosim vzpominky z teoretické pfipravy pro tento pfedmét.

e Co Vam ,dava“ nejvic dnes?

e Z Ceho, z koho nejvice Cerpate pro svou soucastnou praxi do vyucovaciho
predmétu VV?

e Jaké pouzivate inspiracni zdroje pro vyuku VV?

e Co Vam pomaha sledovat souCasné umeéni, vytvarnou kulturu (instituce,
porady v TV, Zivotopisné filmy, ¢asopisy, jina média)?

e Je to podle Vas viibec dilezité sledovat?

e Absolvoval/a jste v oblasti Uméni a kultury v poslednich péti letech néjaky
akreditovany kurz, seminaf ¢i vzdélavaci modul?

e Bylo Vam nékdy nabidnuto Skoleni k osvétleni pojm RVP, seminaf novych
médii - animace, fotografie, seminar k propojeni VV s priifezovymi tématy,
popr. pfipravny seminar k vytvarné prehlidce?

V priloze celého znéni textu rozhovoru jsou to otazky €. 2, 3, 4, 5, 6.

Hlavni otazky rozhovoru tykajici se ZVO2

e zplsob prace s kategorii uciva pfi pfipravé a realizaci vyuky VV
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Jak vypada vaSe standardni edukaéni jednotka VV? MUZete ji prosim popsat?
Pracujete pfi pfipravé své vyuky VV s kategorii uciva?

Je to stejné jako pfi pfipraveé jinych hodin?

Co je uCivem VV?

Co si ve vyuce VV kladete za cil?

Jak vybirate vhodna témata? MUiZete popsat i svou predstavu.

K Cemu déti ve VV vedete nebo chcete vést?

Co je pro né podle Véas nejvétSim pfinosem hodin VV pro déti?

Popsal/a byste miru oblibenosti, naro¢nosti, smysluplnosti, chapani tohoto

predmétu pro déti, pro Vas?

V pfiloze celého znéni textu rozhovoru jsou to otazky ¢. 11,12.

Hlavni otazky rozhovoru tykajici se ZVO3

otazky zjistujici disonanci mezi kurikulem pfedepsanym a realizovanym

Jelikoz se vyzkum tyka predepsanych kurikularnich dokumentd, bylo nutné je

v téchto momentech dotazovanym pfedlozit. Jako pfilohu k rozhovoru jsem tedy

pfipravila dotazovatelim k nahlédnuti platné znéni RVP ZV, ¢ast tykajici se

vzdeélavaci oblasti Umeéni a kultura, pfedmétu VV. Zajimal mne i ndzor na aktualni

pracovni verzi standard(l pro predmét VV, jez jsem respondentim také predlozila.

UcCitelé vytvarné vychovy maiji velkou volnost pfi planovani své vyuky. Sami
rozhoduji o tom, jakym zplsobem uéivo zakdm predloZi, jaké zvoli naméty,
metody, vytvarné postupy. Nejsou Snérovani zavaznymi metodickymi postupy
a osnovami s vyctem plnéni povinnych vytvarnych technik. Zhodnotil/a byste,
prosim, V&S postoj k této situaci?

Dokazal/a byste formulovat jak, proC, popfipadé jinak tuto tematiku rozveést
néjakym svym postiehem z praxe?

Pfinesla jsem s sebou k nahlédnuti platny RVP, otdzka se totiz bude tykat
pojmd z RVP. Objevily se zde terminy: vizualné obrazné vyjadreni, tvirci
¢innosti - rozvijeni smyslové citlivosti, uplathiovani subjektivity a ovérovani

komunikacnich ucinkd. V klidu se podivejte...
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e Méla by podle Vas kazda edukacni jednotka VV obsahovat vSechny tfi sloZzky
anebo je vhodnéjsi vénovat urcitou ¢ast Skolniho roku jedné z domén a poté
doménam dalSim?

e Pokuste se sami nahlédnout na vaSi vyuku: jsou v ni béhem Skolniho roku
pritomny vSechny tyto ¢asti uciva?

e Zameérfujete se jen na nékterou z téchto slozek a jinou tfeba opomijite?

e Kterou z domén tvircich ¢innosti ve svych hodinach asi nejvic uplatiiujete,
mUzete uvadét i konkrétni pfiklady?

e Odrézi se podle Vas ve Vasem SVP platny RVP, respektive jeho cely obsah?

e Jakym zplsobem Zzakim predavate ucivo jednotlivych obsahovych domén
RVP - rozvijeni smyslové citlivosti, uplatiiovani subjektivity a ovéfovani
komunikacnich G¢€inkd? Jak jim rozumite?

e Mate kdispozici néjaké didaktické materidly pro rozvijeni téchto tvircich
slozek?

e Mam s sebou jesté jednu pfilohu. Dostala se k Vam nékdy tato pracovni verze
standardd pro VV, zpracovana k platnému RVP ZV od 1. 9. 2013?

e Jaky je V&S nazor na né?

e Mohou Vam byt napomocny pfi hledani cest, jak ucivo jednotlivych
obsahovych domén zakdm predat?

V pfiloze celého znéni textu rozhovoru jsou to otazky €. 7,8,9,10.

8.6 Etické zasady vyzkumu
Ucastnici vyzkumu byli ubezpegeni, ze nebudou zvefejnéna zadna data, jez by
umoznila ¢tenafi identifikovat vypovédi dotazovateld. Pseudonymy byly vybrany i pro
mista. V dotazniku byl Gvodem v kratkosti prfedstaven autor, G¢el a divod vyzkumu,
dale ziskan pouceny souhlas dotazovatelll k zaznamenavani, analyze a prezentaci
téchto dat. UjiSténi, ze pokud bude zaznam nahravan, poslouzi tato nahravka pouze
k prepisu dat z rozhovoru. Vzhledem k povaze vyzkumu a zkoumanému vzorku

nebylo dodrzeni etickych zasad nijak problematické.
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9 METODOLOGIE VYZKUMU

9.1 Planovani metody sbéru dat

UvazZovala jsem pouzit sestavené otazky hloubkového rozhovoru ve skupinovém
rozhovoru. Vyuzit k ziskani dat vyzkumné metody ohniskové skupiny. Zurocit tak
skupinovou interakci. Zajimaly mne vzajemné odpovédi jednotlivych respondentd a
lakala mé varianta ziskat material k analyze dat najednou.

Sestavena skupina by byla z péti az osmi vyucujicich vytvarné vychovy na 1. stupni
ZS. Mistem by byla klidnd oaza s motivaénim potencidlem — nejlépe vytvarné
prostory napfiklad tfida vytvarného oboru nékteré ze ZUS & atelier ZS. O
moderatorskou roli by mohla byt poZadana erudovana kapacita v oboru, ktera je
komunikativni a srozumitelnd, vytvafi pozitivni klima a dokaze spravné veést,
podporovat a podnécovat Ucastniky ve vyjadreni jejich pocitl, postojd a nazorti. Mohl
by jednotlivé GCastniky aktivovat i kratkou motivacni fazi — vytvarnou dilnickou o
animaci, ukazkou jiz vytvorenych kratkych animaci Zakd jinych zakladnich $kol.
Predstavenim, ¢i sdilenim poznatk(l ze seminafe ¢i absolvované vytvarné piehlidky.
Tato varianta by vSak byla narona na organizaci a funk¢ni technické zazemi —
uréeni spole¢ného terminu, mista, pfipravy tematického planu, seznamu Gcastnik(
pro moderatora, urCeni role pomocného moderatora a tichého pozorovatele, ale
realizovatelna a uvadim ji jako dalsi namét pro Ctenéare této prace. Upustila jsem od
ni pouze zddvodl ziskani kvalitniho materidlu hned po prvnim realizovaném

rozhovoru a také s prihlédnutim k mé vyzkumné prvotiné.

9.2 Rozhovor - zvolena metoda sbéru dat
Citila jsem nutnost ovéfit si stanovené otazky do rozhovoru v praxi a ihned ziskala
dostateéné mnozstvi potfebnych dat, které mé prekvapilo. Zlstala jsem tedy u
zvolené metody sbéru dat - hloubkového polostrukturovaného rozhovoru
s vytvarnymi pedagogy 1. stupné ZS. Hloubkovy — je potvrzen mnohosti
pripravenych otazek, které vSak nemusi byt polozeny vSechny a umoznuje zachytit
pfirozenou vypovéd. Polostrukturovany — znamena, ze ma pevnou strukturu
v pfipravenosti otadzek, které mohou byt pokladany i v jiném poradi, doplhovany
intuitivné v pribéhu debaty. Do rozhovoru jsem se snazila pfipravit dostatek variant

tazatelskych otazek, aby predesla prilis kratkému interivew. Otazky v praktickém
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provedeni pak kromé uvodnich a hlavnich obsahuji také navazujici, nepfimé i
dynamické otazky. K fadnému zakonCeni pak samoziejmé otazku ukoncovaci.
Snazila jsem se do rozhovoru dostat hloubku, bohatost mySlenek i jasnost formulaci.
Kazdy rozhovor trval nejméné 60 minut, byl zaznamenan a vSechny pfepisy

rozhovor( jsou uvedeny v priloze.

9.3 Vyzkumny vzorek

Cirkularni povaha kvalitativniho vyzkumu se odrazila i v tomto momenté. Kritéria pro
vybér vyzkumného vzorku (pro vybér pedagogl VV) byla stanovena pfi pribézném
shromazdovani dat, respektive po prvnim realizovaném rozhovoru. Obecné jsem
charakterizovala svého prvniho dotazovaného respondenta podle

o délky praxe

e zplsobu a miry absolvované pedagogické pfipravy pro predmét VV
Poté si poloZila otazku, jaky dalsi zastupce z fad pedagogl VV na 1. stupni ZS by
mohl pfinést nové informace. Dané obecné charakteristiky jsem skombinovala do
Ctyf kategorii a pro kazdou dalSi hledala vhodného respondenta k rozhovoru. Snahou

bylo dosahnout urcité dostateCné nasycenosti a pfisun analyzovatelnych informaci.

Do zkoumaného vzorku se mi podafilo zahrnout pouze pedagogy — Zeny a to pro
realny nedostatek vyucujicich muZského pohlavi na 1. stupni ZS. Spole¢né pro
vdechny dotazované bylo vykonavané povolani ugitele 1. stupné ZS, vyuka VV na 1.

stupni ZS a kladny vztah k vyuGovanému pfedmé&tu.

Pro prehlednost a lepsi orientaci i pfi analyze dat jsem respondentky rozhovord

pojmenovala:

Zdena. Pedagozka s nejméné pétiletou praxi. Studovala na vysoké Skole obor
uCitelstvi pro 1. stupen zakladni Skoly v dalkovém, distanCnim nebo
kombinovaném studiu jiz pfi vykonu povolani a nema stfedoSkolské pedagogické
vzdélani ani odborné vytvarné vzdélani, C¢i neabsolvovala studium s

volnoCasovym zamérenim a umeéleckou tematiku. Vztah k VV je kladny.
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Zuzka. Pedagozka s nejméné pétiletou praxi. Studovala na vysoké Skole oboru
ucCitelstvi pro 1. stupen zakladni Skoly v dalkovém, distan¢nim nebo
kombinovaném studiu jiz pfi vykonu povolani a ma dalSi pedagogické vzdélani
nebo odborné vytvarné vzdélani, ¢i absolvovala studium volnoCasového zaméreni

s uméleckou tematikou. Vztah k VV je kladny.

Milada. Pedagozka s nejméné pétiletou praxi. Studovala na vysoké Skole oboru
ucitelstvi pro 1. stupen zakladni Skoly v fadném dennim studiu po stfedni Skole.
Od ukonceni studia plsobi ve Skolstvi s mensSimi prestavkami. Zajima se o

vytvarny obor a specializuje se na VV.

SaSa. PedagoZka s pocinajici praxi. Studovala na vysoké Skole oboru ucitelstvi
pro 1. stupen zakladni Skoly v fadném dennim studiu po stfedni Skole, studium

ukoncila béhem poslednich dvou let a plisobi ve Skolstvi. Vztah k VV je kladny.

10 ANALYZA A INTERPRETACE ZISKANYCH DAT

10.1 Obecna analyticko - interpretacni strategie
Nasbirana data z rozhovorll jsou popisna a maji i charakter biografického vypraveéni,
jsou uvedena v pfiloze. Nasledovat z nich bude jejich sumarizace. Ne jako numericky
vycet vyskytu mnozstvi a Castosti jevll, ale formulovani klicovych tvrzeni z prepist
nahravek, které smeérfuji k zodpovézeni vyzkumnych otazek. Jednotlivé narativni
pfibéhy systematicky budou strukturovat dosud hruba data. Na pfibéhy bude
navazovat jejich narativni analyza. V ni se pokusim parafrazovat, sumarizovat a tim
i redukovat zdroje dat. Vytvaret tvrzeni spadajici do urCité kategorie napf.
s pozitivnim obsahem, negativhim obsahem, které se budou vztahovat k zakladnim
vyzkumnym otdzkam. Naopak také rozkryvat, interpretovat a hledat ve sdélenich
skryté vyznamy. Tento postup ma za ukol smérovat k rozpoznani podminek, které by
mohly vést ke vzniku odliSnych typ( vypovédi (napf. v pfibéhu Zdeny se vyskytuje
urcity typ prlvodnich okolnosti, v pfibéhu Zuzky se neobjevuji nebo jsou jiné —
hledani odliSnosti, kontrastovani). Opakované obsahy nas pak mohou utvrdit v pfijeti

urCitého zavéru. Ziskame tim z analyzy zaroven podklady pro sumarizaci vysledku
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vyzkumného Setfeni. Zavére€nad vyzkumna zprava se pokusi ucelené a
systematicky shrnout ziskané a pojmenované kategorie tvrzeni, vazané k zakladnim

vyzkumnym otazkam (Svaficek, Sedova, 2014).

10.2 Koncept analyticko-interpreta¢ni strategie
Prvni zakladni vyzkumna otézka v plném znéni Setfi: Jaké lze uvést popsatelné
vhodné zplsoby ziskavani a prohlubovani didaktické zralosti pro pfedmét vytvarna
vychova na 1. stupni ZS?
Heslovité se d& oznacit jako

e mira porozuméni pfedmétu, odborna pfipravenost a dalSi rozvijeni v oblasti

\AY,

V souhrnu je to tedy otazka DIDAKTICKE ZRALOSTI.

Druha zakladni vyzkumna otadzka v plném znéni Setfi: Jak vytvarny pedagog 1.
stupné ZS popisuje vyukovy obsah pfedmétu a v em spatfuje jeho hlavni potencial?
Heslovité se d& oznacit jako

e zplsob prace s kategorii uciva pfi pripravé a realizaci vyuky VV
Je to tedy REALIZACE VYUKY.

Treti zakladni vyzkumna otazka v plném znéni Setfi: Sméfuje popsatelny rozdil mezi
kurikulem predepsanym (RVP ZV) a kurikulem realizovanym (tim, co ucitelé realné
vyucuji) k podobnému cili?
Heslovité se d& oznacit jako

e otazky zjiStujici disonanci mezi kurikulem predepsanym a realizovanym
M(izeme nazvat jako AKTUALNI DYNAMIKA RVP.

Vznikla tak osnova pro sestaveni narativnich pfibéhl a jejich analyzu, jednotlivé
kategorie tvrzeni naplnily i kapitoly zavérec¢né vyzkumné zpravy:

DIDAKTICKA ZRALOST

REALIZACE VYUKY

AKTUALNI DYNAMIKA RVP
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10.3 Narativni pfibéhy a analyzy
Nasledujici kapitola uvadi jednotlivé rozhovory pfepracované do narativnich prib&hd.
Predklada, co bylo v datech oslovenych respondentek feceno. | pro prehlednost
dalSi analyzy se mi zdalo vhodné&jsi, drZzet se jeSté ramce jednotlivych pripadd.

Kazdé vypravéni bude fazeno v blocich vySe uvedené osnovy.

10.3.1 Pf¥ibéh Zdeny

Zdena. Pedagozka s nejméné pétiletou praxi. Studovala na vysoké Skole obor
ucitelstvi pro 1. stupefi ZS v dalkovém, distan&nim nebo kombinovaném studiu jiz pfi
vykonu povolani a nema stfedoSkolské pedagogické vzdélani ani odborné vytvarné
vzdeélani, ani neabsolvovala studium s volnoCasovym zaméfenim a umeéleckou
tematiku. Vztah k VV je kladny. Konkrétné Zdena vystudovala stfedni ekonomickou
Skolu a tfisemestralni dalkové pomaturitni studium obor vychovatelstvi na univerzité.
Jeji pedagogicka cinnost zacala vychovatelstvim v domové mladeze. PfeSla na
zakladni 8kolu, kde vyuovala vychovy. V prlbéhu zaméstnani zapocala
kombinované vysoko3kolské studium ugitelstvi pro 1. stupen ZS. Vyucuje dosud,
vystfidala jiz vSechny pfedméty 1. stupné, vede tfidnictvi.

Didakticka zralost

Zdena ziskavala zkuSenosti prevazné v praxi. Neméla pfedem Zzadné teoretické
znalosti. Naméty, techniky i inspiraci Cerpala od svych kolegll a drZela se pfedem
danych tematickych planl. Zdena opakované tvrdi, Ze se nejvice naucila praxi.
Studium na vysoké Skole ji rozSifil obzory a ziskala nové naméty. Napf. zapojeni
kapitol z vytvarného uméni, vyuZiti mezipfedmétovych vztah(. Didaktika ani
pedagogika VV ji pfi studiu pfili$ neoslovily a ze studia téchto teoretickych pfedmétd
si nepamatuje témeér nic. Uvadi, Ze za svou praxi neabsolvovala ani se nechysta
navstivit zadny vzdélavaci kurz v oblasti VV. Dava prednost jazyklm, které jsou pro
ni dllezit&jsi. Ma k dispozici katalog vzdélavacich dopliikovych program( z oblasti
VV, ale o dalSi vzdélani nema zajem. Cilem jeji pedagogické Cinnosti ve VV je
rozvijeni vytvarné gramotnosti a utvafeni pozitivniho vztahu k vytvarnému uméni.
Dale se snazi podpofit sebevédomy vytvarny projev a déti s pfekonanim krize

vytvarného projevu.
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Realizace vyuky

Naméty pro VV Cerpa z uciva vlastivédy a pfirodovédy a VV vyuziva jako doplfikovou
¢innost. Déale vyuziva zameckou obrazarnu a vystavy v okoli. Za podnétné povazuje i
zadani vytvarnych soutézi. Opakované popisuje vyuziti VV jako mezioborového
predmétu, kterym doplfiuje ostatni pfedméty. Zamysli se nad tim, do jaké miry
pracovat s naméty. Uznava, Ze neni dllezity vysledek, ale prozitek. Pochybuje, Ze
jejim stylem vyuky Zaci ziskaji kvalitni zakladni znalosti vytvarného jazyka. Zdena
pfipravuje téma pro jednotlivce i viceclenné skupiny, kde klade ddraz na dokonéeni
prace. Casto nechava otevieny konec, jak tematicky, tak technicky, aby mohli ZAci
zapojit vlastni invenci. Hodnoti déti pfedevSim podle snahy, trpélivosti a zapojeni pfi
vyuce vice, nez vyslednou praci.

Aktualni dynamika RVP

Snazi se pochopit a vysvétlit si zakladni pojmy z RVP. Pfiznava, ze se pojmim snaZi
porozumeét, ale pfi vyuce je nevyuzivd. RVP nestuduje, nepouZziva, vitd pracovni
verzi standardd pro VV, se kterou ma mozZnost se aktualné seznamit. Zaujaly ji

praktické naméty, prace s fotografii, textilem atd.

10.3.2 Analyza pfibéhu Zdeny

Didakticka zralost

Ucitelé primarniho vzdélavani pfichazeji do oboru s rliznymi typy vzdélani, ne vzdy
s pedagogickym zakladem. Plvodni profesni ¢i stfedoSkolsky zajem nemusi
smérovat k ucitelstvi, ale mdze byt jiného, v tomto pfipadé ekonomického charakteru.
Zdena uvadi sva pracovni mista ve Skolstvi jako vyCet, z néhoz je patrné, Ze nesla za
svym vysnénym, stanovenym cilem. Jeji kroky sméfovaly ruku v ruce s Zivotnimi
potfebami ziskat praci, uzivit rodinu. Vysoko3kolské pedagogické studium muze byt
absolvovano jako podminka pro udrzeni dosavadniho pracovniho postu ucitelky 1.
stupné, jiz pfi vykonavani tohoto povolani. Kombinovanym studiem ucitelstvi pro 1.
stupent ZS jiz pfi vykonu tohoto povolani Ize ziskavat teprve poprvé i potfebné
teoreticko-didaktické znalosti ve vytvarném oboru.

VSimla jsem si, Ze Zdena nehodnoti své plsobeni v konfrontaci s novymi
informacemi z vysokoSkolské pripravy nijak kriticky. Respondentka neni kriticka pfi

zpétné vazbé, napf. konfrontaci vyuky se silné estetickym nabojem v hospitacni
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¢innosti. Ve vypovédi nezazni sebekritika pedagogického plsobeni pfed ziskanim
aprobace v oboru VV. Pro¢? Velky vyznam pfi planovani a realizaci vyuky VV pro
neaprobovaného ucitele je role vedouciho ucitele (v tomto pfipadé sluzebné starSich
kolegyn) a zavazny je i predloZzeny tematicky plan, pfevzaty a vypracovany nékym
star§im, zkuSené&jSim kolegou. Logicky k tomu respondentku Zdenu vedla ddvéra
vinstituci a profesionalitu zaméstnancl. Vyplyvd ztoho velkd zodpovédnost
zameéstnavatele pfi uvadéni nového nedoaprobovaného ucitele do pedagogické
praxe a zavisi na tom i mira pochopeni a realizace vSech novych poznatki
zavedenych do oboru VV. Zastitujici nadfizeny (uvadeéjici ucitel, hospitujici, feditel,
inspektor) se miiZe dostat do situace, Zze dava souhlas k chybam. Prohlubuje svym
pfistupem — nekriti€nosti, lhostejnosti, tichym souhlasem, nezajmem,
neporozumeénim dané problematice, miru nepochopeni pfedmétu VV.

,Cerpala jsem od kolegyii a pracovala, fidila se podle tematického planu a techniky
objevovala za pochodu a priibézné.”

Postoj kvyuce VV se kladné vyvijel vsouladu se ziskanymi zkuSenostmi a
vstifebanymi znalostmi pfi vysokoSkolském studiu. Aprobace jednoznacné a pozitivné
zvysila Groven pedagogického plsobeni v oblasti VV.

,...Na vysce se mi potvrdilo i z Ust odbornikl, Ze hodnoceni ma vychazet z vychovné
sloZky tohoto pfedmétu a mélo by podporovat tviréi atmosféru a upeviiovat pracovni
navyky a objevovat a vytvaret vztah k vytvarnému umeéni.”

DalSi vzdélavani neprobihd v souladu s rozSifovanim a prohlubovanim cilového
zameéfeni vzdélavaci oblasti VV. Neni pedagogem Zzadan ani vyhledavan. Pokud
probih4, ma dalsi vzdélavani charakter vyrabéni — ,hratky s dratky“, bez navaznosti
na didaktiku pfedmétu VV a dalsi pojmy RVP ZV. Ne s cilem nabidnout, rozsifit,
upevnit chapani soucasného pojeti a obsahovych domén VV na ZS.

.Hratky s dratky" — typy vytvarnych dilnicek, které poskytnou navod, material, prostor
pro zkouSku — realizaci hotového vyrobku, ktery slouzi jako ukazka do hodiny.
Tvofivé mysli za nas. Proc€ jsou ale stale realizovany? Prameni z toho jakasi touha a
lacnost po ziskani vétsi jistoty v ovladani a pouzivani vytvarného jazyka. Nemizeme
tudiz tvrdit, Ze kreativni hratky s dratky nejsou ddleZité a musi byt tak i prezentovany.
Slouzi k ziskani vétsi miry jistoty v ovladani vytvarného jazyka a jsou dileZité svou

prozitkovou anabdazi - tvorbou. Vyvazenost a nabidka dalSiho vzdélavani ostatni
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sloZek a pojml RVP ZV v8ak chybi. Neni uveden ani jeden kurz v souvislosti se
soucasnym pojetim VV. Pfiklady seminafl rozvijejici soucasné pojeti VV nejsou
respondentce zpfistupnény.

.,Nabidky mi chodi....... keramicka dilna — zakladni kurz, hratky s dratky — zakladni
prace s dratem, velikono¢ni motiv — vajicko, ptacek, veselé a hravé Velikonoce."

~Ja ani neplanuju na seminaf z vytvarky jit, potfebuju absolvovat jiné pro mé
Realizace vyuky

Z vyctu a chronologie inspiracnich zdroji pro vyuku VV se dozviddme o pocatecni
fazi napodobovani libivych obrazkd, které slouzily jako predloha pro realizaci
vytvarnych praci. Pocateéni faze vyuky bez vysokoSkolské pripravy mize byt
intuitivni. Mdze mit hlavné esteticky podtext se zvladnutim techniky za nepfitomnost
prozitkové, myslenkoveé linie. Duchovni a reflexivni potenciél byva pominut.

.Nejprve jsem pracovala a vybirala témata pfevadzné k rocnim obdobim. Vyhledavala
jsem détské prace a z nich Cerpala inspiraci pro praci s détmi. Nékdy se stalo, Ze
dobfre pfipravené hodiny mi nevySly tak dobfe jako ty méné pfipravené.”

PFi studiu VS se objevila reflexe vytvarného uméni v procesu vyuky. Nasmé&fovala
respondentku Kk pInéni vzdélavaciho obsahu vytvarné edukace dle zévaznych
dokumentd. Zagala napfiklad vyuzivat mezipiedmétovych vazeb.

,PTi studiu na vySce jsem pak zacala i vice déti inspirovat Ceskymi vytvarnymi umelci,
napr. ilustracemi Josefa Lady. Sama jsem vice odhalovala a nabizela détem jména
vytvarnych umeélcd, jejich zivot a dilo. Nasla jsem i rodaky z mista bydlisté...
Spojovala jsem ilustrace z Citanky s vlastivednym ucivem a vytvarkou. Tomuto
pohledu a posunu v u€eni vdéc¢im vysokoskolskému pedagogickému studiu®

Z nasledujici odpoveédi je patrné vstfebani a uchovani poznatku o stylu hodnoceni —
pozitivni hodnotici Skale, diky vlastni ,proZitkové anabézi® respondentky pfi
absolvovani kurzu malby a kresby. Je zajimavé, Ze tento prvek nehodnoti jako
didaktiku VV, kam spada. Pro€¢? Mozna jde o mylné spojeni formy — tvare vyucujiciho
a obsahu - naplné vyu€ovaného predmétu. Didaktiku VV pfednaSel nékdo jiny, nez

kdo ved| kurz kresby a malby?
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.Samotné se mi libil kurz kresby a malby, kde naSi profesofi dokazali v naSich
neumeéleckych pracich objevit vZzdy néco zajimavého a kladné hodnotit, pfimo hezky
naSe prace. VZdy si na to vzpomenu pfi hodnoceni vytvarnych praci déti.”
VysokoSkolské studium predklada ucelené didakticko-teoretické podklady. V
edukaCnim procesu vSak nejsou akceptovany neprozité, pritom predloZzené
didakticko-teoretické poznatky vysokoskolského studia.

,Nevzpominam si, Ze bychom dopodrobna nebo viibec probirali didaktiku vytvarky.
Dokonce si ani nevzpominam na didaktické naslechy a nasledné vypracovani
rozboru, jeZ jsme museli udélat, ale mozn to bude tim, Ze jsme to jen odevzdali, asi
jsem to meéla v poradku. Pfipada mi, Ze jsem jen splnila povinnost a Sla dal...."
Svobodna mira v realizaci VV je chapana jako prostor ke zvolnéni. Ve smyslu
nevyuziti potencialu VV. Nejistota, nespokojenost s mirou rlstu vyt. dovednosti,
technikou provedeni souvisi s nedostateénym odhadem stanovovani narokl na
aroven vytvarného provedeni. Kolik a jak mnoho chtit po détech.

,Chci tim fict, Ze se zaméfujeme pak spiS na vlastivedné ucivo, ne na takovy ten
vytvarny rist, tu kresbu postavy a tak. Déti pak nemusi byt spokojené s kresbou a ja
taky hodnotim jakoukoli praci dobfe. Citim spi§ urCity rozpor...celkové to téma
zpracované a volng&jSi pfistup k vyuce na ukor kvality kreshy.“

Zdena chape predmét VV jako moZnost seberealizace s rozvojem vytvarnych
vyjadiovacich prostfedkd. V uchopeni pfedmétu VV u respondentky Zdeny pretrvava
vychovny potencial ve smyslu vychovné Cinnosti - nabizet, seznamovat, objevovat.
S tim souvisi i hodnoceni ne vysledku, ale priibéhu ¢innosti. Hodnoti zejména snahu,
zapojeni, trpélivost, miru zucastnéni. Hodnotici sloZzka pfedmétu VV vychazi spravné
z vychovného potencidlu pfedmétu. Respondentka se pfi hodnoceni snazi
podporovat tviréi atmosféru, upeviiovat spravné pracovni navyky, objevovat a
vytvaret vztah k vytvarnému umeéni.

Ucivem je pro respondentku rozvijeni vytvarnych schopnosti zakl. Rozvijeni jejich
vytvarné gramotnosti ve smyslu seznamovani zakl s osobnostmi vytvarného umeéni
a vytvafeni pozitivniho vztahu k vytvarné kultufe. Nehovofi vSak o vizualni
gramotnosti ve vztahu k médiim.

Cilem hodin VV je pro Zdenu posileni sebevédomi skrze kladné hodnoceni.

Pfekonani krize vytvarného projevu. Mezi cile a kritéria hodnoceni spada i dokon&eni
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pfedem stanoveného zameéru. Vyzdvihuje odpocCinkovy potencial pfedmétu a
harmonizujici vliv na osobnost. Uvadi VV jako obohacujici prostfedek ostatnich
naukovych predmétd.

,Pfinosné je i to, Ze vytvarka je relaxaéni prvkem uprostied vyukovych predmétd,
uvolnénost oproti naukovym predmétlim. Déti se vice poznavaji pfi komunikaci mezi
sebou. Ale chapu to jako vychovu, nejde o preciznost vypracovani, ale spiSe snahu,
zapojeni, trpélivost, zaujeti. A tak jsem hodnotila vytvarku dfive i nyni.... Je to
vychovna cinnost a na vychovny moment se zaméfuju, seznamuju, nabizim
moznosti, zplsoby zpracovani a objevovani technik formou ukazky, nékdo je méné
talentovany, ale ma snahu.”

Zdena pfi pfechodu na jiné pracovisté dostala za ukol VV vyuCovat v anglickém
jazyce. Systém zmén a inovaci ve vyuce predmétu VV byl od nadfizenych autorit
pfijat s respektem a akceptovan dle jejich pozadavkd. Je ziejmé, Ze na 1. stupni ZS
nelze naplnit celou $ifi poZzadovanych obsahovych domén pfedmétu VV v jiném nez
matefském jazyce. Znalostni potencial vyjadfovacich prostfedkll vyu¢ovaného ciziho
jazyka je omezen. Ano, zdarné je mozné vyuZit provazanosti obou predmétd, ne
vSak celorocné. A nelze, podle mého nazoru, mluvit o plnohodnotné vyuce VV
Vv jiném neZ matefském jazyce.

,Zmeéna, no asi kdyZz jsem nastoupila na pracovisti ve Zliné, kde jsem musela
vyuCovat v cizim jazyce a to v anglictiné. Musela jsem si pfipravit pfedem slovni
zasobu a terminy, fraze v anglicting, décka s nima seznamit. Slo o pfiblizeni vytvarky
v angli¢tiné. Hodnoceni zlstalo stejné. Samoziejmé kdo nerozumél, tak jsem mu to
pak fekla Cesky, ale bavilo je to. Kazda Skola se dnes néjak specializuje a tato se
zamérovala na jazyky.“

Respondentka nevyuziva ve VV ze Siroké Skaly novych vytvarné vychovnych
prostfedkll vytvarnou fadu ani vytvarné projekty. Uvadi jejich neznalost. Pfitom
nabizi jeden ze zakladnich zplsobd, jimiz Ize vytvarnou latku uchopit. Vytvarna fada
a projekt jsou zakladnim didaktickym u¢ivem VS. Problém neni v tom, Ze by Spatné
postupovala, ale nepouziva a nepojmenovava spravnymi terminy jednotlivé kroky
vytvarné edukace. Ty mozna maji charakter projektového vyucovani a vytvarné rady,
ale nejsou tak chapany. Nameétové Cerpa pedagozka spravné z oblasti lidskeho

svéta kolem nés.
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,Téma rozpracovavame ve vice jednotkach a kazdy méa své tempo. Casto déti pracuji
v mensich skupinkéach, kladu didraz na dokonéeni jednotlivych praci i v nasledujicich
hodinach a snazim se nabizet vice moznosti. Nékdy tematickych, jindy technickych.
Pokud nékdo praci dokonci dfive, mam pfipraveno dalSi téma.”

Mezipfedmétové vztahy - vyuZziti nebo zneuziti VV? Touto odpovédi jakoby se
z vytvarného umeéni, vizualni kultury vysavalo jen to, co se hodi. Nejde o
plnohodnotné naplnéni obsahu predmétu VV. VOV — kresba, obraz, objekt, fotografie
ma Zak nejen vytvaret, ale i vnimat a interpretovat. Dlraz a pozornost se zamérfuje
v dnesni dobé na komunikaci o dile, nad dilem. Chybi zde reakce na spoleCenskou
potfebu orientovat se v medialnich sdélenich. Umét kriticky posuzovat kvalitu a
vérohodnost medialnich sdéleni, aktivné vyjadfovat své postoje a nazory k nim. Tedy
vytvareni jakési vizualni gramotnosti 21. stoleti.

.Téma beru zjiného pfedmétu a vytvarku vyuzivam k rozSifeni tohoto tématu,
obohaceni projektu. Vyhledam si vystavu..."

Aktualni dynamika RVP

Respondentka nepouziva jazyk kurikularnich dokumentli a nejcastéji zastoupené
odpovédi neobsahuji zfetelny vztah k pojmim vzdélavaciho obsahu VV (smyslova
citlivost, uplatiiovani subjektivity, ovéfovani komunikacnich Gcink(). Ani jeden z
pojmd vzdélavaciho obsahu VV neni v praxi uzivan. Odpovédi k otazkam
vzdeélavaciho obsahu k nému sméfuji po narocné a uvédomeélé analyze. Tazatelka
musi byt k jejich uvedeni cilené vedena s pomoci a po opakovaném ujasnéni pojmu.
Uvadi tyto pojmy jako pfilis slozité, na prvni pohled nesrozumitelné. Uvedeny popis
edukacniho procesu Zdeny v jednoduchych bodech zahrnuje vSechny sloZky svého
obsahu, ne v8ak pravidelné a to z ¢asovych dlvoda.

,Pfiznam se, Ze tyto pojmy z RVP nepouzivam. KdyZz se nad nimi zamyslim, dovedu
si pod nimi néco pfedstavit. Edukacni jednotky by méla urcité obsahovat vSechny tfi
sloZky, nemohu fici, Ze se na né vzdy dostane."

Respondentka neuvadi Zzadné metodické didaktické materialy k pfipravam na hodinu.
Oteviené pfiznava jejich neznalost. Neuvadi, Ze by ji byly nabidnuty. Nebyla nikdy
seznamena ani s pracovni verzi standardl pro VV. Vzhledem ke kladnému posunu a

vyvoji pedagogického mysleni se da predpokladat jejich budouci objeveni. Zjem o
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né totiz projevila. Evaluace, snaha o r0st, pfijimani novych srozumitelné
zpracovanych materialll je vSak zfetelna.

,K dispozici vSak Zadné materialy nemam, nevim o nich. Pro mne je to jen RVP,
ktery ¢asto nestuduji, SVP a vlastni zku$enosti a néco malo ze studia — hlavné ta
hodnotici sloZka. Standardy jsou v tento moment pro mne obohacenim. Dosud jsem
je bohuZzel nestudovala, moznd i proto, Ze jde jeSté stale o pracovni verzi. Zaujalo mé
tam mnoho postfeh a namétu. Napf. prace s fotografii, barevnosti a pouziti latek a

diky za né.”

10.3.3 P¥ibéh Zuzky
Zuzka. PedagoZka s nejméné pétiletou praxi. Studovala na vysoké Skole oboru
ucitelstvi pro 1. stupefi ZS v dalkovém, distanénim nebo kombinovaném studiu jiz pfi
vykonu povolani a ma dalSi pedagogické vzdélani nebo odborné vytvarné vzdélani,
Ci absolvovala studium volnoCasového zaméreni s uméleckou tematikou. Vztah k VV
je kladny. Vystudovala stfedni pedagogickou Skolu, obor ucitelstvi pro matefské
Skoly a vychovatelstvi. Déle pomaturitni studium — pedagog volného Casu se
specializaci pro VV. Vyucéovala 20 let na ZUS — vytvarny obor. Nyni u¢i na 1. stupni
ZS.
Didaktické zralost
Zuzka mluvi o ziskanych didaktickych znalostech ze stfedni, vySSi i vysoké Skoly. Ale
nejvétsi praktické zkuSenosti uvadi z pedagogické praxe na ZUS. Klade ddraz i na
svoji vytvarnou c¢innost, ktera ji pomaha pochopit procesy tvorby a to jak z pohledu
namétu, tak z praktického hlediska postup( i teorie. Zuzka se z(&astnila vytvarnych
seminafdl, uréenych ugiteldm ZUS a uvitala by daldi vzdé&lavani pro ucitele
s dlouholetou praxi.
Realizace vyuky
zdjmem o obor a souCasné podminky v ZS. Pfirovnava vyuku VV na ZS
k manufakture, kde se vyrabi vyzdoba, darky a VV je degradovana na pracovni
¢innosti. UCitel je ¢asto vedenim Skoly témito ¢innostmi ukolovan.
Zuzka popisuje edukacni jednotku jako soucast promyslené vytvarné fady. DodrZuje
v edukacni jednotce tyto postupy — motivace, zpracovani Ukolu, zvoleni techniky,

hodnoceni. Dava Zakdm prostor pro sebereflexi, vlastni invenci a nabizi zpétnou
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vazbu pfi hodnoceni. Zaci komunikuji nad naméty a zadanimi. Na komunikaci a
zpétnou vazbu je také kladen dlraz. Ovéfuje, co chtél Zak svym vizualné obraznym
vyjadienim fici a nakolik projevil vlastni nazor. Vede déti k vlastnimu vyjadreni,
samostatnosti a ke komunikaci nad dilem.

Zuzka uvadi za inspiracni zdroj jeji okoli, Casopisy o vytvarném uméni, TV porady o
umeéni a didaktické knihy. Sleduje soucasné trendy a transformuje je do vyukovych
programd vhodnych do vyuky ZS. VV podle ni u zak( rozviji vnimavost, empatii,
podporuje odvahu vefejné prezentovat svoji praci a obhdjit vlastni ndzor. Pomaha
zdokonalovat vytvarné dovednosti a tvofivé schopnosti.

Aktudalni dynamika RVP

Dle nazor pani Zuzky mél prostor pro realizaci kazdy pedagog i pred zavedenim
rozdilim v Grovni vyuky, které se netykaji jen VV. Uvadi, Ze tvofivy ucitel by si nasel
polohu, manévrovaci prostor, i v systému vice jednotném a oklesténém. Byla by pro
z RVP dobfe rozumi a uplatfiuje je ve vyuce. RVP je pro ni jen jistym voditkem.
Uplatnéni vSech tfi obsahovych domén strikiné v kazdé edukacCni jednotce

nedodrzuje.

10.3.4 Analyza pfibéhu Zuzky

Didaktické zralost

Respondentka, ktera proSla procesem vlastni vytvarné tvorby (€innosti) citi vétSi miru
jistoty v pochopeni vytvarného jazyka. Diky vlastni prozitkové anabézi chépou
vytvarni pedagogové Iépe souvislosti a procesy tvorby a to jak z pohledu namétu, tak
z praktického hlediska postupl i teorie. Jsou VvétSimi ,vytvarnymi pedagogickymi
experty“ a d& se u nich vysledovat vétSi mira nezavislosti k nadfizené autorité a
jejimu vedeni. Diky lepSi informovanosti, souvisejici také s prohlubovanou
vytvarnou pedagogickou praxi ve vytvarném oboru na ZUS, pedagoZka nevaha a
vyhledava kvalitni dalsi vzdélavani v oboru VV. Provazanost obou oborovych celk(l
ZS i ZUS je tedy ve vytvarné edukaci 1. Stupné ZS Zadouci a pfinosna.

V souvislosti s timto ,vytvarnym pedagogickym expertstvim“ miZzeme hovofit i o vétsi

mife porozuméni oboru navzdory ostatnimu pedagogickému okoli. Toto az
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nekompetentné vystupujici zdzemi (at’ uz se jedna o nadfizenou autoritu Ci kolegy)
stavi ,vytvarného pedagoga experta“ do nelehké, obranné pozice. Do role obhéjce Ci
zastance soudobého sméfovani v oboru VV. Proc¢? Vzdyt do této role se pedagog
nikdy nemél pfi souCasné dané koncepci VV dostat. Pedagog neni pravem spokojen
s vyukou VV na ZS, kterou pfirovnava k manufakture, kde se vyrabi vyzdoba, darky a
VV je degradovana na rukodélné Cinnosti. UCitel je vSak Casto Ukolovan vedenim
Skoly pravé témito Cinnostmi. Pokud je se svym nazorem osamocen a nepodafi se
mu obh4jit stanoviska, musi podlehnout. Je jasné, Ze pfi hlubSim zamysSleni ani
zadavatel vtomto sméru neni vinikem situace. Nadmérna produktivita 21. stoleti je
ur€ity znak pretrvavajici spotfebni spoleCnosti a blahobytu. Vystupy c€innostniho
charakteru navic spliiuje také jeden z obecné vzdélavacich cilll, jeZ plati i pro oblast
Uméni a kultura a pfedmét VV. Viz teoreticka Cast — cile zakladniho vzdélavani.
Hovofi o tom, Ze mame ,pomahat Zaklim poznavat a rozvijet vlastni schopnosti v souladu
s realnymi moznostmi. Uplatiovat je spolu s osvojenymi védomostmi a dovednostmi pfi
rozhodovani o vlastni Zivotni a profesni orientaci“(RVP 2V, 2005).

Naucit se néemu smysluplnému, srozumitelnému, praktickému a pouZzitelnému v
redlném Zivoté — nauCit se pracovat. To jsou nejCast&jSi kréda poZadavki
sméfujicich od rodi¢l k détem, toto ocekavaji ¢asto i od vedeni vychovné instituce.
Také proto, Ze i spoleCnost za praci rodice odmeénuje. Pokud vSak zvitézi
materialismus, potlaCime ostatni obecné vzdélavaci cile sméfujici k plnohodnotnému
osobnostnimu rozvoji.

Realizace vyuky

Vytvarna pedagozka popisuje edukacni jednotku jako soucast promySleného predem
naplanovaného procesu. Dodrzuje v edukacni jednotce vSechny jeho nélezité
postupy a uplatiuje vSechny jeji obsahové domény. Dava zakim prostor pro
sebereflexi, vlastni invenci. Vede Zaky k samostatnosti, komunikaci nad namétem a
hotovym dilem. Nabizi zpétnou vazbu pfi hodnoceni. Na komunikaci a zpétnou
vazbu je také kladen zvySeny dlraz. Je to zasvéceny vytvarny pedagog, ktery
oveéruje, co chtél zdk svym vizualné obraznym vyjadienim fFici a nakolik projevil
vlastni nazor. Sleduje soucCasné trendy vytvarné edukace a transformuje je do
vyukovych programG vhodnych do vyuky ZS. Rozviji a utvaii u déti potfebnou

vizualni gramotnost.
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Aktualni dynamika RVP

Respondentka se vyjadfuje opét s vétSi mirou nazorové samostatnosti, nez ostatni
dotazovani pedagogové. Pojmim z RVP dobie rozumi, pouziva je a premysli nad
nimi. Vyjadfuje se, hodnoti, srovnava a navrhuje zlepSeni pro aktualni dynamiku RVP
z postu nékolikaletého zasvéceného praktika. Dokaze vyjadrit pozitivni i negativni
kritiku. Negativnim pfinosem volnosti a autonomie VV v RVP je podle jejiho ndzoru,
Ze dala vzniknout neblahym rozdildm v Grovni vyuky, které se netykaji jen VV.
Vyjadfuje se pro vytvofeni podminek k  objektivnéjSimu  hodnoceni
pro predmét VV. Prinasi dikaz o existenci pfemyslivého soucasného vytvarného

experta v oblasti vytvarné edukace na 1. stupni ZS.

10.3.5 Pfibéh Sasi
SaSa. PedagoZka s poc€inajici praxi. Studovala na vysoké Skole oboru ucitelstvi pro
1. stupefn ZS vfadném dennim studiu po stfedni Skole, studium ukon&ila b&hem
poslednich dvou let a plsobi ve Skolstvi. Vztah k VV je kladny.
Po stfedni Skole SaSa absolvovala denni vysokoskolské studium pedagogiky pro 1.
stupen ZS. Vyucuje na 1. stupni ZS. Hodnoti svou dosavadni, celkem dvouletou
praxi a srovnava pouze zkusSenosti pfi vyuce 1. a nyngjSi 2. tfidy. Jinou praxi nema.
Didaktické zralost
Sasa hodnoti pfinos studia na VS prevazné pro ziskané a osvojené technologické
postupy. Nabrala zkuSenosti v oblasti malby, kresby, absolvovala kurz arteterapie a
artefiletiky. VetSi problém spatfuje v kvalité ziskani didaktickych znalosti. Citi se
nedostatecné pfipravena zejména pri hodnoceni vyslednych praci. Zajimala by ji SirSi
hodnotici Skéla, ktera by vystihla 1épe jednotlivé individualni vykony, citlivé a vystizné
rozliSila jejich kvality. Neabsolvovala zadné dalSi kurzy.
Realizace vyuky
Popisuje svoji vyuku VV tak, Ze je to Cinnosti, prostfednictvim niz chce, aby si déti
zejména odpocinuly, odreagovali se a uvolnily od naukovych predméti. Naméty pro
VV Gerpa ze vzdélavaci oblasti Clovék a svét, pfiroda kolem nas. Dal3i inspiragnim
zdrojem je knihovna, internet, zkuSenéjSi kolegové. Propojuje VV namétoveé

s ostatnimi pfedméty. Opakované uvadi, Ze cilem jeji vyuky VV je hlavné uvolnéna,
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relaxacni €innost a seznameni déti s co nejvice technikami. Snazi se vést déti
k samostatnosti a dodat jim sebevédomi pro tvorbu a hodnoceni. VV uci rada pro jeji
uvolnénost a oblibenost u déti.

Aktudlni dynamika RVP

RVP pfijim4 s povdékem a uvadi ho jako pfinosny pocin. UCitel m& volné ruce a
mlZe reagovat na zajmy déti. Rada by pocet hodin pro VV v1. a 2. tfidé po
zkuSenosti navySila. SaSa uvadi, Zze z obsahovych domén uciva VV uplatiuje
zejména oblast smyslové citlivosti a uplatiovani subjektivity. Opomiji ovéfovani

komunikacénich acinkda.

10.3.6 Analyza pfibéhu Sasi
Didaktické zralost
Cerstvéa absolventka kombinovaného studia na pedagogické fakulté s po&inajici praxi
hodnoti velmi pozitivné vysokoSkolské studium, zejména absolvovany proces tvorby
na katedfe VV. Ziskané didaktické znalosti jsou opomijeny. Didaktické znalost
obsahu jsou pIné prohlubovany az pfi praktickém uplatiiovani a po ovéfovani v
samotném vyucovacim procesu. Absolventy mohou zajimat réizné didaktické otazky,
napfiklad SirSi hodnotici Skala, ktera by vystihla Iépe jednotlivé individualni vykony,
citivé a vystizné rozliSila jejich kvality. Vtento moment maji mit k dispozici
uvadeéjiciho pedagoga, o némz vSak nehovofi. Je zfejmé, Ze zacinajici pedagogoveé
VV by méli mit pro svou evaluaci moznost obratit se s divérou o rady k nékterému
z fad ,vytvarnych pedagogt — expertl“. Neabsolvovala zadné dalsi kurzy.
Realizace vyuky
Uvedeny popis edukacniho procesu zacinajiciho aprobovaného pedagoga
v jednoduchych bodech zahrnuje nékteré pojmy z naplné obsahovych domén,
opomiji vSak slozku ovéfovani komunikacnich Gc¢ink{. Zacinajici pedagozka VV
vyzdvihuje odpocinkovy potenciél pfedmétu a harmonizujici vliv na osobnost. Uvadi
VV jako obohacujici prostfedek ostatnich naukovych predmétll, odkud cerpa
namétové. Nebyla nikdy sezndmena s pracovni verzi standardd pro VV.

Respondentka neuvadi zadné metodické didaktické materialy k pfipravam na hodinu.

Nevyuziva predmét k osvojovani vizualni gramotnosti ve vztahu k médiim ani jinak.
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Aktualni dynamika RVP

RVP je pro absolventku smérodatnym a pfijatym dokumentem, pozitivné hodnoti
volnost a miru autonomie v praci VV pedagogiky. Respondentka nepouziva jazyk
kurikularnich dokumentl (smyslova citlivost, uplatiovani subjektivity, ovéfovani

komunikacnich u¢inka).

10.3.7 Pfibéh Milady
Milada. Pedagozka s nejméné pétiletou praxi. Studovala na vysoké Skole oboru
ucitelstvi pro 1. stupen zékladni Skoly v fadném dennim studiu po stfedni Skole. Od
ukonceni studia plsobi ve Skolstvi s mensimi prestavkami. Zajima se o vytvarny
obor a specializuje se na VV.
Milada vystudovala stfedni prdimyslovou 3kolu stavebni. Nasledné pedagogickou
fakultu oboru ugitelstvi pro 1. stupefi ZS. Dalkové dostudovala jesté ucitelstvi VV a
CJ pro 2. stupen ZS. UEi 15 let na 1. i 2. stupni ZS.
Didakticka zralost
Milada vzpominad na vysokoSkolskou pfipravu v dobé pfed 15 lety jako stret
oborového — uméleckého vytvarného obsahu s didaktikou oboru VV. Provazanost
obou - prohlubovani, ziskavani komplexni didaktické znalosti obsahu vyucovaciho
pfedmétu VV podle ni nebyla v takovém souladu. Didaktické znalosti tedy ziskavala
na VS, ale jak uvadi, neuméla si je spoijit s praxi, a proto je nevyuzivala. Po letech
praxe se ji VV uci lépe, protoze se dokaze kvalitnéji pfipravit a odhadnout schopnosti
a moznosti déti. V chapani détského tvofivého a vytvarného mysleni ji posunuly
hlavné zkuSenosti s jejimi vlastnimi détmi.
Za didakticky pfinos pro svij pedagogicky rlist povazuje seminare dalSiho vzdélavani
uciteld. Neabsolvovala zadny seminai sméfujici k lepSimu chapani soudobé
koncepce VV a pojmim z RVP. Kurzy keramiky, grafiky a jiné absolvovala pfevazné
v dfivéjSich dobéch, jelikoz byly dostupnéjSi. Nyni tyto kurzy nejsou podporovany
zaméstnavatelem. Uvadi, Ze z dlivodi ceny, suplovani, nevhodného nacasovani.
Realizace vyuky
Vzdélavaci obsah predmétu VV priblizuje Zakam pres dg&jiny uméni, vyuziva
mezipfedmétovych vztah(, Cerpa i internetu, od kolegll, ze soucasného uméni.

Nepouziva Zzadnou metodickou literaturu, pro jeji slozitost. Sleduje vyvoj uméni a
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podnécuje svlj osobni rlist. Jako didakticky material pfipousti knihy Karly Cikanové.
Materialy Véry Roeseloveé se ji zdaji pfekombinované a slozité. S jinymi pouzitelnymi
materialy se nesetkala.

Edukacni jednotku popisuje takto — (Ovod, motivace, stanoveni vzdélavaciho
vychovného cile, prace s kliCovymi slovy, technické vysvétleni a zadani uUkolu,
pfiprava pomulcek, samotnd vytvarna cinnost, zavérecné shrnuti, zhodnoceni,
komunikace, uklid a zavér hodiny. Ne vzdy je tento postup dopodrobna splnén, ale
v idedInim stavu se o to snazi. Dale srovnava hodiny VV a CJ. Zmifiuje se o velké
odliSnosti pfi pfipravé, pribéhu a vysledku vyuky. Dlvodem uvadi rozdilnou vahu
naukovych a vychovnych pfedmétll. Také poznamenava, Ze jednim z parametr(l této
situace je i vliv rodi¢l, ktefi nekladou na VV velky diraz a vysledky zadaji predevsim
u naukovych, hlavnich pfedmétd. Rodi¢e zajiméa vice znamka z CJ neZ sila prozitku
ve VV.

Nefesi vyvoj pfedmétu. Zajima ji, co zlstava v détech a co jim Skola mlze dat do
budoucna. Pro Miladu je VV setkavani s estetickou strankou naseho Zivota v riznych
podobach. Umoznéni uméleckého zazitku a prozitku détem. Prevazné pak
zprostfedkovani tém, ktefi nemaji v rodinném prostfedi tuto moznost. Uvadi, Ze se
setkava s détmi, kterym jsou estetické a tvofivé Cinnosti cizi. Tém by rada oteviela
moznost pfi svych hodinach relaxovat, uvolnit se a komunikovat s ucitelem jinak, nez
ve vyukovych prfedmétech. PovaZuje za uspéch, kdyz se Zaci nauci rozvrhnout si
Casové spravné ukol, zvladnout dokoncit svoji praci i mySlenku a rozvinout své
motorické dovednosti. Jak Milada tvrdi, VV ma ,silu momentu a prekvapeni®, nabizi
uvolnénost a moznost partnerské komunikace s détmi. Vytvarka by méla déti bavit
tak, jako bavi ji samotnou.

Aktualni dynamika RVP

Novy systém vyuky na zékladé RVP Miladé vyhovuje, i kdyZz uvadi, Ze svdzanost
nezazila ani pfi predeSlé platnosti poslednich osnov. Podle Milady se vSechny
obsahové domény vyucovaciho pfedmétu VV propojuji a nelze je od sebe oddélit.
Zasvécené a uspokojivé vysvétluje, jak jednotlivé pojmy chape a jak s nimi naklada
v praxi. Pracovni verzi standard( VV dosud nevidéla, ale po predlozZeni se ji zdaji

inspirativni. Pokud by ovSem mély byt direktivné zavedeny, vaha. Uvadi tento postup
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jako krok zpét k nesvobodé a nemysli si, Ze by tyto extrémni pfechody pfijala

ucitelsk& verejnost s nadSenim.

10.3.8 Analyza ptibéhu Milady
Didakticka zralost
Didaktickou zralost hodnoti pedagog s dlouholetou praxi voboru VV jako
neprenositelnou, nenaucitelnou, ziskanou postupné samotnym procesem ucenim.
Pochopeni a nalézani cest pro rozvijeni tvofivéeho vytvarného mysSleni podporuje
Zadoucim zplsobem pfimé setkani s vyvojovymi etapami ditéte. Znalost jednotlivych
obdobi détského vytvarného a psychického zrani. Tato situace milze nastat
v idealnim pfipadé v soukromi, je nenahraditelna a neopakovatelnd a to pfi
,pozorném matefstvi“. PIné aprobovany vytvarny pedagog s dlouholetou praxi
v oboru, jeZz se vyjadfuje zrale a s dostateCnou mirou nazorové samostatnosti a
jistoty. Ma zajem o dalSi vzdélavani.
Realizace vyuky
Milada rozumi procesu tvorby a to jak z pohledu namétu, tak z praktického hlediska
postupl i didaktické zralosti. Respondentka popisuje edukacni jednotku jako soucast
promySleného pfedem naplanovaného procesu. DodrZzuje v edukacni jednotce
nalezité postupy. Sleduje vyvoj uméni a podnécuje svlj osobni rdst. Vyjadfuje
postieh z praxe o stfetu chapani predmétu VV vefejnosti. Uvadi, Ze rodiCovska
vefejnost stavi oblast vytvarné edukace do pozadi z4jmu pfed ostatni vyukoveé
predméty.
Aktualni dynamika RVP
| kdyZz pedagog jednoznacné nepouziva dané pojmy obsahovych domén predmétu
VV, ve svych odpovédich predklada, Ze jim rozumi a snaZi se napliovat cile
soudobé koncepce vytvarného vzdélavani. Zprostfedkovava détem estetickou
stranku zivota v rliznych podobéach. Nabizi détem setkavani s uméleckym zaZzitkem a
prozitkem. Vyuziva ,silu momentu a prekvapeni* VV, nabizi uvolnénost a moznost
partnerské komunikace s détmi. Diky zkuSenostni zakladné, schopnosti kriticky
premyslet a nahlizet na okolnosti procesu vyuky VV, které odlvodniuje, predklada
aprobovany vytvarny pedagog s dlouholetou praxi v oboru dikaz opravdového
pedagogického expertstvi.
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ZAVERECNA VYZKUMNA ZPRAVA

ZavéreCna vyzkumna zprava se pokusi ucelené a systematicky shrnout ziskana a
pojmenovana tvrzeni, vdzana k zakladnim vyzkumnym otdzkam. PfedloZi formulaci
klicCovych tvrzeni z analyz narativnich pfibéhu pro zodpovézeni stanovenych tfi
zakladnich vyzkumnych otazek. Pro dlvéryhodnost, prenositelnost a pravdivost
kvalitativniho pedagogického vyzkumu jsem se snazila konfrontovat uvedené analyzy

také s fakty odborné literatury.

11 DIDAKTICKA ZRALOST

Shrnuti odpoveédi k prvni vyzkumné otézce:
Jaké Ize uvést popsatelné vhodné zplsoby ziskavani a prohlubovani didaktické

zralosti pro pfedmét vytvarna vychova na 1. stupni ZS?

Ucitelé primarniho vzdélavani prichazeji do pedagogické praxe s rlznymi typy
vzdélani, ne vzdy aprobovani. Kombinovanym studiem ugitelstvi pro 1. stupen ZS pfi
vykonu tohoto povolani lze ziskavat teprve poprvé potiebné teoreticko-didaktické
znalosti ve vyucovaném vytvarném oboru. Aprobace jednoznacné pozitivné zvySuje
uroveni pedagogického plsobeni v oblasti VV. Pfi studiu VS se objevuje reflexe
vytvarného umeéni v procesu vyuky a smeéfuje pedagogy k plnéni vzdélavaciho

obsahu vytvarné edukace dle zavaznych dokumentd.

,Cerstvé absolventy® mohou zajimat réizné didaktické otazky k pravé probihajici
pedagogické praxi. Je zfejmé, Ze zacinajici pedagogové VV by méli mit pro svou
evaluaci moznost obratit se s dlvérou o rady k nékterému zfad ,vytvarnych
pedagogll — expert(“. Byt ob¢as pfimo osloven a pozadan o vysloveni svého postoje

a nazoru.

Dalsi vzdélavani pedagog aprobujici prlibézné béhem praxe i dlouholety praktik
popisuji charakterové jako vyrabéni — ,hratky s dratky”, bez ndvaznosti na didaktiku
predmétu VV a dal$i pojmy RVP ZV. NemUlzeme tvrdit, Ze kreativni kurzy nejsou

dilezité. Kreativni kurzy slouzi k ziskani vétSi miry jistoty v osvojovani vytvarného
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jazyka a technologickych postupl. Jsou dlleZité svou proZitkovou anabazi —
procesem tvorby. Vyvazenost absolvovani a nabidka dalSiho vzdélavani ostatnich
sloZek a pojml RVP ZV vSak chybi. Absolvované dal$i vzdélavani pedagogl VV 1.
stupn& ZS nemusi probihat v souladu s rozifovanim a prohlubovanim vsech tfi
obsahovych domén vzdélavaci oblasti VV — uplatiiovani subjektivity, rozvijeni
smyslové citlivosti, ovéfovani komunika¢nich 0¢inkd. Dalsi vzdélavani s cilem
rozsifit, upevnit chapani soucasného pojeti a obsahovych domén VV na 1. stupni ZS
neni mnohdy pedagogy vyhledavano ani absolvovano, uvadi to ve své podstaté tfi ze

Ctyf dotazovanych.

V edukacnim procesu vSak nejsou akceptovany neprozité, pfitom predlozené
didakticko-teoretické poznatky vysokoskolského studia, coZ je potvrzovano shodné
vSemi respondentkami. Vlastni ,prozitkové anabéze“, jak procesu tvorby, tak
realizace vyuky ,Cerstvého absolventa“ i pedagoga aprobujiciho priibézné béhem
pedagogické praxe, je dllezitym algoritmem teprve k ziskavani potfebné didaktické
zralosti.

Pokud uvaZzujeme o didaktické zralosti s pfedpokladem, Ze je nepfenositelnou,
nenaucitelnou, postupné ziskavanou hodnotou aZ pfi samotném vyucovani zZakd —
tedy pedagogickou praxi, je k ni potfebny Cas a schopnost vlastni sebereflexe -
zastavit se, ohlédnout se, pojmenovat si, opét realizovat lépe Ci jinak.

Nové studijni poznatky stavi ,Cerstvého absolventa“ denniho studia na startovaci
¢aru v procesu ziskavani didaktické zralosti. Zajimavé a dllezZité je si uvédomit, Ze
toto se mize dit i u ,Cerstvého absolventa® - pedagoga priib&zné aprobujiciho
s mnohaletou pedagogickou zkuSenosti. Nelze tedy tvrdit, Ze délka pedagogické
praxe je jednim z predpokladl pedagogického expertstvi. AZ délka aprobované
pedagogické praxe se schopnosti konstruktivni sebereflexe je teprve puncem
.vytvarného pedagoga — experta“.

Tyto vysledky nelze porovnavat s uvedenym kvantitativnim vyzkumem v oblasti

vytvarné edukace. Jsou to nové nahledy ziskané pravé diky kvalitativnimu

charakteru vyzkumu. Spatfuji v nich stézejni pfinos vyzkumu.
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11.1 Punc ,vytvarného pedagogického experta“
Pfi analyze a interpretaci dat tohoto kvalitativniho vyzkumu respondentky vlastné
samy stanovily kategorii, kde popsaly idealniho vytvarného pedagoga. Tato forma je
ovSem ideélem, ke kterému dokazeme opravdu spiSe sméfovat. Tato kategorie je

klasifikovana a pojmenovana pro tento vyzkum jako ,vytvarny pedagog — expert".

Prostfednictvim vlastni proZitkové anabaze chapou vytvarni pedagogove lépe
souvislosti a procesy tvorby a to jak z pohledu namétu, tak ztechnologického
hlediska postupll. Expertstvi podporuje také aprobovana pedagogickd praxe se
schopnosti konstruktivni sebereflexe - zastavit se, ohlédnout se, pojmenovat si, opét
realizovat lépe Ci jinak. Vlastni ,prozitkové anabaze“ procesu tvorby a realizace
vyuky, aprobovana pedagogicka praxe se schopnosti konstruktivni sebereflexe, je

algoritmus rostouci didaktické zralosti.

Setkani a pfimy kontakt s jednotlivymi etapami détského vytvarného a psychického
zrani -,pozorné matefstvi - rodiCovstvi“, mize pak pomoci v pedagogické praxi

chapat a podporovat tvofivé vytvarné mysleni a jeho procesy.

DalSim vypozorovanym faktem je kriticky nahled. DostateCna mira nézorové
samostatnosti a nezavislosti k nadfizené autorité a pripadnému nevhodnému vedeni.
Zralost chapéni oboru pfindsi také moznou kolizi s ostatnim pedagogickym okolim a
verejnosti. Dostava vytvarného pedagoga do role obhajce hodnot soucasného pojeti

VV a stavi jej pfed ukol je i pfes tyto nesnaze napliovat.

Zajem o obor - sledovani vyvoje uméni, podnécovani osobniho rdstu, nadstandartni
vytvarna pedagogickd praxe a nahled napfiklad na vyuku ve vytvarném oboru na
ZUS zvy3uje informovanost a kvalitu eduka¢niho procesu. Sledovani sou¢asnych
trend( vytvarné edukace a jejich transformace do vyukového programu vhodného
pro 1.stupen ZS. Provazanost a spoluprace obou oborovych celkl pro stejné vékové
skupiny - vytvarné pedagogiky zakladnich Skol i zakladnich uméleckych $kol, mdze
byt pro vytvarnou edukaci 1. stupné& ZS velmi zadouci a pfinosna.
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Popisuje edukacni jednotku jako soucCast promysSleného pfedem naplanovaného
procesu. DodrZzuje v edukacni jednotce vSechny jeho nélezité postupy a uplatiuje
vSechny jeji obsahové domény. Rozviji a utvafi u déti potfebnou vizualni gramotnost.
Dava zakdm prostor pro sebereflexi, vlastni invenci. Vede Zzaky k samostatnosti,
komunikaci nad ndmétem a hotovym dilem. Nabizi zpétnou vazbu pfi hodnoceni.
Zprostfedkovava détem estetickou stranku Zivota v rliznych podobach. Nabizi détem
setkavani s uméleckym zazitkem a prozitkem. Vyuziva ,silu momentu a pfekvapeni”
VV, nabizi uvolnénost a moznost partnerské komunikace s détmi. Na komunikaci a
zpétnou vazbu také klade zvySeny diraz. Je to zasvéceny vytvarny pedagog, ktery
ovéfuje, co chtél zak svym vizualné obraznym vyjadienim fici a nakolik projevil

vlastni nazor.

Vyjadfuje se k pojmim a obsahovym doménam predmétu VV, hodnoti, srovnava a
pfemysli nad aktualni dynamikou RVP ZV z pozice nékolikaletého zasvéceného
praktika. Dokaze vyjadfit pozitivni i negativni kritiku. Uvédomuje si a predklada

konkrétni priklady z praxe. Navrhuje feSeni a navrhy ke zlepSeni situace.

Diky zkuSenostni zakladné, schopnosti kriticky pfemyslet a nahlizet na okolnosti
procesu vyuky VV, které od(vodiuje, predkladd aprobovany vytvarny pedagog
s dlouholetou praxi v oboru dilkaz o existenci premyslivého soucasného vytvarného

experta v oblasti vytvarné edukace na 1. stupni ZS.
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12 REALIZACE VYUKY

Shrnuti odpovédi k druhé vyzkumné otazce:
Jak vytvarny pedagog 1. stupné ZS popisuje vyukovy obsah pfedmétu a v éem
spatfuje jeho hlavni potenciél?

Kazdy pedagog si béhem své praxe vytvari vlastni ndzor na to, co je pro dany
vyucovaci predmét specifické a dllezité. Co je potencidlem predmétu, jez bude ditéti
nabizet maximalni osobnostni rozvoj. V éem mu pfedavany vyukovy obsah mize byt
uzitec¢ny. Tento nazor se pak odrazi ve zplsobu jeho vyuky. Proto je dllezité znat
nazory uciteld. Zda jsou tyto pohledy na vyuku vrozporu nebo Vv souladu
s predepsanym kurikulem a pozadavky doby.

PedagoZzka popisuje zkuSenost svyukou VV vcizim - anglickém jazyce.
Plnohodnotna vyuka VV 1. stupné ZS a napliiovani celé $ife poZadovanych
obsahovych domén predmétu VV, kde je znalostni potencial vyjadfovacich
prostfedki ciziho jazyka omezen, mUze probihat jen v matefském jazyce.

Popis edukacniho procesu u Zzadné z respondentek nevyuzivd pojml obsahovych
domén pfedmétu VV, tedy rozvijeni smyslové citlivosti, uplatiiovani subjektivity,
ovérovani komunikacnich G¢ink(. Problém neni jejich neznalost, ale spiSe nespravné
pojmenovava jednotlivych krokl vytvarné edukace.

Vyzdvihuje u vétSiny odpocinkovy potencial pfedmétu a harmonizujici vliv na
osobnost. Uvadi VV jako obohacujici prostfedek ostatnich naukovych predmétd,
odkud Cerpa namétove. Neuvadi zadné metodicke, didaktické materialy k pfipravam
na hodinu. NevyuZiva pfedmét k osvojovani vizualni gramotnosti ve vztahu k médiim
ani umeéni a kultufe. Néktefi pedagogové uvadéji rozvijeni vytvarné gramotnosti ve
smyslu seznamovani zakll s osobnostmi vytvarného umeéni a vytvareni pozitivniho
vztahu k vytvarné kultufe. Chybi zde vSak reakce na spoleCenskou potiebu
orientovat se v medialnich sdélenich. Umét kriticky posuzovat kvalitu a vérohodnost
medialnich sdéleni, aktivné vyjadfovat své postoje a nazory k nim. Tedy vytvareni
jakési vizualni gramotnosti 21. stoleti.

Hodnotici sloZka pfedmétu VV vychazi z vychovného potencialu pfedmétu a je

smérovana spise k posileni sebevédomi skrze kladné hodnoceni.
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Mezipfedmétové vztahy - vyuZiti nebo zneuziti VV? Namétoveé inspirace k ucivu
jinych naukovych predmétl spiSe zneuziva predmét VV k dopliikovym dekoracim.
Z popisu respondentek nejde o plnohodnotné napinéni obsahu pfedmétu VV. VOV —
kresba, obraz, objekt, fotografie ma zak nejen vytvaret, ale i vnimat a interpretovat.
Dlraz a pozornost se zaméfuje v dnesni dobé na komunikaci o dile, nad dilem.
K realizaci vyuky je zminovano jen minimum didaktické literatury a metodickych
materiald. Doporuc¢ené standardy, které by mohli pomoci Iépe uéivo a predmét VV

uchopit nejsou pedagogim znamé.

PFi porovnani s kvantitativnim vyzkumem P. Sobéafiové jsou zavéry velmi podobné a
v souhrnu z dat kvalitativni analyzy vyzkumu také vyplyva ,pfestoZe se objevuji
mnohé inovativni formy vytvarné edukace, zlstava typicka vyucCovaci jednotka

zaloZené na klasickych vytvarnych technikach” (Sobéanova, 2013, s. 22).
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13 AKTUALNI DYNAMIKA RVP

Shrnuti odpovédi k tfeti vyzkumné otazce:
Sméfuje popsatelny rozdil mezi kurikulem pfedepsanym (RVP ZV) a kurikulem

realizovanym (tim, co ucitelé realné vyucuji) k podobnému cili?

Rozptyl je Siroky respondentky nepouZivaji jazyk kurikularnich dokumentli a jsou
zastoupeny zasvécené odpovédi aZ k tém, které neobsahuiji zfetelny vztah k pojmim
vzdélavaciho obsahu VV. Tedy ani jeden z pojml vzdélavaciho obsahu VV neni
v praxi uzivan. Odpovédi k otazkam vzdélavaciho obsahu k nému sméfuji po
narocné a uvédomeélé analyze. Tazatelka musi byt k jejich uvedeni cilené vedena
s pomoci a po opakovaném ujasnéni pojml. Uvadi je jako prili§ sloZité, na prvni
pohled nesrozumitelné.

| kdyZ pedagog jednoznacné nepouziva dané pojmy obsahovych domén predmétu
VV, ve svych odpovédich predklada, Ze jim rozumi a snazi se napliovat cile
soudobé koncepce vytvarného vzdélavani. Zprostfedkovava détem estetickou
stranku zivota v rliznych podobéach. Nabizi détem setkdvani s uméleckym zazitkem a
prozitkem. Vyuziva ,silu momentu a pfekvapeni VV, nabizi uvolnénost a moznost
partnerské komunikace s détmi.

RVP ZV také hodnoti jako pfinosny pocin. Ugitel ma volné ruce a m{zZe reagovat na
zajmy déti. Z obsahovych domén uciva VV uplatiuji zejména oblast smyslové

citlivosti a uplatiiovani subjektivity. Opomiji ovéfovani komunikacnich G¢&inka.

Vysledky jsou srovnatelné s kvalitativnimi zavéry, kde obsahova doména ovéfovani
komunikacnich ucinki je v celku opomijena a prehlizena. Vyzkum shrnuje, Ze
vyznam didaktickych kategorii pfedmétu VV neni ujasnén. Znalost kurikula VV je u
pedagogll nedostateéna. A ze ziskanych dat se da predpokladat, Ze péstovani
komunikacénich schopnosti Zak( a interpretace VOV je zna¢né zanedbavana oblast.

Je velka Skoda, Ze tyto zavéry o nekompetentnosti vytvarnych pedagogl primarni
Skoly poSkozuji i postaveni VV v systemu zakladniho vzdélavani. ,Nedostatky
v poznatkové bazi ucitelstvi ohroZuji plnéni vzdélavacich cili VV a zpochybriuji

poZadavek autonomie ucitel(“(Sobafiova, 2011, s.5).
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DISKUSE

,Dej drakovi jméno a zkrotil jsi ho.”
Cinské pfislovi, drak — symbol dobré i zIé moci.

Zvolila jsem si za cil uskuteCnit Zivy kvalitativni pedagogicky vyzkum, ktery by
popisoval a analyzoval pedagogy a jejich vyucovani v pfedmétu VV 1. stupné ZS.
Hlavnimi aktéry v pfedavani didaktického obsahu jsou vtomto pfipadé ucitelé 1.
stupné& ZS. Cilem bylo oslovit vybrané respondenty a ziskat od nich data formou
hloubkového polostrukturovaného rozhovoru. Ziskané vypovédi pedagogli rozebirat,
¢i se snazit zkoumané realité spravné porozumét, odhalit pfi¢iny a ddvody vytvarné
edukace a didaktické zralosti, kterou popisuji samotni pedagogové VV na 1. stupni
ZS. Jejich néazory predstavit, interpretovat a analyzovat. V3e samoziejmé
samostatné. Jakykoli ¢tenar této prace jisté mohl mit pocit, Ze by data analyzoval
jinak. Proto je smysluplné spiSe rozvinout diskusi. Pokusme se tedy hledat naméty a
cesty ke zlepSeni stavajici situace. Zjistit, zda a jak by pedagogové mohli reflektovat
|épe predepsané kurikulum RVP ZV.

Uvodni pohled diskuse bude smérovat vys, na uUroveni kompetenci nadfizenych
autorit. Pocatecni faze vyuky pedagoga VV na 1. stupni ZS bez vysokoskolské
pfipravy miZe byt intuitivni. M0Ze mit hlavné esteticky podtext se zvladnutim
techniky za nepfitomnost prozitkové, hlubSi myslenkové linie, kde je duchovni a
reflexivni potencial pominut. Pfi konfrontaci s novymi informacemi z vysokoskolské
pfipravy nemusi pedagog citit potfebu sebereflexe a prehodnocovani svych
dosavadnich nekompetentnosti v dosavadnim vyu€ovacim procesu. Vést k tomu
mlze dlvéra v instituci, kolegy, pod jejichz vedenim pracuji ¢i pracovali. Vyplyva
z toho velka mira zodpovédnosti zaméstnavatele pfi uvadéni ,Cerstvého absolventa“
¢i nedoaprobovaného ucitele do pedagogické praxe a zavisi na tom i realizace
poznatkll zavedenych do oboru VV. Zastitujici nadfizend autorita (uvadéjici ucitel,
hospitujici, Feditel, inspektor) se miiZze dostat do situace, Ze svym hodnocenim dava
souhlas k chybam. Prohlubuje svym pfistupem (pfili§ souhlasnou kritikou,
neuvedenou kritikou) miru nedostate€ného uchopeni koncepce predmétu VV.

Sebereflexe a otazky k didaktické zralosti by tudiz mély smérovat nejen k vyucujicim.
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Systematickd kvalitni nabidka dalSiho vzdélavani, je z mé strany dalSim moznym
pfispévkem do diskuse. Jen jedna zrespondentek uvadéla absolvovani dalSiho
vzdeélavani ve smyslu prohlubovani soucasné koncepce VV a to diky své praxi na
ZUS a v horizontu vice nez pfed péti lety - Pfipravny seminaf k Narodni pfehlidce
vytvarnych oborli ZUS CR ,,0¢ dokofan“. Zadna zrespondentek neuvadi dal3i
vzdélavani, pfi némz by ziskavaly kompetence k pfedavani, utvareni a ziskavani
vizualni gramotnosti. Tedy prace snovymi meédii, seminaf k prohlubovani
komplexnimu porozuméni obsahovym doménam VV. Samotny pojem vizualni
gramotnost neuvadi ani v procesu realizace vyuky, pro¢? Na tento pojem neni
sméfovano tazatelstvi v rozhovoru ani Zadna samostatnd vyzkumna otazka, ale
v pribéhu prace mi vykrystalizovala jako dUlezitd soucast naplfiovani soudobé
koncepce VV, které je tfeba rozumét.

Ma se absolvent s poCatecni praxi moznost obrétit jeSté na jiného odbornika v oblasti
vytvarné edukace, nez jen na uvadejiciho ucitele, ktery musi byt mimochodem
schopen pokryt i ostatni vyukové prfedméty? Existence oblastniho metodika, Ci
koordinatora pro vytvarnou edukaci by Iépe reflektovala aktualni potfeby dalSiho
vzdélavani a informovanost vSemi smeéry. ZlepSila by také chapani a podpofila
spravné uvazovani a uplatiiovani pojm0 obsahovych domén predmétu vytvarna
vychova, které jsou diikazné& opomijeny.

Mozina je tfeba objasnovat nékteré poZadavky na ulitele VV konkrétnéji a opakované.
Obzvlasté pokud jde o citlivou otazku hodnotové a nazorové orientace. V kontextu
dynamiénosti oboru VV a spolecnosti, jez vyZaduje i dynamicnost a pruznost v praktické
roviné uplatnéni v procesu vyucovani. Jak napliovat zazitkovou-¢innostni formu? Jinymi
slovy, co vSechno je tfeba ve VV vidét, slySet, hmatat, ochutnavat nebo pocitovat,
uvédomovat si — zazivat a tak ziskat Zivotni situaci a zkuSenost, jez miUZzeme popisovat a ve

vzpominkach se k ni vracet a o ¢em stoji za to komunikovat? Jsme na to my, nase spole¢nost

pfipraveni?
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PRILOHY

PRILOHA & 1 - Plny text znéni pFipraveného hloubkového polostrukturovaného
rozhovoru.

Dobry den,

jmenuji se Daniela Naucova a seSla jsem se s Vami k rozhovoru, kterym mi pomdZete
uskute€nit vyzkumnou ¢éast diplomové prace na Pedagogické fakulté Univerzity Palackého
v Olomouci. Téma diplomové prace se tyka vzdélavaciho oboru Uméni a kultura, konkrétné
pfedmétu Vytvarné vychovy (VV) na 1. stupni zékladni Skoly. Prostfednictvim Vami
zodpovézenych otazek rozhovoru bych chtéla porozumét pohledu na chapani a jednani pfi
pripravé uciteld na pfedmét VV a zplsoblm vyuky pfedmétu VV. Jediné s Vasi podporou
ziskam cenné informace, které mohu déle analyzovat a vyhodnocovat.

Musim Vas ujistit o anonymité pfi zaznamenavani a analyze téchto dat. Nebudou
zvefejiiovana pod Vasim pravym jménem. Pokud bude zaznam nahravan, poslouzi tato
nahravka pouze k zaznamenani dat za Uc€elem prepisu. Také Vas timto Zzddam o souhlas
ziskand data pisemné zpracovavat a ujistit Vas, ze budou prezentovana pouze k uceldim
diplomové prace.

Otéazky jsou oteviené, nezaSkrtavate odpovédi, nejde ani o vybér z moznosti. Jde jen o VaSe
nazory, vyjadieni a postiehy k problematice. Velmi uvitdm i kritiku, popfipadé dalSi
rozvedeni, ¢i mirné odboceni, avsak k tématu VV. Souhlasite? MiZeme zacit? Dékuiji.

1. Souhlasite s u€asti na rozhovoru, ktery bude anonymni?

2. Jak jste spravné z uvodu pochopil/a, otazky naSeho rozhovoru se budou tykat hlavné
vytvarné vychovy na zékladni Skole. Uvodem v3ak k Vasi praxi pedagoga. MuzZete mi
prosim prozradit, jaka byla VaSe cesta pedagogickym studiem? Jaké je VaSe pedagogické
vzdeélani, kdy a kde jste jej ziskal/a? Kolik let u€ite na 1. stupni zakladni Skoly? Pokud méte
zkuSenosti s jinym typem pedagogického zafizeni a vyukou VV, jakym a kde? Jak dlouho a
jak Casto ucite VV?

3. Mohl/a byste stru¢né popsat VaSe vytvarné pedagogické plsobeni - svou praxi? Jak
dobre, Ci Spatné se Vam uci vytvarna vychova? Jak se Vam ucila VV dfive a nyni? Vyvijel
se, zmeénil se néjak VAas postoj k vyu€ovanému pfedmétu VV? Jestli ano, vzpomenete si jak,
kdy a proc¢?

4. Pojdme jesté ke sladkym vzpominkam. Popsal/a byste prosim, kdy, kde a jak jste
ziskaval/a dulezité didaktické znalosti k vyuce VV? Dokazal/a byste zhodnotit pfinos Vaseho
pedagogického studia pro pfedmét VV? Jak Vas studium teoreticky pfipravovalo pro tento
predmét? PopiSte prosim vzpominky z teoretické pfipravy pro tento predmét?

5. Co Vam ,davé"“ nejvic dnes? Z €eho, z koho nejvice Cerpate pro svou sou¢asnou praxi do
vyucovaciho pfedmétu VV? Jaké pouzivate inspiracni zdroje pro didaktiku VV? Co Vam
pomaha sledovat sou¢asné umeéni, vytvarnou kulturu? Sledujete déni v Zakladni umélecké
Skole ve VaSem okoli, pofady v TV —medailony o umélcich, Zivotopisné filmy, knihy, kulturni
instituce? Je to podle Vas vibec dilezité sledovat?
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6. Absolvoval/a jste v oblasti Uméni a kultura v poslednich péti letech néjaky akreditovany
kurz, seminar ¢i vzdélavaci modul? Byl Vam viibec nabidnut? Napf. k osvétleni pojmi RVP,
seminaf novych médii - animace, fotografie, seminaf k propojeni VV s prifezovymi tématy,
popf. pfipravny seminar k vytvarné prehlidce.... Popiste mi, prosim, jak jste jej vnimala, jak
jste s nim byla spokojena?

7. Ucitelé vytvarné vychovy maji velkou volnost pfi planovani své vyuky. Sami rozhoduji o
tom, jakym zplsobem ucivo Zakim predlozi, jaké zvoli nAméty, metody, vytvarné postupy.
Nejsou Snérovani zavaznymi metodickymi postupy a oshovami s vy¢tem plnéni povinnych
vytvarnych technik. Je zfejmé, Ze pojeti pfedmétu VV podle platného RVP dospélo ke
znacné mife volnosti v realizaci. Tento vzdélavaci obor se v RVP spokojuje jen s velmi
obecnym rdmcem. Ponechava uditelim vysokou autonomii a moZnosti pfistupovat k vyuce
tvaréim zplsobem ve vybéru témat a realizaci vytvarného Gkolu. Zhodnotil/a byste, prosim,
V&S postoj k této situaci? Vnimate to jako pfinos pro predmét? Dokézal/a byste formulovat
jak, proc, popfipadé jinak tuto tematiku rozvést néjakym svym postfehem z praxe?

8. Prinesla jsem s sebou k nahlédnuti platny RVP, otadzka se totiz bude tykat pojml z RVP.
Objevily se zde terminy: vizualné obrazné vyjadreni (VOV), tvlrci Cinnosti pfi rozvijeni
smyslové citlivosti (RSC), uplatiiovani subjektivity (US) a ovéfovani komunikacénich Gcinkd
(OKU). Popiste mi prosim, co si pod témito pojmy pfedstavujete, jak je chapete? Méla by
podle Vas kazda edukacni jednotka VV obsahovat vSechny tfi slozky? Kterou z domén
tvlréich ¢innosti ve svych hodinach asi nejvic uplatiiujete, mizZete uvadét i konkrétni
priklady? Odrazi se podle Véas ve Vasem SVP platny RVP, respektive jeho obsah?

9. Jakymi zplsoby dosahujete ve vyuce jednotlivych sloZzek tvdréi Ginnosti — rozvijeni
smyslové citlivosti, uplatfiovani subjektivity a ovéfovani komunika¢nich G¢ink(? Jak jim
rozumite? Mate k dispozici n&jaké didaktické materialy pro rozvijeni téchto tvir¢ich sloZek?

10. Mam s sebou jesté jednu prilohu. Dostala se k VAm nékdy tato pracovni verze standard(
pro VV, zpracovana k plathému RVP od 1. 9. 2013? Jaky je V&S nazor na né? Mohou Vam
byt napomocny pii hledani cest, jak ucivo jednotlivych obsahovych domén zakim predat?
Jestli ano, proc?

11. Jak vypada vaSe standardni edukacni jednotka VV? Co je uCivem VV? Co si ve vyuce
VV kladete za cil? Jak vybirate vhodna témata? Je to stejné jako pfi pfipravé jinych hodin?
MdZete popsat i svou predstavu.

12. K ¢emu déti ve VV vedete nebo chcete vést? V ¢em spatfujete pfinos VV pro déti?
Popsal/a byste miru oblibenosti, narocnosti, smysluplnosti, chapani tohoto pfedmétu pro

déti, pro vVas?

Podékovani.
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PRILOHA &. 2 - Piepis rozhovoru Zdeny

T: Dobry den, jmenuji se Daniela NauCova a seSla jsem se s Vami k rozhovoru, kterym mi
pomUzete uskutecnit vyzkumnou ¢ast diplomové prace na Pedagogické fakulté Univerzity
Palackého v Olomouci. Téma diplomové prace se tyka vzdélavaciho oboru Umeéni a kultura,
konkrétné pfedmétu Vytvarné vychovy (VV) na 1. stupni zékladni Skoly. Prostfednictvim
Vami zodpovézenych otadzek rozhovoru bych chtéla porozumét pohledu na chapani a
jednani pfi pfipravé ucitell na pfedmét VV a zplsoblm vyuky pfedmétu VV. Jediné s Vasi
podporou ziskdm cenné informace, které mohu dale analyzovat a vyhodnocovat.

Musim Vas ujistit o anonymité pfi zaznamenavani a analyze téchto dat. Nebudou
zvefejiovana pod VasSim pravym jménem. Pokud bude zaznam nahréavan, poslouzi tato
nahravka pouze k zaznamenani dat za UCelem prepisu. Také Vas timto Zddadm o souhlas
ziskand data pisemné zpracovavat a ujistit Vas, ze budou prezentovana pouze k uceldim
diplomové prace.

Otéazky jsou oteviené, nezaSkrtavate odpovédi, nejde ani o vybér z moznosti. Jde jen o VaSe
nazory, vyjadieni a postiehy k problematice. Velmi uvitdm i kritiku, popfipadé dalSi
rozvedeni, ¢i mirné odboceni, avsak k tématu VV. Souhlasite? MiZeme zacit? Dékuiji.

1. T: Souhlasite s Uc€asti na rozhovoru, ktery bude anonymni?
Zdena: Ano.

2. T: Jak jste spravné z avodu pochopila, otazky naseho rozhovoru se budou tykat hlavné
Vytvarné vychovy. Uvodem pojdme prosim k Vasi pedagogické, praxi pedagoga. MiiZzete mi
prosim prozradit, jak zacala? Pokud méte zkuSenosti s jinym typem pedagogického zafizeni
a vyukou VV, jakym a kde?

Zdena: No plvodné jsem vystudovala stfedni ekonomickou Skolu. Po matefské dovolené
jsem studovala na MU (Masarykové univerzité) vychovatelstvi — tfisemestraini dalkové
pomaturitni studium, ukonéené zavérecnou zkouSkou. JeziS, uz ani nevim z ¢eho.
Z pedagogiky urcité, psychologie a vychovy mladeze. ZaCala jsem totiz pracovat jako
vychovatelka na Domové mladeZe u nas v Kroméfizi. Ale pak jsem musela z dlvodl Gbytkd
déti jako sluzebné nejmladsi prosté jit pry¢. Na zékladku jsem se dostala v roce 2008, kde
jsem ugila vychovy. Na vysokou (Kombinované studium Ugitelstvi pro 1. stupef ZS,
Pedagogicka fakulta Univerzity Palackého v Olomouci) jsem zacala jezdit v roce 2009.
T:Kolik let ucite na 1. stupni zakladni Skoly?

Zdena: Od roku 2008 dosud.

3. T:Mohla byste stru¢né popsat Vase vytvarné pedagogické plsobeni - svou praxi?

Napf¥. jak dobre, €i Spatné se Vam uci vytvarna vychova?

Jak se Vam ucila VV dfive a nyni?

Jestli ano, vzpomenete si jak, kdy a proc?

Zdena: ZkuSenosti jsem neméla v pocatku zadné. Nejprve v podstaté pfiSla praxe a pak
teorie. Nejprve jsem pracovala a vybirala témata prevazné k rocnim obdobim. Vyhledavala
jsem détské prace a z nich Cerpala inspiraci pro praci s détmi. Cerpala jsem od kolegyn a
pracovala, fidila se podle tematického planu a techniky objevovala za pochodu a pribézné.
Neékteré prace vysly Iépe, jiné méné. Nékdy se stalo, Ze dobfe pfipravené hodiny mi nevysly
tak dobfe jako ty méné pfipravené. Ale chdpu to jako vychovu, nejde o preciznost
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vypracovani, ale spiSe snahu, zapojeni, trpélivost, zaujeti. A tak jsem hodnotila vytvarku
diive i nyni.... Je to vychovna &innost a na vychovny moment se zaméfuju, seznamuju,
nabizim moznosti, zplsoby zpracovani a objevovani technik formou ukazky, nékdo je méné
talentovany, ale ma snahu.

T:Prominite a vyvijel se, zménil se néjak VasS postoj k vyuCovanému predmétu vytvarky,
béhem té doby?

Zdena: Zmeéna, no asi kdyZz jsem nastoupila na pracovisti ve Zling, kde jsem musela
vyucovat v cizim jazyce a to v anglictiné. Musela jsem si pfipravit pfedem slovni zasobu a
terminy, fraze v angli¢ting, d&cka s nima seznamit. Slo o pfiblizeni vytvarky v anglicting.
Hodnoceni zlstalo stejné.

T: Slo o 3kolu, kde se vyucovalo v anglicting?

Zdena: Ne vSechno jenom vytvarka. Samozifejmé kdo nerozumél, tak jsem mu to pak fekla
Cesky, ale bavilo je to. Kazda Skola se dnes néjak specializuje a tato se zaméfovala na

jazyky.

4. T: Pojdme jesté ke sladkym vzpominkdm. Popsala byste prosim, kdy, kde a jak jste
ziskavala dllezité pedagogicko-didaktické znalosti k vyuce VV? Dokazala byste zhodnotit
prinos VasSeho pedagogického studia pro pfedmét VV? Jak Vas studium pfipravilo pro tento
predmét?

Zdena: Jak jsem jiz pfedeslala, svoje prvni didaktické znalosti jsem ziskavala sama, jako jak
se to fekne odborné....

T: Myslim tfeba jako autodidakt, svym vlastnim samostudiem?

Zdena: Ano, tak. Pozdé&ji na vySce se mi potvrdilo i z Gst odbornik(, Ze hodnoceni ma
vychazet z vychovné slozky tohoto prfedmétu a mélo by podporovat tviréi atmosféru a
upeviovat pracovni navyky a objevovat a vytvaret vztah k vytvarnému umeni.

PFi studiu na vySce ¢em pak zaCla i vice déti inspirovat Ceskymi vytvarnymi umélci, napr.
ilustracemi Josefa Lady, na kterych jsem jim prezentovala jeho styl. A ten se pak stal
inspiracnim zdrojem pro téma napf. zimni krajiny. Sama jsem vice odhalovala a nabizela
détem jména vytvarnych umélct, jejich Zivot a dilo. NaSla jsem i rodaky z mista bydlisté —
toho ...

T: Maxe Svabinského?

Zdena: Ano, diky. Spojovala jsem ilustrace z Citanky s vlastivédnym ucivem a vytvarkou.
Tomuto pohledu a posunu v uéeni vdé€im vysokoskolskému pedagockému studiu. Samotné
se mi libil kurz kresby a malby, kde naSi profesofi dokazali v naSich neuméleckych pracech
objevit vzdy néco zajimavého a kladné hodnotit, pfimo hezky naSe prace. Vzdy si na to
vzpomenu pfi hodnoceni vytvarnych praci déti.

T: Co didaktika predmétu?

Zdena: Nevzpominam si, ze bychom dopodrobna nebo vibec probirali didaktiku vytvarky.
Styl u€eni, pfiklady hodin. Jestli ano, tak mi to teda vypadlo.

T: Napriklad zplsob jak zpracovavat vytvarny projekt, vytvarnou fadu?

Zdena: Ne, tak to si nepamatuju, protoZe tak sama neucim. Vytvarnou sloZku pouzivam jako
dopliujici slozku projektd jinych predmétd — vlastivédnych, prirodovédnych. Dokonce si ani
nevzpominam na didaktické naslechy a nasledné vypracovani rozboru, jez jsme museli
udélat, ale mozna to bude tim, Ze jsme to jen odevzdali, asi jsem to méla v pofadku. Pfipada
mi, Ze jsem jen splnila povinnost a Sla dal v naporu studijnich povinnosti.
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5. T: Co Vam ,dava“ nejvic dnes? Treba z ¢eho nebo z koho nejvice Cerpate pro svou
souCastnou praxi do vyucovaciho pfedmeétu VV? Jaké pouzivate inspiracni zdroje pro
didaktiku VV?

Zdena: Téma beru zjiného predmétu a vytvarku vyuZivam Kk rozSifeni tohoto tématu,
obohaceni projektu. Vyhleddm si vystavu, vyuZiju zameckou obrazarnu, sleduji déni
v knihovné, GCastnime se vytvarnych soutézi. Zajimavé téma vytvarnych soutéZzi nam déava
prostor k objeveni novych informaci a rozsiteni obzor(i déti. Naposledy soutéZ na téma
vCelafstvi, rybarstvi a lesnictvi, pro které neni, jak bych to fekla, tolik prostoru k objevovani
v haukovych prfedmétech.

6. T: Absolvovala jste v oblasti Uméni a kultura v poslednich péti letech néjaky akreditovany
kurz, seminaf, ¢i vzdélavaci modul? Byl Vam vibec nabidnut?

Zdena: BohuZel musim konstatovat, Ze nikoli ani jedno z nich. V lofiském roce jsem teprve
dokoncila vysokoSkolské studium. Jen v pocatku jsem absolvovala tematickou velikono¢ni
vytvarnou dilnu. Ja ani neplanuju na seminar z vytvarky jit, potfebuju absolvovat jiné pro meé
T: A co nabidky, chodi Vam néjaké?

Zdena: Nabidky mi chodi. Z toho DVPP (zkratka pro katalog — dopliikové vzdélavaci
pedagogické programy). Napfiklad, pockejte, mam to tady v mailu...keramicka dilna —
zakladni kurz, hratky s dratky — zakladni prace s dratem, velikonocni motiv — vajicko, ptacek,
veselé a hraveé Velikonoce z Uherského Hradisté.

T: To jsou nabidky vytvarnych kurz(i?

Zdena: Ano, Ctu tady nabidku pro vytvarnou vychovu.

T: Seminafe napf. k osvétleni pojmi RVP, seminaf novych médii - animace, fotografie,
seminaf k propojeni VV s prlfezovymi tématy, popfipadé pfipravny seminaf k vytvarné
prehlidce jste nikdy nezkouSela?

Zdena: Zatim ne.

7. T: Ted bych jen stru¢né precCetla Gvodni pasaz k dalSi otazce: Je ziejmé, Ze pojeti
pfedmétu VV podle platného RVP dospélo ke znacné mife volnosti v realizaci. Tento
vzdélavaci obor se v RVP spokojuje jen s velmi obecnym rdmcem. Ponechava ucitelim
vysokou autonomii a moznosti pfistupovat k vyuce tvliréim zplsobem ve vybéru témat a
realizaci vytvarného Ukolu. Vnimate to jako pfinos pro pfedmét? — pauza -

T: Pokusila byste se néjak tuto tematiku rozvést?

Zdena: Toto je problém, nevim, jestli bych to mohla vnimat jen jako pfinos pro pfedmét VV.
Pokud ucitel bere vytvarku jako dopliikovy prfedmét k vyukovym predmétiim.

T: Jak to myslite?

Zdena: No tak tfeba k vlastivédnému tématu pfidd vytvarnou jako dopliikovou. Kdyz
probirame néco ve vlastivédé — lidska obydli nebo pravék, ve vytvarce pak tvofime obydli ze
Spejli nebo jsme délali pravéké nasténné malby a bylo to moc hezké, to se nam povedlo.
Chci tim fict, Ze se zaméfujeme pak spiS na vlastivédné ucivo, ne na takovy ten vytvarny
rist, tu kresbu postavy a tak. Déti pak nemusi byt spokojené s kresbou a ja taky hodnotim
jakoukoli praci dobfe. Maji mnohokrat i pfedlohu a pracuji podle ni. Méné se zamyslim nad
tim, jestli viastné vibec méli tu predlohu vidét pfedem. Mnohokréat je ¢lovék takto v béhu
povinnosti a nad spoustou véci neméa ¢as se zamyslet. U mne tedy nejde tolik o rozvijeni
vytvarky - kresebného, technického umu, nevim, jestli je to dobre.
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T: TakZe to nevnimate pozitivné?
Zdena: Ne to zase ne, urcCité je to celkové dobfe, vzdyt jde o vychovu. To uz jsme myslim i

fikaly. Citim spi$ urCity rozpor...celkové to téma zpracované a volng&jsi pfistup k vyuce na
Ukor kvality kresby. DlleZité je, aby je to bavilo a pracovaly s chuti.

8. T: V priloze prikladam platny RVP k nahlédnuti, otazka se totiz bude tykat pojm( z RVP.
Objevily se zde terminy: vizualné obrazné vyjadreni (VOV), tvlréi Cinnosti pfi rozvijeni
smyslové citlivosti (RSC), uplatiiovani subjektivity(US) a ovéfovani komunikacnich Gcink
(OKU). Popiste mi prosim, co si pod témito pojmy pfedstavujete, jak je chapete?

Zdena: Pfiznam se, Ze tyto pojmy z RVP nepouzivam. KdyZ se nad nimi zamyslim, dovedu
si pod nimi néco predstavit. VOV chapu jako cokoli, co vytvadfime na dané téma. RSC
uplatiujeme pfi praci s riznymi materialy, ne jen za pouziti barev a tuzky. Hudba nas také
mnohokrat inspiruje k vytvarnému vyjadieni nalady. Mohu fFici, Ze ji pouzivam jako kulisu
k dobré naladé pfi praci, ale ne vzdy. Hlavné se zaméfujeme na zékladni vytvarny jazyk —
barvu, tvar a celkovou kompozici. US - urcité détem nechavam jejich prostor k vyjadfeni
ukolu s danymi kritérii — bud mame danou techniku, nebo material nebo format. KU se v
podstaté objevuji pfi kazdém priibézném i zavérecném hodnoceni. Vedu zaky k viastnimu
hodnoceni, i hodnoceni prace spoluzakd, ale vzdy s uréitou mirou empatie, ohleduplnosti a
ocenéni sebe i druhych.

T: Méla by podle Vas kazda edukacni jednotka VV obsahovat vSechny tfi slozky?

Edukalni jednotky by méla urcité obsahovat vSechny tfi slozky, nemohu fici, Ze se na né
vZzdy dostane.

T: Proc?

Zdenka: Z ¢asovych dlvod(. Musim pfiznat, Ze jim ne zcela rozumim. Tyto tfi slozky jsou
pro mne pojmenovany pfilis odbornym jazykem a nemam silu je pouzivat a pfemyslet nad
nimi tak, jak jste mi je predloZila. Pracuji v zabéhlém systému vyuky, ktery vyhovuje mné i
mym zaklm. Coz jsem si ovéfila béhem let v praxi.

9. T: Jakymi zplsoby dosahujete ve vyuce jednotlivych slozek tvlréi ¢innosti — rozvijeni
smyslové citlivosti, uplatiiovani subjektivity a ovéfovani komunikacnich G¢inkd? Jak jim
rozumite? Mate k dispozici n&jaké didaktické materialy pro rozvijeni téchto tvir¢ich sloZzek?
Zdena: Popsala jsem to v podstaté v predeslé odpovédi. K dispozici vSak zadné materialy
nemam, nevim o nich. Pro mne je to jen RVP, ktery €asto nestuduji, SVP a hlavné vlastni
zkuSenosti a néco malo ze studia — hlavné ta hodnotici sloZka.

10. T: V priloze prikladam téZz pracovni verzi standard( pro VV. Dostala se k Vam tato
pracovni verze standardd pro VV, zpracovana k platnému RVP od 1. 9. 2013? Jaky je Vas
nazor na né? Mohou Vam byt ndpomocny pfi hledani cest, jak ucivo jednotlivych obsahovych
domén zaklm predat?

Zdena: Standardy jsou vtento moment pro mne obohacenim. Dosud jsem je bohuzel
nestudovala, mozna i proto, Ze jde jeSté stdle o pracovni verzi. Zaujalo mé tam mnoho
postfehll a namétu. Napf. prace s fotografii, barevnosti a pouziti latek a diky za né.

11. T: Jak vypada vaSe standardni edukacni jednotka VV jsme tady spolu uz troSku
nakously. Mohly bychom se jeSté k popisu hodiny vratit a popsat ji?
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Zdena: Téma rozpracovavame ve vice jednotkach a kazdy ma své tempo. Casto déti pracuji
v mensich skupinkach, kladu ddraz na dokonéeni jednotlivych praci i v nasledujicich
hodinadch a snazim se nabizet vice moznosti. Nékdy tematickych, jindy technickych. Pokud
nékdo praci dokonci dfive, mam pfipraveno dalsi téma.

T: A co je pro Vas ucivem VV?

Zdena: Ucivem je rozvijeni vytvarnych schopnosti Zakd. Rozvijeni jejich vytvarné
gramotnosti ve smyslu seznamovani Zak( s osobnostmi vytvarného uméni a vytvareni
pozitivniho vztahu k vytvarné kulture.

T: Co si ve vyuce VV kladete za cil? MiZete popsat i svou predstavu. K ¢emu déti ve VV
vedete nebo chcete vést? V ¢em spatfujete pfinos VV pro déti?

Zdena: No tak, cilem je pro mne posileni sebevédomi vytvarného projevu déti, pfekonani
krize vytvarného projevu a kladného pfijeti vlastniho vytvarného projevu i ostatnimi. Déti chci
vést k dokonceni a kladnému hodnoceni, spokojenosti z prace.

12. T: J& Vam musim podékovat za V&S €as a komunikaci a polozit posledni otazky. Mnoho
jsme toho uz fekly, ale jeSté néjaky pfinos VV byste radda zminila?

Zdena: Prinosné je i to, Ze vytvarka je relaxacni prvkem uprostied vyukovych predmét,
uvolnénost oproti naukovym predmétiim. Déti se vice poznavaji pfi komunikaci mezi sebou.
T: Jak moc mate vytvarku rada vy?

Zdena: Ja mam VV velmi rada. Na stupnici 1-10 davam 8.
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PRILOHA &. 3 - Pfepis rozhovoru Zuzky

Dobry den,

jmenuji se Daniela Naucova a seSla jsem se s Vami k rozhovoru, kterym mi pomizete
uskute¢nit vyzkumnou ¢éast diplomové prace na Pedagogické fakulté Univerzity Palackého
v Olomouci. Téma diplomové prace se tyka vzdélavaciho oboru Umeéni a kultura, konkrétné
predmétu Vytvarné vychovy (VV) na 1. stupni zékladni Skoly. Prostfednictvim Vami
zodpovézenych otazek rozhovoru bych chtéla porozumét pohledu na chépani a jednéani pfi
pripravé uciteld na pfedmét VV a zplsoblm vyuky pfedmétu VV. Jediné s Vasi podporou
ziskam cenné informace, které mohu dale analyzovat a vyhodnocovat.

Musim Vas ujistit o anonymité pfi zaznamenavani a analyze téchto dat. Nebudou
zvefejiiovana pod VaSim pravym jménem. Pokud bude zaznam nahravan, poslouzi tato
nahravka pouze k zaznamenani dat za UCelem pfepisu. Také Vas timto Zzadam o souhlas
ziskana data pisemné zpracovavat a ujistit Vas, Zze budou prezentovana pouze k ucellim
diplomové prace.

Otéazky jsou oteviené, nezaSkrtavate odpovédi, nejde ani o vybér z moznosti. Jde jen o VaSe
nazory, vyjadieni a postiehy k problematice. Velmi uvitdm i kritiku, popfipadé dalSi
rozvedeni, ¢i mirné odboceni, avsak k tématu VV. Souhlasite? MiZeme zacit? Dékuiji.

1. T: Souhlasite s UcCasti na rozhovoru? Souhlasite s nahravkou tohoto rozhovoru, ktery bude
anonymni?

Zuzka: Ano.

2. T: Uvodem k Va3i praxi pedagoga. MdzZete mi prosim prozradit, jaka byla Vase cesta
pedagogickym studiem? Jaké je VaSe pedagogické vzdélani, kdy a kde jste jej ziskala?

Zuzka: Stfedni pedagogickad Skola- obor UCitelstvi pro matefské Skoly a vychovatelstvi
(Vychodocesky kraj). Specializované studium oboru Pedagog volného Casu se specializaci
na vytvarnou vychovu (Moravskoslezsky kraj), vysokoSkolské studium oboru Ucitelstvi pro |.
stupefi ZS (Olomoucky kraj).

3. T:Mohla byste stru¢né popsat Vase vytvarné pedagogické plsobeni - svou praxi? Napfr.
jak dobre, ¢i Spatné se Vam uci vytvarna vychova? Jak se Vam ucila VV dfive a nyni?
Vyvijel se, zménil se néjak Vas postoj k vyuCovanému pfedmétu VV? Jestli ano, vzpomenete
si jak, kdy a proc?

Zuzka: 20 let praxe v ZUS — vytvarny obor (Moravskoslezsky kraj), VV u&im denné. Nyni
ucim i na 1. stupni ZS. VV se mi u&i dobfe — vyhovujici materiainé-technické vybaveni
v ZUS, Z4ci se zajmem o obor. U&ila jsem pfilezitostn& uz dfive i VV na ZS, ale zde byl Casto
problém s minimem financi na materidl a vybaveni. Kvalita vyuky VV vyZaduje i specialni
prostorové podminky (napf. pro rozpracované vytvory apod.), ¢ehoZ je v mnoha Skolach
tézké dosahnout. UCitelé jsou také priliS Casto vedenim 3Skoly Ukolovani, aby do vyuky
zaradili,,vyrobu“ - vyzdoby budovy 3koly, ¢imZ vyuka degraduje na ,,manufakturu“ a nema
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pak mnoho spole¢ného s opravdovym vytvarnym rozvojem zakl. Co se tyk& zajmu zakd o
VV na zakladni Skole, zalezi na ugiteli, jak vyuZije svllj pedagogicky um Kk jejich zaujeti pro
predmét.

4. T:Popsala byste prosim, kdy, kde a jak jste ziskavala dllezité didaktické znalosti k vyuce
VV? Dokézala byste zhodnotit pfinos VaSeho pedagogického studia pro pfedmét VV? Jak
Vs studium teoreticky pfipravilo pro tento pfedmét?

Zuzka: Teoretické znalosti - pfi pfipravé na maturitni zkousku na SS a absolutorium na VOS

Praktické znalosti — pfedev3im v prdb&hu studia na VOS (praxe na ZUS). Dilezita byla i
vlastni tvorba a porozuméni jejimu procesu (jednotlivym krok@im ¢innosti).

5. T: ZcZeho Cerpate pro svou soucCastnou praxi do vyucovaciho pfedmétu VV? Jaké
pouzivate inspiraCni zdroje pro didaktiku VV?

Zuzka: Cerpam z nespocetného mnozZstvi zdrojd a tyto inspirace se pak transformuji v nové
ucitele VV je samoziejmé dilezZité sledovat souCasné tendence ve vytvarném uméni.
Obohacuje to nejen jeho kulturni rozhled, ale zaroveri pomaha ziskat u svych Zakd punc
skute¢ného odbornika. Déti pak maji pocit, Ze jim miZe tento pfedmét nabidnout i néco vice,
nez jen dostat jednicku za hezky obrazek. Tipy: Artmix, ¢asopis Ateliér, Talent, medailony o
umélcich, Domy uméni, galerie apod.

6. T: Absolvovala jste v oblasti Uméni a kultura v poslednich péti letech néjaky akreditovany
kurz, seminar ¢i vzdélavaci modul?

Zuzka: PFipravny seminaf k Narodni pfehlidce vytvarnych oborti ZUS CR ,,0¢i dokofan“.
Uvitala bych opétovnou nabidku seminarl k vyuziti novych médii (uniklo mi v dobé& mé MD).

7. T: UCitelé vytvarné vychovy maji velkou volnost pfi planovani své vyuky. Sami rozhoduji o
tom, jakym zplsobem ucivo zakiim predloZi, jaké zvoli nAméty, metody, vytvarné postupy.
Nejsou 3Snérovani zavaznymi metodickymi postupy a osnovami s vyctem plnéni povinnych
vytvarnych technik. Je zfejmé, Ze pojeti predmétu VV podle plathého RVP dospélo ke
znacné mife volnosti v realizaci. Tento vzdélavaci obor se v RVP spokojuje jen s velmi
obecnym rdmcem. Ponechava ucitelllm vysokou autonomii a moznosti pfistupovat k vyuce
tvlréim zplsobem ve vybéru témat a realizaci vytvarného Ukolu. Zhodnotila byste, prosim,
Vas postoj k této situaci? Vnimate to jako pfinos pro pfedmét?

Zuzka: Dle mého nazoru méli ucitelé VV jiz minimalné po zavedeni Osnov r. 2001
dostate¢né volny prostor k realizaci. Obecny ramec RVP dal vzniknout neblahym rozdiliim
v urovni znalosti a dovednosti na jednotlivych Skolach (SirSi problém, netykd se jen VV).
Prece jen jsme mohli zlstat u jakési jednotnosti, v niz si tvofivy a premyslivy ucitel vzdy
nasSel osobni polohu a manévrovaci prostor.

8. T: Prinesla jsem s sebou k nahlédnuti platny RVP. Objevuji se zde terminy: vizualné
obrazné vyjadreni (VOV), tvlréi ¢innosti pfi rozvijeni smyslové citlivosti (RSC), uplatfiovani
subjektivity (US) a ové&fovani komunikaénich G¢inkd (OKU). Méla by podle Véas kazda
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edukacni jednotka VV obsahovat vSechny tfi slozky? PopiSte mi prosim, co si pod témito
pojmy pfedstavujete, jak je chapete?

Zuzka: Kazda edukacni jednotka vzdy obsahuje vSechny tyto slozky, pokud s détmi o dile
komunikujeme, pfedkladdme jim vhodné inspiracni zdroje (nikoli k pouhému napodobeni),
ponechavame prostor jejich vlastni pfedstavivosti a vytvarnému vyjadieni a posléze i
samostatnému vzajemnému hodnoceni a hledani souvislosti vlastni tvorby s inspiracnimi
zdroji. Nejvice uplatiuji prvni dvé domény, komunikacni Gc€inky ovéfujeme vzdy minimalné
po dokonceni daného dila, fady...nemusi u nas byt nutné soucésti kazdé edukacni jednotky.
Platny RVP se v naSem SVP odréZet musi, chceme-li obstat pfed CSI. ©

9. T: Jakym zplsobem zakim predavate ucivo jednotlivych obsahovych domén RVP? Jak
jim rozumite? Mate k dispozici né&jaké didaktické materidly pro rozvijeni téchto tvircich
slozek?

Zuzka: Rozvijeni smyslové citlivosti - vSe, co nas obklopuje Ize k tomuto vyuZit (pokud
mozno zapojit rizné smysly, nejvice pochopitelné zrak); vhodné je predkladat i inspiracni
zdroje z oblasti vytvarného uméni; ddlezité je s Zaky o vnimaném komunikovat, chtit slySet
jejich stanoviska, postfehy apod. Uplatiiovani subjektivity — zjednoduSené - poskytnout
détem dostateCnou volnost v uplatnéni vlastniho vyjadreni, pfedstavivosti ... Ovéfovani
komunikaénich G¢inkd - napf. rozhovor nad tim, co nam zak chtél svym dilem sdélit,
hodnoceni, nakolik se mu podafilo vyjadfit vlastni zamér, jak dilo promlouva k ostatnim,
zpétna vazba pro tvlrce...

10. T: Mam s sebou jesté jednu pfilohu. Dostala se k Vam nékdy tato pracovni verze
standard( pro VV, zpracovana k platnému RVP od 1. 9. 2013? Jaky je V&S nazor na né?
Mohou Vam byt ndpomocny pfi hledani cest, jak ucivo jednotlivych obsahovych domén
Zakam predat?

Zuzka: Ano, dostala. Jsou jistym voditkem. Dovedu si pfedstavit, Ze pro ucitele, pro kterého
neni VV pravé jeho Salkem kavy, jsou dllezitym voditkem. Pfekvapuje mé, Ze se nakonec
zpracovavaji.

T: Proc?

Zuzka: Byla kolem nich svého Casu Zhava debata. Vzpominam si na to i pfi reformé a
zavadéni RVP ZV do praxe. Probihalo to i na ZUSkach. Byly tehdy Gerstvé vypracované
nové osnovy pro ZUS, které byly docela zdafilé. Nasledné pfichazela nova reforma s dalsi
viceméné administrativni praci pro ucitele. Bylo to narocné. Nastésti jsem nastoupila na MD.

11. T: Jak vypadéa vaSe standardni edukacni jednotka VV?

Zuzka: Edukacni jednotka:

a) uvedeni do problému, tématu za pomoci inspiracnich zdrojli s moznosti Zakl vyjadrit se
k problematice

b) hledani moznosti zpracovani tématu

c¢) nalezeni subjektivniho pohledu Zaka a zpracovani tématu do finalni podoby

d) zpétna vazba, hodnoceni, ovéfovani Gcinkl tvorby
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Témata vybirdm po vzajemné domluvé s détmi. Téma zpracovavame po delSi Casovy Usek
napf. jako vytvarnou fadu, projekt apod. Déti vedu k samostatnému vyjadfeni vlastnich
pfedstav, souvisejicich se zadanym tématem a vytvarnym Ukolem. Také ke komunikaci o
dilech a jejich hodnoceni.

12. T: V ¢em spatfujete pfinos VV pro déti? Popsala byste miru oblibenosti, naro¢nosti,
smysluplnosti, chapéni tohoto pfedmétu pro déti, pro Vas? Co si ve vyuce VV kladete za cil?

Zuzka: P¥inos: rozvoj vnimavosti (smyslové i mimosmyslové), empatie, odvahy vefejné se
prezentovat a obhajit vlastni pohled, rozvoj harmonické soucinnosti mozkovych hemisfér a
v neposledni fadé i rozvoj vytvarnych dovednosti a tvofivych schopnosti.

T: Dékuji Vam za V&S Cas a poskytnuta data.
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PRILOHA &. 4 - Pfepis rozhovoru Sasi

Dobry den,

jmenuji se Daniela Naucova a seSla jsem se s Vami k rozhovoru, kterym mi pomizete
uskute¢nit vyzkumnou ¢éast diplomové prace na Pedagogické fakulté Univerzity Palackého
v Olomouci. Téma diplomové prace se tyka vzdélavaciho oboru Umeéni a kultura, konkrétné
predmétu Vytvarné vychovy (VV) na 1. stupni zékladni Skoly. Prostfednictvim Vami
zodpovézenych otazek rozhovoru bych chtéla porozumét pohledu na chépani a jednani pfi
pripravé uciteld na pfedmét VV a zplsoblm vyuky pfedmétu VV. Jediné s Vasi podporou
ziskam cenné informace, které mohu dale analyzovat a vyhodnocovat.

Musim Vas ujistit o anonymité pfi zaznamenavani a analyze téchto dat. Nebudou
zvefejilovana pod VaSim pravym jménem. Pokud bude zaznam nahrdvan, poslouzi tato
nahravka pouze k zaznamenani dat za UCelem pfepisu. Také V&s timto Zdddm o souhlas
ziskand data pisemné zpracovavat a ujistit Vas, ze budou prezentovana pouze k uceldim
diplomové préace.

Otazky jsou oteviené, nezaskrtavate odpovédi, nejde ani o vybér z moznosti. Jde jen o VaSe
nazory, vyjadreni a postfehy k problematice. Velmi uvitam i kritiku, popfipadé dalSi
rozvedeni, ¢i mirné odboceni, avsak k tématu VV. Souhlasite? MiZeme zacit? Dékuiji.

1. T: Souhlasite s GcCasti na rozhovoru, ktery bude anonymni?
Sasa: Ano. Ale necCekejte zazraky. Nemam takové véci ted moc rada, nedavno jsem
dostudovala. Jsem rada, ze mam chvilku klid.

1. T: Mizete mi prosim prozradit, jaka byla Vase cesta pedagogickym studiem? Jaké je
VasSe pedagogické vzdélani, kdy a kde jste jej ziskala?

Sasa: Na pedagogické fakulté v Olomouci jsem vystudovala obor Hudebni vychova a
Environmentalni vychova (ucitelstvi pro 2. stupeit ZS; 2013; Bc.). V soucasnosti Si
dodélavam na stejné fakulté obor Ugitelstvi pro 1. stupen ZS, studium zapocato v r. 2009).

2. T: Kolik let ucite na 1. stupni zakladni Skoly? Pokud mate zkuSenosti s jinym typem
pedagogického zafizeni a vyukou VV, jakym a kde? Jak dlouho a jak ¢asto ucite VV?

Sasa: Na ZS vyuduji druhym rokem a jsem tfidni ucitelkou v prvnim ro¢niku, ktery ma dotaci
1 vyucovaci hodinu VV tydné. Loni jsem vytvarnou vychovu ucila jakozto netfidni ucitel
v mnoha tfidach zaroven.

3. T: Mohla byste stru€né popsat VaSe vytvarné-didaktické zkuSenosti a vytvarné
pedagogické plsobeni - svou praxi? Napf. jak dobfe, Ci Spatné se Vam uci vytvarna
vychova? Jak se Vam ucila VV dfive a nyni? Vyvijel se, zménil se néjak V&S postoj k
vyu€ovanému predmétu VV? Jestli ano, vzpomenete si jak, kdy a pro¢?

SaSa: Musim pfiznat, Ze VV se mi ucCila |épe minuly rok, déti byly aktivnéjsi, pozornéjsi,

i v s

N4

4. T: Popsala byste prosim pfinos VaSeho pedagogického studia pro pfedmét VV? Jak Vas
studium pfipravilo pro tento pfedmét?

SaSa: Myslim, Ze vysoka Skola meé pfipravila v praktickych pfedmétech (Vv, PE, Hv a Tv) do
vyuky dobfe. Absolvovali jsme fadu kurzl - kurz arteterapie, artefiletiky, tydenni kurz kresby
a malby pfimo v plenéru. VV nas provazela celym studiem, v poslednich ro€nicich pak
didaktika VV. Mozn& bych vice posilila pravé tu didaktiku — ve Skole jsme sice probirali
hodnoceni VV, ale dodnes je pro mé obtizné déti znamkovat, a to ze vSech praktickych

86



predmétd. V 1. tfidé se predpoklada, Ze déti budou mit z téchto pfedmétl samé jednicky, a
také je maji. Ale pro¢ porad vypliiovat do notyskl jednicky? Hodnotim déti radéji slovné, a
samoziejmé pozitivné. Mam zkuSenost, Ze jsou k sobé déti vice kritické, nez-li jsem k nim ja.
Casto za mnou chodi a ptaji se: ,Libi se Vam ten obrazek?* Snazim se je naucit, Ze kazdy
obrazek je original a tudiz krasny, pokud mu vénovaly nalezity ¢as.

5. T: Z Ceho, z koho nejvice Cerpéate pro svou soucastnou praxi do vyucovaciho predmétu
VV? Jaké pouzivéate inspiracni zdroje pro didaktiku VV? Co Vam pomaha sledovat soucasné
uméni, vytvarnou kulturu?

Sasa: Dost se opiram o knihovnu v ZS, vyhledavam na internetu, inspiraci hledam také u
svych zkusengjSich kolegll. Snazim se VV propojovat s prvoukou a vibec s pfirodou a
hudebni vychovu. Déti Casto maluji podle né&jaké hudebni ukazky, pfectené pohadky,
poslechu z CD, Casto také nechavam na nich, aby si zkusily vymyslet n&jaky svij namét a
pouzit rGizné materidly, napf. jim dopfedu nefeknu, jaky typ barev maji pouzit. Vysledek je
pak mnohem zajimaveéjSi — nékdo pouzije vodovky, jiny zas voskovky, atd.

6. T: Absolvovala jste v oblasti Uméni a kultura v poslednich péti letech néjaky akreditovany
kurz, seminar ¢i vzdélavaci modul? Byl Vam vlibec nabidnut? Napf. k osvétleni pojmd RVP,
seminar novych médii - animace, fotografie, seminar k propojeni VV s prifezovymi tématy,
popf. pfipravny seminar k vytvarné prehlidce....

SasSa: ----(krouti hlavou zleva doprava) Ne®.

7. T: Je zfejmé, Ze pojeti pfedmétu VV podle platného RVP dospélo ke znacné mife volnosti
v realizaci. Tento vzdélavaci obor se v RVP spokojuje jen s velmi obecnym ramcem.
Ponechava ucditellim vysokou autonomii a moznosti pfistupovat k vyuce tvlré¢im zplsobem
ve vybéru témat a realizaci vytvarného ukolu. Vnimate to jako pfinos pro pfedmét? Dokazala
byste formulovat jak, pro¢, popfipadé jinak tuto tematiku rozvést?

Sasa: Ve VV a ostatnich praktickych pfedmétech je to ur€ité pfinosem! UCitel ma volné ruce
a mlze reagovat na zajmy déti, vymyslet nAméty, které déti budou vice bavit. MoZna by stélo
zato navySit Casovy plan z1 vyu€. hodiny tydné na 2 vyucovaci hodiny. Mam bohuzel
zkuSenost, Ze déti obrazek nestihnou domalovat/dokreslit, a jeSté horsi je to v PE — vyrobek
se vétSinou nestihne dodélat.

8. T: Prinesla jsem s sebou k nahlédnuti platny RVP, otazka se totiz bude tykat pojml z
RVP. Objevily se zde terminy: vizualné obrazné vyjadreni (VOV), tvlréi ¢innosti pfi rozvijeni
smyslové citlivosti (RSC), uplatiiovani subjektivity (US) a ovéfovani komunikaénich G¢inkd
(OKU). Popiste mi prosim, co si pod témito pojmy pfedstavujete, jak je chapete? Méla by
podle Vés kazda edukacni jednotka VV obsahovat vSechny tfi slozky? Kterou z domén
tvlréich ¢innosti ve svych hodinach asi nejvic uplatiiujete, mizete uvadét i konkrétni
priklady? Odrazi se podle Véas ve Vasem SVP platny RVP, respektive jeho obsah?

Sasa: Asi ano, ale je otazkou, zda se to da vSechno v jedné hodiné stihnout. J& se snazim
asi nejvice, aby si déti pfi VV odpocinuly, uvolnily se, aby mély z malovani i kresleni radost,
a pokouSely se prostfednictvim svého vykresu o sebevyjadfeni, Cili — rozvijet smyslovou
citlivost a uplatnovat subjektivitu.

9. T: Jakymi zplsoby dosahujete ve vyuce jednotlivych slozek tviréi ¢innosti? Jak jim
rozumite?

Sasa: Vnimani hudby a pfeneseni na papir, stejné tak prectenou Cetbu. Casto déti pfijdou
s vlastnimi ndméty a napady, tak jim k tomu dadvdm jen prostor. Déti za mnou také chodi
s rliznymi vylepSovaky, napf. pro¢ musi byt podklad jen modry? Mohu tam dodat vice barev,
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aj.? Jsem inspirovand détmi, ony si samy i feknou, co je naplfiuje, co je bavi, co by chtély
délat. J& jim vyuku prizplsobim.

T: Mate k dispozici néjaké didaktické materialy pro rozvijeni téchto tvlirc¢ich slozek?

SasSa: Zatim jsem neméla potfebu vyhledavat tyto materialy. VystaCim si s materialy ze
studia.

10. T: Predkladam téZ pracovni verzi standardd pro VV. Dostala se k Vam tato pracovni
verze standardll pro VV, zpracovana k platnému RVP od 1. 9. 2013? Jaky je Va$ nazor na
ne?

Sasa: Pfiznam se, Ze jsem je necCetla a nedokazu momentalné reagovat.

11. T: Jak vypada vaSe standardni edukaéni jednotka VV? Co je u¢ivem VV? MlZete popsat
I Svou predstavu.
SaSa: UCivem jsou pfedevsim VV naméty, které se bud néjak vztahuji k probiranému ucivu,

hlavné prvouky, nebo k roénimu obdobi, zajmdm déti, zhlédnuti divadelniho predstaveni a
jeho néasledné rozpracovani, prevypravéni, zhodnoceni, namalovani stéZejniho i
zajimavého motivu, pfecteného Uryvku z knihy, aj.

12. T: Co je pro né podle Vas nejvétSim pfinosem hodin VV pro déti? Co si ve vyuce VV
kladete za cil? K Cemu déti ve VV vedete nebo chcete vést?
Sasa: Cilem ve VV je stejné jako v ostatnich vychovnych pfedmétech odpocinek, uvolnéni,

relaxace, a seznameni déti s co nejvice VV technikami. Snazim se déti vést k samostatnosti,
ve VV hlavné oprostit se od mylné domnénky, Ze neumi malovat, nebo Ze se jim néco
nepovedlo. BohuZel se stimto pravé setkavam a mozna také proto stoji VV v pozadi
oblibenosti.

T: Popsala byste miru naro€nosti, smysluplnosti, chapani tohoto pfedmétu pro déti, pro
Vas?

Sasa: Obecné& ¢innostni a vychovné predméty na ZS maji pro déti obrovsky vyznam,
navozuji mimochodem pocit “ ted se nemusim ucit a mohu si hrat‘. Vv a P¢ ucim rada.
Myslim ale, Ze pro sou€asné prviaky je letos vice zajimavéjSi Hv a Tv. Cilem je, aby déti se
nebaly hodiny VV, Ze se bude malovat néco, co je nebavi. Vybirdm témata, ktera je bauvi,
cenim si snahy a nefeSim, zda je obrazek jako od malife Ci nikoliv. NejhorSi je, kdyZ se déti
boji hodin VV.

T: Dékuji Vam za VS Cas a poskytnuta data.

88



PRILOHA &. 5 - Prepis rozhovoru Milady

Dobry den,

jmenuji se Daniela Naucova a seSla jsem se s Vami k rozhovoru, kterym mi pomizete
uskute¢nit vyzkumnou ¢éast diplomové prace na Pedagogické fakulté Univerzity Palackého
v Olomouci. Téma diplomové prace se tyka vzdélavaciho oboru Uméni a kultura, konkrétné
predmétu Vytvarné vychovy (VV) na 1. stupni zékladni Skoly. Prostfednictvim Vami
zodpovézenych otazek rozhovoru bych chtéla porozumét pohledu na chépani a jednani pfi
pripravé uciteld na pfedmét VV a zplsoblm vyuky pfedmétu VV. Jediné s Vasi podporou
ziskam cenné informace, které mohu dale analyzovat a vyhodnocovat.

Musim Vas ujistit o anonymité pfi zaznamenavani a analyze téchto dat. Nebudou
zvefejilovana pod VaSim pravym jménem. Pokud bude zaznam nahrdvan, poslouzi tato
nahravka pouze k zaznamenani dat za UCelem pfepisu. Také V&s timto Zdddm o souhlas
ziskand data pisemné zpracovavat a ujistit Vas, ze budou prezentovana pouze k uceldim
diplomové préace.

Otazky jsou oteviené, nezaskrtavate odpovédi, nejde ani o vybér z moznosti. Jde jen o VaSe
nazory, vyjadreni a postfehy k problematice. Velmi uvitam i kritiku, popfipadé dalSi
rozvedeni, ¢i mirné odboceni, avsak k tématu VV. Souhlasite? MiZeme zacit? Dékuiji.

1. T: Souhlasite s Gc€asti na rozhovoru? Souhlasite s nahravkou tohoto rozhovoru, ktery bude
anonymni?
Milada: Ano.

2. T: Jak jste spravné z Gvodu pochopila, otazky naseho rozhovoru se budou tykat hlavné
vytvarné vychovy na zékladni Skole. Uvodem v3ak k Vasi praxi pedagoga. Muzete mi
prosim prozradit, jaka byla VaSe cesta pedagogickym studiem? Jaké je VaSe pedagogické
vzdélani, kdy a kde jste jej ziskala?

Milada: Vystudovala jsem stfedni priimyslovou Skolu stavebni, po maturité jsem rok
pracovala ve stavebnictvi a nasledné jsem zacala studovat Pedagogickou fakultu na
Ostravské univerzité, obor Ucitelstvi pro 1. stupen v dennim studiu. Pfi zaméstnani ve
Skolstvi se mi podafilo jeSté vystudovat v dalkovém studiu UCitelstvi pro 2. stupen -
kombinaci €estina a vytvarna vychova.

T: Kolik let uCite na 1. stupni zékladni Skoly? Pokud mate zkuSenosti s jinym typem
pedagogického zafizeni a vyukou VV, jakym a kde? Jak dlouho a jak ¢asto ucite VV?

Na zakladni $kole u¢im jiz 15 let, bez matefskych.... Rok jsem ucila vytvarny obor na ZUS ve
Zdounkach. Na zakladni Skole uc¢im hlavné na 2. stupni. Hodiny do piného Uvazku doplfiuji
na 1. stupni. Letos u€im vytvarku ve 3. tfidé.

3. T:Mohla byste stru¢né popsat Vase vytvarné pedagogické plisobeni - svou praxi? Napr.
jak dobre, Ci Spatné se Vam uci vytvarna vychova? Jak se Vam ucila VV dfive a nyni?
Vyvijel se, zménil se né&jak Vas postoj k vyuCovanému pfedmétu VV? Jestli ano, vzpomenete
si jak, kdy a proc?

Milada: Vytvarku ja miluju. Vytvarka je obohacujici pro pfekvapeni okamziku a také
uvolnénost, moznost komunikace s détmi. NepiSi poznamky a nejsem ta zl4 pani ucitelka.
Nyni se mi uci vytvarka Iépe, protoze dokazu lépe odhadnout schopnosti a moznosti déti,
diky zkuSenostem si Iépe dok&zu Casove rozvrhnout praci, aby vysledek byl uspokojujici pro
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jaké 8kole a v jaké tfidé jsem ucila, nez vyvoj teoretické Urovné tohoto pfedmétu.

4. T:Popsala byste prosim, kdy, kde a jak jste ziskavala dllezité didaktické znalosti k vyuce
VV? Dokézala byste zhodnotit pfinos Vaseho pedagogického studia pro pfedmét VV? Jak
Vas studium teoreticky pfipravilo pro tento pfedmét?

Milada: Ano, to je vlastné pfesné i pro odpovéd — slovo teoreticky. Didaktické znalosti mi
dala vysoka skola a dale pak seminare pro dalsi vzdélavani pedagogickych pracovnikd, Cili
DVPP. Upfimné, néS ateliér malby byla obrovska platna a malif ndm fekl: Malujte! Sochar
zase: Sochejte! Spousta osobnosti a umélcd, to bylo moje studium. Ale osobnosti, které
nikdy neudili na zakladni Skole.... Metodika a didaktika byly dvé Zeny, které nikdo z umélc(
nechapal a ty Zeny jim vnucovaly néjaké déti - vytvarku pro déti a ti umélci je neméli radi.
Didaktiku jsem nechapala, nic mi bez praxe ty informace nefikaly. Byla to jen teorie, kterou
jsem se musela naucit a pak az pozdegji v praxi konfrontovat, jestli je platna nebo ne. Velkym
didaktickym pfinosem mi byly moje vlastni déti, kdy jsem mnohem lépe pochopila postupy a
pochody, které prozivaly pfi tvofeni.

5. T: Z Ceho Cerpéte pro svou soucastnou praxi do vyucovaciho predmétu VV?

Milada: Umeéni a pfiblizeni uméni détem chapu spiSe pfes klasické déjiny umeéni — historii a
prakticky s vyuzitim mezipfedmétovych vztahl, kdy vramci literatury se seznamujeme
s kulturou celkové. Tedy i s vytvarnou strankou knih, filmem, divadlem. Vychova k tomu, aby
uméni bylo soucasti Zivota, je pro mé pfirozena.

T: Jakeé pouzivate inspiraCni zdroje pro didaktiku VV?

Milada: Didaktiku vytvarné vychovy? Ja& vlastné Zadnou knihu nepouzivdm. Vychazim
Z toho, Ze aplikujeme vytvarku na jejich zajmy a prostor, kterému rozumi. Musi je to zkratka
bavit. ProZitek pfichazi se zaujetim pro véc. Cerpam ze zdroj pfistupnych na internetu,
z duml svych kolegd, sou¢asného déni kolem sebe. Vystavy sou¢asného uméni se v mém
okoli — okresnim mésté&, nenavstévuji a ani o nich neslycham. Pravi umélci nejsou medialni
hvézdy, které na vas dnes a denné uto€i z médii. Navic je jejich kvalita vlastné potvrzena a
docenéna az Casem.

T: A co soucasné umeéni? Co Vam pomaha sledovat souc¢asné umeéni, vytvarnou kulturu?
Milada: Pro ucitele je urcité dllezité ucastnit se a sledovat umeéni. Pro svUj vlastni osobni
rist, protoZe predava a motivuje tvoreni hodnot u déti. Ale aZ takto profesionalné, kdyz se
zamyslim

nezbyva popravdé ¢as na to, abychom odborné zvladali pfeci vSechny vyucované pfedméty
na takové vysoké odborné arovni!

6. T: Absolvovala jste v oblasti Umeéni a kultura v poslednich péti letech néjaky akreditovany
kurz, seminéf Ci vzdélavaci modul?

Milada: Moment, musim pfemyslet. UrCité mé zaujal keramicky kurz v Uherském Hradisti na
ZUS a predgrafické techniky na ZUS v Kromé&fiZi. To je v poslednich dvou letech v3e, ale
dobé skola z finan¢nich dlivodd neuvoliiuje uditele, protoZze kurzy a jsou drahé a konaji se
v dobé vyucovani, kdy suplovani z finan¢nich dlivodl nelze akceptovat. U nas je v posledni
dobé praxe takova, Ze pozveme Skolitele a kurz, o ktery mame zajem k nam.

T: Byl Vam nékdy v minulosti nabidnut néjaky kurz k osvétleni zavadénych pojmli RVP?
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Milada: Ne.

T: Seminaf novych médii - animace, fotografie, seminaf k propojeni VV s prirezovymi
tématy, ¢i uplatnéni mezipfedmétovych vztah(?
Milada: Ne.

T: Pfipravny semindr k vytvarné prehlidce?

Milada: Mé by zajimalo, co takovy pfipravny seminaf obsahuje. Nabidky soutéZzi nam
pfichazeji pouze formou pozvanky, bez doprovodnych kurz(.

T: To musime napravit. RAda Vas vezmu na néktery s sebou.

7. T: Ucitelé vytvarné vychovy maji velkou volnost pfi planovani své vyuky. Sami rozhoduji o
tom, jakym zplsobem ucivo Zakdm predlozi, jaké zvoli nAméty, metody, vytvarné postupy.
Nejsou Snérovani zavaznymi metodickymi postupy a oshovami s vy¢tem plnéni povinnych
vytvarnych technik. Je zifejmé, Ze pojeti pfedmétu VV podle platného RVP dospélo ke
znatné mife volnosti v realizaci. Tento vzdélavaci obor se v RVP spokojuje jen s velmi
obecnym rdmcem. Ponechava ucitelllm vysokou autonomii a moznosti pfistupovat k vyuce
tvaréim zplsobem ve vybéru témat a realizaci vytvarného Ukolu. Zhodnotila byste, prosim,
V&S postoj k této situaci? Vnimate to jako pfinos pro pfedmét? Dokazala byste formulovat
jak, pro€, popripadé jinak tuto tematiku rozvést néjakym svym postfehem z praxe?

Milada: Tento stav mi naprosto vyhovuje. Tato tvlréi svoboda a moznost pfizplsobit téma i
metodu prace aktudlni situaci a mentalni Grovni zakl je naprosto idealni. Takovou Uplnou
svazanost a dany pfesny plan jsem nikdy nezazila, urcitd mira svobody byla vZzdycky.

8. T: Prinesla jsem s sebou k nahlédnuti platny RVP, otazka se totiz bude tykat pojml z
RVP. V klidu se podivejte. Objevuji se zde terminy: vizualné obrazné vyjadreni (VOV), tvlréi
¢innosti pfi rozvijeni smyslové citlivosti (RSC), uplatfiovani subjektivity (US) a ovéfovani
komunika¢nich Gg¢inkd (OKU). Méla by podle Vas kazda edukacni jednotka VV obsahovat
vSechny tfi slozky? PopiSte mi prosim, co si pod témito pojmy pfedstavujete, jak je chapete?

Milada: Tyto slozky se podle mého nazoru dost tésné propojuji a nelze je jednoznacné
oddélit a vénovat se pouze jedné ze slozek tvlr¢i €innosti. Rozvijeni smyslové citlivosti
chapu tak, Ze déti pracuji s podnéty, se kterymi se bézné nesetkavaji. Dotykaji se materiald,
barev, se kterymi by je nenapadlo experimentovat, Ci je pouzivat. Uplatiiovani subjektivity
chapu jako tvdréi svobodu ditéte, ktera je ale vymezena zadanim, vyb&rem materialu. Mira
tviréi svobody je pro kazdé dité jina, spiSe potfeba. Pro vétSinu déti je vhodné zvolené a
zadané tematické zadani jistotou a zakladnou. Malokteré dité si bude chtit volit jinou
materialovou &i formativni mez, nechce se jim o tom pfemyslet, nebo to vyzaduiji jako jistotu
a pohodli pro realizaci. Neciti potfebu to ménit. Pozoruji to ve své praxi.

T: A tfeti slozku chapete jak?

Milada: Ovérovani komunikacnich ucinkd? Ma informativni charakter. Setkani se sou¢asnym
umeénim - musi byt seznamovani s né€im, co je jim ur€eno. UZ samotna prace na zadaném
nebo zvoleném tématu je ovéfovanim komunikaCniho GCinku a to v prijeti a chapani
tvofivého procesu. Dale pak samoziejmé hodnotici sebereflexe a srovnavani pracovniho
procesu béhem pracovniho procesu, samy pred sebou i bez vstupovani a zasahovani ucitele
si déti samy pro sebe musi ujasnit, jak a pro€ budou v praci postupovat. Srovnavaji mezi
sebou, nahliZzeji si do préace.
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9. T: Jakym zplsobem Zzakim predavate ucivo jednotlivych obsahovych domén RVP? Jak
jim rozumite? Mate k dispozici néjaké didaktické materidly pro rozvijeni téchto tvircich
slozek?

Milada: Ano, tak pfestoZe nevyuzivam didaktické materidly, neznamena to, Ze jsem zasadné
proti. Nikdy jsem v3ak nesehnala didaktické materialy, které by mi v praxi pomohly a nebyly
jen teoretickym vykladem a nebyly psané slozitym jazykem.

T: Ani Karla Cikdnova?

Milada: Tak samoziejme, ta ano. Ty kniZky jsou UZasné, ale pouzivam je uz mnoho let.
Nejsou nové. Neuvédomuji si, Zadné jiné. SnaZila jsem se najit v nabidce i vyhovujici
ucebnici VV pro déti. NenaSla. Nesetkala jsem se s materidlem pro déti vhodnym a
pouZzitelnym. Velmi mald, minimdlni nabidka. Fakt nesrovnatelné s Cikdnovou — inspirativni
ukazky, pfijemné, srozumitelné, vysvétlend témata, postupy, styl jazyka. Ve své dobé
UZasne, objevné a pro mne zaCatek nové doby, ale vlastné do dneSka neprekonatelny pocin.
Roeselova uz tolik ne — pfekombinované, zalhlcené, sloZzité.

10. T: Mam s sebou jesté jednu pfilohu. Dostala se k Vam nékdy tato pracovni verze
standard( pro VV, zpracovana k platnému RVP od 1. 9. 2013? Jaky je V&S nazor na né?
Mohou Vam byt ndpomocny pfi hledani cest, jak ucivo jednotlivych obsahovych domén
Zakam predat?

Milada: Dosud ne. Na prvni pohled se mi zdaji jako zajimava inspirace, libi se mi nepfimé
vytvarné ¢innosti spojené s nékterymi tématy a Sitka pohledl na dané téma. Jisté by byly pro
déti zajimavym zpestfenim a pro ucitele voditkem. V pfipadé, Ze by vSak byly stanoveny jako
zavazné a urcujici, bych jejich konkrétnost a detailnost vidéla spiSe jako omezeni tvir¢i
svobody, o které byla fe¢ na pocatku. Stavajici volnost v SVP a moznost tvorby vlastnich
tematickych planl je oproti témto ,svazujicim“ materiallm ve velkém kontrastu a nemyslim
si, Ze tyto extrémni pfechody by byly ucitelskou vefejnosti pfijaty az tak nadSené.

11. T: Jak vypada vaSe standardni edukacni jednotka VV? Je to stejné jako pfi pfipravé
jinych hodin?

Milada: Tak to, nemohu fici, Zze by edukacni jednotka VV vzdy splfovala svou standardni
podobu. Pokazdé pracujeme troSku jinak. V idealnim pripadé vypada asi takto - Gvodni
motivace, stanoveni vzdélavaciho a vychovného cile, prace s klicovymi slovy, technické
vysvétleni zadaného Ukolu, individuaini dotazy, pfiprava pomlcek, samostatna vytvarna
¢innost, zavérecné zhodnoceni, shrnuti, komunikace, interakce, Uklid a zavér. Toto je mi
naprosto jasné, mnohdy se snazime vSe i takto splinit.

Srovnam-li pfipravu na vyuku ¢estiny a VV nemohu fici, Ze je stejna. To se neda srovnavat.
Ucivo je jedna véc, ale hodiny jsou naprosto odliSné. Ve VV neopravuju vykresy, nechystam
texty, nepfipravuji domaci Ukoly, pfiprava je spiSe zaloZena na mySlence, napadu, mnohdy
myslenek souvisejicich s tématem a pfiblizit ji Zzakiim samotnym. Pak uZ jednotlivé kroky
jdou rychleji. VV chce vice tvdréiho pfistupu, ale neni to o mnoZstvi informaci. Podnétl ze
vSech predmétl, které denné dostavaji je mnoho. Vytvarka neni naukovy pfedmét, je to
vychova. Nechci ji stavét do pozadi, ale poZadavky i ze strany rodi¢l nejsou na vysledky i na
kvalitu vyuky tak vysoké jako na hlavni pfedméty. Rodie prosté zajima vice znamka
z Ceského jazyka nez sila prozitku z VV.
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12. T: V Cem spatfujete pfinos VV pro déti? Popsala byste miru oblibenosti, narocnosti,
smysluplnosti, chapani tohoto pfedmétu pro déti, pro Vas? Co si ve vyuce VV kladete za cil?
Milada: Cilem VV by jisté mélo byt setkdvani se s estetickou strdnkou naSeho Zivota
v rliznych podobach, umoznéni uméleckého zazitku a prozitku détem, které se nemaji ve
svém rodinném prostfedi mozZnost s takovymi podnéty setkavat a také moznost vlastni
tvorby. MoZnost zaZit radost a uspokojeni z toho, Ze néco sam vytvarim a vytvofim. V praxi
se ale setkavam i s détmi, které nejsou takovym podnétlm naklonény a ani svym zaloZenim
je nevyhledavaji a nepfinaSeji jim uspokojeni. Pro né je ale moznost, aby se prace
v hodinach VV stala relaxacni €innosti, mistem, kde je mozZno se ve Skole uvolnit, vytvofit si
svij prostor, komunikovat s ucitelem jinak, nez béznych vyukovych pfedmétech. Prakticky je
pro déti také mnohdy Uspéchem, kdyZ se nauci rozvrhnout si spravné ¢asove zadany ukol,
zvladnou dokoncovat svoji praci i mySlenku a rozvijet své motorické dovednosti pfi praci
rukama. PFinos tedy Uzce z tohoto vyplyva. Vytvarka by méla déti bavit vSude tak, jako bavi
ty moje a jako bavi mé samotnou.

T: Dékuji Vam za Vas Cas a poskytnuta data.
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