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Abstrakt

Hlavnim cilem této prace je prozkoumat schopnosti studentti prekladu v oblasti
terminologické reSerSe, jelikoz se jedna o jednu z klicovych kompetenci
profesionalniho prekladatele. Proto se prace zabyva modely prekladatelské
kompetence EMT a PACTE, a sousttedi se na jejich jednotlivé slozky, které pri
terminologické resersi hraji klicovou roli. Nedilnou soucésti jsou také poznatky z
oboru terminologie, vjehoZ ramci se prace vénuje tvoreni termind, jejich
prekladu, problematice terminologické ekvivalence, praci s referencnimi zdroji a
srovnavaci pojmové analyze. Posledni kapitola teoretické ¢asti prace se zabyva
procesnim vyzkumem a nejcastéji vyuzivanymi metodami sbéru dat. V praktické
¢asti je nejprve popsan celkovy charakter vyzkumu, jeho provedeni, zptsob
vyhodnoceni, a nakonec je predstaven zvoleny vyzkumny materidl. Zavér prace
obsahuje komplexni analyzu zdznamu studentskych resersi a shrnuti vyvozenych

zjistén.

Abstract

The main goal of this thesis is to test students of translation in the domain of
terminology research as it ranks among the key competences of a professional
translator. The theoretical part of the thesis therefore draws upon the models of
translation competence by PACTE and EMT and concentrates on their sub-
competences and individual components that are directly linked to terminology
research. The next part of the thesis is devoted to the field of terminology and
focuses on term formation, translation of terms and issues related to terminology
equivalence, working with reference sources, and comparative conceptual
analysis. The last section of the theoretical part deals with process research and
discusses its methods of data collection. The practical part introduces the overall
character of the research and describes its execution, manner of assessment, and
the chosen research material. The last part of the thesis contains a comprehensive
analysis of the acquired data as well as conclusions inferred from the research

findings.
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Uvod

Studenti, ktefi vramci vyuky prekladu dosahli urcitého stupné jazykové
komunikace, by méli byt schopni se nejen dokonale dorozumét, ale také v daném
jazyce bezchybné produkovat (Rohalova, 2008, str. 162). Ac¢koliv se jedna o
vysoké cile, prostfednictvim spravné aplikovanych a dobtfe zorganizovanych
ucebnich metod a cvi¢eni nejsou nedosazitelné (Rohalova, 2008, str. 162).
Nezridka vSak panuje predstava, Ze k prekladani staci ovladnout zaklady ciziho
jazyka (Hanakova, 2010, str. 44). Profesionalni prekladatel si vSsak musi osvojit
celou radu kognitivnich schopnosti, bez kterych se pfi vykonu své prace neobejde
(Rohalova, 2008, str. 162). Kognitivnimi procesy se v 70. letech minulého stoleti
zacal zabyvat nové vznikly obor kognitivni psychologie (Sternberg, 2002, str. 19).
Rohalova (2008) uvadi, ze diky tomuto oboru prestal byt jazyk vniman jako
samostatna jednotka, a jeho uzivani se stalo soucasti komplexniho procesu, ktery
v sobé zahrnuje jazykovou kompetenci, vSeobecné znalosti o svété a radu
pragmatickych a spolecenskych faktort. Podle Rohalové se tento novy pohled na
jazyk postupné zacal promitat i do oblasti prekladu, kde nasledné doslo ke vzniku
nového pristupu k vyuce a posléze i definovani jednotlivych kompetenci, které
prekladatel k vykonu své préace potfebuje (str. 162-163).

Jak uZ nazev naznacuje, tato diplomova prace se zabyva schopnosti
studentii prekladu provadét terminologickou reSerSi. Znalosti v oblasti
terminologické reSerse slouZi jako nepostradatelny nastroj, ktery prekladatelim
umoziiuje vyhledavat relevantni referenc¢ni zdroje, efektivné z nich extrahovat
dtilezité informace, pochopit vyznam pojmt ve zdrojovém jazyce (ZJ), vyhledavat
odpovidajici terminy v cilovém jazyce (CJ) nebo vybirat nejvhodnéjsi ekvivalenty
ze skupiny kandidatnich termina (Cabré, 2010, str. 358).

Prvni kapitola této préace se zabyva vyznamem prekladatelské kompetence
a vychazi pti tom ze dvou modeld, které tuto kompetenci do hloubky analyzuji.
Jedna se o model expertni skupiny EMT (European Master’s in Translation)
vytvoreny vroce 2009 a model vyzkumné skupiny PACTE (Process in the

Acquisition of Translation Competence and Evaluation) z roku 2003. Prace se



vramci obou modelti zaméfuje predev§im na subkompetence, které béhem
vykonu terminologické reserSe hraji diileZitou roli. Detailnéji se pak vénuje jejich
jednotlivym slozkédm, tj. konkrétnim schopnostem prekladatele. U modelu EMT
se jednad o subkompetenci tematickou a tzv. resersi informaci, zatimco u modelu
PACTE o subkompetenci instrumentalni. Jednotlivé slozky téchto subkompetenci
zahrnuji predevsim schopnosti prekladatele vyuZivat vyhledavace a
prekladatelské nastroje, analyzovat a zpracovavat informace, nebo posoudit
vérohodnost a relevanci referen¢nich zdroji (EMT, 20009, str. 6-7; PACTE, 2017,
str. 40) .

Hanakova (2010) poukazuje na fakt, ze ,neziidka panuje predstava, Ze
odborny text mtize prekladat kazdy, kdo zvladne zékladni slovesa a par odbornych
termind, které Ize z jazyka do jazyka dosazovat kus za kus‘“ (str. 44). Prekladatel
se podle Handkové béhem terminologické reSerSe vSak v mnohych ptipadech
setkava s celou radou problémd, které musi nevyhnutelné vytesit jesté predtim,
nez se k samotnému prekladu terminti do CJ viibec dostane. Porozumeéni pojmtim,
které terminy zastupuji, je v tomto ohledu zasadnim predpokladem (str. 44).

Klabal, Knap-Dlouh4a a Kubanek (2017) tvrdi, Ze kdyby existovaly
specializované slovniky ¢i jiné zdroje, které obsahuji odpovidajici jazykové pary
sestavené na zakladé kvalitné provedené srovnavaci pojmové analyzy (SPA),
nebylo by zapottebi vyznamy téchto pojmt dodate¢né vyhledavat. Poukazuji vSak
na fakt, Ze z valné vét$iny tomu tak u celé rady terminologickych part stale neni,
a proto je nezbytné, aby byl prekladatel obezndmen alesponl se zaklady SPA,
kterym by mél prekladatel vénovat zvlastni pozornost (str. 197).

Druha kapitola této prace se vénuje problematice spojené s terminy.
PredevSim pak typim pojmové ekvivalence, jelikoZz mezi jednotlivymi
terminologickymi pary miZe nastat troji typ vztahu: ekvivalence miiZe byt iplna,
¢astecna, nebo mliZe nastat pripad, pti kterém ekvivalent v CJ viibec neexistuje
(Kreckova, 2008, str. 68-69). Podobnym zplisobem popisuje ekvivalenci také
Knittlova (2000), kterd uvadi dva pripady: ekvivalent existuje (Gplny, ¢astecny,
existuje vice ekvivalentl) a ekvivalent neexistuje (opis, kalk, prejaté slovo).

V pripadé nulové ekvivalence, kdy odpovidajici ekvivalent v CJ neexistuje, by
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podle Knittlové mél byt prekladatel v CJ také schopny zdrojovy termin vysvétlit
opisem, a to tak, aby svym obsahem odpovidal definici zdrojového pojmu (str.
19—-20). Pro tyto Ucely jsou odborné definice reprezentujici jednotlivé pojmy
vdanych tematickych oblastech velmi dtlezité, jelikoz hraji klicovou roli
v komunikovani informaci nezbytnych ktomu, aby bylo mozné pojmim
porozumét. Zavér druhé kapitoly proto pojednéva o vyznamu SPA, nebot se
béhem terminologické reserse jevi jako jeden z nejicinnéjSich a nejspolehlivéjSich
nastroji, kterych prekladatel miize vyuzit. Dale jsou zde rozebrany jednotlivé
kroky SPA tak, jak je popisuje Cabré (2010) a Chroma (2014). Nicméné pro tcely
prace bylo zapotrebi tyto kroky zobecnit, jelikoZ v pripadé Chromé byly vytvoreny
vyhradné pro analyzu termind v oblasti pravni terminologie.

Prestoze ovladnout jednotlivé kompetence a schopnosti potiebné pro
bezchybny vykon terminologické reserSe muize byt naroc¢né, prekladatel se bez
nich pri této ¢innosti neobejde. Aby bylo mozné zjistit, jakym zpilisobem studenti
prekladu k vyhledavani terminta pristupuji, bylo zapotiebi sestrojit experiment a
zvolit vhodnou metodologii vyzkumu, ktera umozni detailni vhled do procesu
terminologické reserse. Posledni kapitola teoretické ¢asti se proto zabyva principy
procesniho vyzkumu a fadou vyzkumnych metod, s jejichz pomoci 1ze vyzkum
uskutecnit. Patfi mezi né napt. pisemny zaznam problémi a prekladatelskych
rozhodnuti, videozdznam obrazovky, sledovani pohybu oci a protokoly mysleni
nahlas. V ramci této ¢asti jsou rozebrany klady a zapory jednotlivych metod sbéru
dat. Hlavnim cilem tohoto srovnani je vybér metody, ktera umozni komplexni a
co mozna nejméné zkresleny vystup dat.

Ke zmapovani a urceni problematickych fazi terminologické reserse bylo
zvoleno celkem osm terminti z oblasti fotografie - zadany byly Ctyti Ceské a Ctyii
anglické terminy v konkrétnim vétném kontextu. Sbér dat probihal pomoci
videozdznamu obrazovky. Studenti zapisovali sva feSeni do rozdanych zadani,
ktera byla rovnéZz doplnéna o dotaznikové Setteni, na jehoz zakladé byly urceny
nasledujici vlastnosti studentii:

1) celkové zkuSenosti s prekladem;

2) zajem o oblast techniky a zkuSenosti s prekladem technickych textt.
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Cilem dotazniku bylo zjistit, jestli budou mit tyto zkusSenosti pozitivni vliv
na celkovou tspésnost studenti.

Na vypracovani prekladu byl stanoven limit 60 minut, béhem kterého
studenti mohli bez omezeni vyuZivat jakékoliv on-line ¢i off-line zdroje a
prekladatelské nastroje. Nahrané videozaznamy byly nasledné sesbirany
k analyze.

Cilem vyzkumu bylo zodpovédét nasledujici otazky:

1) Jaké tspésnosti budou studenti v terminologické reSers$i schopni
dosahnout?

2) Provedou studenti jednotlivé kroky SPA tak, jak byly sestrojeny pro tcely
vyzkumu této prace? Budou konzultovat vérohodné a relevantni zdroje?
Ve kterych krocich SPA budou vice chybovat?

3) Budou se vykony studentt bakalatského studia prekladu (BSP) a studentti
magisterského studia prekladu (MSP) lisit? Pokud ano, v jakych
oblastech?

Experiment v této praci volné navazuje na obdobny vyzkum, ktery
pomérné nedavno probéhl v oblasti pravni terminologie (Klabal et al., 2017).
JelikoZ se pravni systémy mezi sebou navzajem lisi, preklad terminti za pomoci
SPA je v této oblasti nevyhnutelny (Chroma, 2014, str. 46—47). V pripadé techniky
se nicméné jedna o jeden a tentyZ pojmovy systém (fyzika, optika, fotografie).
Nahled obou jazyk®i na pojmy prostirednictvim termind se presto muze liSit, a
proto je zapotiebi vénovat pozornost postuptim SPA i zde.

Zavérecna ¢ast prace obsahuje analyzu dat ziskanych z rozdanych zadani,
dotazniki, a videozaznam® obrazovky. Vysledky jsou nejdiive analyzovany
v ramci celku, néasledné zvlast u obou skupin student®, a nakonec z pohledu
jednotlivych termind. Zavér prace shrnuje vysledky jednotlivych ¢asti analyzy a

vyvozuje z nich zavéry, jakoz i doporuceni pro dalsi vyzkum.
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1 Prekladatelska kompetence

Prekladatelskd kompetence patii mezi jeden z konceptti, ktery si za poslednich
nékolik desitek let v prekladatelské obci ziskal zna¢nou pozornost (Chodkiewicz,
2012, str. 37). Zatimco nezasvécenym se muze zdat, ze prekladatelskou
kompetenci disponuje kazdy, kdo ovlada néjaky druhy i treti jazyk, védci védi, Ze
tomu tak ve skutecnosti neni (Gopferich & Jaaskeldinen, 2009, str. 174). EMT
(2009) pod oznacenim kompetence rozumi kombinaci rtznych dovednosti,
navyki a védomosti, které jsou v daném profesnim prostredi nezbytné pro plnéni
ukold. Takovou kombinaci schopnosti miiZze za oficidlni kompetenci nasledné
prohlasit opravnéna autorita, napr. instituce ¢i expert (str. 3).

Jak tedy presné definovat prekladatelskou kompetenci? Albir a Orozco

(2002) uvadi celkem ctyti definice:

1) Albir (1996, cit. dle Albir & Orozco, 2002) nahliZi na prekladatelskou
kompetenci jako na schopnost védét, jak prekladat (str. 376).

2) Bell (1991) popisuje prekladatelskou kompetenci jako znalosti a
dovednosti, jeZ prekladatel musi pfi praci ovladat (str. 43).

3) Wilss (1982) tento pojem definuje jako mezijazykovou super-
kompetenci, ktera spociva v komplexni znalosti ZJ, CJ, textové
pragmatickych aspektt a schopnosti aplikovat znalosti obou jazyk® na
vys$$i arovni (str. 58).

4) PACTE (2011) charakterizuje prekladatelskou kompetenci jako systém
znalosti potfebnych k prekladani. Skupina PACTE tuto definici
prekladatelské kompetence dopliiuje o ¢tyri dalsi poznatky:

(a) jedna se o odbornou dovednost, kterou disponuji jen nékteri
bilingvisté;

(b) jedna se predevsim o proceduralni znalosti;

(c) prekladatelska kompetence se sklada z nékolika navzajem
propojenych subkompetenci;

(d) prekladatelska kompetence zahrnuje strategickou slozku, ktera je

obzvlasté dulezita (str. 4).
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Vramci definovani prekladatelské kompetence lze jeSté uvést definici
(2017) nezahrnuje pouze schopnost prevést vyznam mezi dvéma jazyky, ale také
strategickou, metodologickou a tematickou kompetenci, jez hraji dtlezitou roli
pred, béhem i po prevodu vyznamu, tedy od samotné analyzy zdrojového textu
(ZT) az po finalni kontrolu kvality produktu (str. 7). Z vySe uvedenych definic je
patrné, Ze definovani tohoto konceptu je zna¢né problematické. Cilem této prace
nicméné neni fenomén prekladatelské kompetence definovat, nybrz zjistit, jakym
zptisobem funguje. V tomto ohledu se prace soustfedi na dva modely, konkrétné

modely expertni skupiny EMT a vyzkumné skupiny PACTE.

1.1 Modely prekladatelské kompetence

Co umoznuje prekladateldm provadét kognitivni operace nezbytné pro spravné a
uspésné plnéni prekladatelského procesu a snim spojenych ukolt, jakymi
vlastnostmi na rozdil od ostatnich bilingvistti disponuji, a z jakych schopnosti se
prekladatelska kompetence sklada, se mimo jiné pokusily zjistit expertni skupina
European Master’s in Translation (EMT) a vyzkumné skupina PACTE (Process in
the Acquisition of Translation Competence and Evaluation) (Albir, 2017, str. 12).
Jak EMT, tak PACTE vypracovaly sviij vlastni model prekladatelské kompetence.
Hlavni poznavaci znak odliSujici prekladatele od ne-prekladatele definuji jako
prekladatelskou kompetenci. Cilem Vyzkumné skupiny PACTE bylo potvrdit
platnost vlastnich teorii za pomoci empirickych néstroji, zatimco hlavnim
zamérem expertni skupiny EMT bylo nejprve vytvorit obecny popis
prekladatelskych kompetenci a tukolli, které prekladatel v prekladatelském
pramyslu ¢i spravnich orgénech (jako napt. v institucich EU) musi ovladat a byt
schopny plnit, a néasledné vytvorit koncept vzorového evropského studijniho
planu, ktery by tyto pozadavky reflektoval, a mohl tim padem zlepsit postaveni a
kvalitu prekladatelské profese (Chodkiewicz, 2012, str. 37-38).

Expertni skupina EMT ve své posledni publikaci z roku 2017 kromé
modelu prekladatelské kompetence popsala také jednotlivé slozky prekladatelské

zpusobilosti:
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Schopnosti: Kompetence:

aplikace odbornych prokazana schopnost

znalosti pri reSeni aplikovat odborné

problémt a plnéni znalosti a  kriticko-

ukolti. strategické mysSleni pri
praci ¢i studiu (napr. za
ucelem profesniho ¢i
osobniho rozvoje).
Znalosti:
naucend fakta, poucky,
teorie, postupy, a
strategie = které se
Studijni vysledky: vztahuji k dané profesi
co student vi, ¢emu rozumi, a ¢eho je ¢i studiu.

schopny po ukonceni studii - jedna se o

védomosti, dovednosti a kompetence.

Obrézek 1: SloZky prekladatelské zptisobilosti'

UZ na prelomu 20. a 21. stoleti se zacal uplatriovat novy pedagogicky
model, jehoz studijni plan se soustredil pravé na vyuku prekladatelské
kompetence (Albir, 2017, str. 14). Albir (2017) ho definuje jako typ studia, jehoz
cilem je poskytnout studentiim smysluplnéjsi a tcelnéjsi vyuku, ktera se zamétuje
na jednotlivé oblasti prekladatelské praxe izolované. Podle autora mé tento
pristupu ke studiu umoZnit studentim vyuzivat konkrétni prekladatelské
subkompetence co mozna nejefektivnéji - nejedna se tedy o holisticky, nybrz o
slozkovy pristup k vyuce (str. 14). V dalsich kapitolach budou oba modely EMT a

PACTE predstaveny podrobnéji. Dilezité budou predevsim ty subkompetence,

které Gzce souvisi s terminologickou resersi a prekladem terminti.

! Pokud neni uvedeno jinak, preklad materiali (obrazky, grafy) je mdj vlastni.
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1.1.1  Model EMT

Expertni skupina EMT svi{ij prvni model predstavila v roce 2009 (EMT, 2017, str.
2). Tento model obsahuje i tzv. ,kolo“ prekladatelské kompetence (viz obr. 3).
EMT (2017) poté v disledku zmén v oblasti jazykového primyslu a na evropskych
univerzitach na svlij model navazala témét po deseti letech, a v roce 2017 prisla
kompetence a schopnosti, jeZ by profesionalni prekladatel mél ovladat. Hlavnim
cilem tohoto modelu bylo zarucdit a zvysSit zaméstnatelnost absolventl
magisterskych programi prekladu v Evropé. EMT sviij model nyni povaZuje za
jeden =z prednich standardG pro vycvik prekladateli, zdokonalovéani jejich
studijnich schopnosti a poskytovani jazykovych sluzeb, a to nejen vramci
Evropské unie (str. 2—4). Tento aktualizovany model prekladatelské kompetence

se sklada z péti subkompetenci:

JAZYKOVA A KULTURNI

PREKLADATELSKA
TECHNOLOGICKA

A POSKYTOVANI SLUZEB

Obrézek 2: Model prekladatelské kompetence EMT (2017)
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predevSim subkompetenci prekladatelskou, do niz EMT dale zahrnuje
strategickou, metodologickou a tematickou subkompetenci. Ty podle EMT hraji
nenahraditelnou roli béhem celého prekladatelského procesu a prevodu
informace do CJ, tzn. od analyzy ZT aZ po kontrolu kvality samotného ptekladu
(EMT, 2017, str. 7).

EMT vsak vramci tohoto modelu popisuje jednotlivé subkompetence
kruhovy model prekladatelské kompetence zroku 2009, ktery jednotlivé
subkompetence rozebira vice do hloubky. Tento model obsahuje celkem Sest

subkompetenci:

Jazykova

subkompetence

Tematicki

Mezikulturni

Poskytovani
subkompetence subkompetence

prekladatelskych

sluzeb

Technicka Vyhledavani

subkompetence

informaci

Obrézek 3: Model prekladatelské kompetence EMT (2009)

Vsechny subkompetence uvedené v tomto modelu se skladaji z nékolika
jednotlivych slozek, které mohou byt navic jesté rozdéleny do nékolika casti.
Chodkiewicz (2012) definuje jednotlivé kompetence modelu EMT nésledovné:

1) Poskytovani prekladatelskiych sluzeb - obsahuje ¢ast interpersonalni a

produkéni. S interpersondlni ¢asti souvisi predevsim spolecenska role

prekladatele a jeho vztah k zakaznikovi/zadavateli. NahliZi se na né jak
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zmakro perspektivy (trzni poptavka a marketing zaméfeny na
potencialni klienty) tak mikro perspektivy (jednéni s klienty,
odhadovani ceny za poskytnuté sluzby). Spad4 sem rovnéz planovani,
management, sebehodnoceni a v neposledni fadé také tymova prace a
dodrZovani profesnich standardt. Do produkéni c¢asti patii
vypracovani piekladu na zékladé klientova zadani a konkrétni
prekladatelska situace. Prekladatel by mél byt také schopny v pripadé
potreby klientovi odivodnit sva prekladatelska rozhodnuti a pouzivat

pti jejich rozboru vhodny metajazyk.

2) Jazykova subkompetence - jedna se o schopnost ovladat a pouZivat

3)

4)

5)

jazyk na profesionalni Grovni.

Mezikulturni subkompetence - déli se na cast sociolingvistickou
(znalost uZiti jazyka vrGznych spolecenskych situacich) a cast
textovou (schopnost analyzovat makrostrukturu a koherenci textu a
nasledné je reprodukovat v zavislosti na daném Zzanru a jeho
standardech; schopnost urcit problémy v porozuméni textu a resit je).
Vyhledavani informaci a tematickd subkompetence - spolecné tyto
subkompetence obsahuji fadu praktickych dovednosti, které
prekladatel potfebuje béhem hledani relevantnich zdrojg,
terminologie atp.

Technicka subkompetence - zahrnuje schopnost prekladatele efektivné
a rychle vyuzivat rtzné softwarové nastroje, jejichz tkolem je

ulehcovat prekladatelsky proces, analyzu dokumentt atd. (str. 39—40)

V ramci tohoto modelu prekladatelskych kompetenci je pro téma a

(1)

vyzkum prace nejvyznamnéjsi predevsim subkompetence vyhledavani informaci.
Souvisi s ni zejména rozvoj prekladatelskych strategii nezbytnych pro vykonavani
terminologické a dokumentéarni reserse a efektivni vyuzivani technologii k tomu
urcenych (EMT, 20009, str. 6). Na zékladé definice expertni skupiny EMT (2009)

1ze tuto subkompetenci rozdélit na nékolik schopnosti:

prekladatel by mél byt schopny zjistit, co dany ukol vyZzaduje po

informacni a dokumentarni (zdrojové) strance, jinymi slovy
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prekladatel si vypéstuje urcité povédomi o konkrétnich problémech,
které mohou predchazet samotnému vykonu prace ¢i patrani po
reseni;

(2) prekladatel by mél ovladat pozadované odborné znalosti a strategie
nezbytné pro dokumentarni ¢i terminologickou reSersi, popi. byt
schopny kontaktovat a komunikovat s experty;

(3) prekladatel by mél dale védét, jakym zplisobem vyhledavat a
zpracovavat relevantni informace (dokumentarni, terminologické,
frazeologické) pro dany ukol;

(4) prekladatel by mél byt schopny posoudit hodnotu dokumentt a jinych
zdroji dostupnych na internetu ¢i jiném médiu na zakladé jejich
spolehlivosti a relevance;

(5) prekladatel musi védét, jak efektivné pouZivat vyhledavace a jiné
prekladatelské nastroje (napt. terminologické databéaze, korpusy,
slovniky atd.);

(6) prekladatel by mél byt schopny archivovat vlastni dokumenty. (str. 6)

S touto subkompetenci souvisi také tematickd subkompetence?, jez na
zakladé definice EMT prekladateldm umoznuje vyhledavat informace, které jim
pomahaji 1épe porozumét tématiim ze ziskanych zdroji a rozvijet védomosti o
specializovanych oblastech a souvisejicich konceptech, terminologii atd.

(Chodkiewicz, 2012, str. 40). EMT (2009) u ni uvadi nasledujici schopnosti:

(1) schopnost prekladatele seznamit se s tématem textu jako celku (na
makro drovni);

(2) schopnost zdokonalovat své znalosti ve specializovanych oborech
(ovladnout terminologii, pojmové systémy, metody uvazovani atd.);

(3) schopnost vypéstovat si zdravého ducha pro zvédavost, analyzu a mit
vSeobecny prehled (jedna se spi§ o pristup prekladatele nez

dovednost). (str. 7)

? Jelikoz u predchozi subkompetence jde spise o feSeni jednotlivych problémt na mikro trovni,
tato subkompetence by mohla byt soucéasti makro trovné vyhleddvani informact, navic i EMT u ni
k této subkompetenci odkazuje.
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1.1.2 Model PACTE

Model PACTE je tvotren souborem hierarchicky propojenych subkompetenci, které
se mohou navzajem ovliviiovat (Sebskova, 2010, str. 42—43)3. Skupina PACTE
svij prvni holisticko-dynamicky model prekladatelské kompetence predstavila uz
v roce 1998, kdy po nékolika vyzkumnych studiich z ¢isté teoretického konceptu
vznikl empiricky ovéreny model, jehoz finalni podoba byla dokoncena v roce 2003
(PACTE, 2017, str. 35-39). Model obsahuje pét subkompetenci (bilingvalni,
extralingvistickou, instrumentalni, strategickou a prekladatelskou), které aktivuji

sérii psychofyziologickych slozek (PACTE, 2017, str. 39—40).

N

BILINGVALNI EXTRALINGVISTICKA
SUBKOMPETENCE SUBKOMPETENCE

N

STRATEGICKA

SUBKOMPETENCE
INSTRUMENTALN{ ZNALOST
SUBKOMPETENCE PREKLADU

A A

A

A 4

PSYCHOFIZIOLOGICKE
SLOZKY

Obrazek 4: Model prekladatelské kompetence PACTE

PACTE na rozdil od EMT definuje své kompetence na zakladé
deklarativnich a proceduralnich znalosti (PACTE, 2017, str. 39—40). Wilss (2001)
popisuje deklarativni znalosti jako explicitni informace, ke kterym ma doty¢ny ve

své paméti pristup v podobé konkrétnich informaci, a je tedy schopny je vyjadrit

3 Prekladatelské kompetenci a jednotlivym modeltim prekladatelské kompetence se detailné ve své
diplomové praci Comparing Translation Competence vénuje Stanislava Sebskova (2010).
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slovy. Wilss podotyka, Ze témét Zadny proces, pii némz je zapotiebi resit néjaky
problém, se bez téchto védomosti, ze kterych mtize cerpat, neobejde. Proceduralni
znalosti podle ného oproti tomu predstavuji implicitni strategické védomosti,
které doty¢nému umoziiuji v konkrétnich situacich jednat, postupovat ¢i provadét
konkrétni tkony predem naucenym zplisobem, a tim dosdhnout pozadovaného
cile (str. 57). Kohoutek (2009) popisuje tyto dva typy znalosti nasledovné:
,Deklarativni znalosti jsou popisné, deskriptivni, teoretické, narativni a jejich
jednotkou je vyrok, tvrzeni, fakticky tdaj (Ceska republika je situovana ve stiedni
Evropé)“. Oproti tomu ,,[p]roceduralni znalosti jsou o preskriptivnich postupech,
predpisech, doporucenich, jak dosahnout patfi¢ného cile (Chcete-li si tuto fadu
Cisel zapamatovat, musite si ji asponl dvacetkrat zopakovat)“ (Kohoutek, 2009).
PACTE (2003) v ramci svého modelu prekladatelské kompetence uvadi

nasledujici subkompetence:

1) Bilingvalni subkompetence - jedna se predevsim o proceduralni
znalost, jeZ je nezbytna pro komunikaci ve dvou jazycich. Tvori ji
pragmatické, sociolingvistické, textové, gramatické a lexikalni
znalosti.

2) Extralingvistickda subkompetence - sklada se predevSim =z
deklarativnich znalosti, mezi které patii jak obecné, tak konkrétni
védomosti ze specializovanych obord. Déle se do této kompetence radi
bikulturni a encyklopedické znalosti.

3) Znalost prekladu - sklada se predevsim z deklarativnich znalosti o
prekladu. Obsahuje znalosti souvisejici s prekladatelskou praxi (napf.
orientace na trhu prace) a procesem prekladu (metody prace, typy
strategii ¢i prekladatelskych postupti, casto feSené problémy atp.).

4) Instrumentalni kompetence - patfi do ni predev§im schopnost
prekladatele vyuzivat dokumentarni zdroje a informacni (popft.
komunikac¢ni) technologie.

5) Psychofyziologické sloZky - jednd se o rtzné typy kognitivnich
procest, subjektivnich postojii a psychomotorickych sloZek jako napt.

pamét, vnimani, pozornost, cit, intelektuadlni zvédavost, vytrvalost,
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dtslednost, kritické mysleni, kreativita, logické mysleni, schopnost
analyzovat problémy ¢i schopnost davat si rtzné skutecnosti do
souvislosti.

6) Strategickd kompetence - procedurdlni znalost, ktera zarucuje
efektivitu prekladatelského procesu, a pomaha tesit problémy s nim
spojené. Jedna se o nepostradatelnou kompetenci, jez tidi
prekladatelsky proces jako takovy, nebot funguje jako propojovaci
¢lanek a ovliviiuje vSechny ostatni subkompetence. Mezi jeji funkce
patti planovat celkovy proces a uskutecnit prekladatelsky projekt
(vybér nejvhodnéjsi prekladatelské metody), vyhodnocovat cely
proces s pribézné ziskanymi daty a porovnavat je ve vztahu
k cilovému zaméru, aktivovat jednotlivé subkompetence a TteSit
pripadné nedostatky, identifikovat prekladatelské problémy a
spoustét procesy vedouci k jejich feseni. Ulohou strategické
subkompetence je tedy udrzovat kontrolu nad celym prekladatelskym
procesem. Dale také hraje dtlezitou roli béhem rozhodovacich procest

prekladatele. (str. 58-59)

V ramci prekladatelskych kompetenci modelu PACTE je pro uUcely této
prace nejrelevantnéjsi instrumentalni subkompetence, ktera se sklada predevsim
z proceduralnich znalosti tykajicich se pouzivani dokumentarnich zdroji a
informacnich technologii, jako jsou naptiklad riizné druhy slovniki, encyklopedii,

paralelnich textdi, korpust, vyhledavact atd.

1.1.3 Shrnuti relevantnich kompetenci PACTE a EMT

Na zakladé vyzkumu skupiny PACTE lze tedy tvrdit, Ze mit vSeobecnou
kompetenci v dané profesi znamena byt schopny efektivné plnit pozadované
ukoly, a dokézat resit problémy, s nimiZ se ¢lovék béhem préace obvykle setkava
(Albir, 2017, str. 10). Vezmeme-li v potaz veskeré kognitivni procesy doprovazejici
prekladatelskou ¢innost, neni prekvapenim, Ze ani prekladatel se bez schopnosti
reSit problémy zkratka neobejde (Albir, 2017, str. 10). JelikoZ se tato prace zabyva

reSenim prekladatelskych problémi spojenych s terminologickou resersi, je nutné
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vybrat ty subkompetence, které s ni nejvice souvisi. V pripadé modelu EMT se
jedna o subkompetenci vyhledavani informaci a subkompetenci tematickou. Co se
tyce vyhledavani informaci, pro Ucely této prace je nejpodstatnéjsi to, jakym
zptisobem prekladatel vyhledava a zpracovava informace, zda je schopny posoudit
hodnotu ziskanych zdroja, a jestli je schopny efektivné pouzivat vyhledavace a jiné
prekladatelské nastroje. V ramci subkompetence tematické je dutlezité, jestli je
prekladatel schopny vyhledat relevantni informace, jez jsou nezbytné pro spravné
porozuméni a orientaci v dané tematické oblasti. V pripadé modelu PACTE je
stéZejni subkompetence instrumentélni, kterou lze prirovnat k vySe uvedenym
subkompetencim modelu EMT. Zahrnuje predevs§im znalosti na poli pouZivani
referencnich zdrojt, tj. slovnik®, publikaci, paralelnich textd, elektronickych

korpust a vyhledavact (PACTE, 2017, str. 36).

2 Terminologie, terminy a ekvivalence

Nedilnou soucast znalosti dtleZitych pro kvalitni vykon terminologické reSerse
tvori také poznatky z oboru terminologie. Terminologie se podle Cabré (2010)
navzdory urcitym podobnostem od prekladu lisi predevSim tim, Ze se nezabyva
studiem prekladatelského procesu a analyzou prekladaného textu, nybrz lexikalni
formou a jejimi jednotlivymi vyznamovymi prvky, jeZ reflektuji védomosti
expertll o skutecnostech zkonkrétnich védnich oborti. Cabré podotyka, ze
z pohledu prekladu jako ¢innosti je mozné terminologii povazovat za jeden z jeho
nastroji. Toto tvrzeni odtvodriuje tim, Ze terminologické zdroje umozriuji
prekladatelim tspé&Sné vyhledavat cilové ekvivalenty, zjiStovat vyznamy
zdrojovych pojmi nebo vybirat nejvhodnéjsi ekvivalent ze skupiny kandidatnich
termint. Kromé toho jim také pomaha ziskavat védomosti o specializovaném
védnim oboru. Cabré v neposledni fadé uvadi, Ze shromazdovéani odbornych
termin®i ma na starosti obor terminografie, jehoz cilem je tvorba specializovanych
typt slovnikd, glosart ¢i databazi, které jsou v idealnim pripadé snadno dostupné
a pomahaji prekladatelim pohotové teSit terminologické problémy spojené

s prekladem odbornych texti (str. 357-358).
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Terminologie je postavena na tfech zakladnich pilifich, jez jsou pro ni
zcela zasadni. Jedna se o pojmy, jejich definice a jazykové vyrazy — neboli terminy
(Bowker, 2009, str. 286; Sager, 2001, str. 259). Stoffa (2008) za hlavni nositele
informaci v odborné komunikaci povazuje pravé terminy. Ty charakterizuje jako
pojmenovani abstraktnich odbornych pojmd, ¢imZ se podle jeho tvrzeni zdsadné
li8i od odbornych nazvii, které naopak predstavuji pojmenovani konkrétnich
objektd reality (str. 167). Dubuc a Kennedy (1997) definuji termin ¢i
terminologickou jednotku jako slovo, popt. slovni spojeni, které v konkrétni
tematické oblasti oznacuje pojem a jemu odpovidajici objekt v realném svété (str.
38). Sager (2001) uvadi, Ze terminy se od béznych slov také lisi tim, Ze obsahuji
zvlastni druh reference, kterd odkazuje k samostatnym konceptudlnim entitam,
vlastnostem, ¢innostem nebo jinym souvislostem, jez utvari soubor znalosti v
konkrétni védni oblasti (str. 261). Stoffa (2008) jesté podotyka, Ze terminy nemusi
nutné odrazet nic z obsahu pojmu, a nékteré z nich mohou byt po obsahové
strance primo zavadéjici (napf. fast lens) (str. 167). Kufnerové et al. (1994) také
dodavaji, Ze ,rfada termint ztechnické dokumentace navic v existujicich
slovnicich uvedena neni (nemluvé jiZ o tom, Ze tyto slovniky nejsou vzdy
dostupné)“ (str. 9o). Pro preklad pojmu je tedy zasadni jeho definice, zatimco
termin funguje spiSe jako jeho odkaz, jehoz tikolem je komunikaci zefektiviiovat
- i heslo mezinarodni terminologicka organizace Termnet ,, There is no knowledge
without terminology“ poukazuje na dtlezitost terminologie v oblasti védeckého
vyzkumu, protoZe jejim hlavnim tkolem je predevsim propojovat teorii s praxi

(Skrlantova-Stefkova, 2008, str. 187).

2.1 Vznik novych termina

V porovnani s jinymi typy komunikace se pravé od té odborné ocekava co mozna
nejvetsi efektivita a presnost. Vytvareni novych termind se proto musi ridit
urcitymi pravidly, které zaruci, Ze budou mit adekvatni vlastnosti. Dubuc a

Kennedy (1994) pro zavadéni novych termint uvadi nasledujici zasady:
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a. Strucnost
Termin by mél byt strucny. Pokud je prili§ dlouhy, jeho uzivatelé jej
Casto tcelné zkrati v zajmu jazykové ekonomie.

b. Jazykova spravnost
Termin by mél byt vytvoren v souladu s tvaroslovnymi, pravopisnymi

a fonetickymi konvencemi v daném jazyce jeho vzniku.
c. Motivace

Termin by v sobé mél, pokud mozno, co nejvice odrazet vlastnosti

konceptu, ktery zastupuje.

d. Jednovyznamovost
Termin by mél byt videdlnim pripadé jednoznacny, tj. pridélen
k jednomu urcenému konceptu. Z toho vyplyva, Ze jeden koncept by
mél byt pridélen k jednomu zvolenému terminu.

e. Vhodnost pro tvorbu odvozenin

Termin by mél byt vytvoren takovym zptisobem, aby z né&j bylo mozno
vytvaret odvozena slova. (str. 144—145)

Dubuc a Kennedy (1994) poznamenavaji, Ze terminy zpravidla zavadi
tviirce nového objektu ¢i pojmu. Podotykaji vSak, ze v nékterych pripadech mohou
byt vyzadovany sluzby terminologa, ktery v tomto pripadé ¢asto spolupracuje se
specialistou, jenZ se dobrfe vyzna vsystému a terminologickych konvencich
daného oboru (str. 145).

Terminy, stejné jako bézna slova, plni nékolik funkci. Konkrétné se jedna
o funkci kognitivni, interpersonalni, intertextovou a referen¢ni (Temmerman,
2000, str. 236). Terminy lIze definovat jako vyrazy, které nesou relativné
konkrétni vyznam nezavisly na kontextu (Halliday, Teubert, Yallop & Cermékov4,
2004, str. 171). Podle odhadu experti lze ve vysoce rozvinutych modernich
jazycich napocitat kolem tfi miliont termint (Bozdéchova, 2015, str. 2254).
Alberts (1999) uvadi, Ze ve vétsiné odbornych textl terminy zastupuji 30 az 80 %
celkové slovni zasoby, a také zminuje, Ze objem védeckych poznatkli se

zdvojnasobi priblizné kazdych pét aZ patnact let (str. 19).

25



Z praktického hlediska neni v zadném jazyce mozné, aby byly nové
skutecnosti pojmenovavany pouze jednoslovné, a proto je mnoho novych termint
utvoreno pomoci viceslovnych vyraz (Bozdéchova, 2015, str. 2254). Sager (1997)
rozliSuje primarni a sekundarni tvoreni terminti:

1. Primarni - v pripadé primarniho tvoreni nejsou nové terminy

utvoreny na zakladé zadného predchazejiciho jazykového vzoru, a to
i pres skutecnost, Ze se u nich podafi zaznamenat urcité zndmky
motivace nebo pravidel, podle kterych vznikly (napf. atom, vitamin).

2. Sekundarni - u sekundarniho tvoreni vZdy existuje konkrétni model,

podle néhoz terminy v dané védni oblasti vznikaji. Je tedy mnohem
Castéji podminéno konkrétnimi normami a konvencemi daného
oboru, protoZe nové terminy zde musi byt casto od@vodnény a
prizpasobeny jiz existujicim terminim. Prikladem je napt. chemické
nazvoslovi - oxide, sulfide/oxid, sulfid. Zatimco k primarnimu
utvoreni terminu tedy mtze dojit spontanné, sekundarni tvoreni lze

cilené ridit a ovliviiovat. (str. 27)

Bozdéchova (2015) uvadi, Ze terminy mohou byt utvoreny na zakladé
metafor, slovotvornych procesti, nebo pomoci viceslovnych vyraz rtiznych
struktur, které jsou v konec¢né fazi vhodné pro tvorbu zkratek, akronymi atd. (str.
2255). Tyto jednotlivé metody mohou byt pak jesté doprovazeny napriklad kalkem
nebo prejimanim (Bozdéchova, 2015, str. 2255; Dubuc & Kennedy, 1997, str. 132).
Existuji nicméné pocetné pripady, kdy do hry vstupuje hned nékolik zptisob,
jakymi jsou terminy tvoreny (napi. metafora, slucovani a konecné utvoreni
viceslovného vyrazu), coz miiZze v rtznych jazycich vést k rozdilnym vysledktim
(napr. k prejimani), viz anglicky ,pacemaker/artificial pacemaker/cardiac
pacemaker/heart pacemaker/artificial cardiac pacemaker” a jeho zkratka ,,ACP“;
v némdciné ,Herzschrittmacher® (doslova srde¢ni stimulator) a ,HSM; v c¢estiné
ykardiostimulator®; rusky ,pejsmeker” (prima vyptijcka z anglictiny se zfejmym
napodobenim anglické vyslovnosti) (Bozdéchova, 2015, str. 2255). Bozdéchova
(2015) vymezuje pét zplisobil: metaforizace, derivace, zkratky, clipping (kraceni)

a nakonec skladani a tvorba viceslovnych vyrazl (str. 2255-2258).
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Metaforizace
Jedna se o utvoreni nového terminu na zakladé posunu vyznamu pomoci metafory
¢i metonymie, ktera spociva v prirazenti jiz existujiciho slovniho vyrazu k novému
konceptu dané technické oblasti (Bozdéchova, 2015, str. 2255). Prikladem
z oblasti fotografie mohou byt napiiklad ,sanky“ (anglicky ,hot shoe“), které
oznacuji zatizeni na horni strané fotoaparatu nebo videokamery, které je urcéeno
pro pripojeni fotografického prislusenstvi (nejcastéji blesku). Nékdy se také stava,
Ze se podobna metafora mize objevovat hned v nékolika réiznych oblastech védy
selektrické pole“ (fyzika), ,hloubka pole“ (fotografie), ,zadavaci pole“

(vypocetni technika) atd. (Bozdéchovd, 2015, str. 2255).

Derivace

Zerm uvadi (1999), Ze hlavnimi priponami, které se v anglictiné uplatiiuji pri
tvorbé novych podstatnych jmen, jsou napft. -ing (,imaging”, ,bracketing®) a -ion
(,,pixelization“). Kromé toho zmiruje, Ze aktivni roli mohou hrét i predpony (jako
napt. v terminech ,non-lossy“, ,anti-shake®) (str. 1414). Vzhledem k popularité
fotografovani zde mutzeme také pozorovat vliv pop-kultury, diky kterému se
muiizeme setkat s vyrazy jako tfeba ,bokehlicious“4. Miiller (1999) jesté dopliiuje
pfipad nulové derivace (tzv. konverze) v anglictiné, kdy se napriklad
z podstatného jména muize stat sloveso bez pouziti jakychkoliv ptipon ¢i predpon
(str. 1449). Prikladem mtze byt podstatné jméno ,format“ (,format“) a z néj
utvorené sloveso ,to format“ (Cesky ,formatovat“). V Cestiné narazime na
odvozena slova velmi casto. BéZnymi predponami v oblasti fotografie jsou
napriklad na-, pre- a mnohé dal$i (,podpalit“, ,prepalit“, ,preexponovat®,

spodexponovat”“ atd.).

Skladani a tvorba viceslovnych vyrazii

Velmi dtilezitou roli pti tvorbé novych termind hraji slova sloZzena a viceslovné
vyrazy (komplexni nomindlni fetézce a fraze) riznych struktur, napi. N + N

spriorita clony“ (,aperture priority“); A + N + N + N> ,complementary metal

4 bokeh (oznacuje estetickou kvalitu ¢asti snimkd nachézejicich se mimo rovinu ostrosti) + ptipona
-licious (znadi ,skvélost“)
5 A = pridavné jméno; N = podstatné jméno
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oxide semiconductor” (technologie konstrukce logickych integrovanych obvod,

které se pouzivaji napt. ve snimacich fotoaparattt) (Bozdéchova, 2015, str. 2257).

Zkratky a clipping (kréaceni)

Podle Brunta (1999) muze velké mnozstvi viceslovnych vyrazii vést k vyrazné
¢ast&jSimu pouzivani zkratek. Tento fakt pripisuje pravé délce nazvi, kvili kterym
se zkratky staly nepostradatelnymi (str. 1455). V oblasti fotografie 1ze narazit na
celou radu prikladd. Jako ukézku lze uvést terminy ,auto exposure bracketing®
(,automatickéd stupriovana expozice“) — ,AEB“; jiZ zminény ,complementary
metal oxide semiconductor — ,CMOS*; dale ,digital single-lens reflex camera“
(y,zrcadlovka®) — ,DSLR®; ,electronic viewfinder® (,elektronicky hledacek”) —
»EVF“ a mnohé dalsi. Pravé zkratky tohoto typu byvaji ¢asto prejimany do cestiny,
kde se s nimi lze nejcastéji setkat napt. v menu fotoaparatti.

S kracenim se nejcastéji setkame v anglictiné. Vzorovym prikladem je
anglické slovo ,doctor” a jeho zkracena verze ,,doc”. Z oboru fotografie lze
kupftikladu uvést termin ,focal ratio number“ — ,f-number” (pomér ohniskové
vzdélenosti optické soustavy a priméru vstupni ¢ocky, ktery znaci, jaké mnozstvi

svétla pronika do objektivu).

2.1.1 Cestina a terminy

Stejné jako je tomu u bézné slovni zasoby, jednu z prednich pozic ve tvoreni
novych termind v ¢estiné zaujima tzv. odvozovani ¢i derivace (Bozdéchova, 2015,
str. 2259). Podle Bozdéchové (2015) ma vSak tvorba sloZenin a viceslovnych
vyrazii v technickych oborech jesté vétSi zastoupeni (str. 2259). Napriklad
v odborné komunikaci slovenstiny viceslovna pojmenovani zaujimaji témér 77 %
(Masér, 2000, str. 37). TéSitelova (1999) zminuje, Ze jednoslovnd oznaceni
v odborné cestiné jesté nedavno zaujimala celkem 50 % vSech termind, z nichz
35 % bylo ciziho ptivodu, zatimco viceslovna pojmenovani typu A+N, N+N tvorila
priblizné 37 % (str. 1549). Podle Bozdéchové (2015) vSak soucasny systém
terminologie tihne pravé k viceslovnym pojmenovani (,asistencni svétlo

automatického ostreni“ a ,autofocus assist lamp“; ,méreni se zvyhodnénym
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stredem” a ,center-weighted average metering®; ,,vyvazeni bilé barvy“ a ,white
balance®) (str. 2261). Tvorba viceslovnych nazvi je dnes v cestiné dokonce castéjsi
nez sklddani (compounding), coz bud souvisi se strukturou zdrojovych
mezinarodnich termint (viz priklady vyse) nebo jazykovymi zvlastnostmi ¢eského
pojmenovavani, které vyZzaduji, aby se anglické sloZené terminy, obsahujici vlastni
jména, prekladaly jako viceslovné vyrazy pomoci privlastiiovacich pridavnych
jmen (napt. ,Calmette-Guerin bacillus“ — ,Calmetv-GuerinGiv bacil“;
yParkinson disease“ — ,Parkinsonova choroba“) (Bozdéchové, 2015, str. 2261).
Odborna komunikace také, na rozdil od kazdodenniho jazyka, pouziva ve
vétsi mire zkratky, predevsim pak ty inicidlové (napt. ,HDR®, ,DPI“, ,GPS“)
(Bozdéchova, 2015, str. 2261). Akronymy nicméné nejsou vyjimkou (,exif*
z anglického ,exchangeable image file format“; ,ISO“ - celosvétové pouzivany
akronym oznacujici citlivost snimace na svétlo). Bozdéchova (2015) tvrdi, Ze
terminologie uz od samého zacatku usilovala o internacionalizaci. Tento trend se
v souCasnosti povazuje za obzvlasté evidentni, coZ autorka prisuzuje
vSudypritomné globalizaci, kvili které se ve slovni zasobé odbornych textli
objevuje stale vyssi pocet cizich a hybridnich slov, a to v¢etné motivacnich
tendenci pro odvozovani novych slov (,fokus“ — ,autofokus“ — ,autofokusovy
bod“; ,blooming efekt; ,automaticky expozi¢ni braketing“ (,AEB“), ,bokeh*;

,Zzoom faktor“ atd.) (str. 2262).

2.2 Problematika ekvivalence

Jak Kenny (2001) na zakladé Kollerova pojeti ekvivalence uvadi, vyznamové

rovnocennosti (ekvivalence) lze hypoteticky dosahnout v ptipadé, Ze:

1)  slova v (] a ZJ odkazuji ke stejnym skutecnostem, tj. maji stejny
referenc¢ni ¢i denotac¢ni vyznam (denotativni ekvivalence);

2) slova v CJ a Z] maji na rodilé mluv¢i stejny nebo alesponi podobny
ucinek, tzn. maji stejny konota¢ni vyznam (konotativni
ekvivalence);

3) jsouv obou jazycich pouZivana ve stejnych ¢i obdobnych kontextech

(textové-normativni ekvivalence);
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4)

5)

6)

maji na prislusné Ctenare stejny Gcinek - jedna se o pragmatickou
(Koller) nebo dynamickou ekvivalenci (Nida);

maji  stejné fonologické/ortografické  vlastnosti  (formalni
ekvivalence);

jsou jednotlivé kohezivni prvky a tok informaci ve zdrojovém a

cilovém textu (CT) podobné - textova ekvivalence (Bakerova). (str.

96-97)

Bakerova (2011) ve své knize In Other Words rozliSuje ekvivalenci na

urovni slova, ekvivalenci nad arovni slova (kolokace/slovni spojeni) a dale

ekvivalenci gramatickou, textovou a pragmatickou. Pti hledani prekladového

protéjsku

se miZeme casto setkat s pojmem sémanticky invariant, ktery

predstavuje urcité vyznamové jadro ekvivalentu (Hutkova, 2003, cit. dle Djovcos,

2008, str.

35). DjovCos (2008) zminuje také rozdéleni tzv. lipské skoly, ktera

vymezila ¢tyti zakladni druhy ekvivalence:

a)

uplnou - jedna se o absolutni totoZnost, ktera miiZze nastat napriklad
vramci terminologickych systém@ konkrétniho oboru (v oblasti
fotografie napr. anglicky vyraz ,shutter a cesky ekvivalent

sZzavérka“);

b) fakultativni - pripad, kdy jeden vyraz ve V] odpovidd nékolika

c)

d)

443

vyrazlim v CJ, napt. ,napéti“, pro ktery v anglictiné existuje hned cela
fada vyrazd, napr. ,suspense“ (v ocekavani), ,tension/stress“
(psychické ¢i mechanické) nebo ,,voltage“ (elektrické napéti);
aproximativni - situace, kdy nékolik vyrazti ve V] odpovida jednomu
vyrazu v CJ, napt. ,jadro“ (objektu nebo problému), ,stied“ (budovy),
,ohryzek“ ¢i ,jadrinec“ (ovoce), a jim odpovidajici anglicky vyraz
,core;

nulovou - ptipad, k némuz mutze dojit u vyrazi, které se kulturné

vazou na urcité prostredi, napt. ,hody s pravem®. (str. 35)

Vzhledem k tématu prace je vSak dostacujici se zabyvat ekvivalenci, ktera

primo souvisi s prekladem terminti.
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2.3 Terminologicka ekvivalence

Prekladatel se béhem prekladu odborného textu velmi ¢asto setkava s problémem,
jak se vyporadat s odbornymi terminy. Podle Horeckého (2010) se terminy
neprekladaji, nybrz substituuji, jelikoZ vétSina rozvinutych védnich obori ma své
systémy pojmd, a jim odpovidajici systémy terminti (str. 58). Pokud se vSak jedna
o pripad opacného razu, tedy Ze se terminologie v oboru teprve vyviji, je
pochopitelné, Ze povéreny prekladatel musi vzavislosti na slovotvornych
zakonitostech daného jazyka pristoupit pravé k prekladu, jelikoZz se mu jina
moznost nenabizi (Man, 2010, str. 133). Konzultace s expertem v dané védni
oblasti je v tomto pripadé vice nez zadouci (Dubuc & Kennedy, 1997, str. 145).

Co se tyCe otazky ekvivalence, priprekladu terminu hovorime o
ekvivalentu, ktery svym vyznamem presné odpovida skutecnosti ve ZJ (Knittlova,
2000, str. 20). Man (2010) uvadi tzv. funk¢né adekvatni ekvivalent, jenz vyjadiuje
obecny smysl ¢i tzv. invariant ptivodni informace, funkce, popt. kulturni ¢i jiné
situace originalu. Dale také podotyka, Ze prekladatel musi v ptipadé funkéné
adekvatniho ekvivalentu pocitat s gramatickymi a sémantickymi rozdily, které je
mnohdy zapotiebi preklenout pomoci tzv. prekladovych transformaci. Tyto
transformace popisuje jako operace, pti nichz ,se prekladana jednotka VJ zméni
v CJ formalné v jinou, tzn. ve svijj transform, pti zachovani obecného invariantu
obsahu. Je ptirozené, Ze miize dojit k jistym ztratdm informace, ale ty jsou vzdy
nahrazeny tak, ze zapadaji do kontextu celku, zarucuji funkcéni i obsahovou
totoznost i pti rozdilnosti formy“ (str. 131). Knittlova (2000) podobné uvadi, ze
ynéktera slozka miiZze byt explicitné nevyjadrena, ekvivalent mtze ztratit sviij
specificky priznak a nahrazuje jej jinym, nebo nabyva jiné povahy, napft.
expresivni nebo intelektudlni“ (str. 20). Hlavnim predpokladem pro spravny
vybér ekvivalentniho cilového terminu je v kazdém ptipadé nalezeni prislusného
cilového pojmu a jeho odpovidajici definice. ,Praxe ale ukazuje, Ze pojmovy
systém odrazeny v terminologii urcitého oboru si v riznych jazycich nemusi vzdy
zrcadlové odpovidat. A to je divod, pro¢ se odbornému terminu prekladatel-

profesiondl nemiiZze programové ucit jen jako jazykovému pojmenovani, ale mél

31



by ziskavat také urcitou predstavu o tom, co dany termin predstavuje” (Hanékova,
2010, str. 44).

Mezi pojmy ve ZJ a CJ rozliSujeme tfi hlavni typy vztahd. Pokud se
prekladateli podaii vyhledat definice pojmu v obou jazycich, musi se dale ujistit,
jestli se jedna o ekvivalenci uplnou, nebo ¢adstecnou (situace kdy maji pojmy
vétsinu znakd spole¢nych, ale ne vSechny) (Kreckova, 2008, str. 68). V pripadé ze
se prekladateli nepodari najit ekvivalentni termin (pojmenovani pojmu v CJ jazyce
chybi - nulova ekvivalence), mize na zakladé zdrojové definice pojmu v CJ
nahradit termin opisem (Stoffa, 2008, str. 171). Klabal et al. (2017) pro tento
pripad také uvadi daldi prekladatelské strategie, jako napr. doslovny preklad
(kalk), vyptijcku, transkripci, popt. adaptace (str. 200). Stoffa (2008) nicméné
podotyka, Ze prekladatel by se mél zdrZet vytvareni vlastnich novotvart, které
odpovédna komunita v dané odborné oblasti neschvalila (str. 169). Pozor by si mél
rovnéz davat na to, aby cilovy ekvivalent plnil stejnou funkci jako zdrojovy termin
ve 7ZJ (Klabal et al., 2017, str. 200).

Knittlova (2000) rozd€luje jednotlivé typy ekvivalence nasledovné:

1) Ekvivalent existuje:
a) uplny ¢iabsolutni ekvivalent - zvlasté pokud jde o vyznamovou
a stylistickou platnost (Tuesday : atery)
b) castecny ekvivalent - mtze dojit k transpozici, ale protéjsek
musi plnit stejnou funkci a vyjadiovat vztah k téZe skute¢nosti
(rolls : housky)

c) existuje vice ekvivalentl (go : jit/jet/letét/plout)

2) Ekvivalent neexistuje
a) prazdnou pozici je tfeba nahradit opisem, kalkem anebo
prejatym slovem (midterms : ¢tvrtleti; mop : mop)
b) nahradi se ekvivalentni skutec¢nosti, nezna-li spolecnost

skutec¢nost VJ (porch : veranda). (str.19-20)

Lze tedy rict, Ze terminologické proté€jsky jsou v cilovém a zdrojovém
jazyce plné ekvivalentni, pokud maji stejny vyznam, a pouZivaji se stejnym

zptisobem v daném védnim oboru (Dubuc & Kennedy, 1997, str. 85). Jak Dubuc a
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Kennedy (1997) uvadi, pIné ekvivalentni mohou byt i v ptipadé, Ze pojem popisuji
z jiného thlu pohledu. Autofti tento fakt vysvétluji tak, ze uzivatelé jednoho jazyka
mohou vnimat stejny pojem na zakladé svych vlastnich zkusSenosti, tedy jinak nez
uZzivatelé jazykd jinych. Z tohoto diivodu se podle nich mohou definice ¢i oznaceni
pojml napri¢ jazyky liSit, pricemz mezi sebou zachovévaji plnou ekvivalenci.
Dubuc a Kennedy v tomto ohledu zmiruji, Ze nejcastéjsim pripadem rozdilu ve
vyznamu je pripad, kdy se termin v jednom jazyce pouZziva v obecném vyznamu,
zatimco jeho ekvivalentni protéjSek v CJ nese konkrétni vyznam (str. 85—-86).
Hanékova (2010) z téchto divodd proces prekladu terminii oznacuje jako tzv.
prekodovani. V pripadé, Ze pojmy c¢i skutecnosti, k nimz terminy odkazuji,
prekladatel nezna, mél by byt podle Handkové schopny docilit do zna¢né miry
prekdédovani pomoci kvalitnich slovnik ¢i prostym prevzetim prislusnych
internacionalismd, které odbornici mnohdy znaji (str. 46).

Z dosavadnich faktli lze tedy vyvodit, Ze terminy mohou predstavovat
nesnadny prekladatelsky tkol, jenZ mnohdy doprovazi fada problémi, které se
projevuji na nékolika Grovnich. Problémy spojené s prekladem termint jsou

popsany v nasledujici kapitole.

2.4 Problémy souvisejici s prekladem terminti

Stoffa (2008) podotyka, Ze zplsobilost studenta resit terminologické problémy,
zejména pak schopnost prifazovat terminy k odpovidajicim pojmtm, by méla byt
vysledkem vzdé€lavaciho procesu, pri kterém si studenti osvojuji schopnost
provadét SPA a terminologickou resersi. Podle jeho zkuSenosti by se vS§ak nemélo
predpokladat, Ze si studenti tyto schopnosti vypéstuji automaticky a bez cizi
pomoci. Terminologickd kompetence podle Stoffy jednoznacné souvisi
se schopnosti prekladatele ¢erpat nové informace z terminologickych zdroji a
kriticky pristupovat kjejich vybéru, tzn. hodnotit jejich relevanci a
dtvéryhodnost, predevsim pak v pripadé, Ze je dostupnost takovychto informaci
omezena. Podle jeho tvrzeni je zarazeni terminologie do vyuky nezbytné k tomu,
aby studenti mohli terminologickou gramotnost ziskat (Stoffa, 2008, str. 167-169).

Terminologie se proto zpravidla vyucuje v prvnich semestrech prekladatelskych
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programt (Partal, 1997, str. 305). I pfes obsahlé znalosti v oblasti terminologie je
vSak samoziejmé, ze se prekladatel ,i pii své vysoké kvalifikaci bude stale
seznamovat s novymi terminy (v souvislosti s rozvojem oboru), které si musi
osvojit, nebo k jejichz vytvoreni i zatfazeni do sou¢asné ¢estiny musi sam prispét”
(Kufnerova et al., 1994, str. 93). Vtomto ohledu neni mozné, aby se prace
s terminy obesla bez problém?i.

Z prekladatelského hlediska lze tici, Ze problém je terminologického razu
pouze v pripadé, Ze se tyka termind, tedy lexikalnich jednotek s konkrétnim
vyznamem v dané odborné oblasti (Cabré, 2009, str. 359). Na zakladé poznatk®
Cabré (2009) se terminologicky problém miZe vztahovat k porozuméni terminu
nebo k vyhledavani samotnych ekvivalentti v CJ. Prekladatel se podle ni zpravidla

miiZe ocitnout v nasledujicich situacich:

(1) Prekladatel ve ZJ nerozumi terminu jako celku nebo jeho ¢asti (at uz
z gramatického ¢i pragmatického hlediska).

(2) Prekladatel nevi, jestli je cilovy termin sémanticky a pragmaticky
ekvivalentni pouZitému terminu ve ZT.

(3) Prekladatel si neni jisty svym vybérem ekvivalentniho terminu, jenz

v CJ zvolil z nékolika dalsich alternativ. (str. 359)

Aby mohl prekladatel vySe uvedené problémy preklenout, musi byt
schopny vyhledat referencni zdroje vztahujici se k dané problematice, které mu
umozni terminiim porozumét po gramatické i pragmatické strance (Cabré, 2010,
str. 359). Prekladatel mtze eventualné kontaktovat odbornika, jelikoz ne vzdy
jsou elektronické zdroje schopny pochyby prekladatele rozptylit (Cabré, 2010, str.
359). Podle Kieckové (2008) mohou byt kromé definic pojmi také ndpomocné
kolokace terminu, coZ jsou slovni spojeni, v nichZ se termin nejcastéji vyskytuje.
Jejich nedostate¢na znalost mtize podle ni vést k nizsi kvalité prekladu. Kreckova
také uvadi, Ze prestoZze vyhledavani kolokaci patii mezi naro¢néjsi prekladatelské
¢innosti, v soucasnosti ho do zna¢né miry usnadruji napf. online vyhledavace
nebo korpusy (str. 67). Idealni situace béhem prekladu terminologie nastava v
pripadé ,jiz stabilizovanych, tradi¢nich obort, [kde] je véc jednoducha: zachycuji

ji technické slovniky prislusnych smérd” (Kufnerova et al., 1994, str. 9o).
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Kufnerova et al. (1994) vSak tvrdi, Ze realita je ponékud jin4, a to predevsim proto,
Ze existuji urcité technické obory, které se vyvyji nepretrzité a nékdy i velmi
rychlym tempem. V téchto pripadech nema podle ni prekladatel jinou moZnost
nez vyhledat cizojazy¢nou dokumentaci, se kterou se musi naucit pracovat, a
béhem prekladu reagovat aktivné a samostatné (str. 9o).

Je nutno také poznamenat, Ze i pres snahu o standardizaci terminologie
existuje celd rada pripadt, kdy terminy nespliiuji néktera kritéria, zejména pak
pokud jde o jednovyznamovost terminu (Bozdéchovd, 2015, str. 2258). Tento
problém s sebou prinasi predev§im mladé védni obory a rychle se rozvijejici
technologie (Bozdéchova, 2015, str. 2258). Pravé do této skupiny se radi i oblast
fotografie. Casto se zde miizeme setkat s terminologickou nejednoznaénosti a
neziidka také hojnosti synonym. Napriiklad pro termin ,bracketing” existuje
v Cestiné hned nékolik ekvivalentl: ,expozi¢ni vé&jir“, ,stupriovana expozice®,
ybraketing®. Termin ,celoploSné méreni expozice“ ma také celou fadu synonym -
spomeérové”, zonové“,  maticové“ atd. (anglicky ,multi-zone“, ,matrix“,
sevaluative“). Nadbytek synonym je v oblasti fotografie zplisoben predev§im
velkym poctem vyrobcti fotografické techniky, kteti ke tvoreni terminii pristupuji
mnohdy nezavisle na sobé. Objevuji se zde také metaforicka oznaceni, napriklad

“6, Velmi ¢astym je pak vyskyt viceslovnych pojmenovani, které na

tzv. ,sanky
druhou stranu vedou Kk jejich zkracovani, coz zefektiviiuje komunikaci.

Prekladatelim miiZe nadbytek zkratek nicméné plisobit problémy.

2.5 Prace s terminologickymi zdroji

Prekladatelé svou praci neztidka opiraji o fadu volné dostupnych zdrojt, které
v pripadé, Ze jsou kvalitni, mohou cely proces usnadnit, a v diisledku toho i
urychlit. Profesionalni prekladatelé jsou v tomto ohledu ve vyhodé piredevsim diky
online pristupu k obrovskému mnozstvi informaci, zdroji a technologii. Kromé
pocitatem podporovanych nastrojii, které prekladateli béhem prace nabizi

ekvivalenty ze sdilenych terminologickych databézi, existuje i spousta jinych

®Jedna se o zafizeni na horni strané fotoaparatu nebo videokamery, které je uréeno pro pfipojent
fotografického prislusenstvi, jako je externi zablesk, svétlo atd.
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terminologickych zdrojt, které casto najdeme v podobé slovnikd, bez nichz se
prekladatel zpravidla neobejde. Namisto tisténych slovnikii dnes prekladatel
mnohem vice vyuziva elektronické zdroje. Na druhou stranu, zna¢né mnoZzstvi
informaci a zkuSenosti, které byly v nasi globalni spolecnosti zdokumentovany,
jsou ¢asto pro prekladatele jen velmi téZce dostupné i pres to, Ze maji neomezeny
pristup kinternetovym vyhledavactm (Doherty, 2016, str. 947). Prekladatel
vénujici se odbornému prekladu si s béZnou jazykovou a mezikulturni vybavou
zkratka nevystaci, a v praxi je pro néj tudiz nezbytné pouzivat kvalitni podptrné
nastroje a byt dostatecné flexibilni na to, aby byl schopny pracovat se vSemi
moznymi forméty od klasickych textli, aZz po audiovizudlni obsah a dal$i riizné
typy online zdrojt (napt. jazykové korpusy nebo slovniky) (Skrlantova-Stefkova,
2008, str. 187).

Podle Jurc¢akové (2008) mohou prekladateli préci s terminy nejvice uleh¢it
slovniky, avsak ne vzdy tomu tak je. Juréakova tvrdi, Ze fada slov nebo pojm,
kterym prekladatel v podstaté rozumi, mtze po ovéreni ve slovniku vyvolat fadu
problémd, jelikoz ekvivalent, ktery slovnik nabizi, se viibec do daného kontextu
nehodi. Zminuje také, Ze nezkuSeny prekladatel se ¢asto neché slovnikem svést,
¢imZ zavrhne spravny ekvivalent, ke kterému by za béZnych okolnosti dospél s
pomoci definice (tzn. shody pojmovych znakil) prekladaného pojmu. Podle jejich
poznatkti prekladatel slovniky vyhledava zejména na zacatku prekladatelského
procesu, kdy v textu narazi na neznamy termin - slovo ¢i slovni spojeni, které
z kontextu neni schopen odvodit. Poukazuje také na tendenci prekladatelt
vyhledéavat slovniky ¢astéji pri prekladu z ciziho jazyka, coZ je dano predevsim
tim, Ze i pri vynikajicich znalostech ciziho jazyka prekladatel mnohdy ovétuje
jednoznacnost slova, zatimco v materském jazyce tuto potfebu nema (str. 83-85).

Laufer a Hadar (1997) mezi nejpouZivanéjsi typy slovnikd radi
jednojazy¢né (vykladové) a dvojjazy¢né (prekladové). Uziti dvojjazycnych
slovnik®® povazuji za idealni pro ucely rychlého prekladu, jelikoz nabizi primé
prekladové ekvivalenty. Autofi nicméné varuji, Ze mohou byt do znac¢né miry
zavadéjici (str. 189). Prekladové slovniky, v zavislosti na vyznamu slov, totiz v CJ

vétsinou uvadi jeden nebo vice ekvivalentti, které nemusi odkazovat pouze k jedné
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skutecnosti v konkrétni védni oblasti, a v dtsledku toho prekladatel pro urceni a
pochopent jejich skute¢ného vyznamu musi vyhledat kontext (Duricova, 2003, str.
235). Pokud s pomoci dvojjazy¢ného slovniku dochézi k prekladani slova za
slovem, jedna se o chybnou prekladatelskou strategii (Juréakova, 84, str. 2008).
Studie Atkins a Knowles (1990), provedena v sedmi evropskych zemich, zjistila,
Ze vétSina studentl (75 %) pouziva pravé dvojjazycné slovniky. Bylo vSak
prokéazéano, ze vykladové slovniky mohou byt uZivatelim pii hledani relevantnich
informaci uzite¢néjsi nez slovniky prekladové (Laufer & Hadar, 1997, str. 189).

Ve svétle téchto fakti by mél prekladatel béhem prace s odbornym textem
dat prednost odbornym vykladovym slovnikim (Jur¢dkova, 2008, str. 88).
Vzhledem k tomu, Ze obsahuji definice pojmii, mohou umoznit prekladatelim
zjistit jejich vyznam, a tim padem je i privést k odpovidajicimu cilovému
ekvivalentu. Dvojjazy¢né slovniky tyto vyhody ¢asto postradaji (Jurc¢akova, 2008,
str. 89). Prekladatel by se vSak nemél na slovniky pfili§ spoléhat. Soustredit by se
mél taktéz na kontext, vlastni védomosti, komunikacni situaci a vyuzivat béhem
reSerSe i jiné zdroje jako paralelni texty, popir. konzultovat problematiku
s odbornikem v dané odborné oblasti (Jur¢akova, 2008, str. 9o).

Shrneme-li vySe uvedené informace, béhem patrani po idealnim
ekvivalentu mtize prekladatel vyuzivat tti zakladni typy zdrojt:
(1) jednojazy¢né dokumentarni zdroje z dané védni oblasti (nejlépe v digitalnim
formatu), které Ize nejcastéji vyhledat na internetu;
(2) terminologické zdroje, tzn. vykladové a prekladové slovniky nebo
terminologické databaze;

(3) paralelni texty nebo korpusy (Cabré, 2010, str. 361).

2.6 Srovnavaci pojmova analyza

SPA mtizeme obecné charakterizovat jako lingvistickou metodu, jejimZ cilem je
identifikovat rozdily mezi dvéma jazykovymi vyrazy (se zamérenim na konkrétni
¢i obecné aspekty vyrazi) (Houghton, 2001, str. 46). V oblasti terminologie se pak
nejvice uplatiiuje v pripadech, kde by primy preklad terminu nebo slovniho

spojeni svym vyznamem nedostate¢né odpovidal zamySlenému vyznamu
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zdrojového ekvivalentu (Houghton, 2001, str. 47). Smyslem kazdého prekladu je
predevsim prevod a zachovani informace vyjadiené ve ZJ. Chroméa (2014)
konstatuje, ze prekladatel ,musi pii pisemném prevadéni informace z jednoho
jazyka do jiného velmi peclivé volit takové terminy v cilovém jazyce, které mohou
byt povazovany za ekvivalentni (v Sirokém slova smyslu), k ¢emuz predevsim
slouzi srovnavaci pojmova analyza“ (str. 47). Vztdhneme-li tento fakt na preklad
terminQ specializované slovni zasoby, mluvime o prekladu znakl vychoziho
pojmu a jeho lexikalni podstaty — vyznam slov a vybér termint v CJ musi tedy
odpovidat vyznamu slov v originale (Savelova, 2003, str. 33). Chroma (2014)
zdliraziiuje, Ze tato analyza muZe zahrnovat nejenom kontrastivni analyzu
terminu ve ZJ a jeho prekladového protéjsku, ale také i komparativni vyzkum do
$irsi extralingvistické oblasti. SPA lze podle ni diikladné provést pouze v pripadé,
Ze je prekladatel schopen vyhledat odpovidajici definice prislusnych pojmu
v relevantnich zdrojich (str. 47-48).

Chroma (2014), ktera se SPA vénuje predevSim v oblasti pravni

terminologie, popisuje jeji jednotlivé kroky nasledujicim zptisobem?:

1) rozpoznani pojmu pod prislusnym zdrojovym terminem;

2) vyhledani odpovidajiciho pojmu a nélezitého terminu v CJ, popr.
odhadnuti vyhovujiciho terminu v CJ a vymezeni pojmu, ktery se pod
timto terminem ukryva;

3) prekladatel se ujisti, Ze pozadované pojmové ekvivalence bylo
dosazeno;

4) vpripadé, Ze pozadované pojmové ekvivalence neni mozné
dosdhnout, prekladatel musi zjistit, jestli 1ze provést néjaké
kompenzacni kroky, s jejichz pomoci bude na zakladé tcelu prekladu
schopny hlavni myslenku ze ZT do CT prevést. Vtomto pripadé
prekladatel maze vyznam zdrojového pojmu prelozit naptiklad
pomoci opisného c¢i vysvétlujiciho ,ekvivalentu®, a to na zakladé€ jeho

prislusné definice. (str. 48)

7 Kroky SPA podle Chromé byly pro tcely této prace zobecnény.
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SPA podobnym zptisobem popisuje také Cabré (2010), a to v nasledujicich

krocich:

1)

2)
3)
4)
5)

konzultace relevantnich zdrojt (specializovana literatura, vykladové
slovniky zaméfené na danou oblast);

porozuméni zdrojovému pojmu na zékladé jeho definice;

vyhledani potenciélnich ekvivalent® na zakladé jejich definic v CJ;
zvoleni nejvhodnéjsiho terminu;

v pripadé, Ze cilovy termin neexistuje, lze pristoupit ke

kompenzac¢nim reseni (idealné opis) (str. 359—-360).

V zédsadé lze fici, Ze ob& autorky se v postupech SPA do zna¢né miry

shoduji, a proto mohou byt pouzity jako podklad pro vyhodnoceni vyzkumu této

prace. Z hlediska metodologie je vSak nezbytné vytvorit z vySe uvedenych krokt

obou autorek vlastni postup, protoZe ne vSechny budou pro vyzkum relevantni (z

video zdznamu obrazovek napi. nelze vyhodnotit, jestli student porozumél ci

neporozumél zdrojovému pojmu). Jednotlivé kroky SPA byly pro tcely vyzkumu

sestrojeny nasledovné:

1)

2)
3)

4)

5)

prekladatel se sterminem sezndmi skrze relevantni a spolehlivé
zdroje (specializovana literatura, vykladové slovniky zamérené na
danou oblast atd.);

prekladatel vyhledé zdrojovou definici prislusného pojmu;
prekladatel vyhledd odpovidajici cilovy pojem a na zakladé jeho
definice se ujisti, Ze poZadované ekvivalence 1ze dosdhnout (definice
zdrojového a cilového pojmu jsou shodné);

prekladatel vyhledda kandidatni terminy, znichZz zvoli ten
nejvhodnéjsi;

v pripadé Ze se prekladateli nepodati najit odpovidajici termin, mize
se na zakladé zdrojové definice uchylit ke kompenza¢nimu reSeni

(ideédlné opis).

Dalsi kapitola se zabyva radou vyzkumnych metod sbéru dat, s

jejichz pomoci je mozné vyhodnotit, jak studenti béhem terminologické reserse

presné postupuji.
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3 Procesni vyzkum

Vzhledem k tomu, Ze preklad je procesem, ktery zahrnuje nékolik rtiznych
¢innosti a soucasné uziti dvou raznych jazyk®, vyzkumnici se ho snazili detailné
analyzovat a zkoumat kazdy jeho krok (Angelone, Ehrensberger-Dow & Massey,
2016, str. 45). Angelone et al. (2016) v souvislosti s touto skute¢nosti uvadi, ze
hlavnim cilem vyzkumu v prekladu byl v minulosti produkt, tedy zamétreni na CT
a jeho vztah ke ZT. Od =zacatku 8o. let vSak postupné dochazelo
ke zméné zaméreni, aZ se nakonec stfedem pozornosti stal pravé prekladatel
v souvislosti s kognitivnimi procesy. Podle jejich poznatkd se v tomto obdobi stal
nedilnou soucasti kognitivnich pristupt k prekladu i tlumoceni tzv. procesni
vyzkum, jehoZ prvotnim cilem bylo popsat prekladatelsky proces z hlediska
rozhodovacich procesti, které reflektuji strategie prekladatelt pti feseni rtiznych
prekladatelskych problémi. Angelone et al. popisuji preklad jako rozhodovaci
proces, pri némz cloveék aplikuje deklarativni a procedurédlni znalosti. Tento
proces 1ze podle nich rozd€lit do nasledujicich etap: rozpoznani problému, jeho
objasnéni, ziskani relevantnich informaci, vytreSeni problému a posouzeni
spravnosti reSeni. Autofi tvrdi, Ze pro ziskani kvalitnich dat o tom, jak prekladatel
pristupuje k zadanému tikolu a s nim spojenym problémiim, je nutné se vyhnout
tradicnim metodam, jakymi jsou napi. prosté pozorovani, interview ci
retrospektiva. Tyto metody jsou podle nich omezeny selektivni a pracovni paméti,
a jako vSechny ostatni sebehodnotici metody mohou ze strany testovanych
jednotlivcl vést spiSe k popisovani idedlnich postupli nez skutecné sebereflexi.
ProtoZze je vdneSni dobé wvyuziti pocitacové techniky nedilnou soucasti
prekladatelské préace, nabizi se podle autortt naopak rada progresivnich metod,
s jejichz pomoci lze pribéh tohoto procesu zaznamenat diikladnéji. Jako vyhody
uvadi komplexnost a vérohodnost dat, kterda umoziiuji detailnéjsi a presnéjsi
rekonstrukci zplisobti, jakymi se prekladatelé s danymi problémy vyporadali - Ize
napriklad analyzovat pauzy, mazani, vkladani a jiné zasahy (str. 43—-46).

V pocatcich vyzkumu prekladatelského procesu nachazely nejvice
uplatnéni metody jako pisemny zdznam problémt a prekladatelskych rozhodnuti

(probihajici simultdinné béhem prekladu), dale tzv. protokoly mysleni nahlas,
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anebo dotazniky (Gopferich & Jadskeldinen, 2009, str. 170). Gopferich a
Jaaskeldinen (2009) mezi soucasné metody procesniho vyzkumu tadi napt. eye-
tracking (technologie, ktera slouZi ke sledovani pohybti lidského oka), key-logging
(snimani a zaznam stisk tlacitek na klavesnici), zaznam obrazovky, a dokonce i
1ékarské zobrazovaci metody jako EEG, MRI ¢i PET. Kazda z vyjmenovanych
metod ma podle autort své vyhody a nevyhody. Zdiraziiuji vSak, Ze prestoze
procesni vyzkum za nékolik poslednich desitek let zaznamenal obrovsky pokrok
(nové metody sbéru dat, vylepseni a zefektivnéni jiz existujicich metod atd.),
nekteré teoretické a metodologické otazky presto zlistavaji nadale nezodpovézeny.
Uvadi, Ze u nékterych metod stale nebyla napriklad systematicky a metodologicky

prozkoumana jejich validita ¢i spolehlivost (str. 170—-177).

3.1 Pisemny zaznam problémi a prekladatelskych rozhodnuti

Jednim z priikkopniku odborné pripravy prekladatelti se zamérenim na proces
prekladu je Daniel Gile, ktery pred vice nez tficeti lety zavedl metodu zvanou
pisemny zdznam problémi a prekladatelskych rozhodnuti (Integrated Problem
and Decision Reporting) (Gile, 2004, str. 3). V ramci této metody jsou studenti
pozadani, aby zapisovali veskeré prekladatelské problémy, kroky, které pti reSeni
téchto problémi podnikli, a také dtvody, jez je primély tyto kroky vykonat
(Angelone, 2012, str. 43). Tato metoda byla vytvorena jednak k tomu, aby poskytla
ucitelim informace o prekladatelskych postupech studentd, a jednak aby studenty
o postupech a pripadnych prekladatelskych problémech prinutila vice premyslet
(Gile, 2004, str. 4). Angelone (2012) tvrdi, Ze tato zvySena pozornost muze
studentim pomoci rozpoznat problémy na vSech trovnich textu (slova, fraze,
syntaxe atd.) a usnadnit jim porozuméni, prevod nebo produkci textu. Angelone
nicméné varuje, Ze studenti mohou byt pii popisovani konkrétniho problému
nepresni - mohou naptiklad popisovat problém na tirovni slova, zatimco skute¢ny
problém se tyka jednotky na trovni slovniho spojeni. Za mnohem vétsi nevyhodu
této metody nicméné povazuje skutecnost, Ze odvadi pozornost od samotného
prekladatelského ukolu. V tomto ohledu je podle néj preruseni kognitivnich

procesti spojenych s reSenim prekladatelského problému neodvratitelné. Zaroven
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vsak povazuje za pochopitelné, Ze informace spojené s danymi problémy zlstavaji
v pracovni paméti studenti pouze na kratkou dobu, a proto tuto metodu nelze
aplikovat az po dokonceni tkolu (str. 43). Gopferich a Jadskeldinen (2009) jesté
zminuji, Ze ziskanad data mohou byt z velké ¢asti také ovlivnéna tim, co student
povaZuje za relevantni zapsat. Z tohoto divodu upozornuji na to, Ze ziskana data
mohou byt netplnd nebo zkreslend. Ve svétle téchto faktti se podle nich tato
vyzkumna metoda spiSe neZz pro vyzkum hodi pro didaktické ucely, jelikoz

reflektuje pristup a postoj studentd k zadanému tkolu (str. 172).

3.2 Retrospektiva se zaznamem a naslednym rozhovorem

S ohledem na problémy spojené s predchozi metodou priSel Gyde Hansen
s novym zplsobem ziskani dat, tzv. retrospektivou se zaznamem a néslednym
rozhovorem (Angelone, 2012, str. 44). Tato metoda sbéru dat vyuziva software,
ktery béhem vykonu zadaného tukolu porizuje zdznam veSkeré aktivity na
klavesnici (pauzy, opravy, mazani atd.), jejZz lze zpétné prehrat a analyzovat
(Angelone, 2012, str. 44). Angelone (2012) déale uvadi, ze vyzkum pokracuje
retrospektivou vedenou formou rozhovoru, pii niz vzavislosti na
zaznamu aktivity klavesnice studenti komentuji své myslenkové pochody,
prekladatelské problémy, a strategie, které k jejich reSeni pouzili. Angelone
podotyka, Ze na rozdil od predeslé metody zde studenti problémy nekomentuji
souCasné s procesem prekladu, diky cemuz zlstava prekladatelsky proces
nenaruSen. Zaroven vsak zdiiraznuje, Ze je nutné, aby retrospektiva probéhla
ihned po skonceni tikolu, kdy jsou procesy spojené s jeho plnénim stale v pracovni

paméti studentt (str. 44).

3.3 Protokoly mysleni nahlas

Jaaskeldinen (2009) uvadi tzv. protokoly mysleni nahlas (think-aloud protocols),
coZ je metoda, pri niZ jsou data ziskavana tak, Ze testované subjekty nahlas
popisuji, co d€laji. Jadskeldinen tvrdi, Ze vyhoda této metody spociva predevsim
v tom, Ze probihd soubéZné s plnénim zadaného ukolu a neni nikterak fizena.

N

Data ziskana timto zptisobem jsou podle ni celistvéjsi a vice relevantni, jelikoZ
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nedochazi k zapominani, a testovani neni prili§ ovlivnéno subjektivnim pohledem
studenta na to, co je ¢i neni v dané situaci podstatné zaznamenat. Zmiruje vsak,
Ze tato metoda muze, stejné jako pisemny zaznam problému a prekladatelskych
rozhodnuti, zasahovat do zkoumané c¢innosti, a tim padem zvySovat zatéZ na
prekladatele, ktefi navic mohou misto prekladatelského procesu zacit analyzovat
své vlastni myslenky (str. 290). Jakobsen (2003) napt. odhalil, Ze mysleni nahlas
vede ke sniZzené rychlosti prekladani, a nuti prekladatele vnimat text v kratSich
segmentech. Tento neblahy vliv se mlze projevit zejména u profesionalnich
prekladateli, kteri si jiz osvojili a zautomatizovali celou fadu kognitivnich
procestl, nad kterymi béhem mysleni nahlas musi znovu premyslet, ¢imZ ztraci
kognitivni prostredky, jeZ by jinak mohli vynalozit na reSeni zadaného ukolu

(Angelone et al., 2016, str. 46).

3.4 Eye-tracking

Eye-tracking, nebo také sledovani pohybu oci, je neinvazivni vyzkumna metoda,
kterd zkouma souvislost mezi pohyby oka a kognitivhimi procesy, a nej¢astéji se
pouziva pro zjistovani kam, na jak dlouho a v jakém sledu se jedinci divaji na
obrazovku pocitace (Gopferich & Jadskeldinen, 2009, str. 173; Angelone et al.,
2016, str. 49). Pouziti této metody v oblasti vyzkumu prekladatelského procesu
vSak jeSté neni, na rozdil od key-loggingu, tak Casté (Angelone, 2012, str. 45).
Vyzkum, ktery v oblasti prekladu za pouZiti této metody doposud probéhl, se
napriklad sousttedil na koordinaci procesu c¢teni a psani (Dragsted, 2010),
plisobeni ¢asového tlaku nebo sloZitosti textu na zrakovou pozornost (Jakobsen &
Jensen, 2008). Nékolik studii (Sharmin et al., 2008; Jensen, 2011) s pomoci této
metody také zaznamenalo naptiklad nuance ve zrakové pozornosti, které
naznacuji, Ze studenti vénuji vice pozornosti ZT, zatimco profesionalové vénuji
vétsi pozornost CT.

Angelone (2012) nicméné podotyka, Zze ackoliv technologie sledovani
pohybu o¢i ucinila béhem poslednich let obrovsky pokrok, jeji cena, komplexni
vystup dat a zavislost na povérené osobé schopné zatizeni socni zornici

nakalibrovat neumoziiuji jednoduché zavedeni do pocitacovych uceben na
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skolach. Angelone tudiZz eye-tracking zatim nepovaZuje za metodu, s niZz by
studenti mohli béZzné a bez omezeni na skolach pracovat (str. 46). Vzhledem
k nedostatecnym moZnostem a néarocnosti na technické zatizeni ji proto neni

mozné pro Ucely vyzkumu této prace uplatnit.

3.5 Key-logging

Gopferich a Jaaskeldinen (2009) jako dals$i vyzkumnou metodu uvadi tzv. key-
logging neboli software zaznamenavajici aktivitu kldvesnice a mysi béhem prace
na pocitaci. Oba autofi za jednu z nejvice zkoumanych oblasti pomoci této metody
povazuji pauzy, kterymi se zde rozumi preruseni aktivity na klavesnici ¢i mysi.
Gopferich a Jadskeldinen uvadi, Ze se zpravidla jedna o intervaly, které jsou dlouhé
alesponi jednu az pét sekund. Podle autort tyto pauzy u jedince signalizuji
kognitivni procesy, vtomto pripadé zejména planovaci, které tzce souvisi
s naroc¢nosti prekladanych lingvistickych jednotek. Také dopliiuji, Ze vzhledem k
uzkému zameéreni byva key-logging casto dopliiovan jinymi vyzkumnymi
metodami, napt. myslenim nahlas ¢i retrospektivou (str. 172—-173). Pro tcely
vyzkumu této prace se vSak key-logging nehodi, jelikoZ nemtze pro analyzu

terminologické reserse poskytnout relevantni informace.

3.6 Videozaznam obrazovky

Podobné jako je tomu u zdznamu z keylogger softwaru, i videozaznamy obrazovky
1ze po dokonceni zadaného prekladatelského tkolu vicekrat prehrat a do hloubky
analyzovat (Angelone, 2012, str. 47). Zaznam obrazovky vSak na rozdil od
keylogger softwaru navic umoziuje provést komplexni analyzu prekladatelského
procesu, jelikoZ obsahuje detailni zaznam vSech pouZitych elektronickych zdroja,
vyhledéavacti, internetovych stranek, a také zptisobt, jakymi byly béhem daného
prekladatelského ukolu pouZzity. Nejvétsi vyhodou této metody je nicméné
skutecnost, Ze studenti pri ni nemusi Zadnym zptisobem svoji praci prerusovat,
jako napt. v pripadé casto pouzivaného pisemného zaznamu problémi a
prekladatelskych rozhodnuti, diky ¢emuz se mohou plné soustiedit na plnéni

zadaného ukolu a neztricet tak ¢as nebo koncentraci.
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Po zvéazeni moznosti a vSech zminénych vyzkumnych metod se pro tcely
vyzkumu této préace jako nejvhodnéjsi jevi metoda videozdznamu obrazovky.
Umoziiuje studentiim prekladat prirozenym zplisobem a neni naro¢na na zatizeni
ani ¢as. Vyzkum lze diky zdznamu obrazovky navic provést i jinde neZ ve skolnich
pocitacovych ucebnach, které maji casto omezeny pristup. Porizené videozaznamy
je stejné tak mozno kdekoliv a kdykoliv prehravat, nemluvé o tom, Ze mohou
poskytnout velké mnozstvi relevantnich informaci, které jsou zaznamenany

snadno analyzovatelnym a komplexnim zptisobem.

4 Experiment

Cilem experimentu bylo prozkoumat schopnost studentli provadét
terminologickou reSersi mezi ¢eStinou a anglictinou, a to v obou smérech. Jako
vyzkumny material zde byly zvoleny terminy z oblasti fotografie. Prace navazuje
na obdobny vyzkum vyhledavani terminologickych ekvivalentl v oblasti prava
(Klabal et al., 2017), kde se terminologické systémy lisi, a je tedy nutnd pojmova
analyza. Prestoze se v pripadé fotografie jedna o jeden a tentyZ pojmovy systém
(fyzika, optika, ...), nahled obou jazykii na pojmy prostrednictvim termint (vyuziti

riznych pojmovych znaka pfi utvareni termin®) se miZze lisit i zde.

4.1 Navaznost na predesly vyzkum

Vyzkum v oblasti terminologické reserse jiz dtive vykonali Klabal, Knap-Dlouhé a
Kubanek (2017). Vyzkumu se zGcastnilo 26 studentt BSP a jako vyzkumny
materidl zde slouZily dva terminy z oblasti pravni terminologie — jeden cesky a
jeden anglicky. Na vyhotoveni zadani méli studenti celkem dva tydny, faktor ¢asu
zde tedy nebyl dilezity. Sbér dat probihal pomoci pisemného zdznamu problému
a prekladatelskych rozhodnuti (viz kapitola 3.1), béhem kterého méli studenti za
tkol podrobné popsat sviij postup pri vyhledavani jednotlivych terminti tak, jak
skutecné v Case probihal. Autofi se pri analyze sesbiranych zaznamt soustredili
predevsim na konkrétni typy zdrojt, které studenti béhem terminologické reserse
vyuZzivali. Zvlasté se pak zamérovali na provedeni jednotlivych kroki SPA.

Z vyzkumu vyplynulo, Ze studenti jednotlivé kroky SPA casto preskakovali.
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Nejprve pristupovali k vyhleddvani kandidatnich termindi, aniz by vyhledali
zdrojové definice pojmt. Vyzkum dale odhalil, Ze pro studenty byla smérodatna
spiSe frekvence vyskytu ¢i uziti kandidatnich termin@ v danych kontextech. Jak se
ukazalo, studenti v§znam zdrojového pojmu vyhledavali aZ v pripadé, Ze se jim
nepodatilo nalézt primy cilovy ekvivalent. K vyhledavani kandidatnich termini se
podobné vraceli az v pripadé, Ze ptivodni kandidati svou frekvenci uZiti v daném
kontextu ¢i vyznamem nevyhovovali. Co se tyce vyuzivani zdrojt, studenti z drtivé
vétSiny spoléhali na vysledky vyhleddvace Google a problémy spojené
s terminologickou reSer$i za pomoci specializovanych zdroji feSili jen
v ojedinélych pripadech. Nejvétsi nedostatky v SPA pak vyzkum odhalil v pripadé
kroku ptimého srovnani definic cilového a zdrojového pojmu, ktery zde autoii

povaZzuji za zcela zasadni.

4.2 Udastnici vyzkumu (studenti)

Experimentu se zicastnilo celkem 30 studentti oboru anglictina se zamérenim na

tlumoceni a preeklad, z toho 16 studenti BSP a 14 studentt MSP.

4.3 Zpusob provedeni zadani, zaznam a prabéh

Ke zmapovani a urceni problematickych fazi terminologické reSerse bylo zvoleno
osm terminil z oblasti fotografie (¢tyfi Ceské a Ctyri anglické). Terminy byly
zadany v kontextu jedné véty, které byly vybrany z rtiznych publicistickych a
odbornych ¢lanka vztahujicich se k danému terminu (viz priloha ¢. 2). Studenti
byli informovani, z jaké védni oblasti terminy pochazi, a nasledné dostali za tkol
je preloZzit (samotné véty nebylo nutné prekladat). Studenti byli déle instruovani,
aby bylo pouziti jimi navrZzenych termint v daném vétném kontextu vhodné, a
v pripadé, Ze navrhnou vice cilovych termindi, aby zaznacili ty, jimz davaji
prednost. Na kazdy termin byl stanoven limit dvou cilovych ekvivalentt.
V neposledni fadé bylo studentéim sdéleno, aby nepouzivali ptimé vyptijcky, a aby
opis pouZivali pouze v krajnich pripadech. Za cilové ¢tenare bylo zvoleno odborné
publikum specializovaného periodika. Studenti pracovali s pocitaci, na nichz

mohli vyuzivat vesSkeré online i off-line nastroje. Zakazana byla jakéakoliv
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komunikace s druhou osobou, at uz osobni ¢i elektronicka. Na splnéni tkolu byl
stanoven limit 60 minut, béhem kterého byla veskera cinnost na pocitacich
zaznamendavana pomoci softwaru na zaznam obrazovky. Veskeré parametry
vyzkumu byly rovnéZ otestovany v pilotnim provedeni, které mélo eliminovat
jejich potencidlné Spatné nastaveni a zarucit vhodnost vybranych termind.
Konkrétné byly pouZity programy OBS Studio a Camtasia. Samotna
prekladatelska reseni pak studenti vepisovali do rozdanych pracovnich listti. Data
ziskana zrozdanych zadani vyzkumu a zdznamia obrazovky méla poskytnout
odpovédi na nésledujici otazky:
1) Jaké tuspéSnosti budou studenti v terminologické reSersi schopni
dosahnout?
2) Provedou studenti jednotlivé kroky SPA tak, jak byly sestrojeny pro tcely
vyzkumu této prace? Budou konzultovat vérohodné a relevantni zdroje?
Ve kterych krocich SPA budou vice chybovat?
3) Budou se vykony studenti BSP a student MSP lisit? Pokud ano, v jakych

oblastech?

Vyzkum byl rovnéz doplnén o dotaznikové Setfeni, na jehoz zakladé byl
uréovan zkusenostni a technicky kvocient studentii®, ktefi zde odpovidali na
otazky tykajici se dosavadni prekladatelské praxe, zajmu o oblast techniky a
zkuSenosti s prekladem technickych textdi. V zavislosti na odpovédich poté
ziskavali body. V prvni otdzce méli studenti prekladu zaznacit, jaké mnoZstvi textd
béhem své praxe doposud prelozili. Zde mohli ziskat jeden aZ Sest boda (viz
priloha ¢. 1). Dale byly studentiim pridélovany tti body, pokud v ramci oboru
anglictina se zamérenim na tlumoceni a preklad absolvovali kurz terminologie.
Vdalsich dvou otdzkdch byli studenti dotazovani, jestli absolvovali jiny
terminologicky kurz, a jestli se vramci své prekladatelské praxe soustfedi na
néjaké konkrétni obory. Pokud student uvedl v ramci téchto dvou otazek kurz ¢i

obor souvisejici s konkrétni technickou oblasti, mohl ziskat az dva body.

8 Zkusenostni kvocient studenti byl urlovan na zéklad& celkového souc¢tu bodd ziskanych
v dotazniku (otdzky 3-5). Technicky kvocient byl urcovan pouze na zékladé souctu bodi
z odpovédi na otazky tykajici se technického prekladu (otazky 6-8) (viz ptiloha ¢. 1).
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V poslednich dvou otdzkach mohli studenti ziskat body tf'i, pokud odpovédéli, Ze
maji o technicky preklad intenzivni zajem, a dalsi ti v pripad€, Ze méli odborné
znalosti v oblasti fotografie. Celkem tedy mohli ziskat 16 bodi. Vystupem
dotazniku mélo byt predevsim zjisténi, zda celkové prekladatelské zkusenosti ¢i
zajem o oblast techniky a zkuSenosti s prekladem technickych textt maji pozitivni
vliv na uaspéSnost studentli provadét terminologickou reSersi. Na zdakladé
videozaznaml byla mimo jiné také vyhodnocena souvislost mezi ¢asem, ktery

studenti nad celym tkolem stravili, a ispésnosti terminologické reSerse.

4.4 Zpusob vyhodnoceni

Zaznamy obrazovky byly vyhodnocovany v zavislosti na jednotlivych krocich SPA,
jak jsou uvedeny v kapitole 2.6. Jako prvni byly monitorovany zdroje, skrze které
se studenti na zacatku analyzy sterminem seznamili. Relevance zdroji byla
posuzovana predevSim na zakladé miry, do jaké souvisely s problematikou
zadaného terminu. Slovnikové zdroje byly v ramci analyzy posuzovany zvlast.
Studenti tedy mohli konzultovat relevantni, nebo nevhodné zdroje, poptipadé
mohli konzultaci zdroj preskocit. Dals$im krokem SPA bylo vyhledani a ziskani
definice zdrojového pojmu. Jestli studenti takto ucinili bylo vyhodnocovano na
zakladé doby, kterou stravili nad tsekem textu s definici. Pokud student definici
nevyhledal, ¢i se objevila na zdznamu pouze na dobu, béhem niZ nebylo mozné
definici precist, byl tento krok vyhodnocen jako neprovedeny. Pokud student
definici vyhledal a stravil nad ni dostate¢né dlouhy cas, byl tento krok vyhodnocen
jako splnény. Tretim krokem SPA bylo vyhledani definice cilového pojmu, s jejiz
pomoci se méli studenti ujistit, jestli 1ze pozadované ekvivalence dosahnout.
Poslednim krokem analyzy byl vybér nejvhodnéjsiho cilového terminu. Uspé§nost
tohoto kroku byla vyhodnocovana nasledovné: v pripadé, Ze student zvolil
spravny cilovy ekvivalent, ziskal plny pocet bod@ - 100 % (1 bod), pokud student
zvolil ¢astecné vhodny ekvivalent, ziskal 50 % (0,5 bodu), a jestlize student zvolil
nevhodny ekvivalent, bylo mu udéleno o % (o bod). V dalsi ¢asti jsou uvedeny

zadané terminy spolecné s jejich definicemi.
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4.5 Vyzkumny material (terminy)

Po zvazeni vSech problémi spojenych s terminologickou ekvivalenci, jak jsou
popsany ve druhé kapitole, bylo vybrano celkem osm termind. Tento pocet byl
zvolen predevsim proto, aby bylo zaruceno, Ze se jejich obtiznost bude pohybovat
po celé skale, tedy aby alespori nékolik terminti vyzadovalo komplexni vyuZiti
postupti SPA. Pilotni vyzkum predchazejici ostrému testovani naznacil, Ze reSerse
nékterych terminti by mohla byt prili§ jednoduchd. Na zakladé tohoto testovani
byly proto nékteré terminy z ptivodniho vzorku vylouceny a nahrazeny jinymi,
popt. doslo ke zméné sméru jejich prekladu, aby bylo docileno vyssi obtiznosti.
Vzhledem k malému vzorku studentd, ktefi byli podrobeni pilotnimu testovani,
vSak nebylo zcela moZné objektivné posoudit, které terminy budou pro studenty
obtizné, a které naopak jednoduché. Otestovana proto jesté byla dostupnost
zdroji vztahujicich se kjednotlivym termintim. Cilem tohoto opatieni bylo
zajistit, aby studenti pfi zadani terminu do vyhledavact okamZité neziskali
prekladovy slovnik obsahujici jeho ekvivalent. VSechny tyto pripravné kroky mély
zarucit, Ze obtiznost jednotlivych termint bude v konec¢né fazi reflektovat i vyuziti
postupll SPA, a Ze se u nich urcitym zptisobem také projevi rozdily mezi studenty
BSP a MSP. V potaz byla brana rovnéz soucasna tendence technickych obort
prebirat cizi slova. PfestoZe byly internacionalizmy z vyzkumu béhem pilotniho
testovani vyrazeny, studenti byli i tak preventivné pozadani, aby je nepouZivali.
Jejich uziti by totiZ nemohlo pro vyzkum poskytnout Zadna relevantni data.

Vybrany byly nasledujici terminy:

Smér EN — CS

) Purple fringing - fialové kontury (chromaticka aberace)

Jedna se o jeden z typt optické vady, ktera se projevuje fialovym ¢i cervenorudym
ohrani¢enim kontur na kontrastnich hranach fotografie (Tao, 2014). Tato vada
byva nejcastéji pripisovana chromatické aberaci/barevné vadé (v anglictiné
,Chromatic aberration“ ¢i ,colour fringing“), pii které dochazi k rozdilnému

indexu lomu raznych vlnovych délek svétla (Tao, 2014).
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Very

(2) Bracketing - stupriovana expozice/expozi¢ni véjir

Jedna se o funkci, kterd fotoaparatu umoznuje poridit sérii snimk@ s réznymi
expozi¢nimi hodnotami (Megapixel, 2019). Jedna se o metodu, kterd se pouziva
pii fotografovani statickych objektt(i, kde dana fotografovana scéna klade vysoké
naroky na dynamicky rozsah fotoaparatd, tj. pii scénach s velkym rozdilem mezi

stinem a oblasti s vysokym jasem (Krpelik, 2010).

(3) Circle of confusion - rozptylovy krouzek

Podle Pihana (2011) ,,ze zdkont optiky plyne, Ze kazdy objektiv 1ze v jednu chvili
zaostrit jen na jednu konkrétni vzdalenost. Sebemensi odchylka od této zaostiené
vzdélenosti zplisobi, Ze obraz na senzoru bude jiz rozostfen“. Timto zptisobem
promita optickad soustava na stinitko bod nachazejici se mimo rovinu zaostteni
(Krejci, 2015). Rozostieni obrazu tedy zobrazi svételny bod na senzoru jako kruh,
ktery je oznacovan jako tzv. rozptylovy krouzek (Pihan, 2011). ,Teoreticky je
rozptylovy krouzek kulaty, u redlnych optickych soustav se ale setkavame spise s

v

rtizné nedokonalymi, krouzku se bliZicimi tvary“ (Krejci, 2015).

(4)  Ambient light - okolni/dostupné svétlo

Za dostupné ¢i okolni svétlo se ve fotografii povazuje takovy zdroj svétla, ktery se
jiZz v dané scéné predem vyskytuje, neni tedy explicitné dodavan fotografem za
ucelem porizeni fotografie ¢i videa (Prakel, 2010, str. 36). Termin tedy zahrnuje
prirozené zdroje svétla (napt. slunce, mésic, hvézdy, ohern, blesky atp.) i umélé

(jakékoliv zdroje svétla vyzadujici elektrické napajeni) (Prékel, 2010, str. 36).

Smér CS — EN

(5) Average metering - pomérové méreni

Jedna se o typ méfeni expozice, ktery lze pri fotografovani vyuZit pii vétSiné
svételnych podminek (Megapixel, 2019). ,Zpravidla nastavuje takové hodnoty
expozice, aby snimek neobsahoval preexponované oblasti“ (Megapixel, 2019).
Pojmenovani tohoto zplisobu méreni expozice zalezi na konkrétnim vyrobci
fotoaparatu. Pomérové méreni se také proto oznacuje jako celoplo$né, zénové,

maticové apod. (anglicky multi-zone, matrix, evaluative atp.) (Megapixel, 2019).
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(6) Blowout - prepal

Terminem prepal rozumime stav, kdy na urcitou ¢ast senzoru dopadé tak silné
svétlo, Ze jednotlivé pixely v dané oblasti dosdhnou maximéalni hladiny signalu,
které jsou schopny pojmout (Pihan, 2011). Kviili tomu tyto pixely omezuji svoji

kresbu, a dochézi ke ztraté dat v oblastech s vysokym jasem (Pihan, 2011).

() Barrel distortion - soudkovitost

Soudkovitost, nebo také soudkovité zkresleni, je opticka vada — konkrétné
deformace perspektivy, kterd se na obraze projevuje vyboulenim obrazu a
zaoblenim linii, jeZ jsou ve skute¢nosti rovné (Mansurov, 2019). Nejcastéji se
projevuje u Sirokothlych objektivii, protoze jejich zorné pole je mnohem $irs$i, nez
je velikost senzoru fotoaparatu, jenzZ musi nasledné takovyto obraz do snimku

“vmécknout” (Mansurov, 2019).

)] Fast lens - svételny objektiv

Dolejsi (2014) uvadi, ze ,objektiv lze oznaclit za svételny tehdy, kdyz dokaze
pojmout relativné dost svétla v poméru ke své ohniskové vzdalenosti. Cim vic
svétla objektiv pojme a propusti dal na snimac, tim je svételnéjsi. V praxi
vSeobecné plati, Ze za svételné objektivy se povazuji takové, které maji svételnost

niz8i nez zhruba f/2.8“ 9.

Motivaci pro vybér termint zoblasti fotografie bylo predevsim mé
nékolikaleté plisobeni coby profesionalniho fotografa, coz mi umoziuje kriticky
vhled do problematiky terminologie této oblasti. Pro kritické a objektivni
posouzeni relevance elektronickych zdrojd, slovnik® i samotnych vysledki SPA je
nezbytné, aby se vyhodnocovatel v dané problematice orientoval a plné chépal
vyznam zvolenych terminti. V opacném piipadé by bylo nutné, aby analyzu
provadél odbornik dané védni oblasti. Ten by sice byl plné schopny posoudit
vhodnost navrzenych cilovych ekvivalenti, ne vsak jiz celkovy proces SPA.

Soucasna znalost daného oboru a SPA je v tomto ohledu velmi dtlezita.

9 Tato ¢isla se pocitaji na zakladé poméru ohniskové vzdéalenosti a priméru predniho ¢lenu
objektivu. Vysledna hodnota slouzi k uréeni mnozstvi svétla, které je objektiv schopny pojmout
(Johnson, 2017, str. 14)

51



5 Celkové vysledky experimentu

Celkova uspésnost terminologické reSerSe obou skupin studentt byla priblizné

73 %. Po jejich srovnani se ukazalo, Ze studenti MSP byli oproti studentiim BSP

v terminologické redersi o cca. 8 % Uspésnéjsi (studenti BSP 69 % a studenti MSP

77 %). Tabulka niZe shrnuje data ziskana z rozdanych zadani a dotaznikd.

. ) skore za . zkuSenostni s}«’)re , | technicky
¢ skupina , Uspésnost . /zkuSenostni .
terminy kvocient . kvocient
kvocient
24 BSP 8 100 % 2 4 1
28 MSP 7,5 94 % 4 1,9 2,5
13 MSP 7,5 94 % 4,5 1,7 L5
5 MSP 7,5 94 % 9 0,8 3
29 MSP 7,5 94 % 11,5 0,7 2,5
15 BSP 7 88 % 1 7 1
19 BSP 7 88 % 2,5 2,8 15
27 MSP 6,5 81 % 2 3,3 0
30 MSP 6,5 81 % 3 2,2 1
6 BSP 6,5 81 % 4,5 1,4 2,5
10 BSP 6,5 81 % 8 0,8 5
17 BSP 6,5 81 % 8,5 0,8 2,5
2 MSP 6 75 % 6 1 4
8 MSP 6 75 % 6 1 1
MSP 6 75 % 8 0,8 3
18 BSP 6 75 % 10 0,6 3
26 MSP 5,5 69 % 3 1,8 0
21 BSP 5,5 69 % 4,5 1,2 1,5
7 BSP 5,5 69 % 6 0,9 3
4 MSP 5,5 69 % 7,5 0,7 2,5
12 MSP 5 63 % 3 1,7 1
25 BSP 5 63 % 3,5 1,4 2,5
23 BSP 5 63 % 4,5 1,1 2,5
3 MSP 5 63 % 6 0,8 1
16 BSP 4,5 56 % 2 2,3 1
11 BSP 4,5 56 % 3 1,5 1
22 BSP 4,5 56 % 5 0,9 1
9 MSP 4,5 56 % 5,5 0,8 2,5
20 BSP 4 50 % 3 1,3 o
14 BSP 3 38 % 3 1 1,5
primér 5,6 73 % 4,7 2,8 1,7

Tabulka 1: Celkové visledky experimentu
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Ackoliv byl rozdil v aspésnosti mezi studenty BSP a MSP nepatrny,

potvrdilo se, Ze studenti MSP jsou schopni provadét terminologickou resersi

/.

s vétsi tspésnosti. Nicméné znac¢nou roli v tomto mirném rozdilu hrala obtiZnost

termind, nebot jak analyza zaznami obrazovky odhalila, ne vSechny vyZadovaly

dtikladnou terminologickou reSersi za pouZziti postuptt SPA (nékterym studentlim

se napf. rychle podarilo nalézt prekladové slovniky). Z niZze uvedené tabulky lze

vycist, které terminy byly pro studenty obtiznéjsi, a které naopak jednodussi.

om. svét. . urple amb. rozp.
nrl)éf‘eni soudk obj. prepal I;rirf)g. brack. light krouipek
MSP | 100% | 100% | 100% | 100% | 100% | 50 % 100 % 100 %
MSP | 100% | 100% | 100 % | 100 % | 100% | 50 % 100 % 100 %
MSP | 100 % | 100 % | 100 % 0% |100% | 100% 100 % 100 %
MSP | 100% | 100% | 100% | 50% | 100% | 100 % 100 % 100 %
MSP | 100 % 0% |100% | 50% | 100% | 100 % 50 % 100 %
MSP | 100% | 100% | 100% | 50 % | 100 % 0% 100 % 100 %
MSP | 100% | 100% | 0% 50% | 100 % | 100 % 100 % 100 %
MSP | 100% | 100% [ 100% | 0% | 100% | 100 % 0% 100 %
MSP | 100% | 100% | 0% 50% | 100% | 100 % 50 % 100 %
MSP | 100% | 100% | 0% 100% [100% | 50 % 100 % 0%
MSP 0 % 100 % | 100 % | 100 % 0% 50 % 100 % 100 %
MSP | 100% | 100% | 0% 50% | 50% | 100 % 0% 100 %
MSP | 0% 100% | 100% | 0% | 100% | 100 % 0 % 100 %
MSP | 100% | 100% | 100% | 50 % | 100 % 0 % 0 % 0%
- [569%TTe5 9% 71% [ sa% 8006 71% | 640 [T860TT
BSP | 100 % | 100% | 100% | 100% | 100 % | 100 % 100 % 100 %
BSP | 100 % | 100% | 100% | 50% | 100% | 100 % 50 % 100 %
BSP | 100% | 100 % | 100% | 50 % | 100 % | 100 % 50 % 100 %
BSP | 100% | 50 % 0% | 100% | 100% | 100 % 100 % 100 %
BSP | 100 % | 100% | 100% | 50% | 100% | 100 % 0 % 100 %
BSP | 100% | 100% | 100% | 50% | 100% | 100 % 0% 100 %
BSP 0 % 100 % | 100 % | 100 % | 100 % | 100 % 0 % 100 %
BSP | 100% | 100% | 0% 100 % | 100 % 0% 50 % 100 %
BSP | 100% | 100% | 100% | 50 % | 100 % 0 % 0 % 100 %
BSP | 100% | 100% | 0% 50% | 50% 50 % 50 % 100 %
BSP | 100% | 100% | 0% 50 % | 100 % 0% 50 % 100 %
BSP | 100% | 100% | 0% 0% 50 % 0% 100 % 100 %
BSP 0 % 0 % 0 % 50 9% | 100 % | 100 % 100 % 100 %
BSP | 100% | 100% | 0% 0% 0% 100 % 50 % 100 %
BSP | 100 % 0% |100% | 100% | 100 % 0 % 0 % 0 %
BSP | 100 % 0% 0 % 50 % 0% 0% 50 % 100 %
| 50% [ 81% [ s0% [HEOGNN04%

Tabulka 2: Uspésnost reserse podle jednotlivijch terminii
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VY7 . %

Jako nejjednodussi se jevily terminy ,pomérové méreni, ,purple
fringing®, ,rozptylovy krouzek® a ,soudkovitost“ - studenti u nich chybovali jen
v minimalnim poctu pripada. VEtSi mnozstvi chyb pak bylo pozorovano u termint
sbracketing“ a ,prepal“. Nejobtiznéjsi terminy, u nichz lze rovnéz pozorovat
nejvétsi rozdil mezi studenty MSP a studenty BSP, byly ,svételny objektiv‘ a
»ambient light, kde se rozdil v GspéSnosti terminologické reserse vySplhal aZ na
21 %.

Z vyzkumu rovnéz vyplynulo, Ze studenti s vétSimi zkuSenostmi mohou
mit lepsi vysledky oproti méné zkuSenym studentiim. Ackoliv tento trend neni
vyznamny, lze na jeho zékladé tvrdit, Ze celkové prekladatelské zkusenosti mohou

ve vykonu terminologické reserse hrat pozitivni roli.

12

10

¥,

ZKUSENOSTNI KVOCIENT
o

o
35 % 45 % 55 % 65 % 75 % 85 % 95 %

USPESNOST TERMINOLOGICKE RESERSE

Graf 1: Uspésnost reserse v poméru ke zkusenostem studentti

S Gspésnosti terminologické reSerse a zkuSenostnim kvocientem primo
souvisi také pomér skdre/zkusenostni kvocient, ktery byl zminén v rdmci tabulky
¢. 1. Jedna se o explicitni pomér dosazeného skore a deklarovanych zkuSenosti.
Tento ukazatel by mél byt v idealnim piipadé co nejméné variabilni a drzet se

v blizkosti hodnoty 1, kterd udava, Ze student dosahl takové Gspésnosti, ktera
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odpovida jeho zkuSenostem. Odchylka od tohoto ¢isla smérem doli znaci, Ze
student dosahl nepomérné horsi Gspésnosti, zatimco odchylka smérem nahoru
znamena, Ze student dosahl nepomérné vyssi ispésnosti.

K extrémnim nepomériim mezi aspéSnosti a zkuSenostmi studentl
dochézelo spiSe ve druhém pripadé (odchylka smérem nahoru), a to predevs$im u
studenti BSP, kde ve dvou pripadech studenti ziskali hodnoty 7 a 4. V pripadé
studentii MSP se objevily maximalni hodnoty 3,3 a 2,2. Po vyrazeni téchto
extrémi a zprimeérovani vSech hodnot se ukazalo, Ze pomér Uspésnosti ke
zkusenostem studenti BSP byl lehce vyssi (1,3) nez u studentlt MSP (1,1), u
kterych tspésnost vice odpovidala jejich zkuSenostem.

Dalsi graf zn4dzornuje souvislost mezi technickymi zkusenostmi studentt
a jejich mirou tspésnosti. Z grafu lze vycist mirny trend, ktery znaci, ze zajem o
oblast techniky a zkuSenosti s prekladem technickych textd mohou pfti

terminologické resersi vést k lepsim vysledkiim.

TECHNICKY KVOCIENT
w

o
35 % 45 % 55 % 65 % 75 % 85 % 95 %

USPESNOST TERMINOLOGICKE RESERSE

Graf 2: Uspésnost reserse v pomeéru k technickym zkusSenostem studentt

PrestoZe vysledky naznacuji, Ze dosavadni prekladatelské zkuSenosti ¢i
zajem o oblast techniky a zkuSenosti s prekladem technickych textd mohou hrat
pri provadéni terminologické reSerse urcitou roli, jedna se pouze o okrajové

ukazatele. Kli¢ovou roli v jejim plnéni budou naopak hrat schopnosti definované
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v ramci subkompetenci skupin EMT a PACTE. Tyto subkompetence a schopnosti
prekladatele byly shrnuty v kapitole 1.1.3.

V dal8i c¢asti jsou analyzovany videozaznamy obrazovky. Cilem této
analyzy bylo prozkoumat, jestli byli studenti schopni zjistit, co dany ukol po
informacni a zdrojové strance vyzadoval, zda ovladaji potfebné znalosti a strategie
nezbytné pro dokumentarni a terminologickou resersi, jestli vzhledem k danému
tkolu dokézali vyhledavat a zpracovavat informace, a predevsim, zda byli schopni
posoudit vérohodnost a relevanci dokumentt a dalSich dostupnych zdroji na

internetu.

5.1 Analyza videozaznamti obrazovky

Studenttim trvalo splnit zadany Gkol v priméru 30 minut. Nicméné studenti MSP,
na rozdil od student BSP, vénovali tikolu vyrazné delsi dobu. Zatimco studenti
BSP kol tesili priblizné 23 minut, studenti MSP mu vénovali v priiméru o 15

minut vice. Zdznamy studentskych reSersi jsou dostupné na priloZzeném DVD™.

¢. skupina | ¢as | Gspésnost

10 BSP 10 81 % ¢. skupina | cas | UspéSnost

18 BSP 20 75 % 5 MSP 30

17 BSP 20 81 % 1 MSP 30

21 BSP 20 69 % 29 MSP 30

22 BSP 21 56 % 4 MSP 30 69 %

20 BSP 21 50 % 8 MSP 33 75 %

7 BSP 21 69 % 3 MSP 34 63 %

6 BSP 21 81 % 2 MSP 35 75 %

25 BSP 22 63 % 28 MSP 36

23 BSP 22 63 % 9 MSP 36

19 BSP 22 13 MSP 40

14 BSP 23 30 MSP 40 81 %

24 BSP 25 12 MSP 46 63 %

15 BSP 30 27 MSP 47 81 %

16 BSP 33 56 % 26 MSP 48 69 %

11 BSP 35 56 % pramér 37 77 %
pramér 23 69 %

Tabulka 3: Casy dokoncent reserse

'° DVD obsahuje zaznamy vSech studentti BSP, protoZe byly porizeny hromadné ve Skolni uc¢ebné.
DVD obsahuje pouze zdznamy téch studentlt MSP, ktefi nevyjadrili nesouhlas, protoZze byly
porizeny na osobnich laptopech a mohly by obsahovat zaznamenané osobni udaje.
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NiZe uvedeny graf zndzornuje, zda doba stravena nad terminologickou
reSer$si né€jakym zplisobem souvisi s jeji Uspésnosti. Z grafu vyplynul trend
poukazujici na fakt, ze studenti, ktefi resersi vénuji delsi ¢as, mohou byt mirné
Uspésnéjsi. Tento trend je nicméné velmi mirny, tudiz se nezda, Ze by rychlost
vyhotoveni reSerse méla zasadni vliv na jeji aspéch. Dalsi ¢ast analyzy se jiz bude
soustredit na postupy SPA, které Gzce souvisi s instrumentalni subkompetenci

(PACTE), tematickou subkompetenci a subkompetenci vyhledavani informaci

(EMT) (viz kapitola 1.1.3).

100 %

90 %

80 %

70 %

USPESNOST

60 %

50 %

40 %

30 %
9 12 15 18 21 24 27 30 33 36 39 42 45 48
CELKOVA DOBA RESERSE (V MINUTACH)

Graf 3: Vztah mezi tispésnosti a dobou reserse
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5.1.1 Vysledky terminologické reSerse vSech studenti

Celkova analyza zaznaml obrazovky ukazala, Ze studenti béhem reserse pouzivali
relevantni zdroje v 66 % pripadt. K nevhodnym ¢i mélo relevantnim zdrojim se
studenti dopatrali ve 23 % ptipadt av 11 % pripadd studenti zadné zdroje
nekonzultovali. Kvalitni vykladové (popt. prekladové) slovniky studenti
konzultovali ze 44 %. Ve 14 % ptipadd byly zvoleny ned@véryhodné ¢i prilis
obecné prekladové slovniky nabizejici nepresné terminologické ekvivalenty. Ve
42 % pripadi pak studenti Zadné slovniky nevyuzili.

Analyza zaznamt dale odhalila, Ze studenti vyhledali zdrojovou definici
pojmu témér v 53 % pripadd. Ve zbylém procentu pripada takto studenti nicméné
neucinili.

Nejvétsi nedostatky byly zjistény v pripadé vyhledani cilové definice
pojmu. Tento krok studenti provedli pouze ve 33 % pripadd. Z 65 % vsak studenti
k tomuto kroku vibec nepfistoupili. Zbylda 2 % zde odkazuji k pripadu, kdy
studenti misto terminu pouZili opis, tzn. termin prelozili na zakladé zdrojové
definice pojmu, ¢imz se vyhledani cilové definice pojmu vyhnuli.

Navrzené cilové terminy byly ze 75 % zvoleny spravné, ze 22 % Spatné a
zbyla 3 % zahrnuji vyse zminény opis, jina kompenzacni reSeni, a také ptipady, u

nichz nebylo mozno posoudit, jakym zptisobem se studenti k terminu dopracovali.

CELKOVE VYSLEDKY SPA

90 % %

80 % 75470

70 % 65.8 % 65'4 %

60 % 52.5 % o

50 % 44.6 % 417 % 47.570

40 % 32.5 %

30 % 23.3 % 21.7 %

20 % 10.8 % 13.8 %

10 % 0.0 % 2.1 % 2.9 %

0%
Konzultovali PouZivali Vyhledali definici Vyhledali definici ~ Zvolili spravny
relevantni zdroje? relevantni zdrojového cilového pojmu? termin?

slovniky? pojmu?

ANO ENE | N/D

Graf 4: Vysledky SPA vsech studentt
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5.1.2 Vysledky terminologické reserse studentti BSP a MSP

Na zékladeé grafti ¢. 5 a 6 na dalsi strané Ize vyvodit, Ze ve vSech jednotlivych
ve vice pripadech snazili vyhledat vétsi mnozstvi zdroj vztahujici se k danému
terminu. Studenti BSP byli v tomto prvnim kroku SPA o cca. 10 % méné tspésni,
jelikoZ se na rozdil od studentit MSP spokojili s prvnim zdrojem, na ktery narazili.
Tento postup byl do zna¢né miry nevhodny predev§im u termint vyzadujici
dtikladnéjsi terminologickou resersi (napi. ambient light). Totozny problém bylo
mozno vypozorovat i v piipadé vybéru slovnikti. Ackoliv se studentiim BSP
podarilo zvolit spravny cilovy ekvivalent, ¢asto k nému dospéli skrze nevhodné
zdroje jako slovnik Lingea, Google Translate, Seznam slovnik atd. O navrzeni
cilového terminu se studenti BSP v nékterych ptripadech také pokouseli tim
zplisobem, Ze prelozili jednotlivd slova, z nichZ se termin skladal. S timto
pristupem vs$ak casto chybovali u terminu ,svételny objektiv (,fast lens®), kdy
¢asto navrhovanymi terminy byly napt. ,luminous lens®, ,light lens“ ¢i ,rapid
lens“ (tento nevhodny ekvivalent nabizel Slovnik.sk). U studenti MSP tyto
praktiky zaznamendny nebyly. Studenti MSP rovnéz vyuzivali kvalitnéjsi
vykladové slovniky, které pochazely z divéryhodnéjSich zdroji (napt. z foto-
manuallt ¢i navodd k softwaru na dpravu fotek). Nezridka si také terminy
ovérovali ve vice glosarich, a to v obou jazycich.

Dalsi krok SPA (ziskani zdrojové definice) provedlo u obou skupin
priblizné 50 % studentt. U studenttt MSP byl tento krok proveden castéji (o 7 %).

Nejvétsi rozdil 1ze poté pozorovat v pripadé vyhledani cilové definice
pojmu. Provedeni tohoto kroku SPA bylo u studentt MSP o 18 % castéjsi nez u
studentt BSP.

V pripadé posledniho kroku SPA 1ze z grafti vycist, Ze studenti MSP byli ve
uveden rozdil 7 %. K tomuto navySeni doslo ze dvou déivodt - studenti BSP ve
vétsi mife pouZivali opis ¢i jind kompenzacni reSeni, a také se u nich vyskytlo

nekolik pripad®, kdy k terminu dospéli nevysvétlitelnym zptisobem (ackoliv
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uvedli spravny termin, na zdznamu se neobjevil zadny zdroj, ktery by obsahoval

definice, pripadné cilové ekvivalenty ¢i jiné informace o terminu).

VYSLEDKY SPA STUDENTU BSP

90 %
80 % 73.4 %
’ - 69.5 %

70 % 60.9 %
60 % 49.2% 50.8%

0 40 L
50 % 414 % 40.6 %
40 % 27.3 % 25.8 %
30 % 24.2 %

18.0 %

20 % 11.7 %

% 0 4.7%
10 % 0.0 % 2.3%

0%
Konzultovali Pouzivali Vyhledali definici Vyhledali definici ~ Zvolili spravny
relevantni zdroje? relevantni zdrojového cilového pojmu? termin?
slovniky? pojmu?
ANO EINE ' N/D
Graf 5: SPA studenttt BSP
VYSLEDKY SPA STUDENTU MSP
90 % 82.1%
80% 71.4%
70 % 0
60 % 56.3 % 503%
48.2 % ]

50 % 42.9 % 43.8 % 42.0%
40 %

o 18.8 %
30 00 17.0 %
20 % 9.8% | 8.9%
10 % ,_l 0.0% 1.8 % ’(_‘ 0.9 %

0 %
Konzultovali Pouzivali Vyhledali definici Vyhledali definici  Zvolili spravny
relevantni zdroje? relevantni zdrojového cilového pojmu? termin?
slovniky? pojmu?

ANO ENE  N/D

Graf 6: SPA studentii MSP

5.1.3 ResSerse terminu ,,pomérové méreni“

Jak jiz bylo zminéno, obtiZnost zadanych termindi byla rozdilna. Studenti proto
v nékterych pripadech nemuseli béhem terminologické reserse aplikovat vSechny
kroky SPA, jelikoZ se jim rychle podaftilo najit prekladové slovniky ¢i jiné zdroje,
které nabizely primé ekvivalenty zadanych terminti. Na prvni pohled se mize
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zdat, Ze analyza termind s vysokou mirou uspéSnosti reserSe a minimalnim
rozdilem v GispéSnosti mezi studenty BSP a MSP nemtize vést k Zadnym zasadnim
zavértm. I u téchto termint vSak 1ze mezi obéma skupinami student® pozorovat
podstatné rozdily v zastoupeni provedenych krokdi SPA. Tyto rozdily mohou
nésledné hrat zasadni roli béhem reserse obtiznéjsich termind.

Prikladem terminu, u néhoZ byla zaznamenana nejvétsi ispésnost reserse

s minimalnim rozdilem mezi studenty BSP a MSP, je ,pomérové méreni“.

POMEROVE MERENT{ (BSP)

0%
90%0 81.3 % 75.0 0% 75.0 %
80%
70%  62.5%
0
60% 56.3 %
50% 43.8 %
40%
25.0 % 25.0 %
30% 18.8 %
0 12.5 % 0
20% . 0/12.5 Yo 6.3 %
0 3%
10% 0.0 % 0.0 %
0%
Konzultovali Pouzivali Vyhledali definici Vyhledali definici ~ Zvolili spravny
relevantni zdroje? relevantni zdrojového cilového pojmu? termin?
slovniky? pojmu?
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Graf 7: SPA terminu ,pomérové meéreni“ studentit BSP

POMEROVE MERENT (MSP)
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slovniky? pojmu?
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Graf 8: SPA terminu ,,pomérové méreni“ studentit MSP
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I kdyz byli studenti v pripadé tohoto terminu témeéf stejné UspéSni
(predevsim diky snadné dostupnosti celé rady prekladovych a vykladovych
slovnikit), je evidentni, Ze studenti MSP pri reSersi konzultovali vétsi mnoZstvi
relevantnich zdroj(, a snazili se ve vétsi mire vyhledavat definice. Nejvétsi rozdil
lze poté pozorovat u predposledniho kroku SPA (vyhledani definice cilového
pojmu a ujisténi se, Ze pozadované ekvivalence lze dosahnout), ktery studenti BSP
provedli pouze ve 25 % pripadd, zatimco studenti MSP jej vykonali v 64 %
pripadd. Lze tedy ftici, Ze zatimco studenti BSP se spiSe spoléhaji na slovniky,
studenti MSP se snaZi proniknout hloubé&ji do problematiky daného terminu.
Nespoléhaji se pouze na slovniky, ale snazi se také ve vétSi mifre ziskat definice
zdrojovych i cilovych pojmi. Tato fakta se nepochybné musi promitnout do
vysledkt analyzy slozitéjSich terminologickych jednotek, u nichZz je vyuziti

postupli SPA nezbytné.

5.1.4 Reserse terminu ,,svételny objektiv*

Jednim z nejnaro¢négjSich terminG na SPA byl termin ,svételny objektiv® (viz
tabulka ¢. 2). Tento termin bylo moZné spravné prelozit témér vyhradné na
zakladé kvalitné provedené reSerse a SPA. Pro neznalé ¢tenare mtze byt anglicky
termin ,fast lens“ zavadéjici. Na prvni pohled totiz zdanlivé odkazuje k jiné
vlastnosti objektivu, konkrétné k rychlosti ostfeni. Podobnym zptisobem muze
zplsobit potiZe i zastieSujici termin ,lens speed”, ktery v anglickém systému
fotografické terminologie znaci, jaké maximalni mnozstvi svétla je objektiv
schopen pojmout.

Zdrojovy termin ,svételny objektiv‘ byl v cestiné obsazen pouze ve
vykladovych slovnicich (vesmés kvalitnich), a jediny prekladovy slovnik, ktery
tento termin obsahoval, navrhoval kromé spravné varianty ,fast lens“ také
preklad zcela se nehodici - ,rapid lens“. Tento prekladovy slovnik vyuzivali
vyhradné studenti BSP, ktefi velmi cCasto vybirali pravé nevhodnou variantu
yrapid lens“, aniz by si ovérili, jestli se vyraz pouzivd a vjakém kontextu se
vyskytuje. Studenti BSP u terminu ,,svételny objektiv® chybovali ve 31 % pripadi,

zatimco u studentd MSP bylo toto cislo pouhych 7 %. Studenti MSP rovnéz
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vyhledévali ve vétsi mife relevantni zdroje (79 %). U studentdi BSP bylo pouZiti
relevantnich zdroji zaznamenano u 56 % a ve 13 % pripadd studenti Zadné zdroje
nevyhledali. Tendence studentti dGvérovat prvnimu zdroji ¢i slovniku, v némz se
termin vyskytuje, zde proto jednoznacné méla za nasledek horsi GspéSnost
reSerse. Ackoliv obé skupiny studentti ziskaly zdrojovou definici pojmu ve vice nez
50 % pripadd, studenti MSP byli o 27 % Gspésnéjsi (71 % oproti 44 %).

Jak se ukazuje, neni dtilezité zdroje pouze najit, ale také védét, jak je vyuzit.
Zacind se zde proto projevovat dilezitost jednotlivych slozek instrumentalni
subkompetence (PACTE) a subkompetence vyhledavani informaci (EMT). V ramci
téchto subkompetenci hraji pfi terminologické reSer$i a SPA zdsadni roli
proceduralni znalosti tykajici se pouzivani dokumentéarnich zdroji a informaci.
Ditlezita je predev$im schopnost efektivné vyuzivat vyhledavace, prekladatelské
nastroje, a zpracovavat relevantni informace (napt. paralelni texty, slovniky atd.).
Nepostradatelna je také schopnost prekladatele kriticky posoudit spolehlivost a

relevanci ziskanych zdrojii. Analyzu tohoto terminu lze tedy uzavtit tim, Ze na

rozdil od studenti BSP zde studenti MSP tyto zkuSenosti aplikovali s vétsi

uspésnosti.
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Graf 9: SPA terminu , svételny objektiv“ studentii BSP
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SVETELNY OBJEKTIV (MSP)

78.6 %
80 % 71.4 %
0 %
707 57.1% 57.1%
60 % ’
50.0 % ]
50 % 42.9 % 42.9% 42.9%
40 % 28.6 %
30 % 21.4 %
20 %
7.1 %
0
10 % 0.0 % ,_l 0.0 % 0.0 % 0.0 %
0%
Konzultovali Pouzivali Vyhledali definici Vyhledali definici ~ Zvolili spravny
relevantni zdroje? relevantni zdrojového cilového pojmu? termin?
slovniky? pojmu?

ANO EINE ' N/D

Graf 10: SPA terminu ,,svételny objektiv* studenttt MSP

5.1.5 ReserSe terminu ,ambient light“

Jak bylo zjisténo, nejobtiznéjsim terminem ve vyzkumu byl vyraz ,ambient light“.
Studenti BSP u né&j v 88 % pripadli konzultovali nevhodné zdroje. Znacnou ¢ast
téchto zdrojii utvarela Wikipedie, kterad pro tento termin nabizela rozcestnik se
tremi vysledky, z nichZ pouze jeden se tykal zadaného terminu. Spravnou volbou
byla mozZnost ,available light in an environment“, ktera nabizela definici i
alternativni termin ,available light“. Studenti BSP vsak v celych 88 % pripadi
vybirali druhou moZnost ,low-key lighting, a photographic technique using a
single key light“, ktera odkazovala ke zcela jinému fotografickému pojmu. Tento
vybér ucinili nejspis kviili tomu, Ze popis obsahoval slovo ,,photographic®. Prvni
moznost na rozcestniku nerozklikl zadny ze studentt BSP. Studenti MSP naproti
tomu vyhledévali o 30 % vét$i mnoZstvi relevantnich zdroji. Rada studentti MSP
se nicméné dopracovala k nevhodnym zdrojim z jiné védni oblasti, predevsim
vypocetni techniky. Zde se studenti MSP casto setkavali s terminem ,ambient
lighting“, ktery opé€t zastupuje jiny pojem, neZ zadany termin ,ambient light®.
Studenti BSP také ve vice neZ 50 % pripadt zvolili nevhodny prekladovy slovnik,
ktery pro zadany termin uvadél nepresny ekvivalent ,rozptylené okolni svétlo“.

Zatimco okolni svétlo mize zahrnovat napt. slunec¢ni svétlo v jakékoliv formé,
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rozptylené slune¢ni svétlo na zemi dopada pouze v pripadé, Ze je zataZzena obloha,
poptipadé prostupuje neprithledné sklo atp.

U studenttt MSP byla rovnéZz pozorovana vétsi snaha ziskat zdrojovou
definici pojmu (43 %) a cilovou definici pojmu (36 %). Naproti tomu studenti
BSP ziskali definici zdrojového pojmu pouze v 19 % ptipadd a vyhledani cilové
definice pojmu v této skupiné neprovedl nikdo. Rada studentii BSP se vzhledem
k problémtim se zdroji uchylila k doslovnému prekladu a ke spravnému cilovému

terminu ,,okolni svétlo“ se jim podarilo dospét s pomoci slovniku Lingea.
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Graf 11: SPA terminu ,ambient light“ studentit BSP
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Graf 12: SPA terminu ,ambient light“ studentii MSP
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5.1.6 Reserse terminu ,,purple fringing“

Termin ,purple fringing“ studenttim celkové neptisobil nijak zavazné problémy.
Obé skupiny dosahly vysoké miry aspésnosti. Studenti MSP byli v terminologické
reSersi nepatrné uspésnéjsi, jelikoz studenti BSP mirné chybovali ve vybéru
referencnich zdrojt. Vétsi rozdily 1ze nicméné opét pozorovat v pripadé vyhledani

definice zdrojového a cilového pojmu.
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Graf 13: SPA terminu ,purple fringing“ studentit BSP
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Graf 14: SPA terminu ,purple fringing“ studentii MSP
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Zatimco studenti BSP ziskali definici zdrojového pojmu v 56 % pripadd,
studenti MSP tak ucinili v 71 % ptipadd. Podobné je tomu tak u vyhledani definice
cilového pojmu. Studenti BSP tento krok provedli ve 44 % pripadd, kdezto u

V7

student MSP bylo toto c¢islo opét vyssi, a to 64 %.

5.1.7 Reserse terminu , bracketing“

Obé skupiny student béhem reSerse terminu ,bracketing” vyhledaly priblizné
stejné mnozZstvi relevantnich zdrojt a kvalitnich vykladovych slovnikd, pricemz
studenti BSP byli v tomto ohledu mirné Gspésnéjsi. Studenti BSP také ve vice
ptipadech ziskali zdrojovou definici pojmu (18 % rozdil), avSak nedostatky u nich
byly zjistény v pripadé ziskani cilové definice pojmu, kterou oproti studentim

vV

MSP vyhledali v niz8im mnozstvi pripadt (opét 18 % rozdil).

Uspéénost studenttt BSP byla v kone¢ném diisledku o 23 % niZéi nez
uspésnost studenttt MSP. Tento rozdil 1ze pripsat nedostatecnému porozuméni
zdrojovému pojmu, coZ se projevilo predevsim v pripadech, kdy studenti
pristoupili k opisu - 19 % pripadii u studentt BSP a 14 % u studentt MSP. Jedna
se také o jediny termin, pfi némz studenti k této kompenzacni metodé pristoupili.
V ostatnich ptipadech k chybnému pirevodu dochézelo zejména kvili ¢astému
vynechani zasadniho kroku SPA - vyhledani definice cilového pojmu. V dasledku
toho studenti termin casto zameénovali stzv. ,sekvenénim snimanim“ neboli
porizovanim série fotografii v rychlém sledu za sebou.

Prestoze ,bracketing® Ize do urcité miry povazovat za typ ,sekvencniho
snimani“, jejich definice se 1isi. Funkce ,bracketing” se pouziva pri statickych
scénach (napr. pri fotografovani krajiny), pricemz vyuziva stupnovité zmény
nékteré z expozi¢nich hodnot (nejcastéji ¢asu) (Srnec, 2013). Funkce ,sekvencni
snimani“ se naproti tomu pouZziva spiSe u pohybujicich se objektd (napt. ve
sportech ¢i reportazni fotografii) (Pihan, 2011). Jednd se proto o jiny pojem.

Protoze velké cast studentl nevyhledala cilovou definici pojmu, nebylo mozné,

aby si uvédomili, Ze se terminy ve skute¢nosti lisi.
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Graf 15: SPA terminu ,,bracketing“ studentti BSP
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Graf 16: SPA terminu ,bracketing” studentii MSP

5.1.8 Reserse terminu ,soudkovitost*

V pripadé ,soudkovitosti“ bylo procentudlni zastoupeni relevantnich zdrojt,
slovnikil a zdrojovych definic u obou skupin do zna¢né miry stejné. Ve vybéru
cilovych termind byli Gspésnéjsi studenti MSP (o 10 %). Prestoze studenti BSP
vybrali spravny ekvivalent v 82 % pripadd, u 13 % z nich se nepodaftilo zjistit,
jakym zptisobem se k terminu dopatrali.
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Vzhledem ke zvolené metodologii sbéru, kterda neumoziiovala primé
sledovani ¢tenych ¢asti textu je vSéak moZzné, Ze konkrétni pasaze obsahujici cilovy
termin byly prehlédnuty. Celkové vyhodnoceni komplikovalo v tomto ohledu také
Casté preskakovani od jednoho terminu ke druhému. Studenti Casto terminy
jednak neprekladali poporadé€, a jednak se k nim béhem reserSe i nékolikrat
vraceli. Timto zptGsobem byly prekladany i ostatni terminy. V pripadé terminu
ysoudkovitost“ k témto udalostem nicméné dochazelo castéji.

V ramci zavéru analyzy uvedeného terminu lze znovu poukazat na velky
rozdil v pripadé vyhledani cilové definice pojmu. Studenti BSP tento krok

vynechali v 88 % pripad, kdeZto studenti MSP pouze v 57 %.
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Graf 17: SPA terminu ,,soudkovitost® studentti BSP
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Graf 18: SPA terminu ,,soudkovitost® studentit MSP
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5.1.9 Reserse terminu ,prepal“

Navzdory skutec¢nosti, Ze studenti dosahli vysokého skére také u terminu
sprepal“, posoudit, do jaké miry pti jeho reSerSi chybovali, bylo znac¢né
problematické, jelikoZ velké mnoZstvi zdroja a fotografickych ¢lanki na internetu
jej zaménuje s terminem ,preexpozice“ (anglicky ,blowout a ,overexposure®
v tomto poradi), ¢i je pfimo uvadi jako synonyma.

Preexponovanou fotografii lze zlaického hlediska definovat jako
yfotografii, kterd je presvicena“, avSak to nutné neznamena, ze v ni doslo ke ztraté
dat, jako je tomu v pripadé ,prepalu” (extrémni pripad ,preexpozice®). Vzhledem
k nepresnému definovani pojmu ,prepal“ napfi¢ riznymi internetovymi zdroji
byl udélen plny pocet bodt i studenttim, ktefi misto terminu ,blowout“ navrhli
termin ,,overexposure®.

Co se tyce analyzy reserse terminu, v porovnani s témi predeslymi ptinasi
lehce nekonzistentni data. Na zakladé idaji z grafu si 1ze povSimnout, Ze studenti
obou testovanych skupin pii hledani zdroj@, slovnikd a definic odvedli pomérné
vyrovnané vykony, ¢emuz odpovida i témér identicka spéSnost terminologické
reSerse. U tohoto terminu si 1ze také poprvé v§imnout, Ze studenti BSP vyhledali

definici cilového pojmu castéji nez studenti MSP, kteri zde spiSe divérovali

slovnikim.
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Graf 19: SPA terminu ,prepal“ studentti BSP
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Graf 2z0: SPA terminu ,prepal“ studentii MSP
5.1.10 Reserse terminu ,,circle of confusion“

Poslednim zadanym terminem byl ,.circle of confusion“ (CoC). U tohoto terminu
podaly obé skupiny student nejvyrovnanéjsi vykon. V pripadé vybéru zdrojt lze
pouze vyzdvihnout pocetnéj$i pouziti relevantnich slovnik@i u studenttt MSP.
Zastoupeni relevantnich zdroji bylo u obou skupin viceméné vyrovnané a jak
studenti BSP, tak i studenti MSP ziskali definici zdrojového pojmu v 50 % pripadi.
Nepatrny rozdil 1ze pozorovat u vybéru cilového terminu, pti némz byli studenti
BSP nepatrné uspésnéjsi. Podobny pripad je k vidéni u ziskani cilové definice

pojmu, kterou studenti MSP vyhledali ¢astéji. Tyto rozdily jsou v8ak zanedbatelné.
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Graf 21: SPA terminu ,rozptylovy krouzek* studentit BSP
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Graf 22: SPA terminu ,rozptylovy krouZzek* studentii MSP

5.2 Nedostatky stavajiciho vyzkumu a mozZna zlepseni

Provedeni vyzkumu a analyzu dat doprovazelo nékolik problémt. Ackoliv se volba
zaznamu obrazovky v kone¢né fazi prokazala jako vhodnad, zjistit, které informace
student ve vyhledanych zdrojich cetl, a které naopak vynechal, bylo
komplikované. Tento problém bylo mozné béhem vyhodnocovani SPA pozorovat
v pripadé ziskavani definic zdrojovych a cilovych pojmt. Ze zdznami obrazovky
nebylo mozno presné urcit, jestli studenti definice precetli v celku nebo pouze
jejich casti. Prestoze lze tyto kroky ¢astecné posoudit na zékladé doby, kterou
studenti nad danymi zdroji stravili, otazkou stéle zlistav4, kam, na jak dlouho, a
v jakém sledu se testovani jedinci na obrazovku divaji. Odpovédi na tyto otazky
by mohla poskytnout metoda sledovani pohybu oci. Nevyhodou je nicméné jeji
naro¢nost na technické zarizeni, bez kterého neni mozné ocni aktivitu
monitorovat.

Problematickym byl také vybér vyzkumného materialu. Jak se béhem
vyzkumu ukdzalo, nékteré terminy byly snadnéji dohledatelné nez jiné. Studenti
méli tendenci vynechat vétSinu krokd SPA v pripadé, Ze se jim cilové ekvivalenty
terminti podafilo najit na zacatku reSerSe v prekladovych slovnicich. Volba

naroc¢néjsich termint na SPA by proto s sebou mohla prinést kontrastnéjsi data.
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6 Zavér

Cilem této prace bylo zjistit, do jaké miry jsou studenti piekladu schopni
uspésné resit problémy spojené s terminologickou reSersi, a jestli jsou pri ni
schopni aplikovat postupy SPA. Teoreticka cast prace vychazela z modelt
prekladatelské kompetence PACTE a EMT, a soustiedila se na subkompetence,
které béhem terminologické reserse hraji dtleZitou roli. Nedilnou soucasti byly
poznatky z oboru terminologie, v jehoz ramci se prace vénovala tvoreni termind,
jejich prekladu, problematice terminologické ekvivalence, préci s referencnimi
zdroji a srovnavaci pojmové analyze. Na zakladé dvou raznych pristupt (Chroma,
2014; Cabré, 2010) byly pro tcely vyzkumu sestrojeny jednotlivé kroky SPA a jako
metoda sbéru dat byl zvolen zdznam obrazovky. Pro vyzkum byly zvoleny ctyti
Ceské a Ctyri anglické terminy z oblasti fotografie, pro néz méli studenti v ramci
vyzkumu navrhnout vhodné cilové ekvivalenty. Cilem vyzkumu bylo zodpovédét
nasledujici otazky:

1) Jaké tuspéSnosti budou studenti v terminologické reSersi schopni
dosahnout?

2) Provedou studenti jednotlivé kroky SPA tak, jak byly sestrojeny pro tcely
vyzkumu této prace? Budou konzultovat vérohodné a relevantni zdroje?
Ve kterych krocich SPA budou vice chybovat?

3) Budou se vykony studentd bakalatského studia prekladu (BSP) a studentti
magisterského studia prekladu (MSP) lisit? Pokud ano, v jakych
oblastech?

Vyzkum byl také doplnén o dotaznikové Setfeni, na jehoZ zékladé byly
urceny nasledujici vlastnosti studentt:

1) celkové zkuSenosti s prekladem;

2) zajem o oblast techniky a zkuSenosti s prekladem technickych textt.
Cilem dotazniku bylo zjistit, jestli budou mit tyto zkuSenosti pozitivni vliv

na celkovou tspésnost studentti.

Vysledky experimentu prinesly celou tfadu zjisténi. Celkova GspéSnost
studentt byla priblizné 73 %. Po srovnani vysledkti obou skupin se ukazalo, Ze

studenti MSP byli oproti studentim BSP v terminologické reSersi o cca. 8 %
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/. Ve

uspésnéjsi (studenti BSP 69 % a studenti MSP 77 %). Dale bylo zjisténo, ze
studenti MSP provadéli reSersi ve srovnani se studenty BSP v priméru o 15 minut
déle (cca. 37 minut). V zavislosti na obtiZnosti jednotlivych termintt mohl byt
tento rozdil vyssi (aZ 21 %), popt. mensi s drobnymi vykyvy v GspéSnosti. Z
vyzkumu dale vyplynulo, Ze delsi ¢as straveny nad terminologickou reSersi mize
mit na tspésnost reSerse pozitivni vliv (graf ¢. 3). Na zékladé vyzkumu lze ¥ici, Ze
studenti s vétsimi prekladatelskymi zkuSenostmi maji v terminologické resersi
lepsi vysledky nez ti s men$imi zkuSenostmi (graf ¢. 1). Dalsi zjisténi, které
vyzkum prinesl, je, Ze zdjem o oblast techniky a zkuSenosti s prekladem
technickych text mohou pfi terminologické reSersi vést k lepSim vysledkiim
(graf ¢. 2). I kdyz jsou tyto trendy pomérné mirné, na jejich hodnotach se
nepochybné podilela snadna dostupnost nékterych cilovych ekvivalenti zadanych
termint. Lze se proto domnivat, Ze tyto faktory mohou hrat vyznamnéjsi roli pri
zvoleni naro¢néjsiho vyzkumného materialu.

Srovnani procesu terminologické reSerse mezi obéma skupinami studentt
odhalilo fadu zajimavych zjisténi. Vyzkum ukézal, Ze studenti MSP jsou schopni
resit problémy spojené s terminologickou resersi s vétsi ispésnosti nez studenti
BSP. Vyzkum také odhalil, Ze studenti MSP provadi jednotlivé kroky SPA, na rozdil
od studentt BSP, ve vétSim zastoupeni. Celkova analyza terminologické reSerse
studentt (graf ¢. 4) pak odhalila nejvétsi nedostatky v ptipadé vyhledavani
zdrojovych, a predevsim pak cilovych definic pojmt. Vyzkum zaroven poukézal
na fakt, Ze studenti MSP provadéli jednotlivé kroky SPA oproti studentim BSP
s vétsi Gspésnosti, a to ve vSech krocich (grafy ¢. 5 a 6). Z vyzkumu rovnéz
vyplynulo, Ze studenti MSP konzultuji vétsi mnozZstvi relevantnich zdroji, a jsou
1épe schopni posoudit jejich vérohodnost. Studenti BSP v téchto ohledech casto
chybovali u slozitéjsich termint (grafy ¢. 7 aZ 14), jelikoz méli sklon konzultovat
pouze prvni zdroj ¢i slovnik, ktery se jim podaftilo najit. U nékterych student BSP
byla také zaznamenana snaha terminy prekladat slovo za slovem, ¢imz se procesu
SPA zcela vyhnuli. U zbylych termind (grafy 15 az 22) byly mezi obéma skupinami

v pripadé vybéru relevantnich referencnich zdrojii zaznamenany viceméné

vyrovnané vykony.
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Nejvétsi rozdily byly zjistény v pripadé predposledniho kroku SPA, tj.
vyhledani definice cilového pojmu, s jejiz pomoci se studenti méli ujistit, ze
pozadované ekvivalence lze dosdhnout. K podobnému zavéru ve svém vyzkumu
dospéli i Klabal et al. (2017). Pfi porovnani obou skupin studenti bylo také
zjisténo, Ze studenti BSP tento krok provadeéli procentualné v mnohem niz$im
zastoupeni (grafy ¢. 5 a 6), coZ bylo az na jedinou vyjimku (grafy ¢. 19 a 20)
zaznamenano u vSech zvolenych termind.

Nedostatky studenttt BSP poukazaly na skute¢nost, Ze je potfeba se
zaméFit na proces vybéru zdrojii (predevSim pak slovnikl) a na schopnost
posoudit jejich relevanci. Na zdkladé vysledkli terminologické reSerSe je také
dtlezité vyzdvihnout dileZitost znalosti postuptt SPA, které mohou studentiim
poskytnout potiebné znalosti pti feseni problémt spojenych s terminologickou
reSersi. Ve svétle vySe uvedenych tvrzeni lze proto konstatovat, Ze znalosti v
oblasti terminologické reserse jsou dtlezitou slozkou prekladatelské kompetence,

a proto je dtlezité, aby studenti v této oblasti ziskali potfebné znalosti.
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Resumé

The aim of this thesis is to ascertain whether students of translation are able to

solve problems linked to terminology research. The main goals of the thesis are:

1)
2)

3)

to determine the terminology research success rate of the tested students;
to find out if the students will perform the individual steps of comparative
conceptual analysis that were created ad hoc; in which steps will they
make mistakes and whether they will choose relevant and reliable
referential sources;

to find out whether the success rate of undergraduate and postgraduate
students will differ, and if so, in what respects.

The first chapter of the thesis deals with the translation competence and

focuses on the PACTE and EMT translation competence models. Special attention

is given to the sub-competences that play a crucial role in terminology research.

In the second chapter, the field of terminology is introduced and

encompasses topics such as term-formation, terminology equivalence and

problems associated with translating terms. Most importantly, it focuses on the

comparative conceptual analysis (comparative analysis of terms). The individual

steps of the comparative conceptual analysis are constructed ad hoc according to

the approaches by Chroma (2014) and Cabré (2010). The comparative conceptual

analysis in this work includes these steps:

1)

2)

3)

4)

5)

the translator identifies the term through relevant referential sources
such as specialized literature, appropriate monolingual dictionaries, etc.;
the translator locates the source concept definition;

the translator locates the target concept and its corresponding definition,
making sure equivalence is possible to reach (the source and target
concept definitions are identical);

the translator searches for candidate terms and chooses the most
appropriate one;

if the translator does not succeed in finding an appropriate target
equivalent, he/she may resort to a compensatory solution, ideally an

explanatory or descriptive equivalent.

76



The third chapter deals with process research and its methods of data
collection. These methods include Integrated Problem and Decision Reporting
Data, Retrospection with Replay and Immediate Dialogue, Eye-tracking, Screen
Recording, Think-aloud Protocols, and Key-logging. The method of data collection
chosen for the research purposes in this thesis is that of Screen Recording. This
method allows for a complex insight into the process of terminology research and
is quite easy to implement, unlike for example Eye-tracking which is highly
demanding in terms of technology. The research was also supplemented with a
questionnaire survey that was supposed to determine the following students’
qualities:

1) their overall experience with translation;

2) their interest in technology as well as their experience with technical

translation.

The purpose of this survey was to find out whether greater experience has
a positive impact on the overall success rate.

In the experiment, the students were asked to find suitable target language
equivalents to four Czech and four English terms from the field of photography.
The results of the experiment yielded a number of findings. The research showed
that the completion time of postgraduate students was on average 15 minutes
longer (37 minutes) than that of undergraduate students. As opposed to the
undergraduate students, the postgraduate students were also more successful in
choosing the correct target equivalent - this overall difference in success rate
equaled to 8%. The difficulty of individual terms played a fundamental role in this
outcome. While the difference in success rate rose up to 21% in the case of the
more challenging terms, the analysis of the less demanding terms, for which the
target equivalents were easy to find, showed only marginal differences. The
research also showed that a longer time spent on terminology research may have
a positive impact on its success rate. The results of the research also suggest that
students with greater translation experience may perform better than those with
less experience. Another finding has shown that the individual’s interest in

technology and experience with technical translation may lead to better results
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when performing terminology research. Although these trends were fairly
moderate in all cases, the fact that the access to some of the target equivalents
proved to be quite easy still remains. It can therefore be assumed that these trends
could be more substantial, provided that a more demanding research material is
chosen.

The comparison of undergraduate and postgraduate students brought a
number of interesting findings. The comparison revealed the greatest
shortcomings in case of the second and third step of the comparative conceptual
analysis (see above). The most frequently omitted step of the analysis was that of
locating the target concept definition. A similar research conducted by Klabal et
al. (2017) that was carried out in the field of legal translation yielded the same
result. The research also pointed to the fact that unlike undergraduate students,
the postgraduate students performed the individual comparative conceptual
analysis steps more often. The research has also shown that postgraduate
students tend to consult more relevant sources and are also more capable of
assessing their credibility as opposed to undergraduate students. The
undergraduate students often made mistakes in these respects which was mainly
evident when dealing with more difficult terms. Furthermore, the undergraduate
students showed an inclination to consult only the first source or dictionary
containing the target equivalent that they found. Some screen recordings also
revealed that several undergraduate students had attempted to translate terms
word-by-word with the help of general dictionaries which disregarded the
process of comparative conceptual analysis altogether.

The biggest difference between the undergraduate and postgraduate
students was found in the case of the third step of the comparative conceptual
analysis, i.e. finding the target concept definition and ensuring that the required
equivalence is possible reach. The postgraduate students performed this step at a
higher rate for all the tested terms except one which showed a negligible result in
favor of undergraduate students.

The shortcomings of the undergraduate students emphasize the need to

focus on the process of selecting appropriate referential sources, especially
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dictionaries, and the ability to assess their relevance. It is also important to point
out the importance of comparative conceptual analysis, which may provide
students with knowledge that may prove indispensable when dealing with
problems linked to terminology research. In the light of the above-mentioned
findings, it may be concluded that knowledge and skills pertaining to terminology
research form an integral part of the translator's skillset. It is therefore crucial

that students receive an appropriate training within this domain.
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Piilohy
Priloha ¢. 1: Dotaznik k vyzkumu (doplnén o hodnoceni)
1. Jsem MUZ / ZENA
2. Jsem student BAKALARSKEHO / MAGISTERSKEHO studia ATP(N)
3. Jaké mnoZstvi texth jste béhem své praxe coby prekladatel zatim preloZili?
a. o—-10NS(ob.)
b. 11-50NS (1 b.)
c. 51-100NS (2 b.)
d. 101-500 NS (3 b.)
e. 501-1000 NS (4 b.)

f. vice nez 1000 NS (6 b.)
4. Absolvoval(a) jste kurz terminologie na ATP? ANO (3 b.) / NE
5. Absolvoval(a) jste néjaky kurz terminologie nad ramec oboru? ANO (0,5 b.) / NE

Jaky? (0,5 b. za technicky obor)

6. Zamétujete se ve své prekladatelské / tltumocnické praxi na néjaké konkrétni

obory? ANO (0,5 b.) / NE

Jaké? (0,5 b. za technicky obor)
7. O technické oblasti mam:
INTENZIVNI ZAJEM (2 b.) / BEZNY ZAJEM (1 b.) / NEMAM ZAJEM

8. Vase znalosti v oblasti fotografie jsou ODBORNE (3 b.) / BEZNE (1,5 b.) / ZADNE
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Priloha €. 2: Zadani vyzkumu

PrelozZte tu¢né vyznacené terminy tak, aby jejich pouZiti bylo v daném vétném
kontextu vhodné. Preklad je urcen odbornému publiku specializovaného
periodika. Sva reseni vepisSte do prostoru pod vétou (véty samotné neni treba
prekladat). K prekladu miiZete vyuzit jakékoliv online ¢i off-line nastroje.
Zakazana je jakdkoliv komunikace s jinou osobou. V pripadé, Ze navrhnete vice

cilovych terminti, uvedte, ktery preferujete. NepouZivejte primé vypujcky

z viychoziho jazyka a opis pouZivejte pouze v krajnim pripade.

CS — EN

Pomérové méreni se hodi pro bézné, jasové dobre vyvazené scény a pouZzit

jej 1ze u cca 75 % béznych fotografickych scén.

Soudkovitost se nejzretelnéji projevuje u Sirokothlych objektivii pri

fotografovani architektury.

Svételny objektiv s pevnym ohniskem by mél mit ve své vybaveé kazdy

fotograf.

Z histogramu lze velmi snadno vycist, jestli fotografie obsahuje prepaly.

EN — CS

Researchers figure out how to eliminate purple fringing in photography.

Most DSLRs (and some more advanced compact cameras) come with the

bracketing feature.

Would you like to know what ambient light is and how it is used when

taking photographs?

The more out of focus a point is, the larger the circle of confusion

becomes.
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